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ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

INTRODUCAO

A emergéncia de um novo coronavirus responsavel pela
Sindrome Respiratoria Aguda Grave, SARS-CoV-2, trouxe a
difusdo da pandemia conhecida como COVID-19 e responsavel por
significativas transformacfes na tessitura humana e nas préprias
relacfes sociais, incluidas as rupturas e novas estratégias adotadas
na area educacional.

Partindo deste contexto impar na histéria humana, este livro,
intitulado “Ensino na pandemia de COVID-19”, apresenta uma
diversidade de debates sobre temas variados, 0s quais buscam
valorizar a reflexdo e pluralidade tedrico-metodoldgica a partir de
um frutifero dialogo entre o discurso e realidade empirica no campo
educacional.

Organizado em cinco capitulos, o presente livro traz um
conjunto diversificado de tematicas relacionadas ao ensino no
contexto da pandemia da COVID-19, demonstrando assim a
complexidade imanente a tematica, justamente em uma periodizagdo
permeada por significativas transformacdes frente a instabilidade
multilateral na seara educacional.

As discussbes implementadas nesta obra apresentam
diferentes facetas da complexidade do ensino remoto durante a
pandemia da COVID-19, estimulando reflexdes da complexa
realidade enfrentada no contexto educacional, tanto, por professores,
quanto por alunos, ao serem mediados pelas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo (TICs).

O objetivo desta obra é apresentar uma agenda de estudos
sobre o ensino durante a pandemia da Doenga do Coronavirus 2019
— COVID-19, a qual valoriza a pluralidade tematica, metodolégica e
teorica para analisar a realidade educacional diante de uma série de
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desafios e oportunidades assimetricamente constituidas ao longo do
tempo.

A natureza exploratdria, descritiva e explicativa dos estudos
do presente livro combina distintas abordagens qualitativas,
paradigmas tedricos e recortes metodoldgicos de levantamento e
andlise de dados, os quais proporcionam uma imersdo aprofundada
em uma agenda eclética de estudos sobre o ensino durante a
pandemia.

Fruto de um trabalho coletivo que foi desenvolvido pelas
varias maos de sete pesquisadoras e pesquisadores, este livro faz um
imersivo estudo empirico sobre a realidade do ensino durante a
pandemia da COVID-19, tomando como base as exogenas
transformacdes educacionais existentes e as endogenas experiéncias
diferenciadas e formacdes profissionais dos escritores.

Com base nas discussdes e resultados obtidos nesta obra, uma
rica leitura é propiciada a um puablico amplo, atendendo as
demandas, tanto de uma linguagem simplificada e assertiva para
leigos, quanto de uma instigante pesquisa para académicos e
especialistas em Educacdo, ao combinar abordagens tedricas com
analises empiricas sobre a complexa realidade do ensino.

Excelente leitura!

Francisleile Lima Nascimento
El6i Martins Senhoras
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ENSINO REMOTO: O USO DO GOOGLE
MEET NO PERIODO DA PANDEMIA DA COVID-19

Daiara Antonia de Oliveira Teixeira
Francisleile Lima Nascimento

O coronavirus, conhecido como SARS-CoV-2, responsavel
pela difusdo da pandemia da Doenca do Coronavirus 2019 - COVID-
19 (SENHORAS, 2020), apareceu pela primeira vez na regido
sudoeste da China por volta de 31 de dezembro de 2019 E atingiu o
continente europeu e o Oriente Médio por volta de janeiro de 2020,
sendo declarado pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) como
uma emergéncia internacional de salde publica. Isso levou as
mudancas significativas em todos o0s setores, tanto em repensar nas
estratégias e métodos para o enfrentamento da doenca, bem como
para a continuidade do ano letivo (FIORATTI, 2020; FIRMIDA,
2020).

Nessa perspectiva, nota-se que, segundo Dias e Pinto (2020),
a educacdo no Brasil foi gravemente afetada pela pandemia, pois
grande parte da populacdo ndo tem acesso a computadores,
smartphones ou a Internet de qualidade. Essa realidade reflete
diretamente na interrupcao e antecipacdo das férias escolares como
medida de ndo prejudicar o ano letivo e estimular as secretarias
estaduais e municipais de educacgéo a buscarem novas estratégias de
incentivo ao ensino remoto, que vém sendo desenvolvidas por meio
de aulas online e remotas, bem como através das plataformas online
disponiveis na rede.

A utilizagdo do ensino remoto ou a distancia neste sentido,
configurou-se como a saida temporaria para atender os alunos
durante o distanciamento social provocado pela COVID-19. Esse
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periodo levou os professores a utilizar o método de gravacdo de
video aulas, atividades enviadas pelo WhatsApp e videoclipes, bem
como a utilizacdo de plataformas remotas de ensino digital, como
Google Meet, Zoom, Skype e Google Classroom, que tiveram papel
preponderante nesse processo (GOES; CASSIANO, 2020).

Nesse contexto, cabe ressaltar que muitos professores
tiveram em um curto intervalo de tempo, aprender a utilizar as
plataformas digitais para atender seus alunos na modalidade do
ensino remoto. Dessa forma, percebe-se a necessidade de repensar a
educacdo brasileira quanto as novas tecnologias educacionais
disponiveis, para aprimorar e associar 0 ensino presencial com a
modalidade online no sentido de contemplar o ensino remoto
(FIORI; GOI, 2020).

Partindo desse principio, o presente artigo levanta a seguinte
problematica: Quais as principais dificuldades que os docentes e
alunos tém apresentado quanto ao uso do Google Meet como
ferramenta de ensino e aprendizagem? Para responder a esse
questionamento, a pesquisa tem como objetivo geral analisar o
potencial do Google Meet como ferramenta de ensinar e aprender.

A metodologia parte da pesquisa bibliogréfica e documental
de cunho descritivo sob a abordagem metodologica sistémica, de
carater exploratdrio e participativo a partir da analise de contetdo.
De acordo com Gil (2008) a pesquisa bibliografica constitui
publicacGes em forma de artigos, livros, revistas, teses, dissertagdes
entre outros. Quanto ao método, a pesquisa faz uso do método de
abordagem metodologica sistémica, que busca conjugar conceitos de
diversas ciéncias, a respeito de determinado objeto de pesquisa no
sentido de analisar o potencial do Google Meet como ferramenta de
ensinar e aprender (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Quanto ao objetivo, a pesquisa fez uso da pesquisa
exploratdria e explicativa. O estudo parte da pesquisa exploratoria
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para proporcionar maior familiaridade com o problema por meio do
levantamento bibliografico. A pesquisa explicativa vem atender a
complexidade do estudo quanto a realidade pesquisada (GIL, 2008).
Quanto a abordagem, a pesquisa adotou a abordagem qualitativa
com énfase interpretativa, no qual o pesquisador interpretativista
acredita ser capaz de interpretar e articular as experiéncias em
relacdo ao mundo para si préprio e para os outros (MOREIRA;
CALEFFE, 2006). Portanto, a pesquisa interpretativa baseia-se em
dados qualitativos, uma vez que se utilizando destes, é possivel
explorar as caracteristicas e o contexto do individuo envolvido.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa parte de uma
revisao bibliografica importante para todo trabalho académico, pois
sd0 0s aportes tedricos que vao embasar e dar credibilidade a
pesquisa, tornando-a um trabalho cientifico (GIL, 2008). Dessa
forma, para responder ao objetivo, a pesquisa fez a analise de todo o
material bibliografico e documental, onde foi realizada uma selecéo
através da leitura exploratéria do material considerando os de
interesse a pesquisa. Em seguida, foi efetuada a classificacdo dos
textos determinando e delimitando o acervo das literaturas entre os
anos 2000 a 2020, que abordam os principais conceitos sobre ensino
remoto, tecnologias educacionais e ensino no contexto da pandemia
da COVID-19.

Quanto aos procedimentos para coleta de dados, a pesquisa
fez uso da pesquisa exploratéria que é desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato (GIL,
2008). Sendo assim, a pesquisa buscou criar uma linha cronoldgica
da pandemia do novo coronavirus, os desafios da educacdo nesse
contexto, as estratégias e politicas para o desenvolvimento da
educacdo na modalidade do ensino remoto através da ferramenta do
Google Meet. Quanto aos critérios para analise dos dados, a mesma
ocorreu mediante a analise bibliografica comparativa dos estudos
cientificos, comparando os resultados de pesquisas ja publicadas
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confrontando com o embasamento bibliogréfico e os dados coletados
por meio da pesquisa documental, para atenuar e testificar os
resultados da pesquisa (MARCONI; LAKATQOS, 2010).

Dessa forma, os resultados esperados ocorrem através da
analise de conteudo, que segundo Bardin (2011) designa a técnica de
investigar e interpretar de forma sistematizada os dados,
possibilitando diferentes modos de conduzir o processo de
interpretacdo. A justificativa da pesquisa parte do debate acerca da
qualidade de ensino e as estratégias e metodologias adotadas, para
conferir um ensino que venha atender as exigéncias do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) no que tange as novas diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em tempo de pandemia.
Dessa forma, a presente pesquisa se justifica por apresentar grande
relevancia de cunho pessoal, social e cientifico.

No ambito social a pesquisa torna-se relevante por levantar
novos debates e envolver a sociedade civil e todo o corpo docente e
discente, bem como os pais e especialistas na discussdo das medidas
cabiveis que visem melhorias no processo de ensino e aprendizagem
no contexto da pandemia da COVID-19. Quanto a relevancia
cientifica e académica, trata-se de um tema que merece analises
sistematizadas e com aprofundamento que seu grau de complexidade
demanda, exigindo do corpo académico pesquisa que fundamentem
teoricamente os estudos referentes as novas metodologias e
estratégias de ensino que possam apresentar resultados positivos na
qualidade de ensino ofertado na modalidade remota.

No que se refere a relevancia pessoal, a pesquisa esta
diretamente atrelada aos anseios da pesquisadora como docente,
académica e mae que faz uso no seu cotidiano domiciliar e
profissional da ferramenta Google Meet que indaga e se identifica
com as dificuldades que os docentes tém enfrentado para
desenvolver sua docéncia na modalidade de ensino remoto, que
conforme os pareceres das secretarias de educacdo, 0 ensino no
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contexto da pandemia do novo coronavirus tem se registrado em
papéis, mas na pratica ndo acontece diretamente devido diversas
questBes de logisticas. Entdo, o presente estudo conduz a
pesquisadora a propor discussdes sobre a qualidade da educacéo
proposta pelo ensino remoto, refletindo sobre as estratégias e
metodologias adotadas como a aplicabilidade da ferramenta Google
Meet no contexto da pandemia.

TECNOLOGIAS EM EDUCAGCAO: A EDUCACAO NO
SECULO XXI

O processo de ensino de aprendizagem € uma acao
concernente a todas as sociedades. A educacdo é um processo
fundamental para o desenvolvimento de qualquer nacdo. Por essa
razdo, a educacdo no mundo globalizado passou a ser um aparato
fundamental na formacéo da sociedade moderna (GADOTT], 2000).
Nesse sentido, o processo de lecionar e o aprender, passam a
apresentar dimensbes que requerem novos significados, pois o
procedimento de ensino-aprendizagem se transformou anverso aos
instrumentos tecnoldgicos, introduzindo cada vez mais o individuo
como autor e agente de seus conhecimentos (COSTA, 2016).

Essas mudancas tém exigido que os sistemas de ensino se
adéquem ao mundo globalizado e criem sistemas de gestdo que
possam gerir o processo de ensinar e aprender (SEGNINI, 2000).
Essa nova concepgéo de ensino pauta a educacao na construgdo de
conhecimento que tem por objetivo desenvolver novos saberes,
praticas e significacbes (AZEVEDO; ANDRADE, 2007).

Considerando o contexto de desenvolvimento da educacdo
brasileira e as inovacOes tecnologicas, que invadiram as salas de
aulas tornando o ensino cada vez mais dinamico e acessivel, surge
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entdo a chamada Escola Inovadora (DINIZ, 2001). O processo de
aparecimento das escolas inovadoras pode-se dizer que surgiu na
primeira metade do século XX, periodo de intensas mudancas
politicas, econdmicas e sociais na sociedade brasileira
(BARRETTO; MITRULIS, 2001).

Essas mudancas refletiram significativamente nas questdes
educacionais e pedagogicas, desertando nos intelectuais da época
interesses em conceber uma nova escola, visto que a escola
tradicional ja ndo correspondia com a realidade do contexto do Pais.
Deu-se entdo, a luta por uma educacdo mais significativa e
democratica denominada de Escola Nova (PINHEIRO, 2013). De
acordo com Basso (2000), esse novo conceito de escola contempla a
visdo pedagogica de Wallon, Piaget, Vygotsky, que concebem a
educacdo como um processo interativo construido com o
pressuposto de ampliacdo das possibilidades de desenvolvimento
das habilidades dos estudantes.

Esse processo ocorre por meio da interacdo, onde o aluno
aprende melhor praticando os contetdos tedricos desenvolvidos, a
partir de projetos e atividades com aplicacdes na vida real,
concebendo o aluno como protagonista de seu proprio conhecimento
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). A escola inovadora ganha
destaque, pois foca no ensino da interdisciplinaridade, possuindo
aulas com tematicas que englobam diversas matérias e contetdos,
incentivando a criatividade e o pensamento interdisciplinar do aluno
e do professor, pois a contextualizacdo é fundamental para a
criatividade e producdo do conhecimento (FRANCO; TANO, 2014).

Percebe-se que a escola inovadora ndo é aquela que apresenta
as melhores tecnologias, mas aquela que tem desenvolvido modelos
para resolver problemas de forma criativa, atuando junto aos
estudantes para enfrentarem problemas da vida real (SIQUEIRA,
2018). A escola inovadora dessa forma orienta e media as situag0es
de aprendizagem, para que ocorra 0 compartilhamento da

20



ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

aprendizagem colaborativa do aluno com o meio. Sendo assim, a
escola inovadora trabalha a esséncia da criatividade na perspectiva
de tornar o ensino mais motivador e atraente, por meio do ensino
ladico (SANTOS; MARQUES, 2010).

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

O acesso as tecnologias da informacdo e comunicacgédo esta
relacionado com os direitos basicos de liberdade e de expressao,
portanto os recursos tecnologicos sdo as ferramentas contributivas
ao desenvolvimento social, econdmico, cultural e intelectual
(CARVALHO, 2009). A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
educacdo nacional propGe uma pratica educacional adequada a
realidade do mundo, ao mercado de trabalho e a integracdo do
conhecimento. Assim, a utilizacdo efetiva das tecnologias da
informacdo e comunicacao na escola é uma condicdo essencial para
insercdo mais completa do cidaddo nesta sociedade de base
tecnoldgica, por meio das tecnologias digitais na educacdo (COSTA;
SOUZA, 2017) (Figura 1).

A historia da tecnologia na educacao é marcada pela chegada
das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC’s) na escola,
que evidenciou desafios e problemas relacionados aos espacos e aos
tempos que o uso das tecnologias novas e convencionais provocam
nas praticas no cotidiano da escola (ALMEIDA, 2002). Segundo
Silva (2002), para entender e superar esses desafios é fundamental
reconhecer as potencialidades das tecnologias disponiveis e a
realidade em que a escola se encontra inserida, identificando as
caracteristicas do trabalho pedagogico que nela se realizam, de seu
corpo docente e discente, de sua comunidade interna e externa.
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Figura 1 - Tecnologias digitais na educacgado
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Fonte: <https://professordigital.wordpress.com>. Acesso em: 22/05/2021.

Esse reconhecimento favorece a incorporacdo de diferentes
tecnologias, como vai desde o professor até os computadores,
Internet, TV, video, entre outros existentes na escola a pratica
pedagodgica e a outras atividades escolares nas situacBes em que
possam trazer contribuicdes significativas (BERNARDI, 2010).
Conforme Behrens (2002), as tecnologias nas escolas sédo utilizadas
de acordo com os propdsitos educacionais e as estratégias mais
adequadas, para propiciar ao aluno a aprendizagem, ndo sé se
tratando da informatizacdo do ensino, que reduz as tecnologias a
meros instrumentos para instruir o aluno.

Todavia, Schlunzen (2002) ressalta que no processo de
incorporacgdo das tecnologias na escola, aprende-se a lidar com a
diversidade, a abrangéncia e a rapidez de acesso as informagdes, bem
como com novas possibilidades de comunicacdo e interagdo, o que
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propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento,
que pode ser incompleto, provisério e complexo.

O USO DAS MIDIAS NA EDUCACAO

Para inicio de reflexdo sobre o uso das midias na educacéo é
necessario ressaltar o que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) expde
sobre a concep¢do de educacdo e educacao escolar, sendo que a
primeira se dard no dia a dia da crianca, envolvendo, desde o
convivio familiar até 0 mundo do trabalho, ja a educacdo escolar, se
desenvolve por meio do ensino, predominante nas instituicdes de
ensino, sendo que ndo somente em escolas, mas em toda atividade
em que o objetivo maior € a aprendizagem (NOGUEIRA, 2013).

Dessa forma, a educacdo escolar deve desenvolver 0s
principios de liberdade, ideais de solidariedade humana, assim como
qualificar para o trabalho e exercicio da cidadania (MUNHOZ;
MELO-SILVA, 2012). Cabe mencionar que 0 acesso a educacgdo €
dever do Estado e da familia, no qual ambos sdo responsaveis por
prover 0 acesso a educacdo de qualidade, dando igualdade de
condicdes para esse acesso e permanéncia, destacando o fato de que
é direito do aluno em idade escolar e fora dela o acesso a educacdo
(RANIERI; ALVES, 2018).

Assim, ndo se deve entender que promocao da educacao é um
dever somente do Estado, podendo a familia ser responsabilizada,
caso nao justificado, da auséncia da crianca na escola
(GOLDEMBERG, 1993). Portanto, a ideia de igualdade de
condigdes para 0 acesso a escola, também se estende a igualdade de
condicBes de acesso as midias educacionais, pois quando se fala de
educacdo de qualidade, a visdo que se tem é de uma escola
estruturada com recursos humanos e fisicos (I0SIF, 2007).

23



ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

Sendo assim, a educagdo necessita contemplar a gestdo
democréatica, no qual a escola, comunidade e pais participam do
processo educacional, pois sé assim o trabalho realizado, ndo ficara
restrito ao desempenho dos profissionais da educacdo, mas também
envolvera familia e comunidade tornando o resultado satisfatorio
(PACHECO, 2007).

Nesse sentido, a educacdo ndo deve ser vista como um
processo isolado, devendo ser realizado unicamente pelas
instituicGes de ensino, mas também deve envolver a sociedade em
geral, pois segundo Kenski (2003), a educacdo estd presente no
cotidiano da sociedade e faz parte do processo histérico do homem.
Visto que, o aprendizado tem desde o inicio da humanidade sua base
predominantemente nas relagdes sociais, ndo sendo responsabilidade
apenas das instituicdes de ensino de se encarregar da formacao total
do homem social sem a participacédo e envolvimento direto de todos
0s agentes sociais (RODRIGUES, 2001).

Compreendendo que nos ultimos anos tornou-se notavel a
presenca das midias educacionais na sala de aula, como projetor de
imagens, computadores, slides, videos, documentarios entre outros.
Percebe-se que o uso das midias como ferramentas educacionais
vem crescendo a cada dia nas escolas, pelo fato que as mesmas
tornam as aulas mais atrativas e dindmicas facilitando o processo de
ensino-aprendizagem (SABINO et al., 2018). Nesse sentido,
destaca-se que as midias no processo de ensino-aprendizagem sdo
fundamentais e um dos objetivos da utilizacdo dessas tecnologias
educacionais, € que os docentes proporcionem conhecimento aos
alunos, no sentido que os mesmos se tornem agentes multiplicadores
desse conhecimento a partir da interagdo com os outros alunos
(SLOMSKI et al., 2016).

E importante ressaltar que o uso das tecnologias nas escolas
tem representado uma grande via da elevacdo da autoestima dos
alunos, fazendo com que o conhecimento seja compartilhado e
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contextualizado (CURSINO, 2017). Ressalta-se que o processo de
inclusdo das tecnologias na escola em parceria como o laboratorio
de informaética, eleva o nivel de conhecimento retirando o aluno do
contexto da sala fechada (SANTOS; ALMEIDA; ZANOTELLO,
2018).

Portanto, a introducdo das tecnologias na educacdo €
importante, pois amplia e abrange o conhecimento contribuindo para
obtencdo de mais recursos pedagdgicos, equipamentos e materiais
didaticos (SANTOS MARTINES et al., 2018). Cabe ressaltar que as
tecnologias educacionais também estdo presentes nos livros
didaticos, que atualmente sdo cadernos interativos com exercicios
sofisticados, composto de boxes e suportes digitais que auxiliam o
professor a levar ao aluno um conhecimento dentro de determinado
contexto (SANTOS; LEMOS; BEZERRA, 2012).

O uso das midias atua fortemente na motivacao do estudante,
mostrando que as aulas podem ir muito além dos objetivos de
transcricdo do conteddo, como relata Valente (2014) ao mencionar
que:

O computador, por sua vez, realiza a execucao desses
programas, apresentando na tela um resultado. O
aluno pode usar essas informagfes para realizar uma
reflexdo sobre o que ele intencionava e o que estd
sendo produzido, acarretando diversos niveis de
abstracdo: abstracdo empirica, abstracdo pseudo-
empirica e abstracdo reflexionante (VALENTE,
2014, p. 25).

Sendo assim, o docente ndo pode conceber essas ferramentas
tecnoldgicas como um passatempo, levando-o para sala de aula sem
nenhum planejamento. Pois, uma vez que o professor faz uso dessas
midias educacionais deixando de lado a sua funcionalidade didatica,
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essas tecnologias perdem sua importancia pedagogica e passam a ser
vista simplesmente como um aparato da informatica e isso ira refletir
negativamente na docéncia em sala de aula (BRANDAO, 2014).
Nesse sentido, Almeida e Prado (2007) ressaltam que:

N&do podemos nos esquecer de que o professor foi
preparado para planejar o ensino, dar aula, transmitir
informacdes, passar e corrigir exercicios e provas
para os alunos. E agora, diante de um novo cenario da
educacdo, ele precisa lidar com a rapidez e a
abrangéncia de informagdes, de dados, com o
dinamismo do conhecimento e com a integracdo de
tecnologias e diferentes formas de representacdo
(ALMEIDA; PRADO, 2007, p. 53).

Percebe-se que as tecnologias sdo atualmente ferramentas
fundamentais no auxilio do docente para mediar o conhecimento.
Todavia, diante das novas exigéncias que o mundo globalizado
apresenta, surge a necessidade e a urgéncia de propiciar a formacao
continuada para os profissionais da educagdo (NIZ, 2017). Essa
formacdo contribui para que possam auxiliar na identificacdo e
analise das formas adequadas e construtivas de fazer a gestdo das
midias na sala de aula, possibilitando dessa forma uma abertura
maior para o uso das tecnologias e midias no processo dindmico de
ensino-aprendizagem dos alunos (LOPES, 2004).

Ressalta-se nesse sentido, que a utilizacdo das tecnologias
educacionais é uma forma de integracdo no processo educacional,
unindo tecnologia, inclusdo social e digital (SELWYN, 2008). Com
ISso, a escola cumpre seu papel e assume um compromisso com a
qualidade de vida das pessoas de maneira contributiva para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos seus direitos e
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deveres e potencializando-o para obterem uma vida melhor
(THOMAZ; OLIVEIRA, 2009).

ENSINO REMOTO: O USO DO GOOGLE MEET COMO
FERRAMENTA PARA ENSINAR E APRENDER NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

O uso das tecnologias educacionais (computador, tablet,
smartphone, internet, plataformas digitais) no ensino, fascina os
alunos e reconfigura o papel do professor que necessita se adaptar ao
novo e compreender que ja ndo é o Unico portador ou transmissor do
conhecimento, mas sim um mediador, no qual o aluno é o
protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Os envolvidos
no processo de aprendizagem precisam ser capazes de construir
conceitos e conhecimentos (ainda que limitados e provisérios) de
forma ativa e critica, a partir das situacdes vivenciadas e da reflexdo
acerca do arcabougo de informagdes com as quais interagem
cotidianamente (OLIVEIRA, 2013).

Logo, o professor que ensina em um ambiente informatizado
pode ajudar seu aluno a desenvolver uma aprendizagem muito mais
rica, no qual o aluno aprende a compreender e construir 0s conceitos
de forma dindmica e contextualizada (CARNEIRO; PASSOS,
2006). Segundo Stinghen (2016), a formagdo docente torna-se
essencial para que as novas tecnologias educacionais possam ser
cada vez mais presentes e visiveis na pratica do professor em sala de
aula. Nessa concepcdo Lopes (2004), ressalta que a informatica € um
direito do aluno em nossas escolas, onde se faz necessario uma
alfabetizacédo tecnoldgica na formacédo do aluno e do docente.

Dentre as tecnologias educacionais, o computador e 0s
smartphones s30 os recursos tecnoldgicos “mais avancados” de que
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a escola pode fazer uso atualmente, pois atraveés da internet,
professores e alunos tém acesso as plataformas digitais de ensino.
Entretanto, € necessario que o professor conheca e utilize as
tecnologias recentes, levando-as para dentro da sala de aula,
tornando o aprendizado dos alunos continuo e de qualidade
(OLIVEIRA, 2013).

Conforme Fiorentini e Castro (2003), o uso das tecnologias
educacionais (computador, tablet, smartphone, internet, plataformas
digitais) é fundamental no processo da aprendizagem dos contetddos
curriculares em todos os niveis e modalidades de ensino. Pois, 0s
conteddos quando desenvolvidos por intermédio do computador,
podem facilitar e dinamizar o trabalho do educador. Nessa
perspectiva, Dias e Pinto (2020) ressalta que o uso das tecnologias
educacionais na atualidade frente a pandemia do novo coronavirus é
indiscutivel, por isso € crucial que as escolas se adéquem para
possibilitar o ensino hibrido ou remoto aos alunos. Sendo assim,
Borba e Penteado (2001) menciona que:

O acesso a Informética deve ser visto como um direito
e, portanto, nas escolas publicas e particulares o
estudante deve poder usufruir uma educacdo que no
momento  atual inclua, no minimo, uma
“alfabetizacdo tecnoldgica”. Tal alfabetizacdo deve
ser vista ndo como um curso de Informatica, mas,
sim, como um aprender a ler essa nova midia. Assim,
0 computador deve estar inserido em atividades
essenciais, tais como aprender a ler, escrever,
compreender textos, entender gréaficos, contar,
desenvolver nogdes espaciais etc. E, nesse sentido, a
Informatica na escola passa a ser parte da resposta a
questdes ligadas a cidadania (BORBA; PENTEADO,
2001, p. 17).
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Segundo Oliveira (2013), o uso da informéatica amplia as
possibilidades no processo de ensino e de aprendizagem, porém nao
pode ser somente 0 uso de mais um ou de outro recurso, faz-se
necessario uma mudanca de paradigmas pedagdgicos. Visto que, 0
ensino nos dias atuais esta passando por um processo de renovagao
de espacos, de ressignificacdo de contetdo, de valores e de praticas,
tendo como ponto de partida as mudangas ocorridas na sociedade.

No contexto da pandemia da COVID-19, o uso das
plataformas digitais, em especial o Google Meet, se fez muito
necessaria para o processo de interacao entre os professores e alunos.
Entretanto, o uso dessa ferramenta mostrou que o0 sistema
educacional brasileiro ndo estava preparado para uma transicéo,
surpreendendo governo, secretarias, escolas e docentes, que em
curto prazo tiveram que se adaptar a uma nova modalidade que
causou grande impacto no processo de ensino-aprendizagem, pois a
grande maioria dos docentes e alunos nunca haviam tido contato com
essas ferramentas educacionais (DIAS; PINTO, 2020).

Segundo Loiola (2021, p. 08), a pandemia reconfigurou a
educacdo e de repente implementou novos termos no vocabulério
dos docentes e discentes, como webaula, webinar, Google Meet,
ensino remoto, Classrom, postar, link. Dessa forma, pode-se dizer
gue o mundo parou diante da pandemia, e a escola abriu suas janelas
para um ensino cada vez mais moderno, onde se produz e reproduz
informacdes, de forma gue o conhecimento se modifica, circula e se
atualizada em tempo real e em diversas interfaces, sendo possivel
“digitalizar sons, imagens, graficos, textos, enfim uma infinidade de
informagdes”.

Conforme Vale (2020), o uso do Google Meet como
ferramenta de ensino e aprendizagem, possibilita uma vasta
interatividade promovendo atividades colaborativas, utilizacdo de
quiz e gamificagdes, bem como fazer o processo de associagdo com
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diversas outras ferramentas que ajudam a organizacao da sala de aula

(Quadro 1).

Quadro 1 - Extensdes do Google Meet

FERRAMENTAS

DEFINICOES

Google Meet Grid
View

Permite mostrar todos os participantes da reunido ou
aula no Google Meet em uma Unica janela. O Google
Meet tem uma solugdo parecida por padrdo, mas ela é
limitada a um nimero menor de participantes.

Google Meet Plus

E uma extensdo obrigatoria para usuarios do Google
Meet. Ele fornece aos usuarios uma maneira de
colaborar, interagir e se divertir uns com 0s outros em
tempo real.

Google Meet
Enhancement Suite

Oferece uma gama de recursos para incrementar
0 Google Meet, como a visualizacdo em formato de
grade e a possibilidade de silenciar todos os microfones
a partir de algumas teclas — ao invés de clicar em cada
participante, por exemplo.

A extensdo gera automaticamente uma
Google Meet . -
planilha Google com 0 nome de todos os participantes
Attendance
presentes no momento.
Web Paint Permite desenhar imagens em suas paginas web.
Visual Effects for A e>’<t_ensao Visual !Effect_s for Goog!e Meet permite que
usudrios usem efeitos visuais na cdmera durante uma
Google Meet

reunido e possibilita aplicar diferentes efeitos no video.

Nod Reactions for
Google Meet

Permite adicionar complementos as chamadas
pelo Google Meet.

Fonte: Elaboracéo propria. Adaptada de: VALE (2020).

De acordo com Fonseca e Vaz (2020, p. 9), o uso de
plataformas colaborativas como Google Classroom e Google Meet,
possibilita o desenvolvimento de um “processo de ensino e
aprendizagem de forma mais colaborativa e efetiva”, promovendo
uma mudanca significativa na educacéo, pois permite o implemento
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das tecnologias educacionais contextualizando o ensino a sua
modernidade. Entretanto, Almeida et al. (2021) ressaltam que:

Cada professor precisa compreender as novas
perspectivas e/ou estratégias de ensino apresentadas e
as mudancas advindas para saber trabalhar com o
novo, percorrendo junto com seus alunos cada degrau
da modernizacdo do mundo e suas dimensdes,
procurando aprender, manejar as ferramentas e
tecnologias inovadoras, socializando-se e dominando
essas ferramentas de comunicacdo, considerando as
alternativas e novidades tecnoldgicas existentes que
podem ser utilizadas na é&rea educacional,
implantando-as em seu cotidiano e orientando 0s
alunos em sua utilizagdo e usando-as a favor do
ensino (ALMEIDA; NUNES; SILVA, 2021, p. 6).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que aparentemente o0 uso
das tecnologias educacionais e o implemento das plataformas
digitais Google Meet, ndo teriam impacto com relagdo ao ensino
remoto, mas o contexto da pandemia intensificou o uso e acesso a
internet e as plataformas educacionais causando um colapso na rede
mostrando que o Brasil enfrenta uma crise quanto a modalidade de
ensino proposto (PUJOL, 2020) (Quadro 2).

Percebe-se que o contexto da pandemia da COVID-19
vislumbra uma nova conjuntura para o0 ensino, que durante e pés
pandemia se apresentard como peca fundamental para a educacédo
brasileira continuar seu ciclo normal de ensino. Entretanto, deve-se
ressaltar que sera necessario que haja investimentos nas Institui¢oes
de Ensino em todas as esferas para contemplar da Educacéo Infantil
ao Ensino Superior, tanto na area estrutural e tecnoldgica, como na
formagc&o docente (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020).
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Quadro 2 - Desafio do Ensino Remoto

DESAFIOS E MEDOS
Podem ter dificuldade para manusear ou
acessar computadores e internet fora da escola, além da
falta de disciplina para gerenciar o préprio tempo e o
estudo;
Podem nédo ter a habilidade pedagdgica e
Professores tecnoldgica necessaria para adaptar a aula presencial ao
ensino online ou remoto;
Podem carecer de infraestrutura de TI necesséria para alta
demanda de aulas virtuais, bem como de curriculo para

Alunos

Instituicdes de

Ensino : .

orientar os professores;
Cidades Podem tero servico de internet sobrecarregado, e
Menores prejudicar o processo de ensino—aprendizagem.

Fonte: Elaboragéo propria. Adaptada de: PUJOL (2020).

Sendo assim, a introdugéo desses recursos na educagédo deve
ser acompanhada de uma solida formacédo dos professores, para que
0 mesmo possa utilizd-los de uma forma responsavel e com
potencialidades pedagogicas (OLIVEIRA, 2013). Corroborando
com essa discussdo Brandao (1995) ressalta que:

E necessario dar prioridade absoluta a formagio
docente, ndo tanto no sentido de fornecer aos
professores um  conhecimento minimo de
informatica, e mais precisamente sobre Computacao.
E necessério, também, e, sobretudo, fornecer bases
para seu uso critico, de modo a garantir que a insercao
de instrumentos informéticos no processo educativo
ocorra com plena consciéncia da sua viabilidade,
validade e oportunidade no processo ensino-
aprendizagem (BRANDAO, 1995, p. 63).
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Para isso, o0s professores devem estar envolvidos
constantemente no processo de formacéo continuada, a qual busca
proporcionar qualificagdo e renovacao da pratica docente, inclusive
nesse periodo pandémico, que tem exigido o uso constante das novas
tecnologias educacionais (FIORI; GOI, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das literaturas analisadas, o presente artigo buscou
apresentar as principais dificuldades dos docentes e alunos
apresentadas quanto ao uso do Google Meet como ferramenta de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a pesquisa analisou 0
potencial do Google Meet como ferramenta de ensino, mostrando
que consiste em mais uma ferramenta que esta a disposicdo da
educacdo e do professor para a sua pratica, e independente da
pandemia, num futuro proximo a escola teria que se atualizar quanto
ao contexto das novas tecnologias educacionais, pois a escola, como
instituicdo integrante e atuante dessa sociedade e responsavel pelo
desenvolvimento do saber formal, ndo pode ficar fora ou a margem
do dinamismo marcado pelas Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo (NTIC).

Logo, o0 uso das tecnologias educacionais, como elemento
mediador entre 0 homem e 0 meio sociocultural, introduz mudancgas
substanciais na escola, lugar onde com muita frequéncia estas
mudancas custam acontecer e onde ha uma enorme defasagem entre
0 que se ensina e 0 que acontece no mundo real.

Dessa forma, ao apresentar as dificuldades e beneficios da
ferramenta do Google Meet, a pesquisa mostra a fragilidade do
sistema educacional, bem como o contexto socioecondmico do Pais,
no qual grande parte da populagdo ndo tem acesso aos smartphones
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e computadores, bem como a uma internet de qualidade dificultando
0 bom desenvolvimento da ferramenta, que pode ser altamente
interativa e auxiliar e dinamizar a aula do professor. A pesquisa
mostra ainda que a ferramenta do Google Meet promove atividades
colaborativas, possibilitando a interacdo com quiz e gamificacdes,
facilitando a associacdo com diversas outras ferramentas que ajudam
a organizar a sala de aula e tornar a aula mais dinamica.

Entretanto, é importante ressaltar que a utilizacdo das
tecnologias educacionais (computador, tablet, smartphone, internet,
plataformas digitais) no ensino ndo garantira por si s6 a
aprendizagem dos alunos, pois 0s mesmos sdo instrumentos de
ensino que podem e devem estar a servigo do processo de construgao
e apropriacdo de conhecimentos. Sendo assim, novas tecnologias
educacionais contribuem para a melhoria do ensino, todavia, é
importante destacar que se trata de uma ferramenta de aprendizagem
que permite ao aluno interagir com o contetdo a partir da conexao
via internet, bem como por meio de softwares e jogos que exploram
conceitos de uma forma mais interessante, eficiente e dinamica.

E fundamental que docentes e alunos adquiram a cultura do
ensino remoto ou da aula online, pois todos, comunidade escolar e
familia necessitam conceber gque esse ensino ndo é temporario e que
futuramente deve vigorar, no qual os alunos necessitam ter disciplina
para poder ter bons rendimentos, ou do contrario a educacdo podera
sofrer impactos negativos com relagdo a auséncia e evasdo. Sendo
assim, sugere-se que professores e alunos trabalhem juntos e de
forma remota pela internet, intercalando as atividades presenciais
com  atividades por  meio de ambientes  virtuais  de
aprendizagem como Google Meet e Google Classrom.
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MUSICA COMO RECURSO PEDAGOGICO EM TEMPOS
DA COVID-19 NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Bruna Souto Maior Bonato
Francisleile Lima Nascimento

O presente artigo aborda a tematica do ensino remoto
ressaltando o ensino coletivo da musica em tempo de pandemia, bem
como a musica como recurso pedagdgico na educacéo, tendo como
objetivo geral compreender a musicalidade como um recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem, destacando as
estratégias e desafios para o professor no ambiente escolar no
contexto da pandemia da Doenca do Coronavirus 2019 - COVID-19
(MARANHAO; SENHORAS, 2020).

Nessa perspectiva, nota-se que devido a pandemia o ensino
foi duramente afetado, pois “muitos no Brasil ndo t€ém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade
constatada pelas secretarias de Educacgdo de Estados e municipios no
atual momento”, logo surge a necessidade de novas estratégias para
promover o ensino remoto desenvolvido por meio de videos-aulas e
aulas gravadas através de musicas (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Nesse contexto cabe ressaltar que muitos professores tiveram
que num espago curto de tempo, aprender a utilizar as plataformas
digitais para atender seus alunos na modalidade do ensino remoto.
Dessa forma, percebe-se a necessidade de repensar a educacéo
brasileira quanto as novas tecnologias educacionais disponiveis, para
aprimorar o ensino presencial com a modalidade online no sentido
de contemplar o ensino remoto (FRIORI; GOI, 2020).
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Nesse sentido, é importante mencionar que escolas e
docentes buscam meios alternativos para levar o ensino aos seus
alunos. O uso do ensino remoto tornou-se nesse aspecto a saida
temporaria para atender os alunos no decorrer do afastamento social,
provocado pela COVID-19, onde os professores tém utilizado a
metodologia do uso de gravagdes de videos-aulas e videos musicais
por meio das plataformas digitais de ensino remoto, tais como
Google Meet, Zoom, Skype, Google Classroom, dentre outras, que
passaram a ocupar um papel de protagonismo nesse processo
(GOES; CASSIANO, 2020).

Partindo desse principio, o presente artigo tem como objetivo
geral analisar a mUsica como um recurso pedag0gico no processo de
ensino aprendizagem em tempo de pandemia em resposta ao ensino
remoto.

A metodologia parte de uma revisdo de literatura,
caracterizada como pesquisa bibliografica de cunho descritivo sob a
abordagem do método qualitativo e exploratério sob a Otica da
analise de conteudo, com o intuito de demonstrar a importancia da
musica como um recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem em tempo de pandemia na promoc¢do do ensino
remoto.

Sendo assim, a pesquisa faz uma abordagem sobre o
desenvolvimento da musica na educacdo, o ensino coletivo da
masica, a educacdo ludica e o0 uso da musica no processo de ensino
e aprendizagem, a musica como ferramenta pedagdgica, e 0 ensino
remoto no contexto da pandemia. Por fim apresenta as consideracfes
mostrando que a musica tem sido uma grande aliada dos docentes
como metodologia ludica para o ensino remoto no contexto da
pandemia da COVID-19.
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O DESENVOLVIMENTO DA MUSICA NA EDUCACAO

Desde os primordios da humanidade, que a musica vem
sendo utilizada pelo homem e a mesma é percebivel na evolucao
cultural e social do ser humano, visto que a musica servia de
linguagem entre as primeiras civilizacbes. Nesse sentido, Cruz
(2007, p. 01) ressalta que a musica é uma das mais antigas e valiosas
formas de expressdo da humanidade e esta sempre presente na vida
das pessoas, expressa na antiguidade pelos filésofos gregos que
consideravam a musica como “uma dadiva divina para o homem”.

Segundo Martinez e Pederiva (2012), a masica acompanha o
processo evolutivo da humanidade e tem papel fundamental no
desenvolvimento da arte e processos educativos, estando presente
em todo momento na vida dos primeiros povos como uma linguagem
universal.

Segundo Montanari (1988), as primeiras civilizacbes como
sumérios, assirios, hebreus, egipcios entre outros, cultivavam o
habito da musicalidade que era utilizada em todo seu contexto social.

A musica € um elemento essencial que até os textos biblicos
relatam sua importancia mencionada no capitulo 15 do livro do
Exodo, quando apds a libertagio do povo hebreu, que eram escravos
no Egito, Moisés entoa um céantico de louvor e agradecimento
(VIEIRA, 2011).

Dessa maneira, todos os individuos de uma forma ou de outra
estdo associados a movimentos ritmicos, visto que a musica esta
presente em todas as manifestaces sociais como no dominio das
artes, da ciéncia, da industria, do comércio e no contexto educacional
(MARTINEZ, PEDERIVA, 2012).

A mdasica é manifestacdo cultural que complementa ou
compdem a linguagem possibilitando o desenvolvimento educativo
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principalmente no ensino infantil, onde a crianga encontra-se no
processo de construgdo do conhecimento (LIMA; SANT’ANNA,
2014).

No entanto, de acordo com Kramer (2003), para
compreendermos a manifestacdo da musica na educacdo, cabe
primeiramente entender o contexto historico da educagdo brasileira
que desenvolve nos assistencialistas. Dessa forma, a educacgéo
musical passa a ser aplicada na escola, como mecanismo de controle
e integracdo dos alunos, sem énfase para as perspectivas pedagogicas
(LOUREIRO, 2003).

Todavia, somente com Leis e Normas que regulamentam a
educacédo infantil como a nova LDBEN de 1996 e o Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI) de 1998, que a
masica a partir do Ensino de Artes previsto no Art. 26 da Lei n°.
9.394/1996, passou a fazer parte do curriculo escolar como
“componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educacao
béasica, de forma que promova desenvolvimento cultural dos alunos”.

Dessa forma, a Lei n° 11.769/2008, que altera a LDBEN n°.
9.394/1996, obriga a implantacdo do ensino da masica na educacao
infantil. No entanto, o sistema educacional precisa se adequar e
formar futuros profissionais e programas para proporcionar de forma
pedag6gica o conhecimento, a criatividade e a expressao musical
(KATER, 2008). A partir de entdo, a masica passa a ser uma
linguagem possivel na educagdo infantil, visto que a construcdo de
uma metodologia para trabalhar a masica na educacédo infantil esta
legalmente aberta.

Nessa perspectiva, 0 RCNEI apresenta as diretrizes a serem
trabalhadas na educacéo infantil para o desenvolvimento da masica
na escola. De acordo com o documento, a musica € uma ferramenta
de linguagem e area de conhecimento, que tem estruturas e
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caracteristicas préoprias como producdo, apreciacdo e reflexdo
(BRASIL, 1998).

De acordo com Martinez e Pederiva (2012), a musica nas
escolas proporciona o desenvolvimento das no¢bes fundamentais da
ordem e da atencdo, desenvolvendo a capacidade auditiva e a
sensibilidade. A musica possibilita a criacdo de ambiente mais puro
e elevado, propiciando melhoria na atencdo do aluno para aprender
melhor.

Reforcando a importancia da masica na educacdo, Chiarelli
(2005) afirma que a mdasica facilita a integracdo social, sendo
importante para o desenvolvimento da inteligéncia e para a harmonia
pessoal. Nesse sentido, 0 autor frisa que a musica € essencial na
educacdo, como atividade, instrumento pedagdgico e para 0 uso na
interdisciplinaridade na educacéo.

Os parametros curriculares de artes, preveem que o ensino da
musica oportuniza o ensino interativo e a formacdo de cidadania,
podendo ser realizada no ambito escolar com a participagdo da
comunidade através de eventos escolares como festivais, concerto,
musicais e eventos da cultura popular e outras manifestacoes,
proporcionando condi¢des para que o aluno aprenda a valorizar o0s
momentos importantes em que a masica Se inscreve no tempo e na
histéria (BRASIL, 2006).

Sendo assim, Godoi (2011) ressalta que é necessario refletir
a respeito de novas possibilidades da musica na educacdo infantil,
levando em consideragdo o cotidiano escolar, as praticas dos
professores e os alunos, uma vez que pensar as fungdes do ensino de
masica na educagdo infantil requer uma reflexdo sobre as
metodologias aplicadas.

Nessa perspectiva, observa-se atualmente que varias sao as
dificuldades encontradas para a efetivacdo do ensino da mdsica nas
escolas publicas, como a falta de docentes especializados para atuar
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na area. Visto que a realidade da educacdo basica apresenta um
profissional formado em Pedagogia, que muito das vezes “ndo tem
dominio” sobre Artes e Musica, o que prejudica o desenvolvimento
do ensino, que em muitos casos é usada para preencher os espacos
vazios na sala de aula.

ENSINO COLETIVO DA MUSICA

De acordo com Cruvinel (2008), o ensino coletivo da musica
foi desenvolvido na Era Vargas, idealizado por Heitor Villa-Lobos e
implementado através do projeto Canto Orfednico, com objetivo de
introduzir a musica para as escolas como parte do idealismo
nacionalista de Vargas. Todavia, atualmente o ensino musical ainda
é tratado por muitos governantes como segundo plano, fato que
poderia tornar o ensino da musica mais valorizada no Pais.

Segundo Souza (2016), o ensino coletivo da musica passa a
ter maior relevancia no ambiente escolar a partir da Lei n°.
11.769/2008, que tornou o ensino da masica obrigatério, porém as
escolas ndo apresentam infraestrutura para o bom desenvolvimento
do ensino musical:

A aprovacéo da Lei n° 11.769/2008 que regulamenta
0 ensino de musica como conteddo obrigatdrio,
porém nao exclusivo, no campo das Artes, nas escolas
de ensino bésico em todo o Pais, fez ampliar a procura
pelos cursos de licenciatura em musica e deu ao
educador musical grande oportunidade de
desenvolvimento de seu trabalho. Porém, as
institui¢des do sistema puablico de ensino - maioria no
Pais - ndo sdo equipadas para as aulas de muUsica ou
qualquer das outras subareas da arte. Outra
observagdo, é que as atividades envolvendo producao
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sonora sdo sempre coletivas — em sua maioria, grupos
de violdes, pratica de conjunto para formacdo de
banda marcial (fanfarra) ou ainda formacdo do coro
escolar (SOUZA, 2016, p. 24).

Reforcando a obrigatoriedade do ensino da musica nas
escolas, Oliveira (2007) relata que mesmo com a normatizacdo da
LDBEN/1996, que introduz de fato o ensino musical no ambiente
escolar, os docentes musicais ainda enfrentam os entraves da grade
curricular e da carga horaria para o desenvolvimento das aulas de
mdsica como:

(a) a curta duragdo da aula de mdsica (45 minutos,
uma vez por semana); (b) a falta de infraestrutura
adequada para as aulas de musica; (c) a tendéncia de
se organizar um calendario escolar a partir de
festividades, dos visitantes, das visitagdes educativas
e outros eventos similares que estejam no curriculo
politico-pedagdgico; (d) o elevado ndmero de
auséncias e de evasdo escolar, e; (e) a variabilidade
do nivel de competéncia do professor para ensinar
musica (OLIVEIRA, 2007, p. 8).

Contribuindo com essa Gtica da valorizacdo do ensino
musical, Mertzig (2012) menciona que o ensino da mdsica €
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, onde a
escola por meio do poder publico precisa oferecer as condicGes
basicas para o desenvolvimento do ensino coletivo da musica no
ambiente escolar, pois a musica € um instrumento pedagdgico que
desperta na mente das criangas e jovens, a conscientizacdo da
interdependéncia de sentimento e racionalidade, de tecnologia e
estética.
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Nessa perspectiva, Souza (2016), ressalta que:

A préatica musical vai além da execucdo da notagdo
grafica dos simbolos musicais por abranger o
compartilhamento de experiéncias distintas entre seus
participantes, decorrentes de diferentes contextos
sociais. Abrange também a ampliacdo da escuta de
novas visdes de mundo, através das experiéncias
musicais compartilhadas (SOUZA, 2016, p. 26).

Dessa forma, percebe-se que a musica € um aspecto
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Cruvinel
(2008) ressalta que para o bom desenvolvimento do ensino coletivo
da mdsica, é necessario que se cumpra com obrigatoriedade a Lei n°.
11.769/2008, para que a Educacdo Musical possa ter boas
perspectivas, assegurando para o licenciado em musica a disposicéo
do ensino, sugerindo as instituicdes escolares a contratacdo de um
profissional especialista legalmente habilitado para lecionar a
disciplina de Mdsica, prevista pelo veto presidencial do art. 2 no
paragrafo unico que “o ensino de musica serd ministrado por
professores com formagao especifica de musica”.

Todavia, a Lei ndo torna obrigatéria a contracdo do
profissional, porém é fundamental que a escola crie espago e
situacOes que possam ser aproveitados pelo educador musical que
pode fazer a diferenca, intervindo de forma positiva no processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula (CRUVINEL, 2008).

EDUCACAO LUDICA E O ENSINO DA MUSICA

A educacao no decorrer da sua historia passou por diversas
mudangas e quebras de paradigmas, deixando de ser tradicionalista
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para se tornar uma educacdo mais ludica (SANTQOS, 2010). Nesse
contexto, Oliveira e Sousa (2008) ressaltam que a educagdo mudou
impulsionada pela pedagogia de Piaget, que afirma que a ludicidade
é de fundamental importancia para as criancas se desenvolverem,
visto que a infancia € 0 momento em que se inaugura o processo de
socializacdo na vida do individuo, devendo permanecer este
processo ao longo de toda a sua vida.

A escola dessa forma tornou-se um lugar de transformacéo
de ensino e socializacdo para as criangas, onde através das
brincadeiras, jogos, musicas e a arte, as criangas constroem seu
proprio conhecimento. O lddico no &mbito escolar conquistou seu
espaco, pois alcangou muitos objetivos como as possibilidades de
novas metodologias de ensino (CARVALHO, 2016).

Montagnini (2009) cita que o ludico possibilita a introducéo
de diversas linguagens no processo de ensino e aprendizagem, como
0 gesto, a palavra, o desenho, a pintura, as construcdes
tridimensionais, a imaginacdo e a musica.

A musica é uma linguagem de expressdo ludica, que precisa
ser inserida e contextualizada na sala de aula. Pois, a musicalidade
permite que a crianga aprenda por si propria, sobre 0 que 0 seu corpo
pode fazer, como e onde ele est4 se movimentando (MONTAGNINI,
2009).

Reforgando a importancia do ensino ludico através da arte e
da musica, Goes (2009) menciona que essas atividades como as
brincadeiras, a musica, a danca, a dramatizacdo e outros momentos
ludicos, ajudam na interacdo e possibilitam metodologias
diferenciadas, que motivam as criangas aprenderem com mais
prazer.

Nesse sentido, Loureiro (2003) menciona que a musica como
as brincadeiras cantadas sdo de importante contribuigédo educacional.
Pois, a musicalizagdo caracterizada pelo processo de
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desenvolvimento da musicalidade, atua no cognitivo da crianca
aflorando sua imaginacao.

A musica dramatizada despertou nas criancas o interesse de
interpretar, sentindo-se como personagens da musica. Ela é uma das
mais importantes formas de aprendizagem e juntamente com as
outras atividades, tem seu grande momento enriquecedor no
aprendizado (GOES, 2009).

Loureiro (2003) ressalta ainda que as diferentes situagdes
contidas nas brincadeiras que envolvam musica, fazem a crianca
crescer através da procura de solucBes e de alternativas. Pois, o
desempenho psicomotor da crian¢a enquanto brinca, alcanca niveis
que s6 mesmo com a motivacdo ela consegue. Assim, a musica
favorece na concentracdo, na atencdo, no engajamento e na
Imaginacao.

Conforme Gdes (2009), a musicalidade deixa a crianca mais
calma, relaxada para aprender a pensar, estimulando assim sua
inteligéncia. De acordo com o autor, a musica no dia a dia das
criangas vem atendendo a diversos prop0sitos como suporte para a
formacdo de habitos, atitudes, disciplina, condicionamento da rotina,
comemoracdes de datas diversas etc.

Assim, o emprego de diferentes tipos de musica como
ferramenta pedagdgica na sala de aula pode ser considerado como
uma questdo vinculada a cada situacdo, mas muitas das vezes sdo
sempre acompanhadas de gestos e movimentos, que pela repeti¢cdo
se tornam mecanicos e estereotipados (GOES, 2009).

Ao tratar da forma ladica musical, por mais sério que seja 0
conteddo, seja ele aprendizagem, trabalho ou religiosidade, a
empregabilidade da musica dinamiza a aula, 0 que garante a
socializagdo das criangas em quaisquer circunstancias por meio das
brincadeiras (PONTES; PESSOA, 2014).
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De acordo com Oliveira e Sousa (2008), compreendendo que
a mente ludica do ser humano transforma os objetos em simbolos
que Ihe dao prazer, a musica e o brincar, permitem a criacdo de um
universo onde tudo é possivel para as criancas. Assim, fica claro que
trabalhar com criancas, de forma lddica, pode proporcionar uma
integridade fisica e mental inclusive para quem dirige este trabalho.

Entéo, a crianca por meio de brincadeiras cantadas reproduz
o0 discurso externo construindo seu proprio pensamento. Segundo
Vygotsky (1984), as metodologias ludicas tém um importante papel
no desenvolvimento cognitivo da crianca a medida que sistematiza
suas experiéncias e ainda colabora na organizacdo dos processos em
andamentos.

Segundo Martinez e Pederiva (2012), a masica acompanha o
processo evolutivo da humanidade e tem papel fundamental no
desenvolvimento da arte e processos educativos, estando presente
em todo momento na vida dos primeiros povos como uma linguagem
universal.

Dessa maneira, todos os individuos de uma forma ou de outra
estdo associados a movimentos ritmicos, visto que a masica esta
presente em todas as manifestacdes sociais como no dominio das
artes, da ciéncia, da industria, do comércio e no contexto educacional
(MARTINEZ; PEDERIVA, 2012).

Nesse sentido, Aradjo (2015) menciona que a musica é
manifestacdo cultural que complementa ou compdem a linguagem,
possibilitando o desenvolvimento educativo principalmente no
ensino infantil, onde a crianga encontra-se no processo de construgao
do conhecimento.

No entanto de acordo com Kramer (2003), para
compreendermos a manifestacdo da mdsica na educacdo cabe
primeiramente entender o contextual histérico da educacao brasileira
que desenvolve nos assistencialistas. Dessa forma, a educacgéo
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musical passa a ser aplicada na escola, como mecanismo de controle
e integracdo dos alunos, sem énfase para as perspectivas pedagdgicas
(LOUREIRO, 2003).

Todavia, somente com Leis e normas que regulamentam a
educacdo como a nova LDBEN de 1996 e o Referencial Curricular
Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) de 1998, que a mdsica a
partir do ensino de artes previsto no Art. 26 da Lei n° 9.394/1996,
passou a fazer parte do curriculo escolar como “componente
curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educacdo bésica, de
forma que promova desenvolvimento cultural dos alunos”
(BRASIL, 1998).

A Lei n° 11.769/2008, que altera a LDBEN n°. 9.394/1996,
obriga implantacdo do ensino da musica na educacdo. No entanto, o
sistema educacional precisa se adequar e formar futuros
profissionais e programas para proporcionar de forma pedagdgica o
conhecimento, a criatividade e a expresséo musical (KATER, 2008).
A partir de entdo a mdsica passa a ser uma linguagem possivel na
educacéo, visto que a constru¢do de uma metodologia para trabalhar
a musica na educacéo esta legalmente aberta.

Nessa perspectiva, 0 RCNEI apresenta as diretrizes a serem
trabalhadas na educacdo para o desenvolvimento da mdsica na
escola. De acordo com o documento a masica € uma ferramenta de
linguagem e area de conhecimento, que tem estruturas e
caracteristicas préprias como producdo, apreciacdo e reflexdo
(BRASIL, 1998).

De acordo com Martinez e Pederiva (2012) a musica nas
escolas proporciona ao desenvolvimento das nogdes fundamentais
da ordem e da atencdo, desenvolvendo a capacidade auditiva e a
sensibilidade. A musica possibilita a criacdo de ambiente mais puro
e elevado propiciando melhoria na atengdo do aluno para aprender
melhor.
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Sendo assim, Godoi (2011) ressalta que é necessario refletir
a respeito de novas possibilidades da musica na educacéo, levando
em considerac¢do o cotidiano escolar, as préaticas dos professores e 0s
alunos, uma vez que pensar as func@es do ensino de mdsica na
educacéo requer uma reflexdo sobre as metodologias aplicadas.

Nessa perspectiva, observa-se atualmente que vérias sao as
dificuldades encontradas para a efetivacéo do ensino da musica nas
escolas publicas, como a falta de docentes especializados para atuar
na area, visto que a realidade da educacdo apresenta muitas das vezes
profissionais sem formacédo especifica sobre artes e mdsica, 0 que
prejudica o desenvolvimento do ensino da musica, que em muitos
casos € usada para preencher os espacos vazios na sala de aula
(LOUREIRO, 2003).

A MUSICA COMO METODOLOGIA PEDAGOGICA E O
ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA PANDEMIA

De acordo com Dias e Pinto (2020, p. 546), no decorrer da
pandemia as escolas e universidades passaram investir e fazer o
possivel para atender seus alunos, garantindo “o uso das ferramentas
digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o
corpo  docente e técnico-administrativo para  utiliza-las
corretamente”, mostrando que ndo basta simplesmente investir em
ferramentas digitais, sem capacitar seus colaboradores, pois
certamente essa agdo contribui para uma piora no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que pode ter consequéncias
negativas a curto e a médio prazo.

Entretanto, Goes e Cassiano (2020) menciona que a partir do
contexto da pandemia, o ensino deve tomar novo direcionamento e
as plataformas digitais passam a ser consideradas fundamentais
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como elemento Unico e exclusivo do sucesso em termos de
enfrentamento da crise social que a sociedade mundial tem
enfrentado com a COVID-19, onde essas ferramentas tem se tornado
um brago prolongado do docente.

Dessa forma, deve-se considerar que muitos professores
tiveram que num espaco curto de tempo aprender a utilizar as
plataformas digitais (Google Classroom e Google Meet, entre
outras), tendo que “inserir atividades online, avaliar os estudantes a
distancia e produzir e inserir nas plataformas materiais que ajudem
o0 aluno a entender os contetdos, além das usuais aulas gravadas e
online” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Sendo assim, quando se trata de estabelecer a misica como
metodologia pedagdgica no ensino remoto em tempo de pandemia,
€ necessario que o ensino va além das tradigdes educativas bancarias,
que ver a educacdo como um sistema fechado. Pois durante muitos
anos a musica e arte foram consideradas um conhecimento
supérfluo, com pouca importancia dentro dos componentes
curriculares (ARAUJO, 2015).

Dessa forma, torna-se essencial compreender que a musica
como metodologia eclética permitira um contexto escolar mais
dindmico onde pode ser desenvolvido diversas atividades como:

Rimas, palavras que iniciam ou terminam com o
mesmo som, descrever o som ouvido (desenho ou
fala), memorizar uma sequéncia de sons e depois
reproduzi-los, imitar animais de acordo com o som
produzido de cada animal, desvendar a fonte do som
utilizando objetos diversos, tocar instrumentos
musicais, entre outras (ARAUJO, 2015, p. 12).
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Enaltecendo a musica como metodologia, Ledo (2009)
afirma que a mesma é uma ferramenta fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois permite uma relacdo maior com a
ludicidade. O autor frisa que o docente encontra na masica um
recurso a mais, para que os alunos se sintam motivados, a aprender
de forma ldica e prazerosa.

Nessa perspectiva, Aradjo (2015) menciona ainda que as
atividades musicais na escola podem ter objetivos preventivo, nos
seguintes aspectos:

Fisico: oferecendo atividades capazes de promover o
alivio de tensdes devidas & instabilidade emocional e
fadiga;  Psiquico: promovendo  processos  de
expressdo, comunicacdo e descarga emocional
através do estimulo musical e sonoro;
Mental: proporcionando  situagBes que possam
contribuir para estimular e desenvolver o sentido da
ordem, harmonia, organizacdo e compreensdo
(ARAUJO, 2015, p. 12).

Nesse sentido, Barreto e Silva (2004) ressalta que a musica
no processo de ensino e aprendizagem, principalmente na educacéo
de base desenvolve a criatividade, a socializagdo, auxiliando na
memorizacdo, concentracdo, disciplina, além de diminuir a
ansiedade e contribuir de forma positiva para a interagéo.

De acordo com Ponso (2008, p. 15), “a musica ¢
conhecimento, é substancia, € algo palpavel que esta a servico das
demandas que surgem nos projetos de intervencao”. Nesse sentido,
a escola como lugar de aprendizagem, deve reconhecer este recurso
auditivo e buscar na musica uma forma de propor aos alunos de anos
iniciais do ensino fundamental, uma metodologia mais significativa
e valorosa.
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Contribuindo para essa reflexdo, Brito (2003) comenta que
um trabalho pedagdgico-musical deve se realizar em contextos
educativos que entendam a musica como processo continuo de
construcdo, que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar, criar
e refletir.

Cabe ao docente utilizar a musica de forma criativa,
despertando no aluno sua imaginagdo motivando-o para a producéo
de novos conhecimentos e facilitando as atividades que
correspondem aos conteudos de ensino (FUINI et al., 2012).

Sendo assim, a musica como recurso pedagdgico, € uma
ferramenta que atua nas necessidades implicitas das disciplinas no
processo de ensino, pois a musica pode ser utilizada de forma
multidisciplinar valorizando o que € de interesse do aluno
(ARAUJO, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder ao objetivo de compreender a
musicalidade como um recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem em tempo de pandemia, a pesquisa torna-se de grande
relevancia por se tratar de uma tematica atual que aborda questdes
de fundamental importancia para o presente cenario da educacéo,
gue em funcdo da pandemia do novo coronavirus teve que se adequar
sem tempo habil as novas tecnologias educacionais, fazendo uso
dessas ferramentas para atingir e atender seu alunado.

Logo, a pesquisa ressalta que ndo se pode deixar de
compreender que o processo evolutivo da educacdo brasileira
sempre foi influenciado pelo tradicionalismo educacional.
Entretanto, o sistema educacional brasileiro com nova LDBEN de
1996 e o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
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(RCNEI) de 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), comecou a sofrer grandes mudangas, quebrando
diversos paradigmas, saindo do estado de educacdo tradicional e
aderindo aos aspectos da educacdo ludica. E essa ludicidade
possibilitou a introducdo de diversas metodologias como a musica,
que tornou a educacdo mais dinamica.

Cabe mencionar que a contribuicdo da musicalidade nas
escolas permitiu o desenvolvimento das atividades Iudicas, pois a
musica € um instrumento pedaglgico que ajuda na
interdisciplinaridade da educacgdo. Logo, é importante frisar que a
musica é uma ferramenta fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, pois permite uma relagdo maior com a ludicidade,
onde o docente encontra na musicalidade um recurso a mais, para
que os alunos se sintam motivados a aprender de forma ludica e
prazerosa.

Conclui-se assim, que musica como recurso pedagogico, é
uma ferramenta essencial na educacdo principalmente no ensino
infantil, pois atua nas necessidades implicitas das disciplinas,
valorizando o que é de interesse do aluno. Todavia, ainda existem
muitas dificuldades para a efetivacdo do ensino da musica como
recurso pedagdgico nas escolas publicas infantis, como a falta de
docentes especializados e 0 uso adequado na sala de aula, visto que
muitos docentes utilizam a musica como passatempo.

Sendo assim, a pesquisa contribui para uma reflexdo critica
sobre as metodologias aplicadas na educagdo bésica, destacando a
musica como um recurso valoroso a servi¢o do docente. A pesquisa
apresenta aspecto positivo, pois surge como fundamentagcdo para
futuras pesquisas na area da educacéo e o uso de forma adequada da
musica em sala de aula. Visto que a musica promove a comunicacao,
ordem, organizacdo, expressdo, harmonia, compreensdo e descarga
emocional, possibilitando o alivio de tensdes devidas a instabilidade
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emocional e fadiga que tem sido constante no processo de ensino e
aprendizagem no contexto da pandemia da COVID-19.
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ED,UCAQAO EM TEMPOS DA COVID-19:
A MUSICA COMO RECURSO PEDAGOGICO
PARA O ENSINO REMOTO EM GEOGRAFIA

Allen Keila Pereira da Silva
Francisleile Lima Nascimento

Compreendendo que a Terceira Revolucdo Industrial,
conhecida como Revolugdo Técnico-Cientifica, trouxe diversas
mudancas para todos os setores da sociedade moderna. Percebe-se
que o universo educacional ndo ficou de fora desse processo e cada
vez mais passa a fazer uso desses recursos, no sentido de facilitar a
pesquisa € 0 conhecimento. Sendo assim, torna-se necessario
analisar e compreender os impactos que essas midias tém provocado
na sala de aula e no processo ensino e aprendizagem (OLIVEIRA,
2015).

Esses avancos tecnoldgicos e as tecnologias de informacao
trouxeram para 0 universo académico e escolar, uma nova visdo que
intensificou o processo de incluséo digital da educacdo que passam
cada vez mais a integrar em suas metodologias recursos, como TV,
pendrive, Data Show, aula em slides, videos educativos e aulas
interativas. Esses recursos ingressam as Tecnologia de Informacéo e
Comunicacao (TICs), que nas ultimas décadas invadiram o ambiente
de alfabetizagdo e aprendizagens como ferramentas didaticas
pedagdgicas (SILVA, 2013).

Entretanto, é importante mencionar que apesar de tantos
investimentos voltados para o uso das midias na educacédo, pouco se
tem avangado devido ainda serem vista por alguns professores, como
ferramentas complicadas, o que apavora o docente que ainda esta
habituado com as metodologias tradicionais (STINGHEN, 2016).
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Essa problematica se acentuou significativamente com o
contexto da pandemia do novo coronavirus, mostrando que existe
uma necessidade de repensar a educacao brasileira quanto as novas
tecnologias educacionais, disponiveis para aprimorar 0 ensino
presencial com a modalidade Educacéo a Distancia (EaD) no sentido
de contemplar o ensino remoto (FRIORI; GOI, 2020).

Entretanto, nota-se que devido a pandemia o ensino foi
duramente afetado, pois “muitos no Brasil ndo tém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade
constatada pelas Secretarias de Educacdo de Estados e Municipios
no atual momento” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Nessa perspectiva, escolas e docentes buscam meios
alternativos para levar o ensino aos seus alunos. O uso do ensino
remoto tornou-se nesse aspecto a saida temporaria para atender os
alunos no decorrer do afastamento social provocado pela pandemia
da Doenca do Coronavirus 2019 - COVID-19 (SENHORAS, 2020),
onde os professores tém utilizado a metodologia do uso de gravacdes
de videos-aulas e videos musicais por meio das plataformas digitais
de ensino remoto, tais como Google Meet, Zoom, Skype, Google
Classroom, dentre outras, que passaram a ocupar um papel de
protagonismo nesse processo (GOES; CASSIANO, 2020).

Nesse sentido, o presente artigo aborda a tematica da musica
como recurso pedagdgico para o ensino remoto em geografia, tendo
como objetivo geral compreender a musicalidade como um recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da geografia em
tempo de pandemia.

A metodologia parte de uma revisdo de literatura,
caracterizada como pesquisa bibliografica de cunho descritivo sob a
abordagem do método qualitativo e exploratério sob a Gtica da
analise de conteido, com o intuito de demonstrar a importancia da
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masica como um recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem da geografia em tempo de pandemia.

Sendo assim, a pesquisa faz uma abordagem da educacao
ludica e 0 uso da musica no processo de ensino e aprendizagem da
geografia, as préaticas pedagogicas no ensino da geografia, o ensino
remoto no contexto da pandemia, e por fim apresenta as
consideragdes mostrando que a musica tem sido uma grande aliada
dos docentes, como metodologia Iudica para o ensino da geografia
no contexto da pandemia da COVID-19.

EDUCACAO LUDICA: O ENSINO DA ARTE E DA MUSICA

A educacgdo no decorrer da sua historia passou por diversas
mudancas e quebras de paradigmas, deixando de ser tradicionalista
para se tornar uma educacdo mais ludica (SANTQOS, 2010). Nesse
contexto, Oliveira e Sousa (2008) ressaltam que a educacdo mudou
impulsionada pela pedagogia de Piaget, que afirma que a ludicidade
é de fundamental importancia da para as criancas se desenvolverem,
visto que a infancia € 0 momento em que se inaugura o0 processo de
socializacdo na vida do individuo, devendo permanecer este
processo ao longo de toda a sua vida.

A escola dessa forma tornou-se um lugar de transformacéo
de ensino e socializacdo para as criangas, onde através das
brincadeiras, jogos, musicas e a arte, as criangas constroem seu
proprio conhecimento. O ludico no @mbito escolar conquistou seu
espaco, pois alcangou muitos objetivos como as possibilidades de
novas metodologias de ensino (CARVALHO, 2016).

Montagnini (2009) cita que o ladico possibilita a introducéo
de diversas linguagens no processo de ensino e aprendizagem, como
0 gesto, a palavra, o desenho, a pintura, as construcoes
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tridimensionais, a imaginacdo e a musica. A muasica € uma
linguagem de expressdo ludica, que precisa ser inserida e
contextualizada na sala de aula. Pois, a musicalidade permite que a
crianga aprenda por si prépria, sobre o que o seu corpo pode fazer,
como e onde ele estd se movimentando (MONTAGNINI, 2009).

Reforgando a importancia do ensino ludico através da arte e
da musica, Goes (2009) menciona que essas atividades como as
brincadeiras, a masica, a danca, a dramatizacdo e outros momentos
ludicos, ajudam na interacdo e possibilitam metodologias
diferenciadas, que motivam as criangas a aprenderem com mais
prazer.

Nesse sentido, Loureiro (2003) menciona que a masica como
as brincadeiras cantadas sdao de importante contribuicdo educacional.
Pois, a musicalizagdo caracterizada pelo processo de
desenvolvimento da musicalidade, atua no cognitivo da crianca
aflorando sua imaginacao.

A musica dramatizada despertou nas criancas o interesse de
interpretar, sentindo-se como personagens da musica. Ela é uma das
mais importantes formas de aprendizagem e juntamente com as
outras atividades, tem seu grande momento enriquecedor no
aprendizado (GOES, 2009). Loureiro (2003) ressalta ainda que as
diferentes situacGes contidas nas brincadeiras que envolvam musica,
fazem a crianca crescer através da procura de solucdes e de
alternativas. Pois, o desempenho psicomotor da crianga engquanto
brinca, alcanca niveis que s6 mesmo com a motivacdo ela consegue.
Assim, a musica favorece na concentracdo, na atencdo, no
engajamento e na imaginacao.

Conforme Goes (2009), a musicalidade deixa a crian¢a mais
calma, relaxada para aprender a pensar, estimulando assim sua
inteligéncia. De acordo como autor, a musica no dia a dia das
criangas vem atendendo a diversos prop0sitos como suporte para a
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formacdo de hébitos, atitudes, disciplina, condicionamento da rotina,
comemoracdes de datas diversas etc.

Assim, o emprego de diferentes tipos de mdusica como
ferramenta pedagogica na sala de aula pode ser considerado como
uma questdo vinculada a cada situagdo, mas muitas das vezes sdo
sempre acompanhadas de gestos e movimentos, que pela repeticdo
se tornam mecanicos e estereotipados (GOES, 2009).

Ao tratar da forma ludica musical, por mais sério que seja o
contetdo, seja ele aprendizagem, trabalho ou religiosidade, a
empregabilidade da musica dinamiza a aula, 0 que garante a
socializacdo das criancas em quaisquer circunstancias por meio das
brincadeiras (PONTES; PESSOA, 2014).

De acordo com Oliveira e Sousa (2008), compreendendo que
a mente ladica do ser humano transforma os objetos em simbolos
que Ihe dao prazer, a musica e o brincar, permitem a criagdo de um
universo onde tudo é possivel para as criancas. Assim, fica claro que
trabalhar com criancas, de forma lGdica, pode proporcionar uma
integridade fisica e mental inclusive para quem dirige este trabalho.

Entéo, a crianga por meio de brincadeiras cantadas reproduz
o discurso externo construindo seu proprio pensamento. Segundo
Vygotsky (1984), as metodologias ludicas ttm um importante papel
no desenvolvimento cognitivo da crianca a medida que sistematiza
suas experiéncias e ainda colabora na organizacdo dos processos em
andamentos.

Segundo Martinez e Pederiva (2012), a musica acompanha o
processo evolutivo da humanidade e tem papel fundamental no
desenvolvimento da arte e processos educativos, estando presente
em todo momento na vida dos primeiros povos como uma linguagem
universal. Dessa maneira, todos os individuos de uma forma ou de
outra estdo associados a movimentos ritmicos, visto que a masica
estd presente em todas as manifestagdes sociais como no dominio

3



ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

das artes, da ciéncia, da industria, do comércio e no contexto
educacional.

Nesse sentido, Araujo (2015) menciona que a mdsica é
manifestacdo cultural que complementa ou compdem a linguagem,
possibilitando o desenvolvimento educativo principalmente no
ensino infantil, onde a crianga encontra-se no processo de construgao
do conhecimento.

No entanto, de acordo com Kramer (2003), para
compreendermos a manifestacdo da musica na educacdo, cabe
primeiramente entender o contexto historico da educagéo brasileira
que desenvolve nos assistencialistas. Dessa forma, a educacao
musical passa a ser aplicada na escola, como mecanismo de controle
e integracdo dos alunos, sem énfase para as perspectivas pedagogicas
(LOUREIRO, 2003).

Todavia, somente com Leis e Normas que regulamentam a
educacdo como a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 1996 e o Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, que a mdsica a partir do
ensino de artes previsto no Art. 26 da lei n® 9.394/1996, passou a
fazer parte do curriculo escolar como “componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educacdo bésica, de forma que
promova desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1998).

Dessa forma, a Lei n°. 11.769/2008, que altera a LDBEN n°.
9.394/1996, obriga a implantacdo do ensino da musica na educacéo.
No entanto, o sistema educacional precisa se adequar e formar
futuros profissionais e programas para proporcionar de forma
pedagdgica o conhecimento, a criatividade e a expressdo musical
(KATER, 2008). A partir de entdo, a musica passa a ser uma
linguagem possivel na educacdo, visto que a construcdo de uma
metodologia para trabalhar a musica na educacéo esta legalmente
aberta.
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Nessa perspectiva, 0 RCNEI apresenta as diretrizes a serem
trabalhadas na educacdo para o desenvolvimento da mdsica na
escola. De acordo com o documento, a mdsica é uma ferramenta de
linguagem e area de conhecimento, que tem estruturas e
caracteristicas préoprias como producdo, apreciacdo e reflexdo
(BRASIL, 1998).

De acordo com Martinez e Pederiva (2012), a musica nas
escolas proporciona o desenvolvimento das nog¢bes fundamentais da
ordem e da atencdo, desenvolvendo a capacidade auditiva e a
sensibilidade. A musica possibilita a criacdo de ambiente mais puro
e elevado, propiciando melhoria na atencdo do aluno para aprender
melhor.

Reforcando a importancia da masica na educacédo, Chiarelli
(2005) afirma que a mdsica facilita a integracdo social, sendo
importante para o desenvolvimento da inteligéncia e para a harmonia
pessoal. Nesse sentido, 0 autor frisa que a musica é essencial na
educacdo, como atividade, instrumento pedagdgico e para 0 uso na
interdisciplinaridade na educacéo.

Os parametros curriculares de artes, preveem que o ensino da
musica oportuniza o ensino interativo e a formacdo de cidadania,
podendo ser realizada no @mbito escolar com a participacdo da
comunidade através de eventos escolares como festivais, concerto,
musicais e eventos da cultura popular e outras manifestacdes
musicais, proporcionando condi¢fes para que o aluno aprenda a
valorizar 0s momentos importantes em que a masica se inscreve no
tempo e na histéria (BRASIL, 2001).

Sendo assim, Godoi (2011) ressalta que é necessario refletir
a respeito de novas possibilidades da musica na educagdo, levando
em consideracdo o cotidiano escolar, as praticas dos professores e 0s
alunos, uma vez que pensar as funcBes do ensino de musica na
educacéo requer uma reflexao sobre as metodologias aplicadas.
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Nessa perspectiva, observa-se atualmente que vérias sao as
dificuldades encontradas para a efetivagdo do ensino da mdsica nas
escolas publicas, como a falta de docentes especializados para atuar
na area. Visto que a realidade da educagdo apresenta muito das
vezes, profissional sem formacéo especifica sobre artes e masica, o
que prejudica o desenvolvimento do ensino, que em muitos casos é
usada para preencher os espacos vazios na sala de aula (LOUREIRO,
2003).

PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Para refletirmos sobre as praticas pedagdgicas no ensino da
geografia, torna-se fundamental compreender que o ensino da
geografia em sala de aula precisa tomar um novo rumo e quebrar
certos paradigmas e avancar, inovando para proporcionar um ensino
que permita os alunos compreender a dindmica da natureza com o
espaco social, construido a nivel global e local (NENNEDY, 2008).

Logo, percebe-se a necessidade de se buscar metodologias de
ensino que despertem o interesse dos alunos pelo aprendizado
significativo e contextualizado, para que eles participem e interajam
em seu processo de construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva,
Nunes (2004) menciona que é necessario refletir sobre as novas
metodologias a serem trabalhadas para ressignificar o trabalho dessa
disciplina em sala de aula.

E notdrio o uso das novas tecnologias educacionais, que a
partir da inclusdo digital nas escolas, a educacdo passou por
mudangas progressivas e o sistema educacional passou a exigir cada
vez mais dos professores e alunos quanto ao uso das midias e
tecnologias de informacgédo, como por exemplo, a TV, pendrive e 0
data show (PRADO, 2008). Esse processo de inclusdo digital
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contempla as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que prevé as aulas diversificadas com metodologias ativas,
abordando diversas areas de ensino ou do cotidiano do aluno (Figura
01).

Figura 1 - A cultura da tecnologia
no processo de ensino aprendizagem

s

Fonte: <https://porvir.org>. Acesso em: 26/11/2020.

No contexto atual, nota-se que cada vez mais a associacao
dessas ferramentas com o livro didatico que passam a ser usadas pelo
professor, no que tange o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
através da interatividade com as plataformas digitais ja citadas, tem
auxiliado o ensino no contexto da pandemia da COVID-19 (GOES;
CASSIANO, 2020) (Figura 2).

]
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Figura 2 - Plataformas digitais

Fonte: <http://www.sed.sc.gov.br>. Acesso em: 26/11/2020.

Diante desse contexto, Farias (2006) destaca que:

Educacdo é Comunicacdo e, como tal, deve estar
atenta a questdo da interatividade, ndo s6 entre os
sujeitos, alunos e professores, mas também das
tecnologias envolvidas, caminhando desde uma
menor interatividade, como os casos classicos de
Cinema, TV e Video, até grande interatividade, como
nas comunidades de aprendizagem conectadas pela
rede Internet e Integracdo de Midias que sdo
tendéncias fortes nos dias de hoje (FARIAS, 2006, p.
6).

Em sentido inverso, ressalta-se que 0 uso das midias como
recurso didatico na sala de aula ainda gera receio entre os docentes,
pois o uso do computador, TV, pendrive, Data Show, internet, tablet,
entre outros, se apresentam como objetos ou ferramentas
desconhecidas e desafiadoras (PRADO, 2008).
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Apesar das dificuldades apresentadas quanto ao uso dessas
ferramentas, pode-se destacar que ocorreu um crescimento no setor
educacional que passa a ingressar no seu processo de alfabetizagédo
e aprendizagens, midias e tecnologias informacionais de educacao
como ferramentas didaticas pedagdgicas (FERREIRA, 2008).
Porém, esse crescimento ainda € muito sutil em vista da grande
variedade de equipamentos disponiveis e recursos tecnologicos.

Apesar de ter ocorrido grandes investimentos no setor
educacional, percebe-se que existem ainda grandes barreiras quanto
ao uso das midias na educacdo, uma vez que muitos docentes
habituados com o sistema tradicional, apresentam receio em utilizar
esses recursos, por considerar que essas ferramentas sao
complicadas (PRADO, 2008).

Nessa perspectiva, Dethlefsen (1994) afirma que o individuo
facilmente tende a se fixar no que é conhecido e habitual, fugindo
assim daquilo que é novo, pois tudo que é novo gera medo e gera
mecanismos de defesa, e isso se aplica cotidianamente no ensino da
geografia.

Para analisar o processo de incluséo digital no processo
educativo e a producdo de material didatico, é necessario
compreender que existem beneficios e que existem desafios a serem
trilhados. A utilizacdo das midias e tecnologias em atividades
pedagOgicas de sala de aula sdo importantes, uma vez que
enriquecem as aulas e contribuem para dinamizar e estimular o
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, as midias
educacionais constituem-se em ferramentas para alunos e
professores, que podem ser um objeto que configura em um primeiro
momento, o retorno a educagéo tecnicista (MERCADO, 2012).

Entretanto, Moran (2007) ressalta que quando esses recursos
ganham uma concepcao pedagdgica que prioriza a interagdo do
educando com seu objeto de estudo, essas ferramentas deixam de ser
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meros instrumentos, equipamentos ou objetos, e passam a ser
mecanismos de ajuda paradidatica.

Dessa forma, cita-se a masica como metodologia para mediar
0 ensino da Geografia no contexto das aulas remotas, para auxiliar o
professor a ndo fazer uso somente do velho, e nem sempre bom, livro
didatico. Todavia, é importante ressaltar que a melhor de todas as
didaticas e recursos que a escola tem ainda é o professor, que com
criatividade consegue mudar a realidade local onde atua como
sujeito transformador (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020).

O ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA
COVID-19

De acordo com Dias e Pinto (2020, p. 546), no decorrer da
pandemia, escolas e universidades passaram a investir e fazer o
possivel para atender seus alunos garantindo “o uso das ferramentas
digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o
corpo docente e técnico-administrativo para  utiliza-las
corretamente”, mostrando que ndo basta simplesmente investir em
ferramentas digitais, sem capacitar seus colaboradores, pois
certamente essa acdo contribui para uma piora no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que pode ter consequéncias
negativas a curto e a médio prazos.

Entretanto, Goes e Cassiano (2020) menciona que a partir do
contexto pandémico, o ensino deve tomar novo direcionamento e as
plataformas digitais passam a ser consideradas fundamentais como
elementos Unicos e exclusivos do sucesso em termos de
enfrentamento da crise social que a sociedade mundial tem
enfrentado com a COVID-19, onde essas ferramentas tem se tornado
um brago prolongado do docente.
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Deve-se considerar que muitos professores tiveram que num
espaco curto de tempo aprender a utilizar as plataformas digitais
(Google Classroom e Google Meet, entre outras), tendo que “inserir
atividades online, avaliar os estudantes a distancia, produzir e inserir
nas plataformas, materiais que ajude o aluno a entender o0s
conteudos, além das usuais aulas gravadas e online” (DIAS; PINTO,
2020, p. 546) (Figura 3).

Figura 3 - Principais Plataformas
Digitais utilizadas no contexto da pandemia

Google Classroom Google Meet Zcom

Fonte: <https://porvir.org>. Acesso em: 26/11/2020.

Sendo assim, quando se trata de estabelecer a misica como
metodologia pedagodgica na educacdo e no ensino da geografia, é
necessario que o ensino va além das tradi¢des educativas bancarias
que ver a educacdo como um sistema fechado. Pois, durante muitos
anos a musica e arte foram consideradas um conhecimento
supérfluo, com pouca importancia dentro dos componentes
curriculares (NENNEDY, 2008).

Dessa forma, torna-se essencial compreender que a musica
como metodologia eclética, permitira um contexto escolar mais
dindmico. Enfatizando a promocdo da mdsica no ensino da
geografia, percebe-se que a musica abre possibilidades de tornar as
aulas mais ludicas (PEREIRA, 2012).
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A musica (som e letra) pode ser utilizada na
problematizacdo do cotidiano e na formacdo do
cidadao de forma mais ludica e interativa, tendo em
vista a amplitude de abordagens que podem ser
identificadas nos diversos géneros musicais
(PEREIRA, 2012, p. 140).

Enaltecendo a musica como metodologia, Ledo (2009)
afirma que a mesma é uma ferramenta fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois permite uma relacdo maior com a
ludicidade. O autor frisa que o docente encontra na musica um
recurso a mais, para que os alunos se sintam motivados a aprender
de forma ludica e prazerosa.

Nessa perspectiva, Barreto e Silva (2004) ressalta que a
musica no processo de ensino e aprendizagem, principalmente na
educacdo de base, desenvolve a criatividade, a socializagéo,
auxiliando na memorizacdo, concentracdo, disciplina, além de
diminuir a ansiedade e contribuir de forma positiva para a interacao.

No que tange o uso da mdsica no ensino da geografia,
Pinheiro et al. (2004) menciona que:

Uma das vantagens de se utilizar a mdsica na
Geografia, é se afirmar na pluralidade de assuntos
abordados por esta ciéncia. Violéncia, guerras,
conflitos raciais, fome, falta de infraestrutura nas
cidades, belezas naturais, como também degradacéao
ao meio ambiente, fazem parte dos temas abordados
por muitos compositores [...] (PINHEIRO et al.,
2004, p. 104).

De acordo com Ponso (2008, p. 15), “a musica ¢
conhecimento, é substéancia, € algo palpavel que esta a servico das
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demandas que surgem nos projetos de intervencdo”. Nesse sentido,
a escola como lugar de aprendizagem, deve reconhecer este recurso
auditivo e buscar na musica uma forma de propor aos alunos de anos
iniciais do ensino fundamental, uma metodologia mais significativa
e valorosa.

Contribuindo para essa reflexdo, Brito (2003) comenta que
um trabalho pedagdgico-musical deve se realizar em contextos
educativos que entendam a musica como processo continuo de
construcdo, que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar, criar
e refletir.

Logo, Pinheiro et al. (2004) ressalta ainda que:

A educacdo da Geografia através da musica
proporciona a vivéncia da linguagem musical, como
um dos meios de representacdo do saber construido
pela interacdo intelectual e afetiva do homem com o
meio ambiente, pois a intera¢do natureza e sociedade
faz parte do cotidiano de todos os seres humanos do
planeta (PINHEIRO et al., p. 105).

Dessa forma, cabe ao docente utilizar a musica de forma
criativa, despertando no aluno sua imaginacdo e motivando-o para a
producdo de novos conhecimentos e facilitando as atividades que
correspondem ao conteudo do ensino da geografia (FUINI et al.,
2012). Ver no Quadro 1 sobre as possiveis musicas que podem
auxiliar o professor em suas aulas e conteudo.

Sendo assim, a musica como recurso pedagogico, € uma
ferramenta que atua nas necessidades implicitas das disciplinas no
processo de ensino, pois a musica pode ser utilizada de forma
multidisciplinar valorizando o que é de interesse do aluno
(PEREIRA, 2012).
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Quadro 1 - Musicas e Geografia
MUSICAS CONTEUDOS

» Fotografia 3x4 — Belchior > Migragio:
» Conhego 0 Meu Lugar — Belchior ’
> Tudo Outra Vez — Belchior > Globalizagdo;
> Construgédo — Chico Buarque > Cultura:
» Apesar de Vocé — Chico Buarque . .
» Admiravel Gado Novo — Zé Ramalho > Meio ambiente;
» Pra N&o Dizer Que N&o Falei Das Flores— | » Capitalismo;

Geraldo Vfamdre_ » Consumismo;
» Rosa de Hiroshima — Secos e Molhados
> Pela Internet — Gilberto Gil > Economia;
> Propaganda — Nacéo Zumbi > Populagio;
» Terra— Caetano Veloso . .
> Planeta Agua — Guilherme Arantes > Desigualdade social;
» Xote Ecolodgico — Luiz Gonzaga » Paisagem;
> Herde_iros do Futuro — Toquinho > Territorio:
» O Calibre — Os Paralamas do Sucesso
> GentedeLa—F.UR.T.O > Entre guerras;
» Até Quando Esperar — Plebe Rude > Entre outros.
» Aos Exilados — Devotos.

Fonte: <https://educador.brasilescola.uol.com.br>. Acesso em: 26/11/2020.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder ao objetivo de compreender a
musicalidade como um recurso pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem da geografia em tempo de pandemia, a pesquisa torna-
se de grande relevancia por se tratar de uma tematica atual, que
aborda questdes de fundamental importancia para o presente cenario
da educacéo, que em funcdo da pandemia do novo coronavirus teve
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que se adequar sem tempo habil as novas tecnologias educacionais,
fazendo uso dessas ferramentas para atingir e atender seu alunado.

Logo, a pesquisa ressalta que ndo se pode deixar de
compreender que o processo evolutivo da educacdo brasileira
sempre foi influenciado pelo tradicionalismo educacional.
Entretanto, o sistema educacional brasileiro com a nova LDBEN de
1996 e o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI) de 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da educacéo basica para o ensino
da Geografia e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
comecou a sofrer grandes mudangas, quebrando diversos
paradigmas, saindo do estado de educacdo tradicional e aderindo aos
aspectos da educagdo ludica. E essa ludicidade possibilitou a
introducdo de diversas metodologias que tornou a educacdo mais
dindmica.

Cabe mencionar que a contribuicdo da musicalidade nas
escolas permitiu o desenvolvimento das atividades ludicas, pois a
masica € um instrumento pedag6gico que ajuda na
interdisciplinaridade da educacdo. Logo, é importante frisar que a
musica € uma ferramenta fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, pois permite uma relagdo maior com a ludicidade,
onde o docente encontra na musicalidade um recurso a mais, para
que os alunos se sintam motivados a aprender de forma ludica e
prazerosa.

No que tange ao ensino da geografia, a musica € um
importante instrumento no processo de ensino e aprendizagem, pois
torna possivel a abordagem de diversos assuntos como: Violéncia,
guerras, conflitos raciais, fome, falta de infraestrutura nas cidades,
belezas naturais, como também degradacdo ao meio ambiente.
Entretanto, cabe aos docentes de geografia escolher as musicas para
adequar ao contetdo, ou mesmo produzir parodia voltadas ao
conteddo programatico.
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Conclui-se assim, que musica como recurso pedagogico, é
uma ferramenta essencial no ensino da geografia, pois atua nas
necessidades implicitas da disciplina, valorizando o que é de
interesse do aluno. Todavia, ainda existem muitas dificuldades para
a efetivacdo do ensino da musica como recurso pedag0gico nas
escolas, se considerar que muitos usam a musica somente como
entretenimento ou como passatempo.

Sendo assim, a pesquisa contribui para uma reflexdo critica
sobre as metodologias aplicadas no ensino da geografia, destacando
amusica como um recurso valoroso a servigo do docente. A pesquisa
apresenta aspecto positivo, pois surge como fundamentacdo para
futuras pesquisas na area de ensino, no contexto da pandemia e do
uso de forma adequada da musica em sala de aula para auxiliar o
ensino remoto.
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DIFICULDADES ENFRENTADAS NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM PELOS PROFESSORES
DE EDUCAGAO FISICA NO CONTEXTO DA COVID-19

Joraima Silva De Jesus
Francisleile Lima Nascimento

O presente trabalho tem como temaética o processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Fisica, refletindo assim sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores no contexto da pandemia
da COVID-19. Nesta perspectiva, construiu-se questdes que
nortearam este trabalho: Quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas pelo professor de Educacdo Fisica no processo ensino-
aprendizagem? Qual o papel do professor de Educacéo Fisica frente
as dificuldades dos alunos a fim de proporcionar elementos que
favorecam o sucesso do ensino-aprendizagem?

Diante dos questionamentos apresentados, a presente
pesquisa indaga: o contexto da pandemia da COVID-19 intensificou
as dificuldades enfrentadas pelo professor de Educagdo Fisica no
processo ensino- aprendizagem? A presente pesquisa surge em
decorréncia da minha formacdo académica através de estagios
curriculares, pratica de ensino e experiéncia vivida. Dessa forma, o
interesse por este tema esta relacionado a préatica pessoal no trabalho.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo geral
analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores de
Educagdo Fisica para desenvolver suas aulas, como: espaco fisico
inadequado, insuficiéncia de material didatico e material precario e
outros.
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Considerando que o atual sistema educacional apresenta
diversas falhas em suas estruturas fisicas, principalmente em escolas
publicas, isso reflete no professor de Educacéo Fisica, que encontra-
se desmotivado por ndo ser atendido em infraestrutura fisica (espago
fisico) e em material pedagogico (livros e suporte digital),
dificultando na escolha da metodologia adequada para aplicar junto
aos seus alunos, que reflete no processo ensino-aprendizagem
(CANESTRARO; ZULAI; KOGUT, 2008).

Cabe ressaltar que a Educacao Fisica é uma disciplina que no
decorrer de seu processo de desenvolvimento por muito tempo foi
vista como secundaria no curriculo e que erroneamente ndo poderia
ajudar nas estruturas pedagoOgicas da escola. Atualmente, o0s
professores ainda sdo vistos apenas como um recriador de uma
atividade fisica somente para distracdo dos alunos (EFFGEN;
SAMPAIO, 2010).

Entretanto, é importante ressaltar que as mudancas propostas
nas ultimas reformas nem sempre tem sido para a melhoria da
Educacdo Fisica escolar, brevemente ndo serd uma disciplina
obrigatdria e isso podera desvalorizar ainda mais os docentes da area
no ambito escolar. Todavia, deve-se mencionar que a Educacdo
Fisica contribui diretamente para o desenvolvimento da crianca em
seus diversos aspectos: fisico, motor, afetivo, cognitivo e social
(BERTINI JUNIOR; TASSONI, 2013).

Nesse sentido, percebe-se que a Educagdo Fisica pode ser
desenvolvida contemplando o cotidiano do aluno e da escola de
forma que o aluno aprenda de maneira satisfatoria e dindmica. Sendo
assim, a Educacdo Fisica assume um contexto da educagdo ludica e
conjuntamente com as brincadeiras promovem a interacdo, a
socializacdo em grupo, desenvolvimento de motricidade,
criatividade e habilidades para realizacdo de atividades de lazer,
promovendo assim uma formacéo educacional ludica (MOREIRA et
al., 2017).
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E importante frisar que a Educagdo Fisica desenvolve um
espirito construtivo entre os alunos e desperta a sua imaginacéo,
tendo seus fins. Porém, a educacdo hoje apresenta muitas falhas e os
governantes ndo tém demonstrado interesse em mudar esse quadro,
visto que a educacdo representa um perigoso mecanismo de
articulacdo politica e social (BRANDL, 2008).

O texto final foi fundamentado nas ideias e concepgoes de
autores como: Canestraro; Zulai e Kogut, (2008); Effgen e Sampaio
(2010); Bertini Junior e Tassoni (2013); Moreira et al. (2017);
Brandl (2008); Silva (2010); Timponi (2011); Dutra (2012) Silva;
Machado (2009); Santos (2015); Santos (2010); Ramos et al. (2005);
Montagnini et al. (2009); Goes (2009); Anjos (2014); Kishimoto e
Freyberger (2012), entre outros.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO
FISICA NO BRASIL

O desenvolvimento da Educacdo Fisica na atualidade
brasileira é compreendido considerando suas origens a partir de uma
linha cronoldgica da historia, que abrange e norteiam as principais
influéncias que marcam e caracterizam a disciplina (SILVA, 2010).

Conforme Timponi (2011), o desenvolvimento da Educacao
Fisica brasileira pode ser dividido da seguinte maneira:

Os primeiros relatos da Educagéo Fisica surgem com
os indios, que deram pouca contribui¢do a nao ser 0s
movimentos rdsticos naturais tais como nadar, correr
atrds da caca, lancar, e o arco e flecha. Nas suas
tradicbes incluem-se as dangas, cada uma com
significado diferente: homenageando o sol, a lua, 0s
Deuses da guerra e da paz, os casamentos etc. Entre
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0s jogos incluem-se as lutas, a peteca, a corrida de
troncos entre outras que ndo foram absorvidas pelos
colonizadores. Sabe-se que os indios ndo eram muito
fortes e ndo se adaptavam ao trabalho escravo
(TIMPONI, 2011, p. 4).

De acordo com Sousa e Vago (1997), a Educacéo Fisica foi
introduzida no Brasil mediante as instituicbes militares e a classe
médica, com o objetivo de melhorar a condicéo de vida, como uma
funcdo higienista de educar a popula¢do quanto aos habitos de salude
e higiene.

Influenciado pela politica e filosofia positivista que até hoje
perdura no lema de desenvolvimento do Brasil baseado na ordem e
0 progresso, as instituicdes militares desenvolveram suas praticas
fortalecendo os ideais de formar cidaddos fortes e saudaveis por
meio do ensino da educacdo do fisico, que mais tarde veio a ser
compreendida como a préatica da Educacdo Fisica (SILVA, 2014).
Essa ideologia € descrita por Timponi (2011) quando menciona que
“Marcado pela ditadura militar, a Educagdo Fisica era usada, ndo
para fins educativos, mas de propaganda do governo sendo todos 0s
ramos e niveis de ensino voltada para os esportes de alto rendimento”
(TIMPONI, 2011, p. 4).

Todavia, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s
(1997, p. 19) mencionam que “a Educagdo Fisica ndo era obrigatoria
nas escolas, o que causava grande contrariedade por parte dos pais
em ver seus filhos envolvidos em atividades que ndo tinham carater
intelectual”.

Somente por volta de 1851 com a Reforma Couto Ferraz, foi
que a Educacdo Fisica tornou sua prética obrigatoria nas escolas
publicas com o nome de ginastica. No inicio deste século, a
Educacdo Fisica, ainda sob o nome de ginastica, foi incluida nos
curriculos dos Estados da Bahia, Ceard, Distrito Federal, Minas
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Gerais, Pernambuco e Sdo Paulo, sob a influéncia do movimento
escola-novista, que evidenciou a importancia da Educacao Fisica no
desenvolvimento integral do ser humano baseada nos métodos
europeus (NUNES; COUTO, 2006).

Com a vinda da familia real, em 1808, ao fundar as
primeiras instituicbes publicas: Biblioteca Nacional,
Escola de Engenharia, Escola de Direito, Escola de
Medicina e a Academia Militar Real. Foi justamente
por meio dos militares da Academia Militar Real que
houve a sistematizagdo dos conhecimentos praticos
das atividades em ginastica, caracterizadas
inicialmente, pelos métodos ginasticos aleméaes, por
influéncia da contratacdo de um instrutor alemédo
responsavel por preparar fisicamente os militares
brasileiros (MAGALHAES, 2005, p. 91).

Na década de 1930, no Brasil, dentro de um contexto
histérico e politico mundial, a educacdo sofria as mudancas e
influéncia ocidental, o que possibilitou o processo de inclusdo da
Educacdo Fisica nos curriculos educacionais. Sendo que em 1937,
na elaboragdo da Constituicdo, é que se fez a primeira referéncia
explicita a Educacdo Fisica em textos constitucionais federais,
incluindo-a no curriculo como prética educativa obrigatéria (e ndo
como disciplina curricular), junto com o ensino civico e os trabalhos
manuais, em todas as escolas brasileiras (SILVA, 2014).

Nessa perspectiva, os estudiosos da época segundo Souza
(1999), defendiam que a atividade fisica tinha o papel de:

Além do aprimoramento fisico e da satde individual
[...] promoveria também um maior controle das
fungdes e dos movimentos corporais, bem como dos
instintos destrutivos e dos desejos sexuais que [...]
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impelia aos vicios, permitindo uma maior limitagéo
de [...] vontade e um maior controle de [...] emocdes
(PAGNI, 1994 apud SOUZA, 1999, p. 1325).

Impulsionado pelo progresso tecnicista em meados de 1964,
0 ensino voltou-se para a formacdo de mao-de-obra qualificada, onde
a educacédo tinha um papel técnico de difundir os cursos técnicos
profissionalizantes, sendo de modo influéncia, por essa tendéncia
tecnicista (SILVA, 2014). Conforme Silva (2015), esse periodo foi
considerado a época da difusdo do ensino da Educacdo Fisica,
passando a ser considerada uma atividade pratica, voltada para o
desempenho técnico e fisico do aluno, reforcada pelas Leis n°. 5.540
e n°. 5.692 de 1968 que deu a disciplina um carater instrumental a
servico da educacdo regular.

Contribuindo com essa reflex&o, Silva (2014) ressalta que a
Educacdo Fisica na década de 1970, pautada nas diretrizes do
nacionalismo, novamente a disciplina ganha relevancia no que tange
a manutencdo da ordem e do progresso do Pais. Conforme Nunes e
Couto (2006), nesse periodo a Educacdo Fisica tinha um olhar
diferenciado por parte do governo militar que investiu nas politicas
de integracdo e seguranca nacional, objetivando formar um exército
jovem, forte e saudavel.

Outro fator relevante que fortaleceu o desenvolvimento da
Educacao Fisica por meio das atividades esportivas, foi a Copa do
Mundo de 1970 e a formacao técnica da forca de trabalho em funcéo
do “milagre econdmico brasileiro”. Nesse periodo, segundo
Magalhédes (2005), o esporte tornou-se paulatinamente o contetdo
hegemonico de Educacéo Fisica nas escolas de 1° e 2° graus depois
da Segunda Guerra Mundial, com uma orientacdo da Educacao
Fisica Desportiva Generalizada, inserida por Auguste Listello, no
Brasil. Este método tinha o propdsito de iniciar os alunos em
diferentes esportes.
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O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

No que tange a Educacdo Fisica no ambito escolar, Silva e
Machado (2009, p. 01) frisam que em 1971, por meio do Decreto n.
69.450, a Educacdo Fisica passou a ser considerada tanto na
organizagdo das atividades, como no seu controle e avaliagéo,
quanto a uma “atividade que, por seus meios, processos € técnicas,
desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando”, com objetivo de formar atletas para
competicdes internacionais.

Segundo Dutra (2012), as diretrizes politicas desenvolvem a
Educacdo Fisica escolar, baseada num modelo piramidal que visa
por meio do setor publico e privado o desenvolvimento e melhoria
da aptidao fisica, voltada para a populacéo urbana, bem como para
selecdo de atletas para competicdes nacionais e internacionais.

A partir da 5° série e até o ensino superior, 0 Unico
contelido citado explicitamente pelo decreto a ser
incluido nos programas é o das atividades de natureza
esportiva ou praticas desportivas. Dessa maneira, a
submissdo do ensino da educacdo fisica ao esporte,
iniciada ap6s a Segunda Guerra Mundial, foi ainda
mais radicalizada, o que contribuiu para que ele se
consolidasse praticamente como contetdo exclusivo
das aulas de educagdo fisica (SOUSA; VAGO, 1997,
p. 130-131).

Essas diretrizes foram a base para a composi¢cdo da grade
curricular da disciplina, que até hoje prioriza a préatica desportiva em
suas aulas, como ressalta Oliveira (1994).
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Os anos de 1970 incorporaram elementos da
pedagogia ao corpus teérico da Educagdo Fisica
brasileira, ainda que em sua versdo tecnicista, via
didatica. O velho jargdo de que Educacdo Fisica é
educacao, tornou-se realidade. Apenas nos anos 1980
parece surgir a perspectiva de Educacgéo Fisica como
pratica social. Até o final dos anos 1970, apesar de
pedagogizada, a Educagdo Fisica ainda ndo era
analisada em suas implica¢des politicas. Os influxos
médico-militares criaram a falsa ideia de que as
praticas corporais eram neutras, cabendo aos
professores de Educagdo Fisica, preocupacdes
eminentemente técnicas. Essa postura tecnicista
vinha ao encontro da censura e da repressao impostas
a sociedade brasileira, subprodutos do golpe militar
de 1964 (OLIVEIRA, 1994, p. 17).

Conforme Lima (2015), o contexto da década de 1970 e 1980
fortaleceu os debates acerca das novas tendéncias da Educacdo
Fisica, resultando nas primeiras producdes cientificas sobre 0s novos
rumos da disciplina no que diz respeito a sua pratica e formacéo
docente.

Parafraseando Nunes e Couto (2006), fica evidente que esses
debates foram fundamentais para discutir as relagdes entre Educacao
Fisica e sociedade, sob a ética das teorias criticas da educacéo, no
que tange a concepcao do papel e dimensdo politica da Educacao
Fisica.

Os debates amadureceram e frutificaram dando origem aos
primeiros cursos de pds-graduacdo em Educacdo Fisica. Fato que
elevou as discussdes a outro nivel possibilitando o desenvolvimento
de novos objetivos, contetidos e pressupostos pedagogicos de ensino
e aprendizagem da disciplina (NUNES; COUTO, 2006).

De acordo com Magalhdes (2005), a amplitude dessas
discussdes concebeu uma nova Educacdo Fisica cada vez mais
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critica e menos tecnicista. “Assim, os professores de Educagdo
Fisica que se pos-graduaram em Educacdo a partir do fim dos anos
1970, passaram a rejeitar as influéncias do modelo biomédico, a
hegemonia do esporte de competicdo e a docilizagao dos corpos”
(MAGALHAES, 2005, p. 95).

Essa nova visdo da Educacdo Fisica no ambito escolar marca
a década de 80, caracterizada pelas concepcdes acerca das politicas
educacionais e dos pressupostos teoricos da Educacdo Fisica
Escolar. Uma vez que essa modalidade “estava voltada
principalmente para a escolaridade de quinta a oitava séries do
primeiro grau, passou a priorizar o segmento de primeira a quarta e
também a pré-escola” (TRENTINI, 2014, p. 6).

De acordo com os PCN’s (2001), a Educagao Fisica escolar
no Brasil passa a enfocar na atualidade novas abordagens
priorizando o desenvolvimento psicomotor do aluno e ndo mais o
esporte de alto rendimento, tornando-se um campo de discussdo
norteadas por diversas correntes tedricas que ressaltam a necessidade
de um novo olhar para a educacdo fisica, alocando a pratica da
disciplina dentro do curriculo escolar que contemplam todas as
demais ciéncias.

Todavia, Santos (2015) ressalta que somente com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 que explicita no art. 26, § 3°, que
“a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condigdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos”, foi que a Educagdo Fisica assumiu nos ultimos
anos um carater transformador no &mbito escolar.

Dessa forma, a Educacdo Fisica deve ser exercida em toda a
escolaridade de primeira a oitava séries, ndo somente de quinta a
oitava séries, como era anteriormente (LDB, 1996).
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Sendo assim, Silva e Machado (2009, p. 2) mencionam que
o grande desafio da Educacdo Fisica Escolar é a superacdo dos
conceitos que cercam a concepcao do corpo e do movimento. Dessa
forma, torna-se fundamental considerar as dimensdes da Educacgéo
fisica que contemple “os aspectos sociais, politicos, culturais e
afetivos, presentes no corpo vivo, isto €, no corpo das pessoas, que
interagem e se movimentam como sujeitos sociais e como cidadaos”.

A EDUCACAO FISICA E A LUDICIDADE

A educacdo no decorrer da sua historia passou por diversas
mudancas e quebra de paradigmas, deixando de ser tradicionalista
para se tornar uma educacdo mais ludica (SANTOS, 2010). Nesse
contexto, Ramos et al. (2005) ressaltam que a educacdo mudou
impulsionada pela pedagogia de Piaget, que afirma que a ludicidade
é de fundamental importancia para as criancas se desenvolverem,
visto que a infancia € 0 momento em que se inaugura o processo de
socializacdo na vida do individuo, devendo permanecer este
processo ao longo de toda a sua vida.

A escola dessa forma tornou-se um lugar de transformacéo
de ensino e socializacdo para as criancas onde através das
brincadeiras, jogos, pintura, colagem, esculturas, desenhos e
musicas, 0s alunos constroem seu proprio conhecimento
(GONCALVES; ANTONIO, 2007). Nesse contexto, o ltdico no
ambito escolar conquistou seu espago, pois alcangou muitos
objetivos como a possibilidade de novas metodologias de ensinos
(FIGUEREDO, 2012).

Diante desse cenario, Montagnini et al. (2009) ressalta que o
ludico possibilita a introdugéo de diversas linguagens no processo de
ensino e aprendizagem, como 0 gesto, a palavra, o desenho, a
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pintura, a colagem, as construgdes tridimensionais, a imaginagao e a
musica. A linguagem de expressdo ludica, precisa ser inserida e
contextualizada na sala de aula. Pois, suas manifestagfes permitem
com que a crianga aprenda por si prépria sobre o que seu corpo pode
fazer, como e onde ele esta se movimentando.

Reforcando a importancia do ensino ludico, Gées (2009)
menciona que essas atividades citadas, bem como as atividades
esportivas, entre outros momentos ludicos, ajudam na interacao e
possibilitam metodologias diferenciadas, que motivam as criangas a
aprenderem com mais prazer.

Nesse sentido, Loureiro (2003) menciona que as brincadeiras
cantadas sdo de importante contribuicdo educacional. Pois, essas
atividades promovem o processo de desenvolvimento cognitivo da
crianca aflorando sua imaginacdo. Segundo Vygotsky (1984), as
metodologias ludicas tém um importante papel no desenvolvimento
cognitivo da crianga, contribuindo na construcdo do seu proprio
pensamento e nas atividades esportivas, sendo excelentes
mecanismos para 0 desenvolvimento dos aspectos afetivos e
emocionais, que nem sempre contemplam o curriculo escolar.

No que diz respeito a ludicidade e as atividades fisicas,
percebe-se que a disciplina de Educacdo Fisica é uma area ligada
diretamente com a ludicidade, visto que é uma das &reas de
conhecimento ligada ao estudo das atividades fisicas, visando o
aperfeicoamento e desenvolvimento correto dos movimentos
corporais e motores (ANJOS, 2014).

Na escola, os educandos podem participar de atividades
dentro do programa de Educacédo Fisica. A realizacdo de atividades
com criangas, principalmente aquelas que envolvem jogos, devem
ter um carater ladico e favorecer situacdes onde a crianca aprende a
lidar com seus fracassos e seus éxitos. A variedade de atividade
ludica também esta presente no esporte, como um auxilio no
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aprimoramento da personalidade da crianca e no seu
desenvolvimento motor (RODRIGUES, 2012).

Cabe ressaltar que as atividades ludicas desenvolvidas nas
praticas esportivas proporcionam o ensino e aprendizagem no fazer
brincando, como as atividades na brinquedoteca, a sala de leitura e
historias, desenho livre, jogos, dindmicas, musicas e dangas que
possibilitam a socializacdo e inclusdo (ANJOS, 2014).

Dessa forma, a metodologia pedagogica do ludico aplicado
na Educacdo Fisica, € um recurso facilitador da aprendizagem e
propicia o desenvolvimento integral das criancas, além de contribuir
para constituir um espaco onde estas podem brincar livremente,
interagindo com o ambiente e com suas dificuldades, manipulando
materiais e se relacionando com os colegas assim a socializacao
ocorre de forma espontanea (RODRIGUES, 2012).

Visto que através do brincar que a crianca se relaciona com
0 meio em que vive e com 0s outros, o que lhe propicia dar
significado a tudo que esta ao seu redor e desenvolve sua motricidade
(KISHIMOTO; FREYBERGER, 2012). Sendo assim, a pratica da
atividade fisica por meio da Educacdo Fisica Escolar promove o
desenvolvimento motor da crianga que deve ser entendida como o
principio de treinamento, onde aluno esta comecando uma atividade
fisica, que tem objetivo voltado para a formacdo cognitiva e
emocional que permeiam o processo de ensino e aprendizagem
(OLIVEIRA, 2018).

DIFICULDADES IDENTIFICADAS EM AULAS DE
EDUCACAO FISICA

Para se compreender as dificuldades dos professores da
disciplina de Educagédo Fisica, torna-se necessario primeiramente
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entender os principais obstaculos existentes nas aulas com relacéo a
disciplina e seu desenvolvimento no ambito escolar (BERTINI
JUNIOR; TASSONI, 2013). Segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Educacéo Fisica, a disciplina tem em suas diretrizes a
proposta de diversificacdo e democratizacdo do ensino por meio de
praticas pedagdgicas, que humanize o fazer da Educacéo Fisica, no
sentido de atender as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais
dos alunos (BRASIL, 1998).

Partindo desse principio, deve-se incorporar na sua pratica
metodologias que promova o desenvolvimento sociocultural, afetivo
e cognitivo dos alunos, onde o professor deve ser um mediador nesse
processo de ensino-aprendizagem subsidiando os planejamentos, as
discussbes e as avaliagdes da disciplina (BERTINI JUNIOR;
TASSONI, 2013).

Kniippe (2006) menciona o fato de que os professores que
ndo refletem sobre o seu ensino, geralmente aceitam naturalmente a
realidade cotidiana de suas escolas, perdendo de vista as metas e
objetivos para os quais trabalham, tornando-se agentes de terceiros
e concentrando seus esfor¢os na procura de meios mais eficazes para
encontrar solucdes para os problemas que outros definiram no seu
lugar.

No entender de Tardif (2012), os professores tém que ter uma
formag&o que o ajude a assumir sua postura docente como produtor
e mediador de conhecimento, de forma que esse profissional possa
se autoavaliar continuamente no sentido de observar e absorver de
forma critica as mudangas, que ocorrem em seu ambiente de
trabalho, para buscar e sugerir mudancas e intervencdes que ajude o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, Canestraro et al. (2008) ressalta a importancia
de as aulas ministradas serem divididas em tedricas e praticas,
citando que:
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A parte teorica tem como objetivo proporcionar ao
aluno o conhecimento dos principais conceitos do
tema que estd sendo desenvolvido, além disso,
explicar a importdncia e o porqué de trabalhar tal
tema nas aulas. Ja na parte pratica, o aluno podera
vivenciar 0s conceitos estudados na teoria
(CANESTRARO; ZULAI; KOGUT, 2008, p. 8).

Um dos problemas no ensino publico é a infraestrutura que a
escola disponibiliza para as aulas de Educac&o Fisica, sendo que ndo
é um fator importante apenas para ela. Outro aspecto € a formacao
profissional que tem se preocupado pouco com o desenvolvimento
do pensamento critico-reflexivo do aluno e a atitude de intervencao
frente a realidade educativa (OLIVEIRA, 2011).

Nessa perspectiva, considera-se fundamental valorizar e
conhecer as limitacGes e possibilidades, que caracterizam o contexto
do ensino-aprendizagem da disciplina na escola, de modo que seja
possivel construir e implementar uma intervencdo significativa e de
qualidade, a partir da realidade do professor (MELLO, 2000).

Outros aspectos marcantes na area, referem-se ao fato de a
Educacdo Fisica ter sido considerada componente curricular da
escola basica somente com a Lei 9.394/1996, ainda que facultativa
em alguns casos, tendo a sua obrigatoriedade garantida com as
alteracOes no art. 26, § 3° e art. 92 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (RODRIGUES, 2009).

Cabe ressaltar que a atuacao do professor de Educacéo Fisica
no ensino infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental ndo é
obrigatoria, podendo ser realizada pelo professor da classe.
Entretanto, em conformidade com a legislacdo municipal, estadual
ou ainda definido pelo jogo de interesses resultantes de acordos entre
secretarios da educacdo, gestores escolares, professores da area e da
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classe, a pratica pode vir a ser desenvolvida pelo professor de
Educacao Fisica (MELLO, 2000).

Dessa forma, percebe-se que a pratica da Educacdo Fisica é
influenciada pelas decisGes tomadas pelas concep¢des e as praticas
docentes que influenciam a disciplina na escola, pois os docentes da
area tém sido determinados em grande parte, pelos condicionantes
historicos, politicos e sociais, tendo sua profissdo desvalorizada
pelos proprios colegas e instituicdo (BASEI et al., 2008).

Quadro 1 - Dificuldades enfrentadas pelo professor

de Educacdo Fisica antes e pés a pandemia da COVID-19

e Ambiente fisico inadequado (quadras pequenas e
sem vestiarios);

o Aulas frequentemente repetitivas e desorganizadas;

e Falta de habilidades e desprazer com 0s esportes
oferecidos;

e Brutalidade masculina;

Professor de Educacéo Fisica que ndo participa das

aulas;

e Desigualdade de habilidades e género;
EL?&E;?QSE? e  Exclusdo dos menos hébeis;
COM e Preferéncia da bola sempre para 0s meninos;
[ )

ALUNO(A)S Né&o gost,ar das ativic_jades propostas como conteldo
programatico — volei, basquete, handebol e futebol;

N&o gostar dos conteldos serem apresentados

apenas sob a forma de jogo;

N&o saber jogar;

Inibicdo em participar das aulas;

Aulas desmotivantes;

Néo haver aquecimento no inicio dos jogos;

Falta de exercicios dos fundamentos que serviriam

de base para 0 jogo em si.

Fonte: Elaboragdo propria. Baseada em: ALBUQUERQUE et al. (2009).
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Segundo Gasparini et al. (2005), essa insuficiéncia no campo
das politicas publicas tem gerado circunstancias de trabalho sob as
quais os docentes mobilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas
e afetivas para atingir os objetivos da produgéo escolar, gerando o
desencantamento e o0 esgotamento de energia.

Nessa perspectiva, Albuguerque et al. (2009) citam algumas
das dificuldades com as quais os professores se deparam em seu
cotidiano, para promover o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e seu desempenho do trabalho pedagogico
(Quadro 1).

Logo, percebe-se a necessidade de se buscar metodologias de
ensino que despertem o interesse dos alunos pelo aprendizado
significativo e contextualizado, para que eles participem e interajam
em seu processo de construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva,
Nunes (2004) menciona que € necessario refletir sobre as novas
metodologias a serem trabalhadas para ressignificar o trabalho dessa
disciplina em sala de aula.

ENSINO REMOTO E A EDUCACAO FISICA NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

Compreendendo que a Terceira Revolugdo Industrial,
conhecida como Revolucdo Técnico-Cientifica, trouxe diversas
mudangas para todos os setores da sociedade moderna. Percebe-se
que o universo educacional ndo ficou de fora desse processo e cada
vez mais passa a fazer uso desses recursos no sentido de facilitar a
pesquisa e 0 conhecimento. Sendo assim, torna-se necessario
analisar e compreender os impactos que essas midias tém provocado
na sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem (OLIVEIRA,
2015).
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Esses avancos tecnoldgicos e as tecnologias de informacéao
trouxeram para o universo académico e escolar uma nova viséo que
intensificou o processo de incluséo digital da educagéo, que passam
cada vez mais a integrar em suas metodologias recursos como TV,
pendrive, Data Show, aula em slides, videos educativos e aulas
interativas. Esses recursos ingressam as Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo (TIC’s), que nas ultimas décadas invadiram o
ambiente de alfabetizacdo e aprendizagens como ferramentas
didaticas pedagogicas (SILVA, 2013).

Entretanto, é importante mencionar que apesar de tantos
investimentos voltados para o uso das midias na educagéo, pouco se
tem avancado devido ainda serem vista por alguns professores como
ferramentas complicadas, o que apavora o docente que ainda esta
habituado com as metodologias tradicionais (STINGHEN, 2016).

Essa problemética se acentuou significativamente com o
contexto da pandemia do novo coronavirus, mostrando que existe
uma necessidade de repensar a educacao brasileira quanto as novas
tecnologias educacionais disponiveis, para aprimorar 0 ensino
presencial com a modalidade Educacéo a Distancia (EaD) no sentido
de contemplar o ensino remoto (FIORI; GOI, 2020).

Entretanto, nota-se que devido a pandemia o ensino foi
duramente afetado, pois “muitos no Brasil ndo tém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade
constatada pelas Secretarias de Educacdo de Estados e Municipios
no atual momento” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Nessa perspectiva, escolas e docentes buscam meios
alternativos para levar o ensino aos seus alunos. O uso do ensino
remoto tornou-se nesse aspecto a saida temporéria para atender os
alunos no decorrer do afastamento social provocado pela COVID-19
(SENHORAS, 2020), onde os professores tém utilizado a
metodologia do uso de gravacdes de videos-aulas e videos musicais
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por meio das plataformas digitais de ensino remoto, tais como
Google Meet, Zoom, Skype, Google Classroom, dentre outras, que
passaram a ocupar um papel de protagonismo nesse processo
(GOES; CASSIANO, 2020).

De acordo com Dias e Pinto (2020, p. 546), no decorrer da
pandemia, escolas e universidades passaram a investir e fazer o
possivel para atender seus alunos garantindo “o uso das ferramentas
digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o
corpo docente e técnico-administrativo para  utiliza-las
corretamente”, mostrando que ndo basta simplesmente investir em
ferramentas digitais, sem capacitar seus colaboradores, pois
certamente essa agdo contribui para uma piora no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que pode ter consequéncias
negativas a curto e a médio prazos.

Entretanto, Goes e Cassiano (2020) menciona que a partir do
contexto pandémico, o ensino deve tomar novo direcionamento e as
plataformas digitais passam a ser consideradas fundamentais como
elementos Unicos e exclusivos do sucesso em termos de
enfrentamento da crise social que a sociedade mundial tem
enfrentado com a COVID-19, onde essas ferramentas tem se tornado
um brago prolongado do docente.

Deve-se considerar que muitos professores tiveram que num
espaco curto de tempo aprender a utilizar as plataformas digitais
(Google Classroom e Google Meet, entre outras), tendo que “inserir
atividades online, avaliar os estudantes a distancia, produzir e inserir
nas plataformas, materiais que ajude o aluno a entender o0s
contetidos, além das usuais aulas gravadas e online” (DIAS; PINTO,
2020, p. 546).

Dessa forma, é notério o uso das novas tecnologias
educacionais, que a partir da inclusao digital nas escolas, a educagéo
passou por mudancas progressivas e o sistema educacional passou a
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exigir cada vez mais dos professores e alunos quanto ao uso das
midias e tecnologias de informacdo, como por exemplo, a TV,
pendrive e o data show (PRADO, 2008).

No contexto atual, nota-se que cada vez mais a associacdo
dessas ferramentas com o livro didatico que passam a ser usadas pelo
professor, no que tange o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
através da interatividade com as plataformas digitais ja citadas, tem
auxiliado o ensino no contexto da pandemia da COVID-19 (GOES;
CASSIANO, 2020).

Em sentido inverso, ressalta-se que o uso das midias como
recurso didatico na sala de aula ainda gera receio entre os docentes,
pois o uso do computador, TV, pendrive, Data Show, internet, tablet,
entre outros, se apresentam como objetos ou ferramentas
desconhecidas e desafiadoras (PRADO, 2008).

Apesar das dificuldades apresentadas quanto ao uso dessas
ferramentas, pode-se destacar que ocorreu um crescimento no setor
educacional que passa a ingressar no seu processo de alfabetizagédo
e aprendizagens, midias e tecnologias informacionais de educacao
como ferramentas didaticas pedagdgicas (FERREIRA, 2008).
Porém, esse crescimento ainda € muito sutil em vista da grande
variedade de equipamentos disponiveis e recursos tecnoldgicos.

No que tange o uso dessas ferramentas nas aulas de Educacéo
Fisica no contexto da pandemia, nota-se que a mesma tem ocorrido
por forma de lives com atividades ludicas relacionadas com as
atividades fisicas, por meio de dangas, jogos interativos, exercicios
funcionais e ginasticas laborais entre outros (RODRIGUEZ, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder ao objetivo geral de analisar as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores de Educacdo
Fisica para desenvolver suas aulas, como: espaco fisico inadequado,
insuficiéncia de material didatico e material precério e outros. A
pesquisa mostra que as diversas barreiras enfrentadas pelos docentes
muitas vezes trazem certa frustracdo por parte do profissional, pois
algumas escolas ndo disponibilizam um espaco fisico adequado,
tornando o seu trabalho inalcancavel e enfadonho para os alunos que
acabam evadindo das aulas.

Dessa forma, a pesquisa enfatiza ser primordial que as
instituicGes de ensino oferecam o minimo de infraestrutura fisica,
materiais e equipamentos que S30 necessarios para 0 bom
desenvolvimento das aulas, pois sua auséncia contribui para a
ineficiéncia do trabalho pedagdgico.

Sendo assim, é importante frisar que as escolas necessitam
equipar e dispor aos docentes os materiais didaticos e pedagdgicos
referentes as aulas, bem como os docentes necessitam repensar sua
pratica pedagdgica, de forma que possa contextualizar suas aulas
com seu ambiente de trabalho (quadras esportivas) e equipamentos.

Com relacao as dificuldades pedagdgicas e metodologias que
contribuem para a evasao dos alunos nas aulas praticas da Educacao
Fisica na escola, a pesquisa evidencia as frequentes, repetitivas e
desorganizadas aulas; o despreparo do Professor de Educagdo Fisica
que ndo contextualiza suas aulas de forma pedagdgica; a preferéncia
da realizacdo de atividades esportivas tradicionais, aulas
desmotivantes e sem ludicidade.

Quanto as dificuldades enfrentadas no contexto da pandemia,
pode-se citar a problematica quanto ao uso das ferramentas digitais
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e tecnologias educacionais, onde os professores tiverem que se
adaptar rapidamente, fazendo uso de metodologia de gravacdes de
videos-aulas e videos musicais, por meio das plataformas digitais de
ensino remoto, tais como Google Meet, Zoom, Skype, Google
Classroom, dentre outras, bem como em forma de lives com
atividades ludicas relacionadas com as atividades fisicas, por meio
de dancas, jogos interativos, exercicios funcionais e ginasticas
laborais entre outros.
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ENSINO REMOTO: A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

Daniel Martins Correia
Francisleile Lima Nascimento

A atual conjuntura que compreende o mundo globalizado
caracterizado pelas tecnologias informacionais esta presente em
todos os setores da sociedade, inclusive na educacdo. O contexto de
emergéncia do novo coronavirus (SARS-CoV-2) e de difusdo da
pandemia da Doenca do Coronavirus 2019 - COVID-19 afetou
diferentes setores da sociedade e pegou todos de surpresa, apesar das
mais avancadas tecnologias do seculo XXI (SENHORAS, 2020). O
mundo parou para se adequar a um novo estilo de vida com base nos
principios de saude e cuidados sanitarios e de higiene.

Nessa perspectiva, nota-se que devido a pandemia o ensino
foi duramente afetado, pois muitos brasileiros ndo tém infraestrutura
material e poder de compra para ter acesso a computadores, celular
ou a Internet de qualidade refletindo diretamente na qualidade de
ensino em diversas escolas do pais constatado pelas secretarias de
Educacéo de Estados e municipios (DIAS; PINTO, 2020).

Logo, a atual conjuntural requer uma analise sobre a atuacédo
dessas tecnologias nas escolas e sua contribuicdo na qualidade do
ensino, que nos levam a repensar as metodologias e didaticas a serem
aplicadas para proporcionar uma educacao que contemplem de fato
0 atual momento promovendo conhecimento e a formacao individual
do aluno de inovadora no segmento da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA).

125



ENSINO NA PANDEMIA DE COVID-19

Diante desse contexto, surge a necessidade de novas
estratégias para promover o ensino remoto voltado ao segmento da
Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, 0 presente artigo tem
por objetivo refletir sobre o impacto da pandemia do novo
coronavirus sobre a Educacao de Jovens e Adultos. A metodologia
parte de uma revisdo de literatura de carater descritivo, fazendo uso
do método exploratério e analitico. A analise dos resultados é
norteada pela andlise de conteudo. A pesquisa bibliogréfica foi
estruturada com base em livros e artigos cientificos (GIL, 2008).

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como
descritiva e exploratdria. Na primeira o pesquisador apenas registra
e descreve os fatos observados sem interferir neles. Na segunda
destaca-se que a mesma € desenvolvida no sentido de proporcionar
uma viséo geral acerca de determinado fato. Portanto, esse tipo de
pesquisa é realizado, sobretudo, quando o tema escolhido € pouco
explorado e torna-se dificil formular hipGteses precisas e
operacionalizaveis (GIL, 2008)

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, estes foram
coletados através de levantamento bibliografico levando em
consideracdo as peculiaridades do tema. Do ponto de vista dos
procedimentos técnicos o estudo tem como suporte para mensurar 0S
resultados a andlise de conteudo (BARDIN, 2011).

Para melhor compreensdo a pesquisa estd estruturada em
topicos. O primeiro corresponde a introducdo apresentando a
contextualizacdo da tematica, a problemética, objetivos e
procedimentos metodologicos. O segundo aborda a fundamentacao
tedrica discorrendo sobre panorama da pandemia da COVID-19 no
mundo e no Brasil; o Ensino remoto na pandemia da COVID-19; a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e o Ensino remoto no
segmento da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Por fim,
apresenta-se as consideracdes finais mostrando que o contexto da
pandemia do novo coronavirus causou diversas mudangas no sistema
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de ensino levando todos os segmentos da educagdo formal a se
adaptar para continuar a atender as necessidades da sociedade e do
mercado de trabalho. Conclui-se que a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) deve atender as necessidades individualidade,
associando-se a sua bagagem de conhecimento e ritmo de
aprendizagem desses educandos, logo, no ensino remoto ou EaD,
esse processo ndo deve ser diferenciado. Entretanto, isso nos faz
questionar se os alunos da EJA terdo uma aprendizagem significativa
no ensino remoto. Sendo assim, o que deve ser levado em
consideracdo é o atendimento dos objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias a serem alcangados pelos
estudantes em circunstancias excepcionais provocadas pela
pandemia. Logo, espera-se que este trabalho possa contribuir de
alguma forma na melhoria do ensino do segmento EJA, levando a
reflexdo de préticas pedagodgicas voltadas para a formacdo de
individuos criticos e reflexivos.

PANORAMA DA PANDEMIA DA COVID-19 NO MUNDO E
NO BRASIL

O novo coronavirus (SARS-CoV-2), responsavel pela
doenca conhecida como Coronavirus Disease 2019 - COVID-19
(MARANHAOQO; SENHORAS, 2020) consiste em um virus que
necessita de um hospedeiro que pode ficar incubada por até duas
semanas no organismo humano (FIRMIDA, 2020).

O termo Coronavirus refere-se a um conjunto de virus ja
conhecido pela humanidade, o virus recebe essa nomenclatura por
ter a aparéncia de uma coroa. O Coronavirus representa um grupo de
virus que pode afetar animais e humanos causando sintomas leves
de dor de garganta, coriza, tosse, dor de cabeca tipico de uma gripe
ou resfriado. No entanto, alguns virus como o Sindrome Respiratoria
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Aguda Grave (SARS) podem desenvolver patologias respiratorias
mais graves levando ao 6bito (FIORATTI, 2020).

De acordo com Galdino (2020) com base em estudos de
Agrela (2020) e Fioratti (2020) a pandemia do Coronavirus que afeta
atualmente o mundo surge da hipotese que o virus tenha origem na
regido asiatica da cidade de Wuhan, tendo como hospedeiros 0s
morcegos, cobras e camelos sendo transmitido aos humanos como
zoonose por animais infectados causando infec¢Bes respiratorias
leves e graves.

O novo coronavirus (SARS-CoV-2) consiste em um virus
que necessita de um hospedeiro que pode ficar incubada por até duas
semanas no organismo humano e permanecer no cadaver por dias de
forma ativa podendo ser transmitidos aos familiares e principalmente
aos profissionais de saude e agentes dos servicos funerarios
(BRASIL/MS, 2020).

Figura 1 - Panorama dos casos
de Coronavirus (COVID-19) no mundo

¢

® ?:‘ ¥

Casos
100.000
10.000
1.000

Fonte: BBC (2021).
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O surto que mais tarde se transformou na pandemia da
COVID-19 partiu da China e migrou para Coreia do Sul, Japéo,
Taiwan, Tailandia, Europa e Estados Unidos. Atualmente ja se
registram ao redor nos cinco continentes cerca de 118.119.333 mil
casos de pessoas infectadas e 2.621.944 mil casos de 6bitos causados
pelo Coronavirus (COVID-19) (Figura 1).

No que se refere ao cenario brasileiro a respeito dos casos de
COVID-19, conforme dados das secretarias estaduais de salde até a
data de 10 de margo do corrente ano registrava em todos os estados
cerca de 11.202.305 infectados contabilizando no total 270.656
mortes, sendo que 0 pais apresentou na presente data cerca de mais
de 2.000 mil mortes diariamente (Gréafico 1).

Nota-se que o surto do novo coronavirus (COVID-19)
tornou-se uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia
Internacional considerado a maior pandemia do Gltimo século que
gerou mudancas significativa em toda humanidade levando as
nacbes a repensarem suas estratégias e metodologias para o
enfrentamento da doenca e continuidade do ano letivo escolar
(FIORATTI, 2020; FIRMIDA, 2020).

Gréafico 1 - Panorama dos casos de COVID-19 no Brasil
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Fonte: Consorcio de veiculos de imprensa/Secretarias Estaduais de Saude (2021); G1(2021).
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Para compreendermos a contextualizacdo da educacdo de
jovens e adultos no Brasil relacionada com as dificuldades de acesso
ao ensino, é importante ressaltar que desde a colonizagédo de Portugal
no pais, houve uma preocupagdo notavel com o letramento dos
adultos, apresentada por meio da alfabetizacdo a qual tinha o intuito
de doutrinar os indios para a conversao da fé catélica, por mediagéo
dos padres Jesuitas.

Inicialmente a alfabetizacdo de adultos para os
colonizadores, tinha como objetivo instrumentalizar a
populacdo, ensinando-a a ler e a escrever. Essa
concepcao foi adotada para que 0s colonos pudessem
ler o catecismo e seguir as ordens e instruces da
corte, os indios pudessem ser catequizados e, mais
tarde, para que os trabalhadores conseguissem
cumprir as tarefas exigidas pelo Estado (LOPES;
SOUZA, 2010, p. 3).

De acordo com Rangel e Ferreira (2008) a historia da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, € dividida em trés periodos,
0s quais se destacam quando se trata dessa modalidade de ensino no
pais. Segundo as autoras, nas décadas de 40 e 50 surgiram diversas
Campanhas Nacionais de Massa, as quais tinham o objetivo de
acabar definitivamente o analfabetismo.

Esse Plano de Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos foi aprovado no més de janeiro no ano de 1947, por
solicitacdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO). Esta campanha foi planejada por
Lourenco Filho, um educador que era preocupado com a educacédo
social, no qual liderou fortemente acfes como o movimento de
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mobilizacdo em favor da educacéo de jovens e adultos analfabetos
do Brasil (BALSANELLI, 2008).

No decorrer do ano de 1949, ocorreu a | Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos, na Dinamarca.
Posteriormente, a Educacdo de Adultos comecou a ser analisada
como uma modalidade de Educacao Moral. Em seguida, ano de 1963
0 Ministério da Educacédo finalizou a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos, encarregando assim, o professor Paulo
Freire para elaborar um Programa Nacional de Alfabetizacdo que
idealizou sua proposta de alfabetizacdo, surgindo assim, o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, o qual foi extinto pelo Golpe
de Estado de 1964.

Cabe ressaltar que ndo somente este, como varios
movimentos populares de alfabetizacdo foram originados das ideias
de Paulo Freire, como por exemplo, os movimentos populares de
cultura (MCP), os centros de cultura popular do movimento
estudantil (CPC) e o Movimento de Educacdo de Base da Igreja
Catolica (MEB). Por volta de 1967, o governo lanca 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Assim, desse movimento
surgiram novas ideias e regulamentacdes quanto a Educacdo de
Jovens e Adultos (RANGEL; FERREIRA, 2008). Essas novas ideias
e regulamentaces estdo presentes na Proposta Curricular criada pelo
MEC, para as classes de EJA, abordando que:

Ainda ha poucos estudos nessa dire¢do aplicados ao
ensino de jovens e adultos. Ainda assim, abordagens
tedricas que enfatizam o papel do ensino sistematico
no desenvolvimento do pensamento desenham novas
pistas para integrar de forma mais dindmica a “leitura
do mundo” e a “leitura da palavra” na educacdo
critica e criativa que os educadores de jovens e
adultos desejam realizar (BRASIL, 2002, p. 33).
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Entretanto para Januério et al. (2013), a modalidade de
ensino para jovens e adultos foi reconhecida de modo satisfatério
apenas na segunda metade da década de 1990, com a promulgacao
da Lei n° 9.394/1996, a qual dispde que “os sistemas de ensino
manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular” (BRASIL, 2000).

Destarte, a EJA com o passar do tempo adquiriu progressos
significativos legalmente falando, pois esta passou a ser um direito
garantido na Constituicdo Federal de 1988, e com isso, se
estabeleceram diretrizes para tal modalidade de ensino. Na mesma
vertente, podemos citar a Lei n°. 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), pois esta colaborou igualmente para que houvesse
a implementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, estd na LDB é
definida como “a educagdo destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria” além de conceitua-la como uma modalidade de ensino.

Logo, a educacao de jovens e adultos tem como meta oficial
oportunizar o acesso a escola a parcela da populacdo que nao
concluiu os estudos na idade determinada pelo sistema regular de
ensino (BRASIL, 2000). A EJA é formada geralmente por alunos
oriundos de classes sociais economicamente menos privilegiadas,
que incluem empregadas domésticas, autbnomos, desempregados,
pedreiros, e tantas outras profissdes geralmente de remuneracdo
inferiores e elevada carga de trabalho, o que termina reduzindo o
tempo disponivel para dedicacdo aos estudos (NOVO; PINHEIRO;
MOTA, 2019).

A educacao basica possui caracteristicas diferentes para cada
fase de seu desenvolvimento. Assim, a modalidade EJA é destinada
aos individuos que ndo concluiram seus estudos no ensino regular.
Esta modalidade em regra atende alunos de baixo poder aquisitivo,
sendo que muitos foram obrigados a ingressarem no mercado de
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trabalho ainda em idade escolar do ensino regular (BRASIL, 2013).
Nessa perspectiva, Brasil (2009) destaca que:

A educacdo de Jovens e adultos, entdo, tem o olhar
voltado para pessoas das classes populares, que ndo
tiveram acesso a escola, na faixa etaria da chamada
escolarizacdo (dos 07 aos 14 anos) ou foram evadidos
da escola. Jovens e adultos excluidos pelo sistema
econdmico-social e marginalizados, ao serem
rotulados como analfabetos, demarcando uma
especificidade etaria e sociocultural (BRASIL, 2009,

p. 8).

O perfil do publico atendido no ensino da EJA, formado
predominante por alunos que nunca compareceram & escola ou
abandonaram na modalidade regular, termina por exigir do professor
metodologias capazes de motivar os discentes para aprendizagem,
de forma a perceber a escola como um caminho de oportunidades
para a vidada adulta (GARNICA et al., 2018). Os alunos da EJA
guase sempre ja vivenciaram inimeras dificuldades no cotidiano da
vida, seja no sentido dos obstaculos a insercdo no mercado de
trabalho formal, seja no tocante a autossubsisténcia (PORCARO,
2011).

Neste cenério, a escola devera estd focada ndo apenas no
desenvolvimento dos contetidos que integram a base curricular da
escola, mas em especial na busca de meios motivacionais que
permita com que os alunos da EJA possam estabelecer sonhos,
planejamento e metas da vida futura. Sem isso, dificilmente os
discentes empregardo energia no sentido de apreender os conteddos
trabalhados (GOMES, 2010).

O papel do ensino da EJA ndo deve contemplar apenas 0s
aspectos necessarios a inser¢do dos alunos no mercado de trabalho,
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mas também possibilitar o dominio dos conhecimentos necessarios
a compressédo da vida cotidiana de forma a permitir intervir na
realidade do espaco de vivéncia (GARNICA et al., 2018). Nessa
perspectiva, Carneiro e Nunes (2017) ao tratarem sobre o ensino da
EJA afirmam que:

Isso inclui dar a este educando o direito de entender e
intervir na sociedade na qual esta inserido adequando
a esse publico um modelo de curriculo que va de
encontro as necessidades e dificuldades desses jovens
e adultos, atendendo principalmente as suas
particularidades, pois quando retornam aos estudos
tem dificuldade de conciliar familia, trabalho e escola
(CARNEIRO; NUNES, 2017, p. 10).

Nessa perspectiva, os contelidos devem ser trabalhados de
forma instigante para os alunos, considerando as experiéncias
diversas apresentadas pelos alunos, seja as decepcOes até entdo
vivenciadas, seja em referéncia aos sonhos (GOMES, 2010). O
professor deve se adequar a essas caracteristicas para facilitar a
aprendizagem, tornando os conteudos significativos no contexto
social e politico dos alunos que devera atuar de maneira critica e
participativa no dia a dia de sua comunidade (PORCARO, 2011).

Entretanto, ao analisarmos as principais dificuldades
relacionadas aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
primeiramente temos que nos reportar a Lei n° 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases que aborda as garantias, apresentada no artigo 37,
mencionando que “o Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢Ges integradas
e complementares entre si”.

Todavia, constatamos que, o poder publico tem garantido
apenas 0 acesso desses individuos a escola, mas a permanéncia dos
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mesmos ndo se tem dado muita importancia, uma vez que o indice
de evasao tem sido alto, e os alunos matriculados néo ha assiduidade,
ou seja, uma frequéncia continua (BALSANELLI, 2008).

Esse fato fica evidente, pois todos os anos cerca de mais da
metade dos alunos matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos
evadem, sobretudo em seguida ao periodo de recesso, podendo
observa que a escola ndo visa buscar nenhuma estratégia para que
tenha como objetivo solucionar tal problema. O motivo do alto
indice de desisténcia ocorre muitas vezes, pelo fato de a escola ndo
atenda as expectativas do publico da EJA.

[...] a escola muitas vezes encontra dificuldades para
compreender as particularidades desse publico, no
qual os motivos que os levam a evasdo, ainda no
inicio da juventude, e as motivagdes que envolvem
sua volta a sala de aula sdo informag8es preciosas
para quem lida com a questdo. Deixa-los escapar leva
a inadequac&o do servico oferecido e a um processo
de excluso que, infelizmente, ndo sera o primeiro na
vida de muitos desses alunos (NAIF et al., 2005, p.
402).

Tais aspectos muitas vezes ndo sao levados em consideracéo,
as instituicdes em sua maioria ndo tém fornecido um espaco que
propicie a permanéncia dos alunos em relacdo a infraestrutura e
métodos pedagogicos. Tendo em vista que o perfil de mais da metade
dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos ja passaram pela escola
e retornaram motivados pela familia ou pela necessidade de
qualificacdo para o mercado de trabalho.

Vale ressaltar que por muitas vezes as aulas sdo ministradas
de forma mecanica e repetitiva, e deste modo podera contribuir para
desestimulo dos alunos, e consequentemente, para a nhdo
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permanéncia destes na escola. Além disso, o espaco fisico e 0s
materiais (melhor dizendo, a falta deles) também sdo fatores
relevantes para justificar a grande evasdo desses sujeitos
(BALSANELLI, 2008).

Ressalta-se ainda a atuagdo docente que quando néo exercida
com objetividade também contribui para acentuar a evaséo escolar,
pois o publico desta modalidade de ensino tem um perfil marcado
pelo ensejo da exclusdo, devido véario fatores, como o abandono
escolar para que se pudesse trabalhar e por fim, em idade irregular,
buscar meios para seu reingresso no ambito escolar, o qual lhe foi
anteriormente negado por seu contexto de vida.

Sendo assim, é essencial mencionar que o professor tem o
poder de “reencantar a educacdo significa, colocar énfase numa
visdo da acdo educativa como ensejamento e producdo de
experiéncias de aprendizagem” (ASSMANN, 1998, p. 29). O
exercicio do professor é fundamental para diminuir a evaséo escolar
nesse segmento.

Deste modo, podemos compreender tal desafio lancado aos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos, pois estes tém a
responsabilidade de inovar suas aulas, com o intuito de torna-las
atrativas e motivadoras, para que assim, possa ajudar o aluno a
vencer o desanimo, sendo esta uma tarefa nada facil, pois devido as
dificuldades de espaco e recursos pedagogicos colaboram para tal
evasao.

Assim sendo, imp&em a educagdo em si o desafio de sugerir
NoVoS conceitos e praticas pedagogicas, 0s quais possam valorizar a
funcdo critica e analitica. Porém, para que de fato, isso ocorra, €
necessario que haja “uma ruptura com a concepgdo bancéria de
educacéo, que por sua vez implica uma superacdo da forma escolar
e do modo como esta concebe os processos de aprender e ensinar”
(SOGLIA; SANTOS, 2010).
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Percebe-se nesse sentido, a necessidade de buscar no ambito
educacional entender e solucionar os entraves que dificultam a
aprendizagem da leitura, escrita e interpretacdo dos alunos que
geralmente apresentam déficit no ensino medio e EJA (GARCIA;
MACHADO; ZERO, 2013). Dessa forma, torna-se fundamental
conhecer os problemas que tem dificultado o processo de
aprendizagem da leitura e interpretacdo no ensino médio e EJA, no
sentido de contribuir com um plano-acao que possa oferecer medidas
positiva que venha auxiliar 0 ensino docente nesses segmentos
(LOPES; SOUZA, 2010).

Nesse contexto, Freitas (2011) menciona que o sistema
educacional necessita contribuir para possibilitar o processo de
inclusdo em todas as modalidades mudando assim o quadro de
descaso e preconceito que cerca a educacdao brasileira.

ENSINO REMOTO NO SEGMENTO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

Compreendendo que a Terceira Revolugdo Industrial,
conhecida como Revolucdo Técnico-Cientifica, trouxe diversas
mudangas para todos os setores da sociedade moderna. Percebe-se
gue o universo educacional ndo ficou de fora desse processo e cada
vez mais passa a fazer uso desses recursos no sentido de facilitar a
pesquisa e 0 conhecimento. Sendo assim, torna-se necessario
analisar e compreender 0s impactos que essas midias tém provocado
na sala de aula e no processo ensino aprendizagem (OLIVEIRA,
2015).

Esses avancos tecnoldgicos e as tecnologias de informacéo
trouxeram para 0 universo académico e escolar uma nova viséo que
intensificou o processo de incluséo digital da educacéo que passam
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cada vez mais a integrar em suas metodologias recursos como TV
pendrive, Data Show, aula em slides, videos educativos e aulas
interativas. Esses recursos ingressam as Tecnologia de informacéo e
comunicagio (TICs”) que nas ultimas décadas invadiram o ambiente
de alfabetizacdo e aprendizagens como ferramentas didaticas
pedagogicas (SILVA, 2013).

Entretanto, é importante mencionar que apesar de tantos
investimentos voltados para o uso das midias na educagéo, pouco se
tem avancado devido ainda serem vista por alguns professores como
ferramentas complicadas o que apavora o docente que ainda esta
habituado com as metodologias tradicionais (STINGHEN, 2016).

Essa problemética se acentuou significativamente com o
contexto da pandemia do novo coronavirus mostrando que existe
uma necessidade de repensar a educacéo brasileira quanto as novas
tecnologias educacionais disponiveis para aprimorar 0 ensino
presencial com a modalidade Educacgéo a Distancia (EaD) no sentido
de contemplar o ensino remoto voltado para o publico da EJA
(FIORI; GOI, 2020).

Entretanto, nota-se que devido a pandemia o ensino foi
duramente afetado, pois “muitos no Brasil ndo tém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade
constatada pelas secretarias de Educacdo de Estados e municipios no
atual momento” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Logo, percebe-se a necessidade de se buscar metodologias de
ensino que despertem o interesse dos alunos pelo aprendizado
significativo e contextualizado, para que eles participem e interajam
em seu processo de construgdo do conhecimento. Nessa perspectiva,
Diesel et al. (2016) menciona que é necessario refletir sobre as novas
metodologias a serem trabalhadas para ressignificar o ensino do
segmento da EJA.
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Dessa forma, € notdrio citar o uso das novas tecnologias
educacionais que a partir da incluséo digital nas escolas, a educacgéo
passou por mudancgas progressivas e o sistema educacional passou a
exigir cada vez mais dos professores e alunos quanto ao uso das
midias e tecnologias de informacdo, como por exemplo, a TV,
pendrive e o data show (PRADO, 2003). Esse processo de inclusao
digital contempla as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que prever as aulas diversificadas com metodologias ativas
abordando diversas areas de ensino ou do cotidiano do aluno que
pode também contemplar o segmento da EJA (Figura 2).

Figura 2 - A cultura da tecnologia
Nno processo de ensino-aprendizagem
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Fonte: <https://porvir.org>. Acesso em: 08/03/2021.
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No contexto atual nota-se que cada vez mais a associagdo
dessas ferramentas com o livro didatico passam a ser usadas pelo
professor, no que tange o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
através da interatividade com as plataformas digitais como Google
Meet, Zoom, Skype, Google Classroom, dentre outras que tem
auxiliado o ensino no contexto da pandemia da COVID-19 (GOES;
CASSIANO, 2020).

Em sentido inverso, ressalta-se que o uso das midias como
recurso didatico na sala de aula ainda gera receio entre os docentes
e discentes, pois 0 uso do computador, TV, pendrive, data show,
internet, tablet, entre outros se apresenta como objeto ou ferramentas
desconhecidas e desafiadoras e que em muitos casos ndo contempla
0 poder de compra dos brasileiros (PRADO, 2003). Diante desse
contexto, Brasil (2006) destaca que:

Educacdo é Comunicacdo e, como tal, deve estar
atenta a questdo da interatividade, ndo so entre os
sujeitos, alunos e professores, mas também das
tecnologias envolvidas, caminhando desde uma
menor interatividade, como os casos classicos de
Cinema, TV e Video, até grande interatividade, como
nas comunidades de aprendizagem conectadas pela
rede Internet. Integracdo de Midias e Internet sdo
tendéncias fortes nos dias de hoje (BRASIL, 2006, p.
7.

Apesar das dificuldades apresentadas quanto ao uso dessas
ferramentas pode-se destacar que ocorreu um crescimento no setor
educacional que passa a ingressar no seu processo de alfabetizacdo
e aprendizagens, midias e tecnologias informacionais de educacao
como ferramentas didaticas pedagdgicas (FERREIRA, 2008).
Porém esse crescimento ainda é muito sutil em vista da grande
variedade de equipamentos disponiveis e recursos tecnologicos, bem
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0s investimentos voltados para a informatizacdo da educagdo
brasileira.

Dessa forma, apesar de ter ocorrido grandes investimentos no
setor educacional, percebe-se que existem ainda grandes barreiras
quanto ao uso das midias na educac¢do, uma vez que muitos docentes
habituados com o sistema tradicional apresentam receio em utilizar
esses recursos, por considerar que essas ferramentas sdo
complicadas (PRADO, 2003). Da mesma forma, os discentes
apontam que o0 ensino remoto ocorre com desconforto, sendo
cansativo e exige grande disciplina e comprometimento muito maior
que o ensino presencial (NOGUEIRA, 2020).

De acordo com Dias e Pinto (2020, p. 546) no decorrer da
pandemia escolas e universidades passaram investir e fazer o
possivel para atender seus alunos garantindo “o uso das ferramentas
digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou capacitar o
corpo docente e técnico-administrativo para  utiliza-las
corretamente”, mostrando que ndo basta simplesmente investir em
ferramentas digitais, sem capacitar seus colaboradores, pois
certamente essa agdo contribui para uma piora no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que pode ter consequéncias
negativas a curto e a médio prazos.

Entretanto, Goes e Cassiano (2020) menciona que a partir do
contexto da pandemia o ensino deve tomar novo direcionamento e
as plataformas digitais passam a ser consideradas fundamentais
como elemento Unico e exclusivo do sucesso em termos de
enfrentamento da crise social que a sociedade mundial tem
enfrentado com a COVID-19, onde essas ferramentas tem se tornado
um brago prolongado do docente.

Dessa forma, deve-se considerar que muitos professores
tiveram que num espaco curto de tempo aprender a utilizar as
plataformas digitais (Google Classroom e Google Meet, entre
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outras), tendo que “inserir atividades online, avaliar os estudantes a
distancia e produzir e inserir nas plataformas materiais que ajude o
aluno a entender os conteudos, além das usuais aulas gravadas e
online” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Conforme Vieira e Silva (2020) o fechamento das escolas
ocasionado pelas medidas de distanciamento social sugeridas pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) levou o Governo a adotar um
novo modelo educacional, sustentado pelas tecnologias digitais e
pautado nas metodologias da educacdo online e ensino remoto ou
hibrido.

No que se refere ao segmento da EJA, essa modalidade de
ensino tem sido ofertado por diversas plataformas publicas e
privadas como o Ministério da Educacdo (MEC), Servico Social da
IndUstria (SESI), entre diversas instituicbes de ensino que com a
pandemia passaram a incorporar o segmento na modalidade
Educacdo a Distancia (EaD) (NOGUEIRA, 2020).

Entretanto, quando se discute a Educacao, e principalmente
a EJA, deve-se considerar a realidade politica, econdmica e
tecnoldgica que permeia 0 mudo do trabalho e o exercicio da
cidadania, incorporando novos recursos didaticos e metodoldgicos
no fazer pedag6gico e o contexto socioeconémico do aluno
(DOLINSKI, 2017).

Deve-se considerar também que o impacto das mudancas
tecnoldgicas na sociedade exige profundas modificagdes no papel da
escola, que deve interagir no desenvolvimento técnico e cientifico
da modernidade, oportunizando maior acesso as diversas
modalidades de ensino como a Educac&o a Distancia (EaD) voltada
paraa EJA (NOGUEIRA, 2020).

Entretanto, quando se fala na incorporagéo de conhecimentos
tecnoldgicos a serem dominados pelos alunos, deve-se considerar
que a modalidade de educagdo da EJA possui particularidades
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especificas, em especial pela faixa etéria dos alunos atendidos, bem
como a disponibilidade de acesso a tecnologias modernas (BRASIL,
2013). Sendo assim, Freitas (2011) menciona que a educacdo é
processo continuo que contempla todas as idades, géneros e etnias e
deve contribuir para possibilitar a amplitude do ensino.

Logo, quando se trata da EJA no contexto da pandemia, deve
considerar que anterior ao surto da COVID-19, o Brasil ja enfrentava
diversos problemas na oferta e evasdo dos jovens e adultos que
optam pela modalidade EJA, e a pandemia trouxe a proximidade
comas tecnologias educacionais, mas também mostrou o déficit que
o0 pais enfrenta com relacdo ao acesso a internet de qualidade e as
ferramentas (computadores e celulares), bem como o panorama
socioeconémico da populacdo que busca a modalidade de ensino e
por questdes financeiras e de adequacdo de tempo acabam
desistindo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos, a conhecida EJA €
entendida como uma modalidade de ensino que atende aqueles
grupos sociais que ndo tiveram acesso a educacdo na idade certa.
Enquanto modalidade de ensino, a educacdo de jovens e adultos esta
inserida nos mesmos preceitos dos respectivos niveis de ensino aos
quais esta associada: o ensino fundamental e o ensino médio. Logo,
essa modalidade também contempla o ensino remoto e pode ser
disponibilizada pelo formato EaD que faz uso de diversas
plataformas e tecnologias educacionais, que no contexto da
pandemia da COVID-19.

A partir da analise das literaturas revisadas compreende-se
que 0s acessos as tecnologias da informagdo e comunicagdo estdo
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relacionados com os direitos basicos de liberdade e de expressao,
portanto os recursos tecnoldgicos sdo as ferramentas contributivas
ao desenvolvimento social, econdmico, cultural e intelectual, sendo
nesse momento da pandemia um grande aliado ao processo de ensino
e aprendizagem, bem como para a formacao profissional.

Entretanto, por ser uma modalidade de ensino composta por
jovens e adultos de diferentes idades e vivéncia, a abordagem
metodologica feita deve atender as necessidades individualidade,
associando-se a sua bagagem de conhecimento e ritmo de
aprendizagem desses educandos. No ensino remoto ou EaD, esse
processo nao deve ser diferenciado, devendo conduzir no aluno uma
formacdo consciente, ativa e participativa, pois como o aluno ja
possui uma bagagem formada, ele chega ao EJA dotado de opinides.
Logo 0 mesmo deve conhecer o mundo e saber se colocar diante
dele, partindo de um pressuposto local para o global inserido no
contexto globalizado.

Dessa forma, a pesquisa mostra a necessidade de se pensar
no processo de aprendizagem dos alunos da EJA na modalidade de
ensino remoto no contexto da pandemia, tendo em vista que, apesar
do professor buscar novas metodologias, os educandos em sua
maioria ainda recorrem a memorizacdo de nomes, fatos e
fendmenos.

Isso nos faz questionar se os alunos da EJA terdo uma
aprendizagem significativa no ensino remoto. Pois sobre este
aspecto, € importante mencionar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente
da pandemia em nosso pais, em particular na educacdo quando se
observa as diferencas de proficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de
matricula relacionados a fatores socioeconémicos e étnico-raciais
percebe-se que o sistema ndo atende todos com igualdade.
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Também como parte desta desigualdade estrutural, cabe
registrar as diferencas existentes m relacdo as condicGes de acesso
ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas familias. Além
disso, é relevante observar as consequéncias socioeconémicas que
resultardo dos impactos da COVID-19 na economia como por
exemplo aumento da taxa de desemprego e reducdo da renda
familiar. Todos estes aspectos demandam um olhar cuidadoso para
as propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem
neste momento a fim de minimizar os impactos da pandemia na
educacdo.

Tal situacdo leva a um desafio significativo para todas as
instituicGes ou redes de ensino de educacdo basica, em particular
quanto a forma como o calendario escolar devera ser reorganizado.
E necessario considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade
ao mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida pelas novas
tecnologias digitais de informacédo e comunicacéo para criar formas
de diminuicdo das desigualdades de aprendizado.

Sendo assim, 0 que deve ser levado em consideracdo é o
atendimento dos objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento das
competéncias a serem alcangados pelos estudantes em circunstancias
excepcionais provocadas pela pandemia. Logo, espera-se que este
trabalho possa contribuir de alguma forma na melhoria do ensino do
segmento EJA, levando a reflexdo de préaticas pedagdgicas voltadas
para a formacao de individuos criticos e reflexivos.
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