As|

=
=

4
>
=
(eP)
o)
A<

i (

) o

.'r

ADE{0
RTIN

{

ol:gan|

IIMA

Sl
NA: CEl
ELO

S Z0)




EDUCACAO AMBIENTAL

Temas e Debates






EDUCACAO AMBIENTAL

Temas e Debates

ELOI MARTINS SENHORAS
ANA CELIA DE OLIVEIRA PAZ
(organizadores)

[LOLE,

BOA VISTA/RR
2026



Editora IOLE

Todos os direitos reservados.
A reproducdo ndo autorizada desta publicacdo, no todo ou em parte, constitui violagdo dos
direitos autorais (Lei n. 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Cédigo Penal.

EXPEDIENTE
Revisdo Conselho Editorial
El6i Martins Senhoras Abigail Pascoal dos Santos
Geane Ribeiro Silva Monteiro Charles Pennaforte

Claudete de Castro Silva Vitte
Capa El6i Martins Senhoras
Alokike Gael Chloe Hounkonnou Fabiano de Aratjo Moreira
El6i Martins Senhoras Julio Burdman
Marcos Antonio Favaro Martins
Projeto Gréfico e Rozane Pereira Ignacio
Diagramacao Patricia Nasser de Carvalho
El6i Martins Senhoras Simone Rodrigues Batista Mendes
Balbina Libia de Souza Santos Vitor Stuart Gabriel de Pieri

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO-NA-PUBLICAGAO (CIP)

Se73  SENHORAS, El6i Martins; PAZ, Ana Célia de Oliveira Paz (organizadores).

Educagdo Ambiental: Temas e Debates. Boa Vista: Editora IOLE, 2026.

Série: Educagdo. Editor: El6i Martins Senhoras.

ISBN: 978-65-979656-7-0

1 - Brasil. 2 - Educagdo Ambiental. 3 - Empiria. 4 - Estudos de Caso. 5 - Teoria.
I - Titulo. II - Paz, Ana Célia de Oliveira. III - Educagao. IV - Série

CDD-370

A exatiddo das informagdes, conceitos e opinides é de exclusiva responsabilidade dos autores.
O presente livro contou com avaliagdo as cegas no sistema double-blind-review.




EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacdes da editora IOLE tém o intuito de trazer
contribui¢des para o avanco da reflexdo e das praxis em diferentes
areas do pensamento ¢ para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionaliza¢ao dos debates.

O conteudo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual ¢ responsavel exclusivamente pela editoragdo, publicacao e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagdo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE ¢
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. Eloi Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
2026






[cose,

CAPITULO 6

Do Lugar ao Mundo: Caminhos da
Educacdo Ambiental Critica no Ensino de Geografia







EDUCAGAO AMBIENTAL: TEMAS E DEBATES

DO LUGAR AO MUNDO: CAMINHOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Anténio José Uchoa de Mesquita’
Maria Petrilia Rocha’

Pedro Henrigue Eleoterio de Assis®

A intensificagdo dos problemas socioambientais nas ultimas
décadas expressa nas mudancas climaticas, na perda de
biodiversidade, na degradagdo dos solos e dos recursos hidricos, na
expansao urbana desordenada e no aumento da frequéncia de
desastres, recolocou a questdo ambiental no centro do debate
educacional. A escola passou a ser convocada a formar sujeitos
capazes de compreender a complexidade dessas questdes e de atuar
de forma critica e responsdvel sobre elas. Nesse contexto, a
Educagdao Ambiental (EA) consolidou-se, no Brasil, como dimensao
obrigatéria da educacdo nacional, assegurada pela Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e regulamentada pela Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Entre os componentes curriculares da educagdo basica, a
Geografia ocupa lugar de destaque nessa discussdo. Ao tomar como
objeto o espacgo geografico, entendido como produto historico das
relacdes entre sociedade e natureza (SANTOS, 1996), a Geografia

! Graduado em Geografia pelo Centro Universitario Cidade Verde (UNIVC). E-mail para
contato: uchoamesquita2020@gmail.com

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual do Ceara (UECE). E-mail para contato:
petrilia.rocha@uninta.edu.br

3 Mestre em Geografia pela Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA). E-mail para
contato: pedrosaodomingo345@gmail.com
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lida cotidianamente com contetido que tém relacao direta com a
questdo ambiental: o uso e a ocupacao do solo, a dindmica das bacias
hidrograficas, o clima, a urbanizagao, a agricultura, a mineragao, os
conflitos territoriais e as desigualdades no acesso aos recursos
naturais. Por essa razdo, diversos autores reconhecem a Geografia
escolar como campo privilegiado para o desenvolvimento da EA
(MENDONCA, 1993; CAVALCANTI, 1998; PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2007).

Esse reconhecimento, contudo, ndo garante que a articulacao
entre os dois campos ocorra de forma efetiva. A literatura indica que
a EA presente na escola frequentemente se reduz a agdes pontuais,
datas comemorativas e campanhas de mudanga de comportamento
individual, desvinculadas da analise das causas sociais, economicas
e politicas da crise ambiental (GUIMARAES, 1995;
LAYRARGUES; LIMA, 2014). Somam-se a isso as dificuldades de
formagdo docente, a fragmentacdo do curriculo e as mudangas
recentes nas politicas curriculares, que, segundo alguns estudos,
reduziram o espaco da EA nos documentos oficiais (BEHREND;
COUSIN; GALIAZZI, 2018; FRIZZO; CARVALHO, 2018).

Diante desse quadro, este capitulo parte da seguinte questao:
quais contribui¢des teodricas, normativas e pedagdgicas a literatura
oferece para compreender e fortalecer a Educacdo Ambiental no
ensino de Geografia? O objetivo ¢ sistematizar essas contribuicdes,
identificando convergéncias entre os dois campos, tendéncias e
praticas pedagogicas recorrentes € os principais desafios apontados
pelos pesquisadores. Para tanto, realizou-se uma revisdao
bibliografica narrativa, de abordagem qualitativa, cujos
procedimentos sdo descritos na secao 3.

A relevancia do estudo reside na necessidade de oferecer a
professores, licenciandos e pesquisadores uma sintese que articule
os fundamentos da EA critica com as especificidades da Geografia
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escolar, contribuindo para praticas pedagdgicas que superem
abordagens fragmentadas e meramente informativas.

REVISAO DA LITERATURA E DOCUMENTAL

1) EDUCACAO AMBIENTAL: TRAJETORIA E FUNDAMENTOS

Marcos historicos internacionais e nacionais

A Educacdo Ambiental emerge como campo de reflexdo e
pratica a partir da década de 1970, no bojo dos debates internacionais
sobre os limites do modelo de desenvolvimento industrial. A
Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo em 1972, reconheceu a importancia da
educagdo para o enfrentamento dos problemas ambientais. Esse
movimento culminou na Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental de Tbilisi, em 1977, cujas recomendagdes
definiram a EA como processo continuo, interdisciplinar, orientado
para a resolucdo de problemas concretos e voltado a participagao
ativa dos individuos e das coletividades (UNESCO, 1978).

No Brasil, a trajetoria da EA esteve inicialmente vinculada
ao campo ambientalista e aos 6rgaos de gestdo ambiental, antes de
ganhar espago nas politicas educacionais (LOUREIRO, 2004;
LIMA, 2011). A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 225,
atribuiu ao poder publico a incumbéncia de promover a educacio
ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988). A
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, e o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
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Responsabilidade Global, elaborado no Férum Global paralelo ao
evento, reforcaram uma concep¢do de EA comprometida com a
transformagado social e a justica ambiental (SORRENTINO et al.,
2005). Mais recentemente, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel recolocou a educagado entre os instrumentos centrais para
o enfrentamento da crise socioambiental global (ONU, 2015).

Concepgoes e correntes da Educacdo Ambiental

Longe de constituir um campo homogéneo, a EA abriga
concepgoes distintas, as vezes conflitantes, sobre a relagdo entre
sociedade e natureza e sobre o papel da educagdo. Sauvé (2005), ao
elaborar uma cartografia das correntes em EA, identificou mais de
uma dezena de tendéncias, das mais antigas, como as correntes
naturalista, conservacionista/recursista e resolutiva, as mais
recentes, como as correntes holistica, biorregionalista, critica,
feminista, etnografica e da sustentabilidade. O mapeamento
evidencia que a forma como se concebe o meio ambiente, como
natureza a ser apreciada, recurso a ser gerido, problema a ser
resolvido, lugar a ser habitado ou projeto comunitario, orienta
diretamente as praticas pedagdgicas.

Reigota (1995) mostrou, ao investigar as representagdes
sociais de meio ambiente entre professores, a predomindncia de
visdes naturalistas, que identificam o ambiente apenas com os
elementos fisicos e bioldgicos, excluindo o ser humano e as relagdes
sociais. Essa visdao reduzida tende a produzir praticas educativas
centradas na transmissdo de informagdes ecoldgicas e na prescri¢ao
de comportamentos individuais, sem problematizar as relagdes de
poder e os modelos de desenvolvimento que estdo na origem da
degradacao ambiental.
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No contexto brasileiro, Layrargues e Lima (2014)
propuseram a organizacdo do campo em trés macrotendéncias
politico-pedagogicas: a conservacionista, vinculada aos principios
da ecologia e a sensibilizagdo afetiva em relagdo a natureza; a
pragmatica, associada ao ideario do desenvolvimento sustentavel e
as acoes de ecoeficiéncia, como reciclagem e consumo consciente; e
a critica, que articula a questdo ambiental as dimensdes sociais,
politicas e econOmicas, enfatizando a justica ambiental, a
participagdo e a transformacao social. Segundo os autores, embora a
macrotendéncia critica tenha ganhado for¢a no campo académico, as
vertentes conservacionista e pragmatica continuam predominantes
nas praticas escolares.

A Educacdo Ambiental critica

A Educacdo Ambiental critica, também designada
transformadora ou emancipatéria, fundamenta-se na pedagogia de
Paulo Freire, na teoria critica € no pensamento complexo. Para
Loureiro (2004), trata-se de uma EA que compreende a crise
ambiental como expressdo de uma crise civilizatoria e que busca
articular a mudanga de valores e atitudes a transformacao das
condi¢des materiais de existéncia. Nessa perspectiva, educar
ambientalmente ndo se limita a ensinar a preservar a natureza, mas
envolve compreender criticamente as relacdes sociais que produzem
a degradacdo e a desigualdade socioambiental.

Guimaraes (1995) destaca que a dimensdo ambiental na
educagdo exige superar a visdo fragmentada do conhecimento,
integrando as dimensdes natural e social da realidade. Carvalho
(2004), por sua vez, propde a nog¢dao de formagdo de um sujeito
ecoldgico, capaz de ler e interpretar as relacdes entre sociedade e
natureza como relagdes mediadas pela cultura e pela historia. Leff
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(2001) reforca essa leitura ao afirmar que a crise ambiental €, antes
de tudo, uma crise do conhecimento, o que demanda a construgdo de
um saber ambiental que dialogue com diferentes racionalidades e
saberes, inclusive os tradicionais.

Jacobi (2003) acrescenta que a EA deve ser compreendida
como pratica de cidadania, ao estimular a participagdo dos sujeitos
nos processos decisorios que afetam o ambiente em que vivem.
Tozoni-Reis (2004), na mesma dire¢do, defende que a EA critica
assume carater politico ao problematizar a apropriacao desigual da
natureza. Tais formulagdes dialogam com a concepgao freireana de
educagdo como pratica da liberdade, em que a leitura do mundo
precede e fundamenta a leitura da palavra (FREIRE, 1987), ¢ com a
defesa de Morin (2000) de um conhecimento capaz de apreender os
problemas em sua complexidade e em seu contexto.

2) GEOGRAFIA, ESPACO GEOGRAFICO E A QUESTAO
AMBIENTAL

A relagdo entre sociedade e natureza esteve presente na
Geografia desde sua institucionalizacdo como ciéncia, no século
XIX. Contudo, durante longo periodo, a disciplina tratou esses dois
polos de maneira dicotdmica, separando a Geografia Fisica, voltada
aos elementos naturais, da Geografia Humana, dedicada as
dindmicas sociais. Mendonga (1993) observa que a emergéncia da
questdo ambiental, a partir da segunda metade do século XX,
desafiou essa separagdo ao exigir abordagens capazes de
compreender a interagdo entre processos naturais € sociais na
producao dos problemas ambientais.

A renovacao critica da Geografia brasileira, a partir do final
da década de 1970, contribuiu para essa reaproximacao ao
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compreender a natureza como socialmente apropriada e
transformada pelo trabalho humano. Gongalves (1989) questionou a
ideia de uma natureza separada da sociedade, argumentando que o
conceito de natureza € historico e culturalmente construido e que os
problemas ambientais expressam as contradicdes do modo de
producao. Santos (1996), ao definir o espago geografico como um
conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdes,
ofereceu uma base tedrica para compreender o ambiente como
resultado da acdo humana mediada pela técnica ao longo do tempo.

Suertegaray (2001) propde compreender o espago geografico
como uno e multiplo, podendo ser lido por meio de diferentes
conceitos operacionais, paisagem, territorio, lugar, regido e
ambiente, cada qual privilegiando uma dimensdo da totalidade.
Nessa leitura, o conceito de ambiente permite enfocar
especificamente as relagdes entre 0s processos naturais e as
dinamicas sociais, sem perder de vista a unidade do espaco
geografico. Trata-se de uma contribuicio relevante para o ensino,
pois oferece aos professores um caminho para abordar a questdo
ambiental a partir das categorias proprias da Geografia, evitando que
a EA seja tratada como contetudo externo a disciplina.

Essa compreensdo integradora aproxima a Geografia dos
principios da EA critica. Ao analisar, por exemplo, uma enchente
urbana, a abordagem geografica permite articular a dinamica
pluviométrica e hidrolégica da bacia, o processo de
impermeabilizagdo do solo, a ocupagdo de areas de risco por
populacdes de baixa renda, as politicas de planejamento urbano e as
desigualdades na distribuigio dos impactos. E nesse movimento de
articulagdo entre escalas, processos e sujeitos que reside a
contribuicao especifica da Geografia para a Educacdao Ambiental.
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3) MARCOS LEGAIS E CURRICULARES DA EDUCACAO
AMBIENTAL NA ESCOLA

A Politica Nacional de Educacido Ambiental

A Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), constitui o principal
marco normativo da EA no Brasil. Em seu artigo 1°, a lei define:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, art. 1°).

A PNEA estabelece que a EA ¢ “um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis € modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999, art. 2°).
Determina, ainda, que a EA “ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999, art. 10,
§ 1°), devendo ser desenvolvida como pratica educativa integrada,
continua e permanente. Essa orientacdo reforca a responsabilidade
de todos os componentes curriculares, mas, como observa Lima
(2011), também pode resultar na diluicdo da EA quando ndo ha
projeto pedagogico coletivo que a sustente.

Em 2024, a Lei n° 14.926 alterou a PNEA para assegurar
atencao as mudangas do clima, a prote¢do da biodiversidade e aos
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riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais (BRASIL,
2024). Entre outras alteragdes, a nova lei determina que esses temas
sejam incluidos nos projetos institucionais e pedagodgicos da
educagdo basica e superior. Para o ensino de Geografia, a mudanga
tem implicacdes diretas, uma vez que clima, biodiversidade, riscos e
vulnerabilidades socioambientais integram tradicionalmente os
conteudos da disciplina.

Dos Parametros Curriculares Nacionais a Base Nacional Comum
Curricular

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados
no final da década de 1990, introduziram o Meio Ambiente como
tema transversal, a ser trabalhado por todas as areas do
conhecimento (BRASIL, 1997). A proposta representou avango ao
reconhecer a natureza interdisciplinar da questdo ambiental, embora
estudos tenham apontado dificuldades em sua efetivacao, em razdo
da organizacdo disciplinar da escola e da insuficiente formagdo dos
professores para o trabalho transversal (TRISTAO, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2012,
reafirmaram o carater critico, politico e transformador da EA e sua
insercao nos curriculos por meio da transversalidade, de contetdo
dos componentes ja constantes do curriculo ou da combinacio de
ambas as estratégias (BRASIL, 2012). O documento valorizou a
abordagem integrada, a vinculag@o entre conhecimentos e realidade
local e o compromisso com a cidadania ambiental.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017 para a educa¢do infantil e o ensino fundamental e em 2018
para o ensino médio, alterou esse cenario (BRASIL, 2018). Behrend,

175



EDUCAGAO AMBIENTAL: TEMAS E DEBATES

Cousin e Galiazzi (2018) verificaram que a EA aparece de forma
marginal no documento, apresentada como mais um dos temas
contemporaneos, com predominancia de abordagens naturalistas e
conservacionistas e concentragdo das referéncias ambientais nos
componentes de Ciéncias e de Geografia. Frizzo e Carvalho (2018)
argumentam que as politicas educacionais recentes promoveram um
verdadeiro silenciamento da EA, substituindo-a por expressoes
como “sustentabilidade socioambiental” e “desenvolvimento
sustentavel”, em desacordo com a trajetoria construida pela
legislacao e pela pesquisa na area.

No componente Geografia, a BNCC organiza os contetidos
em cinco unidades tematicas: O sujeito e seu lugar no mundo;
Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacao e
pensamento espacial; e Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida, e
apresenta entre suas competéncias especificas a mobilizagao de
principios éticos e de conhecimentos geograficos para a tomada de
decisdes com base em principios sustentaveis (BRASIL, 2018).

Embora a presenca de uma unidade tematica dedicada a
natureza e aos ambientes ofereca possibilidades para a EA, a
literatura alerta que sua efetivacdo critica depende da mediacao
docente e do projeto pedagodgico da escola, uma vez que o
documento, por si s0, ndo assegura uma abordagem que articule as
dimensdes sociais e politicas da questdo ambiental (BEHREND;
COUSIN; GALIAZZI, 2018).

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater exploratorio-descritivo. Segundo Gil
(2017), a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em
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material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos, e permite ao pesquisador abranger uma gama de
fendmenos mais ampla do que aquela que poderia investigar
diretamente.

Optou-se pela modalidade de revisdo narrativa, que,
conforme Rother (2007), ¢ apropriada para descrever e discutir o
desenvolvimento ou o estado da arte de determinado assunto sob o
ponto de vista tedrico ou contextual, sem a pretensdo de esgotar as
fontes nem de aplicar protocolos estatisticos de sele¢do, como ocorre
nas revisoes sistematicas.

O corpus foi constituido por trés conjuntos de fontes. O
primeiro reune obras de referéncia da Educagao Ambiental brasileira
e internacional, escolhidas por sua recorréncia como fundamentagao
nos estudos da area (GUIMARAES, 1995; REIGOTA, 1995; LEFF,
2001; CARVALHO, 2004; LOUREIRO, 2004; SAUVE, 2005). O
segundo € composto por obras da Geografia académica e escolar que
discutem a relacdo sociedade-natureza e o ensino da disciplina
(GONCALVES, 1989; MENDONCA, 1993; SANTOS, 1996;
CAVALCANTI, 1998; SUERTEGARAY, 2001; CALLAI, 2005;
PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007). O terceiro
abrange os documentos legais e curriculares que regulam a EA no
Brasil, da Constituicao Federal de 1988 a Lei n® 14.926/2024.

Complementarmente, foram consultados artigos publicados
em periddicos cientificos nacionais com reconhecida tradicdo na
area, localizados por meio do Portal de Periddicos da Capes, da
biblioteca eletronica SCiELO e do Google Académico, a partir da
combinacdo dos descritores “educacdo ambiental”, “ensino de
geografia”, “geografia escolar”, “BNCC” e “formagdo de
professores”.

Foram incluidos textos em lingua portuguesa ou traduzidos
para o portugués que abordassem os fundamentos da EA, a rela¢do
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entre Geografia e meio ambiente, as politicas curriculares de EA ou
as praticas de EA no ensino de Geografia. Privilegiaram-se autores
frequentemente citados na producdo da area e estudos que
discutissem as politicas curriculares mais recentes.

A leitura do material seguiu as etapas de leitura exploratoéria,
seletiva, analitica e interpretativa descritas por Gil (2017). Os
conteudos foram organizados em categorias tematicas, que deram
origem aos trés eixos de discussdo apresentados na secdo de
resultados: convergéncias entre Geografia e EA; tendéncias e
praticas pedagogicas; e desafios e perspectivas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Convergéncias entre a Geografia escolar e a Educag¢do Ambiental

O primeiro resultado refere-se a convergéncia entre os
objetivos da Geografia escolar e os principios da EA critica.
Cavalcanti (1998; 2012) defende que o ensino de Geografia deve
contribuir para a formagao de um raciocinio espacial que permita aos
alunos compreender a espacialidade dos fenomenos e as relagdes
entre o local e o global. Essa formacdo ¢ indispensavel para a
compreensdo da questdo ambiental, uma vez que os problemas
ambientais se manifestam em diferentes escalas e resultam de
processos que articulam decisoes tomadas em lugares distantes com
impactos vividos no cotidiano.

Callai (2005) enfatiza a importancia de aprender a ler o
mundo a partir do lugar de vivéncia, reconhecendo-o como ponto de
partida para a compreensao de processos mais amplos. Essa proposta
aproxima-se da concepgao freireana de educagdo (FREIRE, 1987) e
da énfase da EA critica na contextualizacdo e na participagdo. O
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estudo do lugar permite que os estudantes identifiquem os problemas
socioambientais de sua realidade, o descarte inadequado de residuos,
a polui¢do de um corrego, a auséncia de areas verdes, a ocupagdo de
encostas, ¢ compreendam suas causas e consequéncias de forma
situada.

Straforini (2004) acrescenta que esse movimento nao deve se
restringir ao lugar imediato, sob pena de produzir uma leitura
fragmentada do mundo; trata-se de compreender o lugar em sua
relagdo com a totalidade-mundo. Na mesma direcdo, Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007) apontam a interdisciplinaridade como
caracteristica inerente a Geografia, que transita entre as ciéncias
naturais e sociais, 0 que a torna especialmente apta a promover o
dialogo exigido pela EA.

Quadro 1 — Macrotendéncias da Educacao

Ambiental e suas expressoes no ensino de Geografia

Expressdo no
ensino de Geografia

Macrotendéncia Caracteristicas principais

~ e o Estudo descritivo dos biomas e
Enfase na sensibiliza¢do e no

. dos elementos naturais;
contato afetivo com a natureza; .. ~
.. L L atividades de contemplacdo da
Conservacionista | valorizagdo dos principios da .
paisagem; campanhas de

ecologia; foco na mudanga de

C e preservacdo desvinculadas das
comportamentos individuais.

dindmicas sociais.

Projetos de reciclagem e coleta
Associagdo ao desenvolvimento | seletiva; abordagem dos recursos
sustentavel e a ecoeficiéncia; | naturais como estoques a serem

Pragmadtica A . - A ~
énfase em solugdes técnicas e no | geridos; énfase em  agdes
consumo consciente. individuais de economia de agua

e energia.

Analise dos conflitos pelo uso do
territorio e dos recursos; estudo
das desigualdades na exposicdo a
riscos; investigacdo dos
problemas do lugar em relagdo a
processos globais.

Fonte: Elaboragao propria. Baseada em: Layrargues e Lima (2014) e Sauvé (2005).

Articulagdo entre dimensdes
ambiental, social, politica e
Critica econdmica; énfase na justica
ambiental, na participagdo e na
transformacao social.
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Mendonga (1993) e Suertegaray (2001) refor¢am que a
abordagem geografica do ambiente supera tanto o naturalismo, que
exclui a sociedade, quanto o sociologismo, que ignora a dindmica
dos processos naturais. O Quadro 1 sintetiza a relagdo entre as
macrotendéncias da EA brasileira e suas expressdes possiveis no
ensino de Geografia.

Como se observa, as trés macrotendéncias podem estar
presentes nas aulas de Geografia. A literatura, entretanto, aponta que
¢ na perspectiva critica que a especificidade da disciplina se realiza
de forma mais plena, pois ¢ nela que a analise espacial se articula a
compreensdo das relagcdes sociais que produzem o ambiente
(LOUREIRO, 2004; LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Tendéncias e praticas pedagogicas

O segundo eixo reune as estratégias pedagdgicas mais
recorrentes na literatura para a abordagem da EA no ensino de
Geografia. Destacam-se o estudo do meio e o trabalho de campo, a
bacia hidrografica como unidade de estudo, o uso da cartografia e
das geotecnologias e a pedagogia de projetos.

O estudo do meio ¢ apontado por Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2007) como metodologia interdisciplinar que permite aos
estudantes o contato direto com a realidade, a observacao, o registro
e a problematizacdo das relagdes sociedade-natureza em um
determinado espago. Quando planejado de forma critica, envolvendo
preparagdo, investigacdo em campo e sistematizagdo posterior, o
estudo do meio supera o carater de simples excursdo e torna-se
instrumento de producdo de conhecimento sobre o lugar e seus
problemas socioambientais.
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A bacia hidrografica, por sua vez, tem sido valorizada como
recorte espacial capaz de integrar elementos fisicos: relevo, solo,
clima, vegetacdo, drenagem. e sociais: uso ¢ ocupagdo da terra,
saneamento, conflitos pela agua, gestao publica. Como unidade de
planejamento consagrada na legislacdo de recursos hidricos, a bacia
favorece a compreensdo sistémica do ambiente e possibilita a
conexdo entre os contetdos escolares e a realidade dos estudantes,
especialmente quando a escola estd inserida em uma bacia com
problemas ambientais visiveis.

A cartografia, incluindo a cartografia social € 0 mapeamento
participativo, ¢ as geotecnologias, como imagens de satélite e
aplicativos de mapeamento, ampliam as possibilidades de leitura e
representacdo dos problemas ambientais. A elabora¢ao de mapas de
riscos, de areas verdes ou de pontos de descarte irregular de residuos
no entorno da escola permite aos estudantes produzir conhecimento
sobre seu proprio espaco, articulando a linguagem cartografica a
andlise critica da realidade (CAVALCANTI, 2012).

Por fim, a pedagogia de projetos aparece como estratégia que
favorece a interdisciplinaridade e a participagdo dos estudantes na
investigagdo de problemas reais. A literatura ressalta, contudo, que
projetos de EA tendem a perder poténcia critica quando se limitam a
acdes pontuais, como plantio de mudas ou gincanas de reciclagem,
sem problematizar as causas estruturais dos problemas abordados
(GUIMARAES, 1995; LAYRARGUES; LIMA, 2014). A inclusio
recente das mudangas climaticas, da biodiversidade e dos desastres
socioambientais na PNEA (BRASIL, 2024) abre novas
possibilidades para projetos que articulem a andlise geografica de
riscos e vulnerabilidades a participagdo comunitaria.
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS

O terceiro eixo diz respeito aos desafios apontados pela
literatura. O primeiro deles ¢ de ordem conceitual: a permanéncia de
concepgoes naturalistas de meio ambiente entre professores € nos
materiais didaticos (REIGOTA, 1995) contribui para que a EA seja
tratada como conteudo de Ciéncias Naturais ou como conjunto de
recomendacdes comportamentais, reduzindo o potencial da
abordagem geografica, que exige a articulacdo entre sociedade e
natureza.

O segundo desafio refere-se a organizagdo curricular.
Embora a legislacdo determine que a EA seja desenvolvida de forma
integrada e transversal (BRASIL, 1999; BRASIL, 2012), a estrutura
disciplinar da escola, a fragmentacdo dos tempos escolares e a
auséncia de projetos pedagdgicos coletivos dificultam o trabalho
interdisciplinar. Como observa Lima (2011), a recomendagao de que
a EA ndo seja disciplina especifica, se ndo acompanhada de
condi¢gdes institucionais, pode fazer com que ela se torne
responsabilidade de todos e, a0 mesmo tempo, de ninguém.

O terceiro desafio relaciona-se as politicas curriculares
recentes. As analises de Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) e de
Frizzo e Carvalho (2018) indicam que a BNCC reduziu a presenca
explicita da EA e privilegiou abordagens naturalistas e pragmaticas.
Para o ensino de Geografia, isso significa que a efetivacdo de uma
EA critica depende, em grande medida, da autonomia e da formacgao
dos professores para interpretar o documento e reelabora-lo em seus
planejamentos, aproveitando as possibilidades oferecidas pela
unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida e pelas
demais unidades que tratam do territorio, do trabalho e das escalas.

O quarto desafio, talvez o mais recorrente na literatura, ¢ a
formac¢ao docente. Tristdo (2004) evidencia que a EA na formagao
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de professores se constroi em redes de saberes que ultrapassam os
cursos de licenciatura, mas aponta a fragilidade da dimensao
ambiental nos curriculos formativos. Sorrentino et al. (2005)
defendem que a EA seja tratada como politica publica permanente,
com investimentos em formacgao continuada, producdo de materiais
e criagdo de espacos coletivos nas escolas. No caso da Geografia, a
formacdo inicial frequentemente reproduz a dicotomia entre
Geografia Fisica e Geografia Humana, o que dificulta que o futuro
professor desenvolva abordagens integradoras da questdo ambiental.

Em contrapartida, a literatura aponta perspectivas
promissoras. A consolidacdo da EA critica no campo académico, a
tradicdo da Geografia brasileira na analise das relacdes sociedade-
natureza, a valorizagdo do lugar e do trabalho de campo como
estratégias de ensino e a atualizagdo da PNEA diante da emergéncia
climatica constituem bases solidas para o fortalecimento da EA no
ensino de Geografia. A efetivagdo dessas possibilidades, no entanto,
requer o enfrentamento articulado dos desafios conceituais,
curriculares e formativos identificados.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo buscou sistematizar as contribuigdes da
literatura para a compreensao da Educacdo Ambiental no ensino de
Geografia. A revisdo permitiu constatar que a Geografia, ao tomar
como objeto o espaco geografico produzido pela relagdo entre
sociedade e natureza, dispde de fundamentos tedricos e de categorias
de andlise: paisagem, lugar, territério, regido e ambiente,
especialmente adequados ao desenvolvimento de uma EA critica,
interdisciplinar e contextualizada.

Verificou-se, ao mesmo tempo, que essa potencialidade nao
se realiza automaticamente. A predominancia de concepgoes
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naturalistas e de praticas pontuais, a fragmentagao curricular, as
lacunas na formagdo docente e o enfraquecimento da EA nas
politicas curriculares recentes configuram obstaculos que precisam
ser enfrentados de forma articulada. Nesse sentido, a adogdo da
perspectiva critica, a valorizagdo do estudo do lugar e do trabalho de
campo, o uso da bacia hidrografica e da cartografia como
instrumentos de analise e o investimento em formacao continuada
aparecem como caminhos convergentes na literatura analisada.

A recente atualizacdo da Politica Nacional de Educacgao
Ambiental, ao incorporar as mudangas climdticas, a biodiversidade
e os desastres socioambientais, reforca a pertinéncia dessa
articulagdo e amplia a responsabilidade do ensino de Geografia.
Como limitagao deste estudo, reconhece-se o carater narrativo da
revisdo, que nao pretendeu esgotar a producdo existente. Sugere-se,
para pesquisas futuras, a realiza¢ao de revisdes sistematicas sobre a
produgdo em periddicos e programas de pds-graduacao, bem como
investigacdes empiricas sobre 0 modo como os professores de
Geografia vém incorporando a EA em suas praticas apds a
implementa¢do da BNCC e da Lei n® 14.926/2024.
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