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DIVERSIDADE, INCLUSAO E INTERCULTURALIDADE
NA EDUCAGAO: UMA ANALISE COMPARATIVA
ENTRE BRASIL E PORTUGAL

Isabella Teixeira Pinheiro’

Evelise Maria Labatut Portilho®

A construgdo de uma sociedade mais equitativa exige um
olhar atento ao contexto educacional, reconhecendo-se, cada vez
mais, o papel das instituicdes de ensino como agentes de
transformagdo social. Nesse sentido, cabe a essas instituigdes o
compromisso de se constituirem como espacos seguros, capazes de
reconhecer e valorizar a diversidade de identidades, culturas e
trajetorias. A convivéncia com a diversidade, por sua vez,
potencializa tanto a aprendizagem individual quanto a coletiva, ao
ampliar perspectivas e promover o didlogo entre diferentes
experiéncias. Assim, a inclusdo se apresenta como um caminho
fundamental para garantir que todos os sujeitos tenham acesso a
oportunidades equanimes, participando de forma plena dos
processos educativos.

Nesse contexto, este artigo tem origem em uma pesquisa de
mestrado que investigou a tematica da diversidade e inclusdo no
contexto de uma proposta de metaformacao, envolvendo estudantes
universitarios do Brasil e de Portugal. O objetivo ¢ analisar as
concepgoes de diversidade, inclusdao e interculturalidade nos
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contextos educacionais brasileiro e portugués, identificando
convergéncias, divergéncias e suas implicagdes para as praticas
educacionais. Ao considerar as especificidades historicas, sociais e
educacionais dos dois paises, torna-se relevante analisar de que
maneira tais conceitos sdo compreendidos e incorporados em
orientacdes para a pratica pedagogica.

A partir desse recorte, apresenta-se como problema de
pesquisa: como as concepcdes de diversidade, inclusio e
interculturalidade se configuram nos contextos educacionais
brasileiro e portugués, ¢ em que medida essas concepgdes
convergem ou divergem na orientacao das praticas educacionais?

Com a analise, busca-se contribuir para o aprofundamento
tedrico no campo da formagdo docente, destacando a
interculturalidade como uma perspectiva fundamental de praticas
educativas mais inclusivas e sensiveis a diversidade.

FUNDAMENTOS DA DIVERSIDADE E INCLUSAO NA
EDUCACAO

O cotidiano da escola, ¢ um reflexo da sociedade
contemporanea, marcado por desafios, avancos e indeterminagdes.
Possivelmente, uma das demandas mais complexas do cendrio
educacional hoje, seja perceber a diversidade como epistemoldgica.
Isto €, ndo existe apenas uma Unica forma valida de produzir
conhecimento, mas sim uma pluralidade de saberes, sabedorias e
métodos de compreensdo do mundo. Desse modo, a relevancia de
estudar a diversidade e a inclusdo no ambiente educacional ndo se
configura como um elemento adicional, mas como parte integrante
do conjunto de conhecimentos que o educador deve possuir.
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Diante disso, a diversidade constitui um traco fundamental
da condi¢do humana, sendo que as particularidades de cada
individuo se transformam de acordo com o tempo e o contexto em
que se inserem. Nesse sentido, as diferencas sdo frequentemente
interpretadas a partir de comparagdes externas, desconsiderando a
complexidade subjetiva de cada pessoa e privilegiando apenas
aspectos mais aparentes. Segundo Fernandes (2017), a diversidade
corresponde a condigao real da existéncia humana, portanto, o modo
de ser de cada individuo, logo, a diversidade é a caracteristica
universal de cada ser humano.

Em consonancia, para Amato (2022), a diversidade
relaciona-se a ideia de pluralidade, evidenciada pelas multiplas
especificidades que constituem os seres humanos, atravessadas por
marcadores como raga, género, condicdo socioecondmica,
religiosidade, etnia e cultura. Ainda nessa direcdo, Arroyo (2010)
amplia essa compreensdao ao defender que a diversidade deve ser
reconhecida como riqueza, ¢ ndo como deficiéncia, implicando a
necessidade de que as identidades plurais sejam efetivamente
incorporadas aos curriculos e as praticas educativas.

Assim, ao articular ambas as perspectivas, compreende-se
que reconhecer a pluralidade humana, como propde Amato, exige
um movimento ativo no campo educacional, tal como enfatiza
Arroyo, no sentido de valorizar culturas, historias e vivéncias,
especialmente dos grupos historicamente  subalternizados,
promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas e socialmente
comprometidas.

Nesse caminho, a educagdo constitui um campo de
conhecimento comprometido com a transformagdo da realidade, na
medida em que se fundamenta no reconhecimento da condicdo
humana em sua integridade. Ao considerar as dimensdes historicas,
sociais, culturais e subjetivas dos sujeitos, a educagdo enriquece as
reflexdes e praticas de contextos equitativos. Dessa forma, a
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compreensdo acerca da diversidade e inclusdo na educacao, insere-
se como ferramenta estruturante no saber docente.

Primeiramente, ¢ fundamental reconhecer a diversidade
como uma realidade social e educacional, pois ¢ a partir desse
entendimento que se torna possivel investigar e interpretar os
elementos centrais que sustentam a inclusdo escolar. Considerando
esse aspecto, a educacao inclusiva pode ser compreendida como uma
perspectiva educacional orientada pelos direitos humanos, que
dialoga, de forma indissociavel, os principios de igualdade e
diferenga (BRASIL, 2008). Portanto, a educacdo inclusiva supera a
no¢ao de equidade meramente formal ao considerar as condig¢des
historicas e sociais que produzem processos de exclusdo, tanto no
contexto escolar quanto para além dele.

A educagdo a partir de um panorama inclusivo, considera o
atendimento democratico aos estudantes, sem estabelecer um foco
direcionado somente aos estudantes com deficiéncias ou
necessidades educacionais especiais. Sendo assim, ¢ uma educacdo
que garante qualidade de ensino, aprendizagem e pertencimento para
todas as criangas e jovens no contexto escolar. Isso significa que o
reconhecimento da pluralidade fundamenta o campo da educacao
inclusiva.

Neste estudo, parte-se do pressuposto de que a educagdo e a
educacdo inclusiva ndo constituem campos dissociados, mas
dimensdes indissocidveis de um mesmo projeto educativo.
Compreende-se que a inclusdo ndo deve ser tratada como um
complemento ou uma agdo paralela, e sim como um principio
estruturante das praticas pedagdgicas e das politicas educacionais.
Isso se justifica pelo fato de que as instituigdes escolares ndo operam
de forma isolada, mas estdo inseridas em contextos sociais,
histéricos e culturais mais amplos, sendo constantemente
atravessadas por demandas contemporaneas relacionadas a
diversidade, a equidade e aos direitos humanos. Nesse sentido,
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pensar a educagdo implica, necessariamente, pensar uma educacao
comprometida com a inclusdo, capaz de responder as distintas
realidades dos sujeitos que a constituem.

A partir dessa analise, torna-se fundamental considerar o
papel da formacao de educadores na consolidagdo de uma educagao
pautada em fundamentos inclusivos. Se a inclusdo ¢ compreendida
como alicerce das praticas pedagogicas e das politicas educacionais,
¢ na formacao inicial que se constituem, em grande medida, as bases
teoricas, €ticas e metodologicas que orientam a atuagao docente.

Assim, pensar uma educagdo inclusiva implica,
necessariamente, refletir sobre os processos formativos que
preparam os futuros professores para lidar com a diversidade em
suas variadas expressdes. Diante disso, torna-se pertinente avancar
para enfoques tedricos que, para além do reconhecimento das
diferengas, proponham caminhos para o didlogo entre elas, como
sera discutido a seguir a partir do conceito de interculturalidade.

INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO INICIAL DE
EDUCADORES

Segundo a UNESCO (2005), anogao de educagdo para todos
implica assegurar que todas as criancas tenham acesso a uma
educagdo basica de qualidade. Para que isso se concretize, ¢
fundamental a existéncia de um ambiente favoravel a aprendizagem
— portanto, inclusivo — aliado a condi¢des que promovam o
desenvolvimento de cada estudante. Nesse contexto, a atuacdo do
educador torna-se imprescindivel, uma vez que € ele quem, no
cotidiano da sala de aula, precisa estar preparado para lidar com as
demandas que ali se constituem.
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A formacao configura-se como um processo continuo de
desenvolvimento, que possibilita a revisdo e o aprimoramento das
praticas pedagogicas, das estratégias avaliativas, das relagdes com
os estudantes, das metodologias de ensino e do planejamento das
aulas. Dessa forma, a formag¢ao de educadores envolve um conjunto
de processos que favorecem a constru¢do de saberes essenciais,
capacitando o profissional para atuar de maneira qualificada em
diferentes contextos educacionais, seja no exercicio da docéncia ou
em outras fungdes no campo da educagao.

Ao problematizar as praticas docentes, Fleuri (2018)
apresenta a interculturalidade como uma perspectiva educacional
capaz de provocar transformacgdes relevantes no fazer pedagogico.
Tal abordagem emerge da necessidade de repensar os sistemas
educativos, orientando-os para uma base centrada nas relagdes
humanas, que considere as diferengas interpessoais € 0s contextos
culturais dos sujeitos envolvidos.

A educagao intercultural implica uma profunda troca de
experiéncias, rica na pluralidade cultural, na medida em que
promove o encontro entre diferentes modos de pensar, sentir e agir
no contexto educativo. Mais do que reconhecer a diversidade
existente, esse olhar propde a construcao de relagdes dialogicas, nas
quais os sujeitos sdo convidados a compartilhar suas referéncias
culturais, questionar visdes enraizadas e ampliar suas formas de
compreender o mundo.

De acordo com, Candau (2000), a intencionalidade esta
presente nessa interacao, seja no convivio cotidiano ou em atividades
especificas, nas quais o encontro entre as diferencas ndo ocorre de

forma casual, mas ¢ mediado por propositos e significados
compartilhados.

Nesse processo, a pluralidade cultural deixa de ser vista como
obstaculo e passa a constituir-se como elemento formativo, capaz de
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enriquecer as aprendizagens e favorecer o desenvolvimento de
posturas mais criticas, empaticas e reflexivas. A interacdo entre
diferentes culturas possibilita ndo apenas a circulacdo de saberes,
mas também a ressignifica¢ao de praticas pedagdgicas, contribuindo
para a construcdo de ambientes educativos mais equitativos e
sensiveis as especificidades dos sujeitos.

A formacao inicial de professores deve favorecer a vivéncia
de experiéncias intersubjetivas, nas quais o encontro com o outro e
a circulacdao de diferentes saberes se constituam como elementos
centrais do processo formativo. Sendo assim, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional explicita finalidades para a educagao
superior que dialogam diretamente com a constituicdo de
profissionais criticos, reflexivos e comprometidos com a realidade
social. Conforme Brasil (1996, art. 43):

Art. 43. A educag@o superior tem por finalidade:

I.  estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

II. formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢do em setores
profissionais e para a  participagdio  no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formacgao continua;

III.  incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV. promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino,
de publicagdes ou de outras formas de comunicagao;
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V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI.  estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais,
prestar servigos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII. promover a extensdo, aberta a participacdo da
populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo;

VIII. atuar em favor da universaliza¢gdo e do
aprimoramento da educagdo basica, mediante a
formacdo e a capacitagdo de profissionais, a
realizagdo de pesquisas pedagodgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares.

O Art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional
explicita que a educagdo superior deve ultrapassar somente a
transmissdo de conteudos, assumindo um compromisso com a
formacao integral dos sujeitos. Ao enfatizar o desenvolvimento do
pensamento reflexivo, a produ¢do e difusdo do conhecimento, o
didlogo com os problemas sociais contemporaneos e a articulacao
entre ensino, pesquisa e extensdo, o dispositivo legal aponta para a
necessidade de uma formacao que integre dimensodes cientificas,
culturais e éticas.

Diante disso, ao prever a formagao de profissionais aptos a
atuar na sociedade e a contribuir com seu desenvolvimento, a LDB
reforga a importancia de processos formativos que considerem a
complexidade do mundo social, marcado por multiplas identidades,
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culturas e desigualdades. Logo, evidencia-se que a formacao inicial
deve preparar educadores nao apenas tecnicamente, mas também
para uma atuagdo que se articule com as dindmicas sociais e culturais
que atravessam os contextos educativos, o que contribui com
perspectivas que valorizam o didlogo, a pluralidade e o
reconhecimento das diferencas.

A educagdo intercultural ndo se limita a coexisténcia de
culturas em um mesmo espago, mas envolve um movimento
continuo de didlogo, negociacdo e transformagdo, no qual as
diferengas sdo reconhecidas e logo a diversidade. A partir dessa
interpretagdo, a interculturalidade articula-se aos principios da
educacdo inclusiva ao enfatizar a valorizagdo da diversidade
presente no contexto escolar. Considerando o enfoque da educagao
superior no Brasil, ha uma relagdo com os principios da
interculturalidade, tal relagdo evidencia a urgéncia de uma formagao
profissional consistente, que prepare os educadores para atuar de
maneira critica, atenta e sensivel diante das demandas que envolvem
a diversidade, a inclusdo e a interculturalidade.

BRASIL E PORTUGAL: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS
NAS CONCEPCOES EDUCACIONAIS

No Brasil, o contexto educacional encontra-se em um
movimento continuo de valorizacdo da pluralidade cultural, sendo
este marcado por politicas publicas e pelo incentivo de uma pratica
pedagdgica critica e intercultural. A busca pela qualidade de ensino
¢ didria e apesar de avancgos, ainda ha desafios a serem superados. A
LDB se destaca ao reconhecer as necessidades educacionais de
estudantes de inclusdo. Segundo Brasil (2021, art. 78-A):
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Os sistemas de ensino, em regime de colaboragio,
desenvolverdo programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educag@o escolar bilingue ¢
intercultural aos estudantes surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas [...].

O art. 78-A da LDB evidencia um avango importante ao
reconhecer as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes
surdos e publico da educacdo especial, ao prever a oferta de uma
educacdo bilingue e intercultural. Ao mencionar a necessidade de
programas integrados de ensino e pesquisa, desenvolvidos em
regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, a lei amplia a
compreensdo da inclusao para além do acesso fisico a escola,
incorporando a dimensdo do direito a aprendizagem em condigdes
que respeitem as singularidades desses sujeitos.

Nesse sentido, a proposta de uma educagdo bilingue e
intercultural indica o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e das praticas culturais da comunidade surda como
constitutivas do processo educativo, deslocando a logica de
adaptacdo do aluno para a responsabilidade institucional de
organiza¢do de praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, a LDB
sinaliza que a inclusdo implica a construgdo de contextos
educacionais costurados com diferencas linguisticas, culturais e
cognitivas, refor¢ando a necessidade de uma formagao inicial que
prepare os futuros educadores para esses contextos.

A Base Nacional Comum Curricular constitui-se como um
documento normativo que orienta a organizagdo curricular da
Educagao Bésica no Brasil e estabelece um conjunto estruturado e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. A BNCC
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busca assegurar uma formacgao que contemple ndo apenas conteudos,
mas também competéncias ¢ habilidades indispensaveis a vida em
sociedade.

Embora as instituigdes de ensino possuam autonomia para a
elaboracdo de seus curriculos, estes devem estar alinhados as
diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e pela Base Nacional Comum Curricular. Nesse contexto,
as competéncias previstas no curriculo orientam a trajetdria escolar
dos estudantes, abrangendo tanto as habilidades a serem
desenvolvidas quanto os valores a serem construidos ao longo do
processo educativo. Segundo Brasil (2017), competéncia é definida
como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para a resolu¢ao de demandas complexas da vida cotidiana,
do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, para além do que ¢ previsto nos
documentos normativos, faz-se necessario compreender como essas
diretrizes se expressam na realidade educacional brasileira, portanto,
¢ imprescindivel considerar os dados produzidos no ambito das
politicas publicas educacionais, que permitem compreender a
materializa¢do dessas diretrizes na realidade escolar.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira ¢ uma autarquia vinculada ao Ministério da
Educacdo, responsavel pela producdo de dados, avaliagdes e
indicadores educacionais no pais. Para além dos referenciais teoricos
e dos marcos legais, destaca-se a realizacdo anual do Censo Escolar,
uma pesquisa de carater censitario conduzida com a participagdo das
secretarias de educacdo e de todas as instituigdes de ensino publicas
e privadas.

Essa investigacdo tem como finalidade reunir informagdes
abrangentes sobre a educacao basica, incluindo dados referentes aos
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estudantes, turmas, docentes, gestores e a infraestrutura escolar. Os
resultados obtidos constituem subsidios fundamentais para a
formulacao, implementagcdo e monitoramento de politicas publicas,
bem como para o desenvolvimento de a¢des educacionais em ambito
federal, estadual e municipal.

Segundo os dados ofertados pelo Inep (2026), observa-se um
crescimento significativo nas matriculas da educagdo especial nos
ultimos anos. Em 2025, esse nimero alcangou 2,5 milhoes de
estudantes, representando um aumento de 82% em relagdo a 2021.
A maior concentragdo dessas matriculas encontra-se no ensino
fundamental, que retine 63,4% do total. Ao analisar a expansdo por
etapas da educacdo bdsica, verifica-se que a educagdo infantil
apresentou os maiores indices de crescimento no periodo: as
matriculas em creche aumentaram 275,8%, enquanto na pré-escola
o crescimento foi de 300,6%. Ja no ensino fundamental, os anos
iniciais registraram um aumento de 88,7%, ao passo que os anos
finais apresentaram crescimento de 43,4%.

Além disso, evidencia-se o avango do processo de inclusdao
escolar, considerando o aumento no percentual de estudantes da
educagdo especial matriculados em classes comuns. Em 2021, esse
indice era de 93,5%, passando para 96% em 2025. No que se refere
ao acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
também se observa crescimento, com o percentual de estudantes
incluidos que frequentam esse servigo passando de 39,7% em 2021
para 45,8% em 2025.

Os dados demonstram um avango significativo no acesso e
na permanéncia de estudantes da educagdo especial na educagdo
basica, indicando ndo apenas a ampliacdo das matriculas, mas
também o fortalecimento de politicas de inclusdo escolar. Esse
movimento dialoga diretamente com os principios estabelecidos pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que assegura o
direito a educacao a todos os estudantes, bem como com as diretrizes
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da Base Nacional Comum Curricular, ao enfatizar o
desenvolvimento integral e a equidade no processo educativo.

O crescimento expressivo das matriculas, especialmente na
educagdo infantil, sinaliza uma ampliagdo do acesso precoce,
aspecto fundamental para o desenvolvimento e a inclusdo efetiva. O
aumento do percentual de estudantes incluidos em classes comuns e
com acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
indica avangos na consolidagdo de praticas inclusivas no cotidiano
escolar. No entanto, tais dados também evidenciam a complexidade
desse processo, uma vez que a ampliacdo do acesso exige, de forma
concomitante, o fortalecimento de condi¢cdes pedagodgicas que
garantam a aprendizagem e a participacao de todos. Nesse contexto,
torna-se fundamental uma formagdo inicial de educadores que
ultrapasse aspectos técnicos, mas que possibilite a vivéncia na
diversidade, articulando-se com perspectivas interculturais que
reconhecam as diferencas como constitutivas do processo
educativo.

Assim como no contexto brasileiro, em Portugal também ha
0 compromisso consistente com os principios da diversidade e da
inclusdo, os quais se materializam nas politicas publicas
educacionais e no arcabouco legal vigente. Nesse sentido, observa-
se a adocdo de diretrizes que visam ndo apenas assegurar 0 acesso
universal a educacdo, mas também garantir a permanéncia € a
participagdo efetiva de todos os estudantes no sistema de ensino,
independentemente de suas condi¢des sociais, culturais, linguisticas
ou fisicas.

Dessa forma, em Portugal, a educacdo também ¢
compreendida como um direito fundamental. Conforme aponta a
Constituicao da Republica Portuguesa de 1976, todos tém direito ao
ensino, com garantia do direito a igualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolar (PORTUGAL, 1976, art. 74). Outro destaque
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relevante encontra-se no artigo 73 da Constitui¢do da Republica
Portuguesa. Portugal (1976, art. 73), dispoe:

1 Todos tém direito a educagdo e a cultura;

2 O Estado promove a democratizagdo da educacdo e
as demais condigdes para que a educagdo, realizada
através da escola e de outros meios formativos,
contribua para a igualdade de oportunidades, a
superagdo das desigualdades econdmicas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do
espirito de tolerancia, de compreensdo mutua, de
solidariedade e de responsabilidade, para o progresso
social e para a participagdo democratica na vida
coletiva;

3 O Estado promove a democratizagdo da cultura,
incentivando e assegurando o acesso de todos os
cidaddos a fruicdo e criagdo cultural, em colaboracio
com os 6rgdos de comunicagdo social, as associacdes
e fundagdes de fins culturais, as coletividades de
cultura e recreio, as associa¢bes de defesa do
patrimoénio cultural, as organiza¢des de moradores ¢
outros agentes culturais [...].

Ao enfatizar valores como a tolerancia, a compreensdao
mutua, a solidariedade e a participagdo democratica, o texto
constitucional aproxima-se de uma perspectiva intercultural, na
medida em que reconhece a importancia do didlogo entre diferentes
sujeitos, saberes e contextos culturais. Considerando o enfoque, a
educacdo ¢ compreendida como um processo formativo que deve
garantir a participagdo efetiva de todos, respeitando e valorizando as
diferencas. Nesse viés, a diversidade se constitui como um elemento
central.
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Em Portugal, para uma andlise mais precisa do cenario
educacional, assim como no Brasil, torna-se necessaria a consulta a
dados estatisticos relacionados as politicas publicas. A Direcao-
Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC) ¢ um
organismo governamental portugués, subordinado ao Ministério da
Educagao e ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior,
responsavel pela producdo, tratamento e divulgacdo de dados
estatisticos oficiais no campo da educacdo e da ciéncia. Suas
atribuicdes abrangem diferentes niveis e modalidades de ensino,
incluindo a educagdo pré-escolar, basica e secundaria, o ensino
superior, bem como 4areas relacionadas a ciéncia, tecnologia,
formagdo de adultos e ensino profissional, contribuindo para o
monitoramento ¢ a formulacdo de politicas publicas nesses
dominios.

A partir de dados obtidos pelo DGEEC de fevereiro de 2026,
no contexto portugués, os dados evidenciam avangos na estrutura de
suporte a aprendizagem e a inclus@o no sistema educacional. Entre
os anos letivos de 2023/2024 ¢ 2024/2025, verificou-se um aumento
de 6,5% no numero de docentes que desempenham fung¢des
especificas nessa area, passando de 7.511 para 7.997 profissionais.

No que se refere aos técnicos especializados, também houve
crescimento, ainda que mais discreto, de 2,4%, passando de 1.572.4
para 1.610,02 equivalentes a tempo inteiro (ETI). Entre esses
profissionais, sobressaem os psicdlogos, que correspondem a 44,9%
do total, seguidos pelos terapeutas da fala (20,5%) e terapeutas
ocupacionais (7,5%). Esses dados, sd@o provenientes do relatorio
Sintese de Resultados — Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo
2024/2025, indicam um fortalecimento progressivo das politicas de
inclusdo nas escolas da rede publica portuguesa, principalmente na
ampliacdo dos recursos humanos especializados.

A analise dos contextos brasileiro e portugués aponta tanto
aproximagdes quanto distanciamentos no que se refere a
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incorporagdo dos principios da diversidade, inclusio e
interculturalidade nas politicas educacionais e na formacdo de
educadores. Em ambos os paises, observa-se um alinhamento
normativo solido, expresso em marcos legais e orientadores, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional ¢ a Base Nacional
Comum Curricular, no Brasil, e a Constituicio da Republica
Portuguesa, em Portugal, que afirmam o direito a educacdo, a
equidade e a valorizagdo das diferengas.

No entanto, os paises distinguem-se quanto a forma de
operacionalizacdo dessas diretrizes: enquanto o Brasil evidencia
avangos expressivos na ampliagdo do acesso e na inclusdo em classes
comuns, ainda enfrenta desafios relacionados a garantia de
condicdes pedagogicas e formativas que sustentem praticas
efetivamente interculturais.

Por sua vez, Portugal demonstra maior consolida¢do na
estrutura de apoio a inclusdo, especialmente no que se refere a
organizac¢do de recursos humanos especializados, embora também se
depare com o desafio de aprofundar abordagens interculturais que
transcendam o ambito da integracdo. A partir dessa abordagem, em
ambos 0s contextos, reafirma-se a necessidade da formacao de
educadores como elemento estratégico para a efetivacdo de praticas
pedagdgicas criticas, inclusivas e interculturais, capazes amenizar os
desafios contemporaneos e promover uma educagdo transformadora.

METODOLOGIA

Este estudo estd vinculado a uma pesquisa mais ampla de
metaformagao, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Aprendizagem
e Conhecimento da Pratica Docente (GAE), criado em 2004 e
composto por pesquisadores da area da Educacdo, com foco na
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produgdo coletiva de conhecimentos sobre aprendizagem e formagao
docente. No ambito dessa pesquisa, foi implementado, em 2023, o
programa de metaformacao intitulado Experiéncia intercultural na
formagdo de estudantes universitarios, cujo objetivo central
consistiu em proporcionar aos participantes vivéncias pautadas em
estratégias metacognitivas, favorecendo o desenvolvimento da
autonomia, a compreensao da diversidade no processo educativo e o
enriquecimento intercultural por meio da troca de saberes entre
estudantes.

A nog¢ao de metaformacgdo adotada refere-se a um processo
formativo que incentiva a reflexdo sobre o proprio aprender,
possibilitando ao sujeito identificar, regular e aprimorar suas
estratégias de aprendizagem. Tal proposta fundamenta-se na
perspectiva metacognitiva, entendida como o movimento de tomada
de consciéncia, regulagdo e transformagao das atividades cognitivas
(PORTILHO et al., 2014).

Este estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa voltada a compreensdo das experiéncias vividas pelos
participantes no contexto da metaformacdo. Nessa perspectiva,
adota-se como referencial tedrico-metodoldgico a fenomenologia
hermenéutica, que possibilita interpretar os significados atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias, considerando seus contextos
historicos, culturais e formativos.

Conforme Sodré (2004), a fenomenologia hermenéutica pode
contribuir para a interpretagdo da pluralidade de linguagens e
identidades na atual sociedade globalizada. Portanto, ¢ uma
abordagem que entende que o conhecimento nao ¢ fixo, mas
construido por meio da interpretacdo, considerando o contexto e as
experiéncias. Por isso, a partir dela, ¢ possivel compreender a
diversidade de identidades e significados na sociedade atual.
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Dessa forma, a fenomenologia hermenéutica contribui para
uma leitura aprofundada das experiéncias formativas, ao considerar
a singularidade dos sujeitos e a complexidade dos processos
educativos, permitindo uma interpretagdo contextualizada e
reflexiva das praticas e significados emergentes. Ao privilegiar a
compreensdo das experiéncias e dos significados atribuidos pelos
sujeitos, esse percurso metodoldgico possibilita analisar como as
concepcdes de diversidade, inclusdo e interculturalidade se
configuram nos contextos educacionais brasileiro e portugués,
evidenciando suas convergéncias e divergéncias, bem como suas
implicagdes para as praticas educacionais.

A experiéncia metaformativa foi composta por sete encontros
semanais on-line sincronos pela plataforma Zoom, com duragao de
1h30min e cada encontro apresentou uma tematica, sendo elas:
Tomada de consciéncia do processo de aprendizagem (encontro 1);
O perfil da Educacao: Brasil e Portugal (encontro 2); Trabalho em
grupo na formacdo do estudante universitario (encontro 3);
Educagdo na era digital (encontro 4); As dimensdes da
Aprendizagem e do Ensino (encontro 5); Diversidade e Inclusdo:
Desafios e potencialidades (encontro 6); A metacogni¢do € o
processo de aprendizagem (encontro 7).

Os encontros seguiram uma sequéncia metodolodgica: sintese
da tarefa do encontro anterior (resumo geral baseado na produgdo
dos estudantes); disparador (dinamica de grupo acompanhada da
apresentacao do referencial tedrico relacionado ao tema do dia); rede
de conversa (espaco de didlogo em grupo, iniciado com uma
consigna de abertura previamente elaborada pelo GAE, ancorada em
uma questdo reflexiva); avaliagdo metacognitiva (questiondrio
aplicado ao final de cada encontro); e tarefa (atividade proposta para
ser realizada entre os encontros, com foco no tema do proximo
encontro).
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Este estudo utiliza como referencial o Encontro 6
(Diversidade e Inclusdo: Desafios e potencialidades). Inicialmente,
a metaformacdo contou com a presenca de 18 participantes, sendo
11 estudantes da Instituicido A (Brasil) e sete da Instituicdo B
(Portugal). Havia somente um estudante do sexo masculino, de
Portugal. Ap6s o quinto encontro, ocorreram duas desisténcias,
ambos estudantes do Brasil. A metaformacgdo foi concluida com a
presenca de nove estudantes do Brasil e sete estudantes de Portugal.

No contexto da pesquisa, a faixa etdria dos estudantes
brasileiros estava entre 18 e 26 anos. Ja os estudantes portugueses,
apresentaram idades diversas, sendo o participante mais velho com
50 anos e o estudante mais jovem com 24 anos de idade. Evidencia-
se a presenga de um grupo intergeracional, especialmente no
contexto portugués, o que possibilitou o enriquecimento de trocas e
reflexdes no processo formativo, assim como o didlogo entre as
vivéncias, experiéncias profissionais e perspectivas sobre a
educacao.

Considerando o problema de pesquisa, para a andlise dos
dados foi selecionada a transcri¢cao da rede de conversa realizada no
Encontro 6. Como atividade inicial desse encontro, utilizou-se o
livito A Descoberta, de Jonas Ribeiro (2017), como elemento
disparador para discussdes acerca do respeito as diferencas e das
aprendizagens construidas nas interagoes. Durante o encontro, uma
das pesquisadoras responsaveis pela conducdo da atividade
apresentou um video produzido com a participagdo de estudantes de
uma sala de recursos multifuncionais. O material audiovisual
retratava uma encenacgdo teatral inspirada na histéria do livro A4
Descoberta, na qual os estudantes confeccionaram o cendrio e
utilizaram palitoches (fantoches produzidos a partir de desenhos
fixados em palitos) para a apresentagao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da transcri¢cdo da rede de conversa desenvolvida no
Encontro 6, buscou-se analisar as concep¢des de diversidade,
inclusdo e interculturalidade manifestadas pelos estudantes
participantes do programa de metaformagdo. Considerando o
problema de pesquisa deste estudo, a analise voltou-se para a
identificacdo de convergéncias e divergéncias entre os contextos
educacionais brasileiro e portugués, bem como para as implicagdes
dessas concepg¢des nas praticas educacionais. Nesse sentido, os
resultados apresentados emergem das interagdes, reflexdes e
posicionamentos compartilhados ao longo do encontro,
especialmente diante das discussdes suscitadas pela obra A4
Descoberta e pela apresentagao teatral realizada pelos estudantes da
sala de recursos multifuncionais:

P1: [...] tenho notado muito que as criangas que sdo
diagnosticadas pelos médicos, que tém TDAH e
autismo etc., sdo tratadas de forma completamente
diferente. Quando, em relacdo a outras criangas que
vemos que também tém algum transtorno obsessivo
ou comportamental, s6 por ndo terem 14 esta o laudo,
como dizem, ja ndo sdo tratadas da mesma forma. E,
portanto, em relacdo a inclusdo, a igualdade e a
equidade, tem que ser muito trabalhado, na minha
opinido, nas escolas, pelos professores, pelos
auxiliares, pelas pessoas que estdo no dia a dia com
as criangas. Para que n3o sejam postas de parte,
porque eu noto, realmente, que as criangas estdo ha
muita desigualdade, na forma como tratamos um
grupo. E, portanto, a meu ver, nesse sentido, ainda ¢
um longo trabalho, pelo menos em Portugal.
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P2: Vou dar outro ponto de vista, até porque estamos
a falar de Portugal [...]. Estou a falar na instituicdo
onde trabalho e funciona bem. Estdo. Fazem
formagdo. Pessoal docente [...] E uma IPSS, nio é
escola publica, portanto temos poucos recursos. Mas,
em relag@o ao ponto de onde eu estou a trabalhar, e
inclusive tem-se muita atengdo a esse detalhe. Eu
adoro ver a forma como as educadoras trabalham com
eles. Mas ¢ um facto, precisam sempre de muita
formagdo e isso realmente falha sempre.

P6: Entdo acho que as vezes a gente acaba se
apegando nessa particularidade que a crianga tem, e
até muitas vezes subestimando a potencialidade dela,
sabe? Entdo, as vezes, por ter esse rotulo e por ter isso,
vocé acabar achando: 4h ndo, essa atividade eu ndo
vou conseguir aplicar. E muitas vezes eu acho até que
os alunos acabam surpreendendo muito a gente. [...]
aqui no Brasil a gente passa por isso, ¢ que a gente vai
falar entdo que essa inclusdo educacional a gente
precisa tirar barreiras. Mas, nos lugares assim, os
poucos lugares que eu fiz estagio, eu vi que as vezes
até as professoras elas queriam fazer isso, s6 que
também ¢ algo que ndo tem como uma professora dar
conta de tudo isso. Entdo, acho que ¢ algo além dessa
formagdo de professores, mas também de politicas
publicas.

As falas de P1, P2 e P6 evidenciam diferentes compreensoes
acerca da inclusdo educacional, a0 mesmo tempo em que revelam
aproximacoes entre os contextos brasileiro e portugué€s no que se
refere aos desafios enfrentados nas praticas escolares. Em comum,
as participantes destacam que a inclusdo ndo depende apenas da
presenca do estudante na escola, mas exige formacao, sensibilidade
dos profissionais e condigOes institucionais que favorecam praticas
mais equitativas.
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Na fala de P1, observa-se uma critica a forma desigual como
as criancas sdo tratadas nos contextos escolares portugueses,
especialmente quando a legitimidade do atendimento estd
condicionada a existéncia de um laudo médico. A participante
evidencia que criangas sem diagnostico formal acabam sendo menos
acolhidas ou menos compreendidas em suas necessidades, o que
demonstra uma concep¢do de inclusdo ainda vinculada a
medicalizagdo e a categorizacdo dos sujeitos. Ao mencionar a
necessidade de trabalho continuo com professores, auxiliares e
demais profissionais da escola, P1 refor¢a que a inclusdo demanda
mudancas nas relagdes cotidianas e nas praticas pedagogicas. Sua
fala revela, ainda, a percepcao de que Portugal possui avangos, mas
enfrenta desafios significativos relacionados a equidade e ao
reconhecimento das diferengas.

Ja P2 apresenta um posicionamento que, embora reconheca
as limitagdes existentes, destaca experi€éncias positivas no contexto
portugués. Ao relatar a realidade da instituicdo em que atua, a
participante evidencia praticas pedagogicas comprometidas com a
atencao as necessidades das criangas ¢ com o trabalho colaborativo
dos profissionais. Entretanto, mesmo apontando aspectos favoraveis,
P2 reafirma a necessidade constante de formacao docente, indicando
que a preparacao dos profissionais ainda constitui uma fragilidade
nos processos inclusivos. Nesse sentido, sua fala distancia-se
parcialmente da percep¢dao mais critica de P1, pois demonstra que
existem contextos institucionais nos quais a inclusao ¢ vivenciada de
maneira mais efetiva, ainda que permeada por limitagdes estruturais
e de recursos.

A fala de P6, por sua vez, aproxima-se das discussoes
apresentadas pelas participantes portuguesas ao problematizar a
tendéncia de reduzir a crianga ao diagnostico ou ao rotulo atribuido
a ela. A participante brasileira destaca que, muitas vezes, as
potencialidades dos estudantes sdo subestimadas, o que pode limitar
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suas experiéncias de aprendizagem e participacdo escolar. Além
disso, P6 amplia a discussao ao enfatizar que a inclusao nao pode ser
compreendida apenas como responsabilidade individual do
professor, mas também como uma questao relacionada as politicas
publicas e as condi¢des de trabalho oferecidas as escolas. Sua fala
evidencia uma compreensao mais ampla da inclusdo, articulando
formagao docente, eliminagdo de barreiras e suporte institucional.

As aproximacgoes entre as falas revelam que tanto no Brasil
quanto em Portugal persistem desafios relacionados a efetivacao de
praticas inclusivas que valorizem as singularidades dos estudantes
sem reduzi-los a diagndsticos ou classificagdes. Em ambos os
contextos, a formagao dos profissionais aparece como elemento
central para o desenvolvimento de praticas mais equitativas e
interculturais. Como distanciamento, observa-se que as participantes
portuguesas enfatizam mais diretamente as questdes relacionadas ao
reconhecimento institucional e ao tratamento desigual decorrente da
auséncia de laudos, enquanto a participante brasileira amplia a
discussdo para aspectos estruturais e politicos que atravessam a
inclusdo educacional.

Desse modo, as falas analisadas dialogam diretamente com o
objetivo da pesquisa, ao evidenciarem convergéncias e divergéncias
nas concepcdes de diversidade, inclusdo e interculturalidade
presentes nos contextos educacionais brasileiro e portugués. Além
disso, demonstram que, apesar das especificidades de cada realidade,
a constru¢do de praticas educacionais inclusivas ainda depende da
articulagdo entre formagao docente, politicas plblicas e mudangas
nas concepgoes sobre diferenga e potencialidade humana.

Em consonancia com os aspectos anteriormente discutidos,
as falas de P3, P4 e P7 ampliam a reflexdao acerca da diversidade,
inclusdo e interculturalidade, especialmente no que se refere a
necessidade de transformacdo das praticas pedagogicas e das
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concepgdes de ensino presentes nos contextos educacionais
brasileiro e portugués:

P3: [...] em relacdo a formagdo dos professores, dos
cuidadores, que ¢ importantissimo estarem sempre
em formacdo, em atualiza¢do. Porque as coisas, as
ferramentas que possam ter também evoluem. Os
casos evoluem, os casos sdo diferentes, as criangas
sdo diferentes, os alunos sio diferentes e tudo tem que
ser adaptado. Se ndo tiverem formacdo, se ndo
tiverem conhecimento também ndo conseguem
transmitir esse conhecimento para quem ¢ diferente.
[...] Eu dou o exemplo, eu quando era mais jovem,
quando estava na escola, eu tinha dificuldade em
perceber ou o meu ritmo de aprendizagem era
diferente do meu colega ao lado. E, portanto, o
professor nunca veio ter comigo a perguntar:
Percebeste ou ndo percebeste? Queres que repita?
Queres que explique de outra forma? Nunca tive isso.
[...] ¢ muito importante os formadores, os professores,
estarem em constante atualizagdo. Estarem em
constante formagdo para que possam realmente
transmitir o conhecimento diversificado a quem tenha
necessidade, tenha necessidades diferentes, que
tenham formas de aprender diferentes.

P4: Acho que acima de tudo, independentemente, seja
na area de educacdo ou ndo, ndés temos que pensar
como sociedade na equidade, ndo é? [...] As vezes, a
propria crianga pode ndo estar a acompanhar o ritmo
de aprendizagem. Nao porque seja neurodivergente,
ou porque tenha algum tipo de situagdo atipica, mas
porque a forma como nds estamos a dizer. [...], mas
acontece ainda muito criangas que ndo tém problema
absolutamente nenhum a nivel de satide e de
aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, e que ndo
conseguem aprender da mesma forma nem no mesmo
ritmo nomeadamente porque provavelmente nem
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sequer estdo interessados naquele tema, estdo
interessados noutros. E a educagdo ainda se foca
muito nisso. Sabemos ensinar de uma forma e ¢ a
mesma forma estandarte para todos.

P7: [...] hoje em dia, a gente tem um mundo muito
globalizado, entdo nds precisamos perceber e ver as
coisas do outro ponto de vista. E eu acho que isso é
importante quando estamos falando da diversidade.
Nos precisamos mostrar para as criangas, ou até
mesmo aprender nés mesmos, o ponto de vista dos
outros e como que ¢ a vida deles [...].

A fala de P3 reforca a centralidade da formagao continuada
dos professores ¢ cuidadores para o desenvolvimento de praticas
inclusivas mais sensiveis as singularidades dos estudantes. Ao
afirmar que os casos evoluem, os casos sdo diferentes, as criangas
sdo diferentes, a participante evidencia uma compreensdo da
diversidade como elemento constitutivo da escola, exigindo
adaptacdes constantes nas metodologias e estratégias pedagogicas.
Além disso, ao compartilhar sua propria experiéncia escolar, P3
revela marcas de um modelo educacional pautado na
homogeneizagdo do ensino, em que diferentes ritmos e formas de
aprendizagem nao eram considerados. Sua fala dialoga diretamente
com as contribui¢des anteriores de P1, P2 e P6, sobretudo ao destacar
que a inclusdo ndo se limita ao acesso a escola, mas envolve o
reconhecimento das diferentes necessidades de aprendizagem e a
capacidade dos profissionais em construir praticas pedagogicas
flexiveis e diversificadas.

A fala de P4 amplia essa discussao ao deslocar a reflexao da
inclusdo restrita aos diagnosticos ou as neurodivergéncias para uma
perspectiva mais ampla de equidade social e educacional. A
participante problematiza a ideia de que apenas estudantes com
laudos ou condi¢des especificas necessitam de adaptagdes
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pedagogicas, argumentando que diferentes ritmos e interesses fazem
parte da experiéncia humana e educacional. Ao afirmar que sabemos
ensinar de uma forma e é a mesma forma estandarte para todos, P4
evidencia uma critica ao modelo tradicional de ensino padronizado,
que desconsidera as singularidades dos estudantes. Sua fala
aproxima-se das reflexdes de P6, especialmente quando ambas
questionam praticas que reduzem os sujeitos a categorias ou
expectativas limitadas.

Além disso, P4 complementa a discussdo de P1 ao sugerir
que a desigualdade escolar ndo ocorre apenas em relagdo aos
estudantes diagnosticados, mas também em relagdo aquelas cujas
formas de aprender escapam ao modelo normativo de ensino.

Ja a fala de P7 introduz de maneira mais explicita a dimensao
intercultural presente no debate. Ao mencionar a necessidade de ver
as coisas do outro ponto de vista, a participante brasileira destaca a
importancia da empatia, do didlogo e da compreensdo das diferentes
realidades em um mundo globalizado. Sua reflexdo evidencia que a
diversidade ndo se restringe as questdes de aprendizagem ou
deficiéncia, mas envolve também a compreensdo das multiplas
formas de existéncia, cultura e experiéncia humana. Nesse sentido,
a fala de P7 amplia as discussdes anteriores ao inserir a
interculturalidade como possibilidade de abertura ao outro e de
construcdo de praticas educativas mais dialogicas e humanizadas.

As trés falas apresentam importantes aproximagdes com as
discussdes anteriores ao evidenciarem que a inclusdo e a diversidade
exigem mudancas nas concepgdes pedagodgicas, nas praticas
escolares e nos modos de compreender os sujeitos. Tanto
participantes brasileiras quanto portuguesas convergem na critica
aos modelos padronizados de ensino e na defesa de uma educacdo
mais equitativa, capaz de reconhecer diferentes ritmos,
potencialidades e formas de participagdo. Como elemento de
distanciamento, observa-se que as participantes portuguesas
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enfatizam mais diretamente as limitagdes pedagodgicas e
institucionais relacionadas a formagao docente e aos processos de
ensino, enquanto a participante brasileira amplia o debate para a
dimensao intercultural e para a necessidade de compreensao do outro
em uma sociedade globalizada.

A luz das discussdes apresentadas, as falas analisadas
contribuem para responder ao problema de pesquisa ao
demonstrarem que as concepcdes de diversidade, inclusdo e
interculturalidade, embora apresentem especificidades nos contextos
brasileiro e portugués, convergem na defesa de praticas educacionais
mais flexiveis, humanas e sensiveis as diferencas. Ao mesmo tempo,
revelam que ainda persistem desafios relacionados a superagao de
modelos homogéneos de ensino e a construcdo de processos
formativos que preparem os educadores para lidar com a
complexidade da diversidade presente nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas neste artigo possibilitaram
compreender que as concepgdes de diversidade, inclusdo e
interculturalidade presentes nos contextos educacionais brasileiro e
portugués apresentam aproximacdes significativas, sobretudo no
reconhecimento da necessidade de praticas pedagdgicas mais
equitativas, flexiveis e sensiveis as singularidades dos estudantes.
Ao mesmo tempo, evidenciaram-se desafios ainda persistentes,
relacionados a formacdo docente, as limitacOes institucionais € a
permanéncia de modelos educacionais homogéneos que dificultam a
efetivacdo de praticas verdadeiramente inclusivas e interculturais.

As falas analisadas revelaram que, tanto no Brasil quanto em
Portugal, a inclusdo ainda ¢ atravessada por resisténcias relacionadas
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aos diagnosticos, aos rotulos e as formas padronizadas de ensino,
demonstrando que a constru¢do de uma educagdo comprometida
com a diversidade exige mudancas que ultrapassam o ambito
individual do professor e envolvem dimensdes sociais, politicas e
institucionais. Nesse sentido, o0s participantes apontaram a
importancia da formacdo continuada, do reconhecimento das
diferentes formas de aprendizagem e da valorizagdo do dialogo e da
compreensdo do outro como elementos fundamentais para a
constituicdo de praticas educacionais mais humanizadas.

Além disso, este estudo evidencia a riqueza do material
produzido no programa de metaformacao, especialmente das redes
de conversa, enquanto instrumento potente para a compreensao das
experiéncias, percepgoes e sentidos atribuidos pelos participantes as
tematicas da diversidade, inclusdo e interculturalidade. Embora este
artigo tenha se debrugado sobre um recorte especifico do Encontro
6, as discussdes produzidas ao longo da pesquisa demonstram a
amplitude e a profundidade dos dados construidos na dissertacao,
possibilitando diferentes caminhos de andlise e interpretagdo acerca
da formac¢ao de educadores em contextos interculturais.

Desse modo, compreende-se que a dissertagao da qual este
artigo emerge amplia as possibilidades de reflexdo sobre a formagao
inicial de educadores, ao reunir narrativas, experiéncias €
problematiza¢des para além das realidades educacionais distintas,
mas marcadas por desafios comuns. A pluralidade de vozes
presentes nos encontros demonstra ndo apenas a complexidade das
discussoes sobre diversidade e inclusdao, mas também o potencial
formativo das trocas interculturais entre estudantes brasileiros e
portugueses. Assim, espera-se que este estudo desperte novas
reflexdes e incentive o aprofundamento das discussdes
desenvolvidas na pesquisa completa, considerando a relevancia das
tematicas  abordadas para os  contextos educacionais
contemporaneos.
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