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CAPITULO 1

A Pesquisa-A¢do como Dispositivo Transformador:
Formacdo Docente e Direitos Humanos na Educacdo Inclusiva
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A PESQUISA-ACAO COMO DISPOSITIVO
TRANSFORMADOR: FORMAGCAO DOCENTE E
DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Liliane do Rocio Serafim de Souza'
Karen Leticia Barbosa Marcelino de Souza’
Eliane Paganini Silva®

Cleudet de Assis Scherer?

Esta pesquisa fundamenta-se na interconexdao de duas
urgéncias contemporaneas no cenario educacional: a demanda pela
inclusdo plena de estudantes com necessidades especificas e a
crescente obsolescéncia de curriculos e praticas pedagogicas
engessadas. Historicamente, o modelo educacional tradicional tem
se pautado na ilusdo da uniformidade, limitando suas acdes a
adaptagdes pontuais, superficiais e meramente reativas. A superacao
dessa logica excludente aponta para a preméncia de uma
transformagdo profunda e estrutural na pratica docente, orientada
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do Parana (UNESPAR). E-mail para contato: karen.souza.unespar.tS@gmail.com

3 Professora da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Pedagoga. Mestre € doutora
em Educag@o pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). E-
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* Professora da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Pedagoga. Mestre em
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pelos principios basilares dos Direitos Humanos e pelo
reconhecimento da alteridade como valor pedagogico.

No contexto brasileiro, a Educacdo Especial sofreu
transformagdes substanciais ao longo das ultimas décadas. Essas
mutacoes legislativas e conceituais nao ocorreram de forma isolada,
mas foram impulsionadas por movimentos sociais organizados que
reivindicavam a igualdade civil, a equidade escolar e a superagao de
toda sorte de discriminagdo institucionalizada. Conforme aponta
Marchesi (2004), o cerne desse movimento residia na busca por
procedimentos metodoldgicos que permitissem ndo apenas a
insercdo fisica, mas a efetiva integracdo e o desenvolvimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais no interior do
sistema regular de ensino.

Contudo, a transi¢do documental para a realidade pratica das
salas de aula enfrenta resisténcias invisiveis, porém robustas. Diante
desse cenario, impoe-se a necessidade de questionar: de que maneira
o enfrentamento das Barreiras Atitudinais dos agentes
educacionais, por meio de um processo de Formag¢do Continuada
ancorado na Educag¢do em Direitos Humanos, pode subsidiar a
aplicagado de estratégias pedagogicas eficazes para a remogdo de
barreiras curriculares na educacgdo inclusiva?

Para responder a essa problematica, o objetivo geral deste
estudo consiste em analisar a articulagdo entre os principios da
Educagdao em Direitos Humanos (EDH) e a transformacao da préxis
docente em contextos de Educagdo Inclusiva, tomando a pesquisa-
acao como veiculo mediador. Para a consecucdo dessa meta,
delinearam-se quatro objetivos especificos que verticalizam a
investigacao:

o Investigar fundamentos conceituais;

e Identificar e analisar barreiras;
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e Analisar competéncias do professor;

e Propor e avaliar model de formacgao.

O IMPERATIVO ETICO-LEGAL DA INCLUSAO

Para situar o debate sobre o direito a diversidade na escola,
faz-se necessario mapear os macroconceitos que regem as politicas
publicas e as posturas éticas no ambiente educacional. O Quadro 1
sintetiza a malha conceitual que ancora a garantia da Educacao
Especial na legislacdo brasileira, dividindo-se entre os fundamentos
juridicos, a conceituacdo pratica da Educagdo Inclusiva (EI), os
entraves historicos de sua implementacdo e os suportes técnico-
pedagogicos indispensaveis para a sua consolidagdo.

Quadro 1 - Matriz de Analise do
Amparo e Garantia da Educacao Especial

Fuemdamentes Eticos e Juridicos x

Educaio Inclusiva (EI) L

Ampara ¢ Garnis da Educacdo Especial <
[nbiculdades ma Efetivacio da EL =

Sugporties Neoes<rios E

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir dessa estrutura, depreende-se que o amparo a
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Educagao Especial ndo se caracteriza como um favor pedagogico ou
uma agdo de benevoléncia social, mas sim como uma garantia
juridica inalienavel, cuja negag¢do perpetua ciclos historicos de
marginalizagdo. A Constituicdo Federal de 1988 ¢ a Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) estabelecem o alicerce ético-normativo
para a EI. O principio basilar que conecta essas duas vertentes ¢ a
Dignidade da Pessoa Humana, do qual emana a obrigatoriedade da
garantia do Direito a Educagdo para Todos sob a égide da igualdade
de condig¢des ¢ da ndo discriminacao.

Neste contexto, a segregacdo ou exclusdo € vista como uma
violagdo ética. Segundo o imperativo categorico de Immanuel Kant,
todo individuo deve ser tratado como um fim em si mesmo, € nunca
meramente como um meio. Um sistema educacional que segrega um
estudante com deficiéncia para “facilitar” o trabalho docente o esta
tratando como um meio para a conveniéncia sist€émica. Esta
perspectiva critica converge com o pensamento de Maria Teresa
Mantoan, que, ao discutir o desafio de equilibrar diversidade e
equidade, critica veementemente a ideia de que a escola deva ser um
lugar de homogeneidade.

A EI ¢, portanto, a concretizagao desse Direito Humano
fundamental, rompendo com o modelo da “integracdo” em favor da
equidade, conforme preconiza a LDB (N° 9.394/96), que assegura
curriculos adaptados e recursos para atender as mais variadas
necessidades especiais dos alunos. A EI exige uma transformacgao
sistémica da escola, indo além da mera confluéncia fisica de
discentes.

As dificuldades na efetivagdo da LBI transcendem questdes
administrativas e a mera caréncia de leis (a LBI ¢ robusta),
abrangendo a falta de preparo dos agentes educacionais. O
verdadeiro obstaculo reside na persisténcia das Barreiras Atitudinais,
que se manifestam como capacitismo, medo € o rompimento da
articulacdo colaborativa (Sala Comum - Atendimento Educacional -
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AEE).

Essas barreiras sao o reflexo direto da inefetividade da justica
na formagdo docente, resultando na chamada “exclusdo dentro da
inclusdo”. Posturas como julgamento (pré-conceito), resisténcia a
adaptacdo e baixa expectativa de aprendizado sinalizam a urgéncia
de aprimoramento nos programas de formacdo. Casos como o de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou
Transtornos Globais do Desenvolvimento exigem suportes
(complementagdo ou suplementacdo) que vao além do contraturno
escolar, necessitando de apoio qualificado na sala de aula regular.

Formacgao Docente como Exigéncia Etica e Politica

A Formagdo Continuada de Professores perpassa o mero
aprimoramento pedagdgico e se estabelece como uma exigéncia
ética e politica da EDH, conforme postulado pela Declaracdo de
Salamanca. O despreparo dos agentes educacionais resulta na
'invisibilidade de lutas' e compromete a promessa inclusiva.

Em relagdao ao embasamento tedrico que o professor deve
aprofundar ao longo de sua carreira Ludke (2002) ressalta,

Uma boa formagdo teorica vai ajudar o professor a
conhecer melhor os problemas e caracteristicas da
realidade que cerca sua escola, tanto no ambito
imediato, como no mais amplo. Ele vai ter elementos
para compreender e ultrapassar perspectivas que
limitam o trabalho docente dentro de categorias
aparentemente naturais, conformando-o a
inevitabilidade de certos aspectos. O esclarecimento
tedrico pode lhe fornecer meios para desenvolver
estratégias de luta para transformar esses aspectos,
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em vez de aceita-los como imutaveis.

Marchini (2004) contextualiza que, a partir da década de
1960, os movimentos sociais associaram o conceito de integracao as
necessidades educacionais especiais.

Inicialmente, essa perspectiva politica enfatizava a
integracdo como uma necessidade baseada nos direitos dos alunos,
concretizada no principio de igualdade e na garantia do acesso a
educacdo de forma ndo segregadora. Paralelamente, surgiram
argumentos mais radicais (a favor do fechamento das escolas
especiais) e outros de carater estritamente educativo.

Com o passar do tempo, a integragdo passou a ser definida
como um processo que permite que alunos anteriormente
escolarizados em escolas especiais frequentem aulas em escolas
regulares.

Nesse sentido, o foco da discussdo migrou para as condi¢des
educativas necessarias, situando a reflexdo nas mudangas que as
escolas regulares deveriam realizar e na provisdo de recursos para
garantir um ensino satisfatorio a esses alunos.

A Constitui¢do de 1988 garantiu, por meio do Artigo 206, a
igualdade de condig¢des para o acesso e a permanéncia na escola: a
educacdo como direito de todos ¢ dever do Estado e da familia (Art.
205) e deve estender-se também ao atendimento educacional
especializado, quer dizer, aos deficientes (Art. 208, III),
preferencialmente na rede regular de ensino, atualmente ao se pensar
na formagdo do educador deve-se também pensar em um
profissional apto para trabalhar com a diversidade de alunos em sala
de aula.

A virada para o século XXI reforgou a urgéncia dessas
transformagdes nas escolas regulares, abrangendo duas dimensdes
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principais:

1 Infraestrutura: Adaptacdes fisicas (rampas,
banheiros, equipamentos, material didatico e salas de
recursos);

2 Capacitagdo: Formacdo de profissionais para
trabalhar eficazmente com a diversidade discente.

“l...] A formagdo dos professores ¢ seu
desenvolvimento  profissional sdo  condi¢des
necessarias para que se produzam praticas
integradoras positivas nas escolas. E muito dificil
avangar no sentido das escolas inclusivas se os
professores em seu conjunto, € ndo apenas o0s
professores especialistas em educacdo especial, ndo
adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar
a todos os alunos [...]” (MARCHINI, 2004, p. 44).

Nesse sentido, a necessidade de preparar o professor para
trabalhar com a diversidade e superar as barreiras atitudinais
encontra suporte no construtivismo de Jean Piaget. A efetivacdo da
escola inclusiva depende da acomodacdo de novos esquemas
mentais na praxis docente, o que so6 € possivel quando as concepgdes
arraigadas de homogeneidade e segregacdo sdao confrontadas,
gerando um conflito cognitivo que impulsiona a reflexdo e a adogao
de novas praticas pedagdgicas compativeis com a equidade e o
direito a educagdo para todos.

O paradigma construtivista de Jean Piaget oferece um
importante suporte teodrico. A teoria piagetiana demonstra que a
aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem por meio da assimilagdao
e da acomodagao, sendo o Conflito Cognitivo um motor fundamental
para a mudanca de esquemas mentais. Ao confrontar crengas
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preestabelecidas, o processo formativo deve provocar
deliberadamente esse desequilibrio.

PESQUISA-ACAO E RODA DE CONVERSA:
ESTRATEGIAS DE PRAXIS TRANSFORMADORA

A opcao metodoldgica pela Pesquisa-Acdo afasta-se de um
pragmatismo instrumental ou de uma simples escolha técnica; ela se
consolida como a operacionalizacdo do imperativo ético e politico
da Educagdo em Direitos Humanos. Inspirada na concepgao
freireana de dialogicidade, a pesquisa-acdo insurge-se contra 0s
formatos tradicionais de formacdo continuada — de carater
meramente prescritivo e transmissivo —, promovendo a praxis como
um movimento dialético ininterrupto de acdo-reflexdo-agdo. O
docente deixa de ocupar o posto de executor submisso de pacotes
pedagdgicos formulados por terceiros para ascender a condi¢ao de
intelectual reflexivo e pesquisador de sua propria atividade
(SCHON, 1983).

Embora a pesquisa-a¢do na esfera educacional e social tenha
ganhado proeminéncia a partir da década de 1940, sua génese
confunde-se com a propria histéria da autocritica humana sobre o
fazer cotidiano Tripp (2005). Conforme explicitado por Miranda e
Resende (2006), a consolidacdo cientifica dessa abordagem conta
com as contribuicdes seminais de autores como Barbier (2007) e
Thiollent (1986). A esséncia transformadora desse método ¢
sintetizada por Severino (2017, p. 88), ao postular que “a pesquisa-
agdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo,
com vistas a modifica-la”.
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Quadro 2 - Tipologias da Pesquisa-Acio

Pesquisa-acao Pesquisa-acao Pesquisa-agdo Pesquisa-agdo
diagnostica participativa empirica experimental

Propde, encaminha,

Envolve os Acumula dados | Controla a eficicia
produz um plano, traz

T participantes da  experiéncia | das técnicas em
um diagndstico e . N
. o no processo | para desenvolver | diferentes questdes
encaminha possiveis . L R L
investigativo. | principios. sociais.

solugdes.
Fonte: Barbier (2007).

Para melhor compreender o desenho operacional deste
método, Barbier (2007) categoriza a pesquisa-acdo em quatro
tipologias distintas, cada qual com intencionalidades especificas que
podem coexistir no fazer pedagdgico, conforme detalhado no
Quadro 2.

A Roda de Conversa como Dispositivo Epistemologico e Espaco de
Alteridade

Para além de uma mera técnica de coleta de dados ou um
momento de intercambio informal, a Roda de Conversa constitui-se
como um dispositivo politico-metodologico fundamental na
pesquisa-acao de vertente participativa. Ela rompe deliberadamente
com a estrutura hierarquica e linear das formagdes continuadas
tradicionais — comumente baseadas em palestras verticais, onde o
saber académico ¢ depositado sobre o docente de forma passiva. Ao
dispor os participantes em circulo, a geometria da roda iguala os
olhares, dilui as relagdes assimétricas de poder e institui a
horizontalidade como principio ético-narrativo.

Sob a perspectiva da Educa¢do em Direitos Humanos (EDH),
a Roda de Conversa funciona como um laboratorio de alteridade.
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Nela, a escuta atenta e a fala responsiva tornam-se ferramentas de
validagdo do saber da experiéncia (LUDKE, 2002). Quando os
docentes relatam suas angustias cotidianas, seus desafios no manejo
pedagogico de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ou suas dificuldades na articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o sofrimento pedagogico
individual ¢ coletivizado. Esse movimento retira o professor da
solidao da sala de aula e transforma a queixa em um problema de
investigacdo cientifica comum.

Do ponto de vista cognitivo, esse dispositivo ¢ o catalisador
ideal para o conflito cognitivo preconizado por Jean Piaget. A
desconstru¢do de barreiras atitudinais (como o capacitismo
estrutural e a crenca na homogeneidade da turma) exige uma
reorganizacdo dos esquemas mentais do sujeito. Na dindmica da
Roda, quando um docente compartilha uma estratégia inclusiva
bem-sucedida, ele confronta indiretamente a crenga de outro colega
que considerava aquele estudante “inensinavel”. Esse choque de
realidades e praticas gera o desequilibrio epistémico necessario,
compelindo o professor a olhar para a sua propria praxis, identificar
suas fraturas conceituais e buscar a acomodacao de novas posturas
pedagdgicas.

E por meio dessa dindmica dialégica que a adogdo da
Pesquisa-Acao potencializa o docente a:

e Diagnosticar e Analisar sistematicamente as
barreiras (atitudinais, arquitetonicas e pedagogicas)
que limitam a participacao plena dos alunos;

e Desenvolver e Implementar ciclos de intervengao
pedagdgica construidos de forma participativa e
colaborativa;

e Monitorar e Avaliar continuamente a eficacia das
acoes, permitindo a ressignificacdo da pratica e a
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producdo de conhecimento situado (CARR;
KEMMIS, 1986).

Nesse sentido, Tripp (2005, p. 445) enfatiza que a pesquisa-
acao:

[...] ¢ principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos.

Dessa forma, ela contribui diretamente para modificar a
realidade e produzir novos saberes, pois conduz os docentes a uma
reflexdo profunda de suas vivéncias, instigando-os a questionar e
buscar respostas aos problemas experienciados no cotidiano escolar.

Portanto, esse modelo de investigagdo tem impacto direto na
formagdo continuada de professores, tendo como proposito central
construir um modelo de ensino onde o planejamento universal e a
cultura de direitos humanos trabalhem em conjunto para garantir o
pleno acesso e a participagdo de todos os alunos no processo
educacional. A verdadeira inclusdo transforma a escola em um
espaco de cultura de direitos humanos, o que beneficia a totalidade
dos estudantes.

A acdo provocada por essa proposta assume um carater
comunicativo, interativo, educativo, pratico e eminentemente
transformador, tanto em relagdo ao contexto observado quanto aos
participantes inseridos no processo de investigacdo. Afinal, de
acordo com Pimenta (2005), ao se envolverem ativamente no
problema estudado, os sujeitos assumem o papel de legitimos
pesquisadores de sua propria realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a efetivagdo da Educacdao Inclusiva (EI) no
cendrio educacional brasileiro transcende a dimensdo do mero
cumprimento de formalidades burocraticas ou adequagoes estritas da
legislag@o vigente, impondo-se como um auténtico imperativo ético
e politico fundamentado no respeito a dignidade da pessoa humana.
O arcabouco normativo nacional, capitanecado pela Constitui¢ao
Federal de 1988 ¢ pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n°® 9.394/96), fornece a base legal necessaria para
assegurar o acesso € a permanéncia, contudo, a efetividade da
inclusdo depara-se com a barreira invisivel do preconceito atitudinal
dos atores educacionais.

Evidenciou-se que tais barreiras atitudinais operam como o
motor da “exclusdao dentro da inclusdao”, reduzindo os avangos
democraticos a uma integragdo meramente fisica e espacial. Para
combater a homogeneizacdo tradicional da escola — superando a
logica denunciada pela ética deontologica kantiana —, torna-se
urgente repensar os formatos da formagao docente. Nesse horizonte,
a Pesquisa-Ag¢do Participativa, em estreita articulacdo com a
dindmica das Rodas de Conversa, provou ser o caminho
metodoldgico mais adequado para gerar o conflito cognitivo (Piaget)
indispensavel para a desconstru¢do de dogmas pedagogicos,
impulsionando a consolidagdo do professor como um intelectual e
profissional reflexivo (Schon).

Conclui-se, portanto, que a Formagdo Continuada, quando
alicercada na pesquisa de base empirico-participativa, configura-se
como um ato pedagogico intrinseco a Educagdo em Direitos
Humanos (EDH). Somente pela transformagdo da praxis e pela
assuncdo de uma postura investigativa e sensivel sera possivel
converter a institui¢do escolar em um espago democratico voltado
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para o pleno acesso, desenvolvimento académico, participagdo
social e sucesso de todos os estudantes, sem distingao.
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