4
g
fiu

AP

FABIOLA COLOMBANI
ELOI MARTINS SENHORASHY

: = e
\ = /i
, 3
| bl LL 5 A ___'_ - E
il j I
B - O
i = -
-0 -1 -1\ i
» = i

‘ : -,, | =,
";*:;@Besqm:s_ai ;
| iy

\ CRISTINA SILVEIRRILEMOS'

§§§;§K\ ﬂF';ii

(organizadorcs) ‘

B WATAR AAC
Japordnegs ™




EDUCACAO

Pesquisas Contemporaneas






EDUCACAO

Pesquisas Contemporaneas

FLAVIA CRISTINA SILVEIRA LEMOS
FABIOLA COLOMBANI

ELOI MARTINS SENHORAS
(organizadores)

BOA VISTA/RR
2023



Editora IOLE

Todos os direitos reservados.
A reproducdo ndo autorizada desta publicagdo, no todo ou em parte, constitui violagdo dos
direitos autorais (Lei n. 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Cédigo Penal.

EXPEDIENTE

Revisdo

Conselho Editorial

El6i Martins Senhoras
Maria Sharlyany Marques Ramos

Capa
Alokike Gael Chloe Hounkonnou

El6i Martins Senhoras

Projeto Grafico e

Diagramacao
El6i Martins Senhoras

Paulo Henrique Rodrigues da Costa

Abigail Pascoal dos Santos
Charles Pennaforte

Claudete de Castro Silva Vitte
El6i Martins Senhoras

Fabiano de Aratjo Moreira
Julio Burdman

Marcos Anténio Favaro Martins
Rozane Pereira Ignacio

Patricia Nasser de Carvalho
Simone Rodrigues Batista Mendes
Vitor Stuart Gabriel de Pieri

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGCAO-NA-PUBLICAGAO (CIP)

(organizadores).

Série: Educacdo. Editor: EI6i Martins Senhoras.

Le2 LEMOS, Flavia Cristina Silveira; COLOMBANI, Fabiola; SENHORAS, Eléi Martins

Educagao: Pesquisas Contemporaneas. Boa Vista: Editora IOLE, 2023, 301 p.

ISBN: 978-65-85212-63-2
https://doi.org/10.5281/zenodo.10021430

1- Brasil. 2 - Educagéo. 3 - Ensino. . 4 - Préxis.
I - Titulo. Il - Lemos, Flavia Cristina Silveira. 11l - Educacdo. IV - Série

CDD-370

A exatiddo das informacdes, conceitos e opinides é
de exclusiva responsabilidade dos autores



EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo puablico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicBes para 0 avanco da reflexdo e das préxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacao dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro € de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacédo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capitalizacdo para
seu potencial puablico leitor, o presente livro da editora IOLE é
publicado nos formatos impresso e eletrénico a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
2023
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EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

INTRODUCAO

Este livro foi intitulado como “Educacdo: Pesquisas
Contemporaneas” em razdo de possuir o objetivo de apresentar uma
visdo panorédmica sobre a Educacdo lato sensu que leve em
consideracdo o contexto de crescente complexidade e a riqueza de
uma abordagem multidisciplinar para analisar os campos das ideias
e das materialidades sobre a Educacéo nos dias atuais, a despeito das
especificidades e trajetdrias socio-histdricas existentes.

Organizada em dez capitulos, esta obra explora a fronteira do
conhecimento sobre a Educacdo lato sensu, com base no
mapeamento do estado da arte e na analise da realidade empirica da
sociedade brasileira, demonstrando assim uma oportunidade impar
para apresentar  discussfes relevantes na  periodizacdo
contemporanea a luz de um conjunto de agendas temaéticas e de
estudos de casos.

O livro é o resultado de um trabalho coletivo desenvolvido a
varias mdos por wuma rede institucional-colaborativa de
pesquisadoras e pesquisadores brasileiros, com distintas formacoes
educacionais e expertises profissionais em favor do compromisso
com a construcdo incremental do campo epistémico de Educacdo em
uma genuina praxis que venha a combinar teoria e empiria, bem
como reflexdo e experimentacao.

Construido para estimular o espirito de reflexdo e criticidade
sobre o campo episttmico da Educacdo em suas dimensdes
profissional e académica, o presente livro manifesta o rigor cientifico
de uma triangulagdo tedrica e metodoldgica, permeada pela
diversidade de dados e pelo pluralismo analitico conceitual,
propiciando a transmissdo de uma série de informacBes e a
construcdo de novos conhecimentos.
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EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

A natureza exploratdria, descritiva e explicativa dos
capitulos do presente livro tem no método dedutivo e na abordagem
qualitativa os substratos ideais para se utilizar do ecletismo de
distintos paradigmas teoricos e recortes metodologicos de
levantamento e andlise de dados primarios e secundarios,
proporcionando, assim, uma imerséo aprofundada em uma agenda
eclética de estudos sobre a Educacéo.

Recomendada para um conjunto diversificado de leitores,
esta obra apresenta o complexo contexto de contemporaneos
desafios da realidade educacional brasileira por meio de capitulos
redigidos por meio de uma didatica e fluida linguagem que valoriza
a troca de experiéncias e o rigor tedrico-conceitual e dos modelos,
tanto para um publico leigo ndo afeito a tecnicismos, quanto para um
publico especializado de académicos e profissionais.

Otima leitura!
Profa. Dra. Flavia Cristina Silveira
Profa. Dra. Fabiola Colombani

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras

(organizadores)
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EDUCACAO CENTRADA NA PESSOA COMO PRATICA
LIBERTADORA E EDUCACAO LIBERTADORA COMO
ACAO QUE COLOCA A PESSOA NO CENTRO DO
PROCESSO

Diego Gessualdo Sabado de Souza
Zakiee Castro Mufarrej Hage

Pensar educacdo é sempre olhar para a realidade concreta,
social, do acontecimento educacional. Toda ida a teorias e reflexdes
do passado precisa ser feita com este movimento de retorno em
mente. E como um elastico que puxamos e que em sua esséncia
mantém a pressdo do retorno para a posi¢do inicial. Esta posi¢do
inicial € o aqui agora de nosso fazer educacional, a educacéo
estruturada e feita no tempo presente.

Neste capitulo objetivamos refletir sobre as possibilidades
para a educacao a partir dos modos de apresentacao da relagéo aluno-
professor, professor-aluno, a luz de Paulo Freire, educador e filésofo
da educacdo brasileiro, e Carl Rogers, psicologo e humanista
americano. Nosso elastico reflexivo, entdo, se permite esticar até as
obras destes, sempre prontos para o retorno, para a recolocacao do
pensar reflexivo em nds, em nosso tempo presente e nas
problematicas oriundas das relagcOes atuais entre as pessoas em
relagdo no processo educacional, especificamente alunos e
professores.

Para compreendermos o estado da educacdo atual e refletir
acerca das mudancgas necessarias para esta educagédo, partimos da
tese fundamental de que os “quem” do processo educacional, a saber,
alunos e professores, fundam a base do acontecimento educacional,
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esta base € 0 ensino e a aprendizagem. Educacdo é entendida, assim,
sempre como um processo de troca, uma relagdo na qual ensinar e
aprender estdo sempre presentes, sdo interdependentes entre si.

N&o pode existir o ato de aprender sem o0 ato de ensinar e
vice-versa, mesmo que 0s papeis do “ensinante” ¢ do “aprendente”
ndo sejam sempre 0S mesmos, ou nem sejam sempre fixos. Em
outras palavras, mesmo que diversas possibilidades de educacédo se
apresentem, o acontecimento educacional s6 pode se aprender ali
onde temos algo ensinado e algo aprendido, e isso exige alguém que
possa ensinar e alguém que possa aprender.

Ensino-aprendizagem e relacdo aluno-professor, por tanto,
sdo dicotomias que compde o processo educacional. H& uma relacdo
necessaria e fundante neste processo, a relacdo entre duas ou mais
pessoas. Postas em uma relacdo educacional, as trocas entre estas
duas ou mais pessoas permitem o acontecimento da educacdo por
meio do ensinar e do aprender.

Segundo Souza, Lopes e Silva (2013), o processo de
aprendizagem é composto por obstaculos que derivam de fatores
internos e externos, como o interesse por determinado assunto,
limitagdes ou potencialidades do campo cognitivo e social, entre
outros. Um topico que permeia os obstaculos de uma forma geral
corresponde a motivacdo. A motivacdo ndo é passivel de facil
manipulacdo, “porque estd envolvida com a produgao de um sentido
que se torna significativo” (p. 409). Desta forma, o grande desafio
corresponde a estimular o desejo de aprender por parte dos alunos,
compreendendo seus sentidos e significados.

Por esta razdo interessa refletir e investigar como esta relacéo
acontece e quais as possibilidades de mudancas nesta relacdo para
que o fazer educacional possa apresentar-se para além de uma tarefa
tecnicista, reprodutiva, engessada, maquinalmente problematica.
Uma relacdo de aprendizagem, entre duas ou mais pessoas, que

16
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promova um ambiente de acolhimento, seguranga, empatia, €
exatamente o espaco onde cada uma e cada um € livre para ser quem
é e exercer esta liberdade por meio da autonomia.

E este ambiente que promove, nas salas de aula ou fora dela,
a educacdo para a autonomia e para a liberdade, onde o pensamento
livre é semeado e pode germinar, onde 0 pensamento critico é
treinado e aplicado, onde o conhecimento de si mesmo e de seus
modos de colocacdo no mundo é o primeiro passo para o tornar-se Si
mesmo.

Para realizar tal tarefa reflexiva lancamos méo do cotejo e
comparagdo entre a teoria de Paulo Freire e do psicélogo Carl
Rogers. Para tornar a leitura mais tranquila e objetiva, detemo-nos
em dois recortes de dois textos basilares em suas obras: o capitulo 3
da “Pedagogia do Oprimido” (1987) de Freire e o capitulo 6 da obra
“Um Jeito de Ser” (1986) de Rogers.

Evidentemente outras obras de Freire e Rogers, como
“Educagdo como pratica da liberdade” (1967) e “Liberdade para
aprender” (1978), respectivamente, bem como obras de outros
autores, serviram de auxilio e fundamentagéo para nossa reflex&o. O
recorte em conceitos da “pedagogia do Oprimido” e da obra “Um
jeito de Ser” é pedagdgico e proposital para que possamos direcionar
o foco reflexivo para a relacdo pedagodgica entre “ensinante” e
“aprendente”, assim mantemos a tensao do elastico em satisfatorio
equilibrio, esperando 0 momento de retorno.

ENCONTRO TEORICO

Paulo Freire (1987) inicia o 3° capitulo de sua “Pedagogia do
Oprimido” diferenciando a palavra verdadeira da palavra
inauténtica. Aquela primeira visa mudar o mundo, levar a agdo e a
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reflexdo, enquanto esta ultima é simples retorica, palavra sem
sentido, som langado ao vento. Devemos entender que a palavra deve
levar a esta praxis, unido entre a teoria (reflexao) e a préatica (acéo),
pois uma sem a outra fazem da educagéo ou uma atividade vazia de
experiéncia ou uma experiéncia oca de contetdo.

Deve-se compreender também que para Freire (1987) a
palavra é dita no social, ninguém pode dizé-la sozinho, e dizé-la para
0 outro sem a escuta deste outro, em tom de mando, de prescricao, é
roubar a palavra ao outro, impedir que ele exerca o direito de todo
ser humano, o do dizer.

Dizer é ser, existir é existir como possuidor de uma voz. O
direito a educacédo € direito de ter sua voz escutada e o dever do
educador € o dever de escutar esta voz. Uma educacdo para todas as
pessoas deve possibilitar exatamente esta abertura na qual o outro
encontra em si e no mundo os caminhos para seu dizer proprio na
certeza de que este dizer encontrard ouvidos atentos e felizes por
ouvir sua voz.

Freire (1987) ainda faz uma relacdo entre a impossibilidade
de tal educacdo em um mundo onde uns querem o didlogo e outros
ndo. Os que ndo querem a “pronuincia do mundo” sdo exatamente os
que fecham a educacdo todas as portas. Para Freire (1987) ndo ha
didlogo sem o amor, 0 amor a0 mundo e aos seres humanos. A
“prontincia do mundo” ¢ o fundamento do didlogo e
consequentemente de toda educacdo, pois sem amor néo pode haver
contato com o outro e por sua vez nao pode haver didlogo, e sem
dialogo ndo ha escuta, ndo ha educacéo.

E necessaria a compreensdo de que no outro existe um Eu, e
ndo simplesmente uma coisa. Sem a aceitacdo do outro ndo é
possivel a educagdo. A concepgdo bancéria de educagdo € o oposto
de todo amor ao mundo, de toda escuta, exatamente nesta educacao
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o dialogo inexiste encoberto pelo monologo daquele que professa o
saber.

A prética da liberdade se inicia, para Freire (1987), na
elaboracdo do conteddo programatico, onde este conteido nédo surge
de uma escolha arbitréria do professor ou da escola, mas sim de um
contato direto no processo dialégico que constréi a realidade, na
relagcdo entre 0s que atuam no processo educacional, onde os dois
polos da relacdo pedagogica decidem juntos o que deve ser
“estudado”.

Freire (1987) chama estes dois polos, professor e aluno, de
“educador-educando” e “educandos-educadores”, exatamente para
mostrar que o l6cus preenchido por cada um nédo recebe uma figura
com papeis pré-determinados, mas sim que no ser-professor habita o
ser-aluno e neste ser-aluno ha também o ser-professor. E este 0
significado da troca experiencial do por-se em relacdo: sempre um
pouco de um permanece no outro. Sem a troca de saberes ndo ha
relacdo, na linguagem freireana, ndo ha “pronincia do mundo”, ndo
héa pratica da liberdade, ndo ha educacdo verdadeira.

A educacdo, em suma, se faz no processo, onde a troca €
possivel, onde as vozes sdo ouvidas, na relacdo onde o dialogo é
mediado pelo mundo e permite que alunos e professores assumam a
si mesmos enquanto individuos livres para ser. Na pedagogia
freireana uma infinidade de coisas perpassa esta ideia, como a
elaboracdo dos temas geradores e outros conceitos, porém
precisamos entender este fundamento primeiro, para entdo, a partir
dele, derrubarmos aqueles que oprimem e impedem a realizacéo da
educacdo libertadora, onde cada voz pode ser dita livre e
conscientemente, na certeza de que serd ouvida, acolhida e
respondida na troca experiencial que € a relacdo educacional.

A educacdo é, como todo modo de ser-no-mundo das
pessoas, um processo existencial que se realiza exatamente no
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relacionar-se, na educacao tem-se 0 ser-com outras pessoas, porém
a relacdo que deveria se dar entre um Eu e um outro, este outro
assumido e compreendido como um Eu singular, individual,
deteriora-se no modo decadente de existir no mundo e sucumbi em
uma relacdo Eu-Isso, uma relacdo coisificada, artificial, tecnicista.

Martin Heidegger (1996) elabora, em sua filosofia, uma
reflexd@o pertinente sobre as caracteristicas deste ente que somos nés.
Nossa existéncia apresenta-se de forma sempre tripla, do ponto de
vista de nossas possibilidades de relagdo: nos relacionamos com as
coisas do mundo (Ser-em um mundo), nos relacionamos com outras
pessoas (ser-com outras pessoas) e nos relacionamos conosco
mesmaos (ser-si mesmo).

Para Heidegger (1996) o conceito de ser-no-mundo, ou seja,
existir como um ser humano, que é sempre existir Como um ser-no-
mundo, € composto sempre pelos trés momentos relacionais
nomeados respectivamente: decadéncia ou queda (caracterizando o
ser-em um mundo em meio as coisas deste mundo), facticidade (o
ser-com outras pessoas em uma sociedade e em uma histéria) e a
existéncia propriamente dita (o ser-si mesmo).

Na existéncia a relacdo é direta, consigo mesmo, na
facticidade a relacdo é para fora, para as outras pessoas e na
decadéncia a relacdo ¢ com os objetos e coisas do mundo, com
instrumentos e ferramentas. Na relacdo educacional o processo
relacional ndo pode guiar-se apenas pela imerséo em meio as coisas
do mundo, capsulada nos conteados, no curriculo ou em
metodologias, 0 outro ndo pode ser visto como um objeto, uma
ferramenta, um meio para o alcance de um fim.

Em outras palavras, os professores ndo podem ser
compreendidos como um meio para que alunos atinjam o
aprendizado e os alunos ndo podem ser compreendidos e assumidos
como coisas moldaveis, tabulas rasas, contas bancarias onde
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deposita-se as riquezas do conhecimento. Ambos, professores e
alunos, todas as pessoas envolvidas em uma troca relacional,
precisam ser compreendidas em sua totalidade integrada, em um
mundo de coisas, mas também em um mundo de pessoas e em um
mundo onde cada uma existe para si mesma como subjetividade.

Somente assim a sala de aula, ou qualquer outro ambiente
educacional, poderd se transformar em um lugar de liberdade e
autonomia, em um espaco de empatia e acolhimento. Os dois polos
desta relagéo, sendo compreendidos como professor e aluno, estdo
em sempre troca relacional, se esta troca & maquinalmente
estruturada em uma relagéo de coisificacdo, 0 outro ndo se apresenta
como outro, mas como coisa. Como nos apresentou Martin Bubber
(2009) em seu livro Eu e Tu. Quando o outro ndo é compreendido
em sua humanidade, é coisificado, a relacédo, entdo, deixa de ser uma
relacdo Eu-Tu e passa a ser uma relagdo Eu-Isso.

Neste tipo de relacdo coisificada perdem-se os elementos
estritamente humanos do dialogo, do olhar, da empatia, do sorrir, do
chorar, perdem-se os elementos do espanto, da admiracdo, da
curiosidade, perde-se o carinho e o amor com o0 qual as relagdes
humanas sdo erguidas e construidas. As trocas coisificadas sdo trocas
frias, mecénicas, inumanas.

No contexto educacional as relacBes coisificadas
transformam o ensino e a aprendizagem em uma cadeia produtiva de
repeticdes, como na rotina mecéanica de uma fabrica, onde corpos e
mentes estdo postos, domados, adestrados, condicionados a agir em
cumprimento de uma fungéo, pessoas sdo meios para fins e nunca
fins em si mesmas. A educacdo coisificada segue ininterrupta
formando a sociedade com geracbes de pessoas também
coisificadas.

Para romper esta cadeia de repeticdo aquele que ocupa, entdo,
o lugar do “ensinante” e aquele que ocupa o lugar do “aprendente”
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precisam, ambos, compreenderem a Si mesmos e aos outros como
individuos, como pessoas, ndo como coisas dotadas de funcgdes pré-
determinadas. A compreensdo fenomenoldgica e humanista da teoria
rogeriana nos ajuda a compreender exatamente este processo
relacional como uma troca inequivoca de experiéncias, troca que se
d& no embate entre mundos distintos, o0 mundo do professor e o
mundo do aluno.

O que anteriormente foi apontado, mesmo que
resumidamente, sobre a pedagogia de Paulo Freire, pode agora ser
relacionado com a teoria de Rogers, buscando assim o
esclarecimento de como a relacdo educacional se da em nossa
atualidade.

Fazemos ainda 0 movimento de repuxar o elastico, a ida as
teorias diversas é esta forca motriz, puxemos um pouco mais, até os
conceitos abordados por Rogers, para que quando soltemos o
elastico, o retorno a posic¢do inicial, que é nosso tempo presente,
possa ser melhor compreendido e possamos assim tecer comentarios
reflexivos sobre as possibilidades de renovacdo deste processo
educacdo que é sempre relacional, para que possamos compreender
e refletir sobre o “entre’ desta relagdo aluno-professor que temos em
nossa contemporaneidade.

A educacdo que se fundamenta na Abordagem Centrada na
Pessoa ndo diverge daquela pedagogia libertadora. A esséncia de
todo fazer pedagdgico auténtico é exatamente o estar disponivel para
0 por-se na escuta do que é dito no existir do outro, ato este que
permite ao outro ser livre em si mesmo e a partir de si mesmo. Olhar
a pessoa € ja desde o inicio possibilitar o libertar. Rogers (1983)
chama esta disposicdo de escuta empatica, e é so através do colocar-
se no lugar do outro nesta entrega que a educacdo auténtica é
possivel.
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No 6° capitulo do livro “Um Jeito de Ser”, Carl Rogers
(1983) aponta algumas reflexGes acerca da nova educacdo, uma
educacao também libertadora, pois fundada no desejo e na meta de
criar um ambiente onde alunas e alunos podem alcancar a liberdade
para aprender.

Rogers (1983) observa uma fronteira prestes a ser cruzada
pela nova educacdo, uma saida daquela educacdo tradicional e
aprisionadora, que Paulo Freire denominou de educacdo bancéria,
para uma educacdo leve e nova: leve porque livre no permitir a
liberdade de ser aqueles que se inserem no processo educacional, e
nova porque contréria a todo tradicionalismo doente herdado do
positivismo e de outras escolas filosoficas opostas ao humanismo,
ao existencialismo, em suma, opostas as compreensdes que
consideram a pessoa em sua esséncia propriamente humana.

Rogers (1978), em sua obra “Liberdade para aprender”,
escreve que ¢ papel do professor ser o facilitador da aprendizagem,
o foco do ensino sdo o0s estudantes e suas formas singulares de
adquirirem conhecimento. As condicdes facilitadoras, proposta
basilar da teoria rogeriana, devem ser adotadas no campo da
educacdo.

A congruéncia ou autenticidade do professor na relagdo
estabelecida com o aluno, auxilia na horizontalidade do processo
educacional, garantindo que o aluno se sinta mais respeitado e
valorizado neste campo. A empatia e a aceitacdo ou consideracédo
positiva incondicional complementam o clima de liberdade para
explorar o conhecimento e compartilhd-lo, considerando a
espontaneidade e criatividade do aluno.

Porém Rogers sabia que, ainda que esta nova educagdo ndo
pudesse ser negada, estava claro que néo era ela o tipo de educacao
predominante, e, qual ndo seria sua reacdo ao ver que, iniciamos 0
novo século, o novo milénio, e os muros e portdes das escolas ainda
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professam o gasto e “desumano” modelo tradicional de educagao.
Né&o soltemos ainda o elastico, deixemo-nos guiar um pouco mais
pela obra de Rogers.

Se desejamos entender como deve ser a relagcdo aluno-
professor enquanto tal precisamos primeiro entender o que é preciso
mudar nesta relacdo. O modelo educacional tradicional apresentado
por Rogers (1983) no capitulo 6 de seu livro ndo se diferencia do
modelo compreendido e criticado por Freire, este é ainda 0 modelo
de escola que encontramos na realidade atual, e a relacdo aluno-
professor que precisa ser mudada depende inteiramente deste
modelo.

Segundo Rogers (1983) no modelo tradicional os professores
sdo 0s possuidores do saber e os alunos séo os recipientes onde este
saber serd depositado. As aulas utilizam, como principal recurso
pedagdgico, exposicoes exaustivas de contelidos e 0s testes e provas
medem os alunos a partir de sua capacidade de reter informacdes,
sem considerar os significados que os contetidos podem vir a ter no
contexto vivencial de cada aluno.

Dentro desta estrutura escolar é o professor quem detém o
poder e exerce a autoridade em sala de aula. N&o existe confianga
plena entre as partes que se rivalizam neste processo, pois os alunos
s&o controlados pelo medo das punicdes. E assim que a democracia
inexiste na pratica escolar e a pessoa enquanto um organismo
complexo e inteiro ndo encontra lugar na educacao de nossos dias.

Ora, sO é possivel uma educacdo libertadora, para usar 0
termo freireano, se modificarmos esta relagdo aluno-professor, ja
que é inegavel o fato de que a manutengdo deste modelo se da no
amago desta relacdo inauténtica entre partes ocupando I6cus pré-
determinados com fungdes pré-estabelecidas. Para Rogers (1968) o
aluno possui um potencial natural para aprender, especialmente
quando os professores relacionam situacdes cotidianas a préatica de
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sala de aula, auxiliando no desenvolvimento da autonomia e
liberdade de expressdo dos aprendentes, somente assim ocorrera
uma aprendizagem significativa.

Outro ponto fundamental neste campo educacional
corresponde a consideragdo do afeto, ou seja, dos sentimentos dos
alunos, o que estimula a troca do conhecimento com professores e
colegas, envolvidos em uma relagdo sem hierarquias rigidas, para
que um aprenda com o outro de maneira colaborativa.

Na medida em que os professores e os alunos comegcam a se
compreender de forma humana, todo castelo da educacéo bancaria
tradicional comeca a desmoronar. Para Rogers (1983), os
professores sao apenas facilitadores do processo de aprendizagem no
qual os alunos autbnomaos se inserem. Este facilitador é o que Freire
chamava de educador-educando (remetendo a necessidade da troca
experiencial) e sua tarefa ndo pode ser outra, sendo a de auxiliar 0s
alunos a significarem cada uma das experiéncias vividas no ambito
escolar e mesmo fora dele.

Se o professor deixa de ser o dono do saber, ndo existe mais
aquele “quem” que deposita este saber nos recipientes/alunos. Assim
desmorona a educacdo bancaria e alunos e professores passam a se
diferenciar apenas pela diferenciacao essencial de cada ser humano
para com os outros. A bagagem intelectual do mestre deixa de ser o
que o dota de poder e autoridade para transformar-se no instrumento
por meio do qual ele ird auxiliar agueles em relacdo consigo na
caminhada de seu proprio existir.

E s6 a partir dai que pode existir confianca plena entre
professor e aluno, pois somente assim havera o respeito verdadeiro
pelo outro no que ele é e ndo apenas um controle regido pelo medo
e pela necessidade do medo. Nesta nova forma de compreender a
relacdo aluno-professor todos possuem voz e direito de emiti-la.
Possuem e exercem plenamente o direito de deixar soar, reverberar,
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retumbar e ecoar em sala de aula e no mundo o0 som de sua voz Unica,
pois é nesta escola que ela comecgard a ser ouvida.

Os polos da relacdo entdo deixam de ser preenchidos por
sujeitos que desempenham papeis, pois nesta nova compreensao da
relacdo  pedagdgica sdo  seres  humanos  completos,
multideterminados e multifacetados que se entrecruzam. E somente
dentro da possibilidade de seu ser todo nas disseminag¢6es do mundo
que o ser humano pode tornar-se um individuo, pode tornar-se uma
pessoa, como diria Rogers (1983), pode tornar-se livre da opressao
e assumir sua liberdade na autonomia, como diria Freire (1986). Para
ambos, Freire e Rogers, somente assim, neste ambiente de amor, se
constrdi o saber.

O amor é condicdo absoluta para a verdadeira educacéo.
Educar é amar e amar € estar disposto a por-se nesta troca existencial
intersubjetiva. O amor aqui, claro, ndo se refere ao amor erético ou
romantico, refere-se exatamente ao respeito e a acolhida do outro
exatamente como este outro é, refere-se a sensibilidade para ser e
deixar que cada pessoa seja quem &, sem julgamentos prévios,
desconstruindo  preconceitos e ideologias excludentes e
segregaticias. E por isso que Freire (1967) escreve, em sua obra
Educagao como pratica da liberdade, que “a educacdo € um ato de
amor, e por isso, um ato de coragem”.

A educacdo € um ato de coragem exatamente porque exige
uma tomada de decis&o, esta decisdo € uma deciséo de desconstruir,
de enfrentar uma estrutura e um sistema educacional que faz com
que a relacdo educacional, a relacdo de ensino e aprendizagem, seja
uma relacdo técnica, mecénica, sem apresso pelo pensamento critico
e pelas liberdades individuas.

Diferente esta educacdo tradicional desumanizante, a
educacdo libertadora, a educacéo centrada na pessoa, a educagdo que
é ato de amor e de coragem, possibilita que o saber se concretize ndo
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pela repeticdo dos contetdos, mas pela troca experiencial, pela
vivéncia simbolizadora, pela significacdo da teoria.

Para Freire (1986) a elaboracéo dos temas geradores permite
esta nova educacdo, pois permite a troca das experiéncias entre cada
individuo do processo educacional. Para Rogers (1983), é somente
quando a aprendizagem ¢ significativa que ela € digna de se chamar
aprendizagem, e para ser significativa ela precisa estar centrada, ndo
em papeis sociais preestabelecidos, mas sim nas pessoas envolvidas
no processo de troca experiencial, precisa ser uma educacéo centrada
nas pessoas.

CONCLUSAO

Agora é o momento de soltar o elastico e deixar que ele volte
ao seu estado natural, sem a tens&o e a forgca que 0 mantinham teso.
Neste retorno o que ele traz consigo € historia, neste caso historia de
compreensdes, de reflexdes sobre a tematica da educacdo, sobre os
fundamentos e possibilidades de essencializacdo do fazer educacéo
como pratica de amor e coragem, voltada para a libertacdo e
autonomia, sempre direcionada e centrada individualmente em cada
pessoa que se dispde e se insere no processo relacional que é a
educacdo.

Tanto Paulo Freire quanto Carl Rogers possuiam clara
compreensdo da necessidade de mudanca na estrutura educacional,
e ambos estavam cientes dos desafios oriundos da luta pela
revolucdo do educar. Porém uma vez iniciada esta tarefa, ndo é digno
retroceder, nem justo, nem desejavel abandonar a tarefa, fingir que a
ignora, pd-la ao lado. Uma vez dado o passo rumo a educacdo
libertadora, rumo ao conhecimento de si, qualquer volta atras sera
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um abandono do que é mais humano, pois sera abandono de si, sera
acdo opressora, egoista e criminosa.

Obvio que qualquer pessoa pode deixar de buscar uma acéo
libertadora, pode escolher retroceder a sua caverna e tentar ser uma
ilha, pode escolher 0 medo, a obediéncia servil, os beneficios
proprios & despeito do cuidado e da ética para com 0s outros e 0
mundo. Mas, cabera sempre perguntar: estes que assim escolhem, o
julgo da corrupcéo ao invés da dificil luta pelo amor, a seguranga e
conforto da vida opressora e oprimida, ao invés da coragem perigosa
da revolugéo, estas pessoas, realmente entenderam o significado da
educacdo como ato de amor?

Uma vez compreendido este ato de amor e coragem, as
exigéncias de uma luta para que cada pessoa possa ser exatamente
quem é e fazer exatamente o que deseja e escolhe fazer, respeitando,
claramente, os limites da ética, uma vez alcancado este lugar, dado
este passo, compreendida verdadeiramente esta tarefa, ndo é possivel
retroceder, pois a marcha é sentida de vida. Entdo, diante desta
percepcdo, deste acolhimento experiencial e compreensivo desta
concretude e realidade onde a educacdo ainda ndo é lugar de
liberdade e amor, é preciso seguir sempre em frente, rumo a
educacdo libertadora, a educacdo que permita aos alunos
humanizarem-se no processo pedagdgico e encontrarem em Ssi
mesmos 0s caminhos para sua individuacdo, para a assuncdo de sua
autonomia, para o tornarem-se pessoas.

H& muitas formas de luta e de engajamento nesta tarefa,
ressignificar a relag&o educacional do ensinar e do aprender por meio
da ressignifica¢do dos “quem” dos professores apresenta-se COmMO
um destes primeiros passos fundamentais. Para que pessoas possam
se relacionar no processo educacional e ndo pecas em uma grande
maquinaria, prontas a obedecer e repetir. Na educacdo libertadora,
na educacdo centrada na pessoa, ndo a repeticdo de informacdes e
conhecimentos, mas a produc¢éo dos saberes constroi o futuro.
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Em épocas de novas metodologias, de educacéo a distancia,
de saudosismos de épocas retrogradas e que devem ficar no passado,
em desejos de novos ensinos meédios, de relacBes de autoridade e
respeito que € medo desta autoridade, em um tempo presente de
violagdo da dignidade escolar, de ameagas, tiros e mortes nas salas
de aula, em um tempo presente onde as redes sociais protegem
odiadores e possibilitam a disseminagdo de seus 6dios, nesta nossa
atualidade em que se vislumbra sempre de novo o caminho da
renovacdo da educagdo pelo amor e pela coragem, ressignificar a
relacdo alunos-professor e professor-alunos € mais do que dar novas
formas a papeis antigos, é resgatar, recriar, forjar de novo e de uma
vez por todos uma tarefa humana, ética, amorosa, € mais uma vez
afirmar que alunos e professores sdo pessoas, com direito a
liberdade, e dever de exercer esta liberdade, mesmo na escolha de
ndo fazé-lo.

A politica das instituicbes, do poder destas instituicbes e
governos, a ganancia dos lideres, entre outros fatores econémicos,
politicos e sociais, sdo grandes entraves diante desta tarefa, desta
aventura. Mas assim como € natural de todo aventurar-se ser um
aventurar-se ao novo enfrentando os perigos, cabe a cada um de nos,
desejosos de realizar este sonho de uma renovagdo educacional,
fazermos nossa parte. E qual é ela? Comecemos com pouco, bem
pouco se tivermos em mente todos os desafios deste processo, mas
comecemos mudando esta relacdo mesma entre professores e alunos,
e podemos estar certos de que a partir dai tudo sera novo, pois é
exatamente nesta relagdo que se fundamenta toda educacao.

Uma vez ressignificada a relacdo entre os participantes do
processo educacional, que é o processo de ensino e aprendizagem,
poderemos partir para a problematizacdo e reflexdo de outras
temaéticas, como a investigacdo de novos curriculos para as classes,
novas metodologias de ensino, novas formas de disposicdo e
realizacdo do ambiente escolar. Todos estes temas de absoluta

29



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

importancia, poderdo, por sua vez, ser ressignificados a luz deste
passo inicial, que compreendeu o “ensinante” e o “aprendente” como
pessoas dotadas de subjetividade prépria, desejos e vontades,
sonhos, anseios, medos, qualidades e habilidades, bem como de
inabilidades e peculiaridades préprias, que precisam ser acolhidas e
reconhecidas, visando sua assimilacdo e aceitacdo ou mesmo sua
superagdo e mudanca se este for o caso.

Tanto alunos quanto professores, postos nesta troca
experiencial de saberes, ensinam e aprendem, tanto uns quanto
outros estdo fluindo na existéncia, estdo tornando-se a cada vez
guem sdo, descobrindo e redescobrindo a si  mesmos,
compreendendo, aceitando e assumindo o Eu que s&o.

Neste sentido, no movimento existencial de uma educacéo
que é troca experiencial amorosa, acolhedora, corajosa,
revolucionéaria e libertadora, todas as pessoas sao iguais, mesmo
mantendo cada uma delas suas diferencas fundamentais, pautadas
todas em suas experiencias de vida e nos saberes que trazem destas
experiéncias. Neste ambiente o clima é de respeito pleno, de alegria
e felicidade por ajudar, facilitando caminhos, para que o outro
encontre a si mesmo em seu préprio caminho.

Este caminho sera buscado e encontrado, ou mesmo criado
por cada pessoa inserida no processo educacional, se conseguirmos
criar um ambiente de acolhimento e seguranca, um lugar seguro para
ser e dizer sobre si, sem opressao, sem censuras, sem medos.

A preparacdo e vivéncia deste ambiente é possivel por meio
da ressignificacdo da relacdo aluno-professor e professor-aluno,
entendida ndo mais como uma relacdo técnica de atuagdo
profissional mecanizada, onde ambos sdo entendidos como meios
para alcance de finalidades, mas sim como uma troca experiencial
entre pessoas livres e autdbnomas, dotadas, como ja dito, de
peculiaridades e particularidades, vontades e interesses proprios.
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Uma vez entendida a relagéo entre os participantes da relagéo
de ensino e aprendizagem desta forma ressignificada, pode-se partir
para a construgcdo de um novo ambiente educacional, discutindo
assim novos curriculos e novas metodologias e novos futuros para a
educacao em nosso pais.

Pode acontecer que a partir deste passo entdo, da mudanca na
compreensdo desta relacdo pedagogica, do fazer pedagdgico
enguanto tal e consequentemente de todo o ambiente educacional,
encontremos no amor a coragem para novas trilhas e aventuras, e
assim a forca e a sabedoria para dar continuidade as ideias destes
dois pensadores, destes dois exemplares Gnicos da espécie humana,
destas duas pessoas (com toda beleza e sacralidade perdida que esta
palavra ainda pode guardar), ideias de uma educacdo centrada em
cada uma e cada um de nds, ideias de uma educacdo promotora do
pensamento critico, da autonomia e do autoconhecimento, de uma
educacdo libertadora, uma educacdo que é relacdo pura em trocas
experienciais, educacdo que é ato continuo e constante de amor e de
coragem, educacdo exposta, gritada e vivida nas ideias e na praxis
existencial do nosso, porque brasileiro como nos, Paulo Freire e do
também nosso, porque da humanidade, Carl Rogers.
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Durante muito tempo, a educacdo foi marcadamente
“bancaria”, caracterizada por aulas expositivas € sem espago para
questionamentos  (OLIVEIRA, 2019). Mais recentemente,
professores adotaram um novo modelo de educar — 0 modelo da
educacao libertadora, que se abre para o ingresso das criticas e das
manifestacdes de pensamento nas salas de aula.

Entretanto, como evidenciado por Libaneo (2006, p. 81), isso
ndo foi suficiente, pois o0 educador precisava intervir na maneira de
ensinar para possibilitar que a educacdo chegasse a todos, sem
distingdo. Por isso, surge a necessidade de acrescentar, ao modelo da
educacdo libertadora, um olhar sensivel a realidade de cada aluno;
em outras palavras, um olhar para a realidade em que cada aluno vive
e a qual pertence. A educacéo libertadora tem de ser uma educacao
construtiva, que parte do conhecimento inicial dos alunos.

Com base nessa concepcdo de educacdo libertadora, foi
realizada uma pesquisa no contexto académico de uma turma de
Processo Civil do curso de Direito da Universidade Federal do Para
para examinar se a educacdo bancéria deveria dar lugar ao modelo
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pedagdgico da educacdo libertadora, no qual o professor atuaria
como protagonista na luta por um ensino de qualidade e, sobretudo,
por uma boa aprendizagem. No novo modelo de educacdo, o aluno
seria 0 foco do processo de ensino-aprendizagem, o ponto de partida
para toda iniciativa de ensinar.

Este trabalho visa demonstrar a necessidade, ainda atual, de
abandonar a educacgdo bancaria, de olhar para os alunos com uma
atencdo maior e de ter ciéncia de que o papel do professor ndo é
apenas transmitir conhecimentos, € principalmente incentivar o
surgimento de novos.

E preciso criar oportunidades para a manifestacdo dos
pensamentos e, sobretudo, abrir espaco para a expressao de
diferentes realidades vivenciadas, seja por um aluno sem condicdes
financeiras para adquirir um livro, seja por aquele que n&o dispde do
tempo necessario para aprender. A figura do aluno ocupa, assim, o
centro do processo de ensino-aprendizagem. Tudo isso ficou
evidente na universidade publica pesquisada.

HISTORIA DO MODELO EDUCACIONAL NA VISAO DE
PAULO FREIRE: DO MODELO BANCARIO A EDUCACAO
LIBERTADORA

Na ldade Média, entre os seculos V e XV, a leitura era
reservada aos membros da nobreza e do clero, visto que a sociedade
era marcada pelo feudalismo, um sistema politico, econdmico e
social caracterizado por relagdes de subordinacao entre as camadas
sociais. N&o havia, portanto, uma educacgéo regular e igualitaria para
toda a populacdo. Cabia aos vildes e servos — camadas mais baixas
da sociedade feudal conforme a organizacg&o politica e econémica da
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época — a interpretacdo oral e desenfreada das leis e tradi¢bes da
época.

Por analogia com essa desigualdade, Paulo Freire (2000, p.
101) denuncia a chamada educacdo bancéria, uma educacédo
caracterizada pelo “depdsito” de conhecimentos na mente dos
educandos, que ndo sdo instigados a suscitar criticas ou
questionamentos sobre o contetdo transmitido, o que tem como
consequéncia a reproducdo perene da ideologia das massas
dominantes. Essa educagdo bancéria € um reflexo do caminho
percorrido pela educacéo ao longo dos séculos, passando por tempos
dificeis, como a era medieval.

A metodologia de Paulo Freire ganhou destaque na pesquisa
realizada pelo site Open Syllabus, plataforma utilizada pela
Universidade de Columbia, por meio da organizacdo The American
Assembly, segundo a qual o livro Pedagogia dos oprimidos estaria
entre os titulos mais lidos no mundo (ILHEU, 2019). A abrangéncia
de sua metodologia foi tdo grande que ha marcas de sua passagem
por diversos lugares, na Europa, na Africa, na Asia (Coreia do Sul)
e na América. Ha estatuas e até institutos académicos com o nome
do autor, 0 que demonstra a importancia gue 0s seus ensinamentos
tiveram para as politicas publicas no mundo (COSTA, 2015).

No Brasil, a notoriedade do autor foi confirmada pelo seu
reconhecimento como patrono da educacéo brasileira, por meio da
Lei n.°12.612, de 13 de abril de 2012. Esse reconhecimento deve-se
a sua dedicacdo a populagdo pobre no processo de alfabetizagéo,
registrada sobretudo no livro Pedagogia do oprimido, que critica a
educacdo vigente e propde uma educacdo menos vertical entre
professor e aluno (ROCHA, 2012).

Nesse livro, Freire (1987, p. 34), conceitua e critica a
educacdo vigente em sua epoca como bancéria, ou seja, uma
educacdo baseada na narracdo, no depdsito e na transmissdo de
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conhecimentos e de valores, sem espaco para criacao de pensamento
préprio, os alunos sendo coisificados para reproduzirem a narracdo
do professor.

O conhecimento era transmitido como se 0s oprimidos
fossem meros hospedeiros: o0 parasita depositava todas as
informacdes desejadas e ndo permitia que 0s receptores agissem
sozinhos, com consciéncias proprias. Assim, o individuo passava a
estar ligado a opressora realidade, sempre imerso no que lhe era
imposto, sem ter consciéncia da maneira como estava vivendo.

N&o se transformando, mas reproduzindo a vida de
dominacdo que lhes apresentavam o0s opressores, o0s individuos
tornavam-se ndo novos homens, mas novos opressores na sociedade,
fazendo com que a antiga educacéo fosse cada vez mais reproduzida
pelas geracdes futuras (FREIRE, 1987, p. 18).

Freire (1987, p. 17) examina a questdo dos oprimidos que
lutavam pela reforma agréria, ndo para se libertarem, mas para terem
“sua” terra e serem novos proprietarios e, com isso, terem
empregados. Tal ideal era fruto da educacdo perpetuada, segundo a
qual o individuo s6 teria sucesso se reproduzisse a cultura

dominante.

Freire (1987) questiona-se por que 0S ensinamentos sdo
transmitidos sem atingir as consciéncias dos educandos. A resposta
estd no receio de que as massas populares, se inseridas criticamente
na realidade, ndo mais sustentem as regalias que os dominadores
detinham por meio do controle de pensamentos. Exemplos
marcantes podem ser tirados da Revolugcdo Francesa, quando a
burguesia, por meio da identificagdo da sua realidade de oprimida,
desencadeou uma luta contra a nobreza, ndo mais aceitando a
subjugacdo aos ideais da nobreza (FREIRE, 1987, p. 17).

Diante disso, nota-se que a pedagogia, a chamada “educagao
bancéria”, ¢ fruto das ideias egoistas dos opressores, que recorrem a
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um discurso de falsa generosidade para garantir a manutengéo do seu
poder na sociedade, controlando tudo e todos os que estdo a sua
volta, como a supracitada nobreza na Franca do século XIX
(FREIRE, 1987, p. 13).

Dessa forma, essa educagao arquiva os préoprios individuos,
transformando-os em meros recipientes para o depdsito da narragédo
dos dominadores, ndo possibilitando qualquer margem de acéo:
somente recebem o conteudo e nada mais. A memoriza¢do mecanica
é o resultado dessa metodologia, que impede os individuos de
refletirem sobre os ensinamentos a partir da realidade existencial
vivida, tornando-os objetos pacientes (FREIRE, 1987, p. 33).

A educacdo passa a ser um processo estatico, em que o
professor detém o conhecimento e o aluno fica alienado,
reproduzindo mecanicamente o conteudo narrado, ndo sendo
motivado a sair dessa obscuridade do pensamento. N&o se possibilita
a interacdo entre professor e aluno para a construcdo do
conhecimento de ambos, levantando-se uma barreira entre o0s
individuos integrantes do processo de ensino-aprendizagem.

Os alunos eram vistos como ‘“‘corpos”, ndo como sujeitos
capazes de possuir consciéncia critica. Portanto, o conhecimento era
transmitido como mero preenchimento do corpo, sem que houvesse
a instigacdo ao pensar ou ao refletir sobre o assunto. O bom aluno
era aquele que representava o individuo fiel ao conteido recebido,
que ndo pensava “sozinho”; quando tentava sair dessa “caverna” —
como diria Platdo —, era castigado, por meio de suspensdo das
atividades escolares ou de san¢Oes na nota avaliativa.

A educacgdo era um puro treino, uma pura transferéncia de
conteddo, quase um adestramento para 0 mundo. Logo, havia a
reproducdo desenfreada da ideologia, da cultura e das opinides da
massa dominante e, por conseguinte, a opressdo dos discentes em
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uma escala relevante de padronizacdo do ensino imposto (FREIRE,
2002, p. 119 apud BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016, p. 162).

Portanto, o objetivo central da educacdo bancaria era
dificultar o pensar auténtico, ndo estimular a capacidade de criagdo
dos educandos, toda a sua capacidade de atuacdo, para fazé-los
imitar a realidade, acomodar-se na opressdo e perpetuar a situacéo
de dominacdo exercida pelos opressores, tdo beneficiados.

Na verdade, o professor deve ser um agente ativo e real,
responsavel pela massificacdo do contelido. Ele deve desempenhar
0 papel principal e essencial de encaminhar os alunos a uma
educacdo libertadora, fora dos preceitos da educagdo bancéria,
proporcionando a humanizacao dos sujeitos (alunos), que devem ser
libertados da domesticacdo do corpo vivida em suas salas de aulas,
da figura de receptores sem voz, de corpos a serem meramente
preenchidos pelo saber. Deve haver uma transformacéo no cotidiano
de sala de aula, para seguir a linha da dialética entre professor e aluno
(TAVARES, 2014, p. 181).

Os alunos devem ser incentivados a pensarem criticamente e,
sobretudo, a ndo aceitarem ser exclusivamente o depoésito de
conhecimento, transformando-se em sujeitos conscientes e capazes
de aceitar ou negar a educacdo transmitida. Ademais, deve-se
observar que a necessidade de participar de alguma forma da vida
em sociedade é uma necessidade complementar e universal, como o
séo o alimento e o abrigo (TAVARES, 2014, p. 181).

O questionamento da postura do professor dentro da sala de
aula, do ensino com base no modelo da educagdo bancéria, na qual
o0 professor mitigava as emocGes questionadoras dos discentes, levou
a proposta de uma educacdo libertadora, que encontrou espago em
uma sociedade democratica, onde o agir, 0 questionar e, sobretudo,
a nao aceitacdo de qualquer informacédo transmitida € o foco dos
ensinamentos do professor.
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Abriu-se, assim, um espaco amigavel entre o emissor
(professor) e o receptor (aluno), ambos se revezam nos seus papéis,
adicionando novas informagdes ao seu saber. Deixa de haver lugar
para 0 metodo autoritario de controle do conhecimento, representado
pela educacdo bancéria. Criticas, tanto para a figura do professor
quanto para a figura do aluno, sdo aceitas. Isso torna o ambiente
escolar mais humano e accessivel as realidades que o abarcam, como
os diferentes modos de pensar.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM
LIBANEO: UMA EVOLUCAO DA EDUCACAO
LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

No novo contexto da educacdo libertadora, o processo
educativo passou a priorizar a dindmica da relagdo entre o ensino e
a aprendizagem, por outras palavras, a ligacdo entre a maneira de
ensinar do professor e a capacidade de aprender de cada aluno dentro
de suas limitacdes didaticas.

Com isso, torna-se importante ndo somente instigar os alunos
a ter um pensamento critico sobre o conhecimento, mas também a
considerar a realidade além dos “muros” da sala de aula. O professor
deve entdo adaptar o seu processo de ensino, considerando a vida
cotidiana de cada aluno como essencial para uma boa educacéo, de
forma que o aluno possa interferir diretamente na sua capacidade de
aprender (LIBANEO, 2006, p. 79).

Disso se conclui que o processo de aprendizagem deve
considerar pedagogicamente a realidade social, politica, econdmica,
cultural na qual tanto o professor quanto os alunos estéo inseridos.
A vida social sera entdo considerada como ponto de partida e como
ponto de chegada do trabalho do docente (LIBANEO, 2006, p. 79).
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Libaneo (2006, p. 79) salienta a importancia de atentar para
os alunos oprimidos, ou seja, para aqueles que ndo possuem
condicdes financeiras e psicologicas para enfrentar uma jornada de
aulas. Essas dificuldades devem ser tomadas como ponto central em
qualquer planejamento de ensino, o qual deve partir da consideracéo
da vida extramuros, em outras palavras, da realidade fora do
ambiente escolar. Com isso, o docente deve fazer o conhecimento
chegar, da melhor maneira, a esses alunos, ndo os subjugando como
iguais, visto que a realidade de uma sala de aula vai além da situacéo
de um aluno isolado de tudo e disposto somente a estudar.

Por outro lado, concomitantemente com a atencdo dada a
realidade vivenciada pelos alunos, na visdo de Libéaneo (2006, p. 80),
é essencial observar que o0 ensino € um processo, em que o docente
deve ter uma acdo gradativa, buscando observar e alcancar as
diferentes formas de assimilacdo de contetdo por cada individuo
dentro de uma sala de aula.

Nesse processo, a idade influi — o sujeito pode ainda estar em
desenvolvimento mental —, mas também o preparo escolar que o
professor teve ao longo da vida, sua formacdo académica, nem
sempre de qualidade. Logo, como cada individuo possui uma
capacidade Unica de raciocinar, devem ser levadas em consideracao
algumas particularidades no processo de ensino e de aprendizagem.

Por isso, o docente deve diagnosticar as dificuldades de cada
discente, descobrir as habilidades de cada aluno que podem
contribuir para a melhoria da assimilagdo do conhecimento, a fim de
modificar, diariamente, a sua maneira de ensinar e, até mesmo, o seu
plano de ensino — como mero recurso auxiliar — para poder atender
a graduada necessidade de cada individuo, permitindo que os alunos
integrem o conhecimento atual ao futuro (LIBANEO, 2006, p. 78).

E essencial que o docente desempenhe o seu papel de
educador, incentivando, gradativamente, na medida certa de cada
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capacidade mental, o desenvolvimento dos conhecimentos proprios
de cada aluno e, sobretudo, estimulando-os a ter uma consciéncia
critica, como a educacéo libertadora ensinou, a fim de que a pratica
seja diariamente ligada ao saber e vice-versa.

O livro didatico por si s6 ndo tem vida, sendo apenas um
recurso auxiliar, cujo uso depende da iniciativa e da imaginacéo do
professor, o qual é o protagonista que da vida ao material, motivando
os alunos a ligar o assunto a seus proprios conhecimentos e
experiéncias, aprendendo a pensar com a propria cabeca
(LIBANEO, 2006, p. 78).

Da educacado libertadora, defensora da instigacéo, ou melhor,
da maiéutica — método socratico que mais adiante sera explicado —,
chega-se aos setes saberes necessarios, segundo Morin (1921, p. 12),
a educacao futura:

1) conhecimento capaz de criticar 0o préprio
conhecimento;

2) conhecimento pertinente;

3) ensinar a condi¢do humana;

4) desenvolver a compreensdo humana;
5) ensinar a enfrentar a incerteza;

6) ter consciéncia planetaria;

7) o saber antropo-ético.

O conhecimento capaz de criticar o proprio conhecimento diz
respeito a necessidade de fazer todos, e ndo somente os filésofos,
criticarem as ideias transmitidas, visto que o conhecimento é falho,
passivel de erro por ser fruto de tradugdes histéricas que séo
transferidas de acordo com convicgdes proprias, que, Como o proprio
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caminho que a imagem faz no 6rgdo ocular, comportam erros de
traducdo ou reproducdo. E o maior erro € pensar que a ideia € a
realidade (MORIN, 1921, p. 19-31).

Como segundo saber, hd a necessidade de ensinar o
conhecimento pertinente, o conhecimento gerado pela interligacao
disciplinar, o qual possibilita que a sociedade interligue e saiba
decifrar os fatos vivenciados. Assim, para entender a gravidade que
tem uma pandemia para 0 mundo, é necessario liga-la a area da
economia, da geografia e da historia. Logo, é evidente que o ensino
é interdisciplinar (MORIN, 1921, p. 35-39).

Diante disso, faz-se necessario considerar o conhecimento
em contexto, ndo basta levar em conta a quantidade de informacéo,
porque o ensino fragmentado inibe a capacidade de contextualizar,
sendo necessario estimular a ligacdo das partes ao todo, e nao
somente do todo a parte (MORIN, 1921, p. 40-43).

O terceiro saber é o ensinar (o0 reaprender) a condicdo
humana, valorizar o individuo ndo como integrante de uma cultura
ou sociedade, mas como detentor de peculiaridades que ndo servem
para distinguir, servem para igualar, pois as pessoas sdo a0 mesmo
tempo seres fisicos, biol6gicos, psiquicos, culturais, sociais e
histéricos — sujeitos com singularidades que permitem apreender
uma realidade a que todos pertencem, o0 mesmo universo (MORIN,
1921, p. 55-59).

O quarto saber — a compreensdo humana — comporta um
elemento imprescindivel: ensinar a colocar-se no lugar do outro, a
entender o outro a partir da empatia e da identificacdo, pois é essa
compreensdo humana que permite a comunicagdo entre as pessoas,
¢ a partir da andlise de todos os elementos, e ndo somente do
negativo, que se chega a verdade.

Todavia, tal premissa encontra-se cada vez mais afastada da
metodologia de ensino utilizada, influenciada por uma sociedade

44



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

marcada pelo individualismo, pelo egoismo, pelo sentimento de
rejeicao e excluséo que bloqueia a compreenséo entre os individuos
(MORIN, 1921, p. 95).

O quinto saber resulta do ensinar a enfrentar a incerteza, pois
0 mundo é dindmico e ndo estatico, ndo ha como prever o destino.
Por isso, faz-se necessario ter consciéncia de que as futuras decisdes
devem ser tomadas contando com o risco do erro e estabelecer
estratégias que possam ser corrigidas no processo da a¢do. Logo, 0s
sujeitos devem ser fortes, preparados para enfrentarem essa incerteza
e para ndo se desencorajarem (MORIN, 1921, p. 79-83).

Como sexto saber, a consciéncia planetaria suscita a
necessidade de criar a consciéncia dos problemas enfrentados ou
previsiveis para o planeta, como a poluicéo, a escassez de recursos e
as queimadas. Na realidade, a consciéncia ainda é timida em relacao
as ameacas que a Terra enfrenta ou enfrentara (MORIN, 1921, p.
65).

Por fim, o sétimo saber esta ligado a ética do género humano.
O ensino deve pregar a antropo-ética, baseada em trés elementos: o
individuo, a sociedade e a espécie. A ética deve ser ensinada por
meio da tomada de consciéncia de que o ser humano € ao mesmo
tempo individuo, parte da sociedade e parte da espécie. Portanto, o
saber deve buscar estabelecer o equilibrio entre a sociedade e o
individuo em prol da democracia e entender a humanidade como
uma comunidade planetaria (MORIN, 1921, p. 107-109).

Considerando esses saberes, chega-se a base empirica do
presente estudo. O arcabougo metodologico apresentado sera
aplicado a uma turma do curso de Direito. Os alunos dedicam-se a
leitura de doutrinas, jurisprudéncias e cédigos, e o professor deve
incentivar seus alunos a ndo serem meros receptores, a serem
sujeitos ativos, com consciéncia critica prépria.
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O professor deve lembrar que sdo sujeitos com necessidades
diferentes de estudo; por isso, deve identificar as dificuldades de
cada discente, aprofundar a realidade cotidiana de cada integrante e,
sobretudo, ter essa realidade como ponto de partida para cada aula.

APLICACAO DA EDUCACAO LIBERTADORA, COM
FOCO NO ALUNO, POR MEIO DO PROGRAMA DE
INICIACAO A DOCENCIA DENOMINADO MONITORIA

O projeto de monitoria, realizado por diversas institui¢des de
ensino, € uma experiéncia de docéncia oferecida aos alunos da
graduagdo. Assim, durante o periodo noturno dos dois semestres de
2019, por meio da participacdo na turma de Direito Processual Civil,
do curso de Direito da Universidade Federal do Para (UFPA), foi
possivel suscitar a construcdo de um olhar sensivel para as
necessidades humanas de cada aluno da turma, como ensinou
Libaneo (2006, p. 78).

Agir dessa forma é contrapor-se a evidente fadiga que muitas
vezes se percebe em professores que entram em sala de aula apenas
expondo os contetdos — como a educacgdo bancaria ensinava —, em
vez de promoverem um processo de ensino-aprendizagem no qual a
consciéncia critica é instigada, considerando como ponto de partida
a realidade “extramuros” e as peculiaridades de cada aluno, como as
condig@es financeiras e mentais de aprendizagem.

Dessa maneira, ensinar nao é so transferir conhecimento, mas
é sobretudo criar as possibilidades para a producdo ou a construgao
do conhecimento (CHIARELLA et al., 2015, p. 424). A construgéo
de um professor qualificado ndo se faz pela acumulacdo de
conhecimento transmitido de maneira descompromissada, como foi
observado na turma de Direito Processual Civil do curso de Direito
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da UFPA, mas pela transmissdo de conhecimento baseada na
construcdo de um espaco democratico e politico nas salas de aula,
capaz de motivar os alunos a aprender e a ensinar.

Na turma monitorada, quando se seguiu o preceito de
Libaneo (2006, p. 79), que pede um olhar para a realidade de cada
aluno, constatou-se que a maioria dos alunos tem uma rotina de
trabalho diario que envolve cuidar dos filhos, ajudar no sustento da
casa e ainda ter tempo para estudar dentro e fora do contexto
universitario.

Essa é a realidade dos alunos da noite, que chegam cansados
ou desanimados a sala de aula, o que interfere diretamente no
rendimento educacional. Nesse contexto, o professor e 0s monitores
sdo chamados a dinamizar a aula, para envolver os alunos em um
modelo de ensino real e ndo meramente temporario para a realizacao
de uma prova ou trabalho.

A metodologia socratica (maiéutica) é essencial para a
concretizacdo do protagonismo docente. O grande fil6sofo Socrates
ensinava que € essencial afastar as falsas ideias para se chegar ao
conhecimento real. Logo, com a discussdo sobre os assuntos, o
professor levava os alunos a dar a luz o conhecimento préprio, a
abandonar as opinides e a chegar ao conhecimento verdadeiro, como
a maiéutica ensinava.

Portanto, o fazer docente, mesmo por meio de aulas
expositivas, deve instigar os alunos a ndo serem meros ‘“corpos”
receptores de conhecimento e sem capacidade critica, deve motiva-
los a serem sujeitos capazes de abandonar as crengas habituais para,
assumindo sua ignorancia, buscar o verdadeiro saber.

Na experiéncia de monitoria, 0 uso de recursos tecnoldgicos,
como slides em data show e o aplicativo de mensagens Whatsapp,
aumentou a interacdo entre professor e aluno, facilitando a
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comunicacdo e, sobretudo, a divulgacdo de matérias essenciais e
vidveis para o estudo.

Na pesquisa realizada na turma, a obra Teoria geral do
processo, de Antonio Carlos de Aradjo Cintra, Ada Pellegrini
Grinover e Candido Rangel Dinamarco (2015), e a obra Novas linhas
do processo civil, de Luiz Guilherme Marinoni (2000), em formato
PDF, foram transmitidas em slides pelo aplicativo de mensagens.
Isso favoreceu aqueles que ndo tinham poder aquisitivo para
comprar os livros ou condi¢cdo fisica para se locomover a uma
biblioteca.

Foram ainda utilizados questionarios a serem preenchidos em
casa, para instigar os alunos a uma maior agregacdo de
conhecimento e, sobretudo, permitir que todos pudessem realizar a
atividade em horarios que Ihes agradassem e em locais que Ihes eram
acessiveis, impedindo, assim, que a realidade de cada discente
interferisse na realizagdo da atividade. Logo, agregando
conhecimento, tempo e facilidade de acesso.

A avaliacdo foi feita por meio dos citados questionérios, a
partir dos quais foram selecionadas questdes avaliativas, com a
finalidade de instigar os alunos a, mais uma vez, relembrarem o
contetido estudado.

A correcdo das respostas avaliativas pelos prdprios alunos
permitiu-lhes elaborar uma concepcao critica sobre o assunto, sobre
o tema ensinado. Houve ainda uma segunda atividade avaliativa: 0s
alunos tinham de elaborar questdes subjetivas e objetivas sobre a
matéria ministrada e, consequentemente, elaborar as grades de
respostas e de corre¢des auxiliadas. Por fim, todos os alunos fizeram
uma exposicdo oral, instrumento usado para dar a conhecer o
desenvolvimento social e o pensamento de cada aluno: todos
produziram uma resenha critica depois defendida oralmente em sala,
com um debate construtivo.
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As metodologias citadas foram escolhidas por se tratar de
uma universidade publica, onde os recursos tecnoldgicos sao
ultrapassados e precarios, e onde o professor estd constantemente
preso a uma grade pequena de aulas por ano, o horario semanal sendo
pequeno para a quantidade de contetdo que se deve transmitir. Desse
modo, tais metodologias foram essenciais para facilitar o ensino e,
principalmente, o entendimento dos alunos.

Mesmo integrantes de uma universidade publica tiveram
acesso a um ensino diferenciado, voltado para as peculiaridades e as
necessidades de cada um, permitindo que a educacéo fosse igual para
todos e sensivel a realidade de cada discente. Conforme disciplina a
Carta Magna (BRASIL, 1988), o ensino devera ser ministrado com
base no principio da igualdade de condicbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola.

A mencionada metodologia foi essencial para os alunos com
deficiéncia visual e fisica na turma analisada, visto que, para
proporcionar a integracdo desses alunos ao modelo evoluido da
educacdo libertadora, ou seja, uma educacdo inclusiva, era
necessario ndo somente facilitar o acesso desses individuos ao meio
académico, mas também fornecer os meios para a sua integragcdo no
meio educativo.

Assim, por via de Whatsapp ou de e-mail, foram fornecidos
materiais de estudos, como os slides e artigos, 0 que evitou uma
ardua procura em biblioteca e, sobretudo, permitiu que o material
chegasse a todos os alunos, inclusive aquela pessoa com deficiéncia
visual, que, por meio de um computador com softwares especificos
disponibilizado pela Universidade, pode fazer a leitura na tela do
computador por meio sonoro.

Além disso, com o apoio do setor de inclusdo da
Universidade, os materiais escritos, tais como a prova, foram
transcritos para o sistema Braille, possibilitando que o aluno com
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deficiéncia visual fosse tratado de maneira semelhante aos demais
n&o portadores de deficiéncia.

A experiéncia de monitoria inspirou-se na Declaracdo de
Salamanca (CORDE, 1994): o ensino foi baseado no individuo,
observando as suas diversidades, ou melhor, as suas necessidades
educativas especiais, sem deixar de reconhecer a igualdade entre os
alunos.

Cabe destacar que a igualdade entre os alunos ndo é uma
igualdade formal, apenas superficial; trata-se de uma igualdade
material, em que o principio da igualdade é vivenciado na pratica e
ndo somente no papel. A igualdade assim concebida refere-se a
equidade, segundo a qual as peculiaridades de cada aluno séo
levadas em consideracdo antes do ensinar (SILVA; ALVES;
SIQUEIRA, 2020, p. 285). Dessa forma, o ensino € transmitido a
partir do respeito as necessidades especiais de cada aluno e em
conformidade com o conhecimento e a capacidade de cada discente.

O ensino inclusivo foi ratificado pelo Parecer n.° 02/2001 do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) (BRASIL, 2001), o qual
afirmou que o ensino inclusivo, tanto na educacao basica quanto em
todas as etapas e modalidades de ensino, deve assegurar as condi¢des
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos, devendo,
portanto, ser baseado em uma sociedade receptiva a diversidade
humana e as diferencas individuais, que evidencie a necessidade e
proporcione, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, o atendimento educacional especializado.

Assim, quando o docente se esforca para ser o protagonista
na educacdo de seus alunos, é possivel ter a melhoria do aprendizado
e, consequentemente, da maneira de ensinar. Por meio da atengéo
dada as realidades de cada aluno, o ensino vai sendo moldado e
melhora a maneira de cultivar o conhecimento. Dessa forma, é
fomentado o questionamento — um dos saberes necessarios ao ensino
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do futuro, segundo Morin (1921, p. 12) — e, sobretudo, é suscitada a
“sede” do saber, a persisténcia em buscar mais conhecimento de
outras disciplinas para compreender ainda mais o contetdo, nao se
acomodando com as incertezas que possam surgir. Enfrenta-se assim
a obscuridade do n&o saber, fica-se forte para prosseguir na busca do
conhecimento real, ndo meramente decorado.

E evidente o rendimento educacional que se extrai do aluno
qguando ele é colocado no centro do processo de ensino-
aprendizagem, pois é por meio dele que tudo se construira, desde a
maneira de ensinar a matéria até a maneira de avaliar o desempenho
tanto docente quanto discente, garantindo-se a igualdade material
entre todos os alunos.

CONCLUSAO

O trabalho em questdo buscou evidenciar a necessidade de
fazer os professores atuais darem mais atencao a maneira de ensinar,
ndo excluindo, do individuo, toda a realidade vivenciada. A pesquisa
empirica na turma de Direito Processual Civil mostrou que a
realidade particular de cada discente esta diretamente relacionada ao
seu rendimento educativo. Logo, o professor precisa moldar seu
ensino para melhor atender cada aluno em particular.

Assim, concretizando os saberes necessarios a educagdo do
futuro, segundo Morin (1921, p. 12), a metodologia aplicada
alcancou o objetivo de satisfazer as trés necessidades abordadas. A
primeira diz respeito & dificuldade de concentra¢do nas aulas por
parte de alguns discentes, em virtude do cansaco, da rotina que 0s
deixa divididos entre trabalho, casa e filhos.

A segunda esta ligada a natureza da instituicdo em que se fez
a pesquisa: uma universidade publica, cujos alunos tém dificuldades

3l



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

financeiras para adquirir os materiais didaticos essenciais a aula,
alunos sujeitos & vulnerabilidade econdmica, & mercé da escolha do
método de ensino para ter uma educacéo igualitaria. Somado a isso,
a terceira refere-se a educagdo inclusiva para alunos com
necessidades educativas especiais, como aqueles que tém deficiéncia
visual.

Por isso, a partir do momento em que o professor aplicou a
compreensdo ao processo de ensino, valorizando a condigdo humana
que torna todos os alunos iguais, ensinando-os a enfrentar as
incertezas, a criticar e a interligar os conhecimentos transmitidos, a
ter uma consciéncia planetaria e, sobretudo, a ter consciéncia da
condicdo humana, social e planetaria, os discentes passaram a
intervir rotineiramente nas aulas, questionando, complementando e
inovando os temas tratados com informacgdes contemporaneas e de
outras disciplinas.

Os alunos com rotinas conflitantes passaram a chegar
motivados pela dinamizacdo das aulas, os discentes com problemas
socioecondémicos passaram a buscar métodos acessiveis ao estudo,
como a biblioteca universitaria, 0os acervos existentes em sites
juridicos disponiveis gratuitamente na internet, e a participar de
palestras dadas pelo professor em colaboracdo com outros docentes.

Ademais, os alunos com necessidades educativas especiais
sentiram-se abrangidos pela metodologia transmitida aos demais, o
que facilitou a melhor utilizacdo e o melhor aproveitamento de
contetdo educativo por todos os integrantes do processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, a medida que o professor foi superando 0s
entraves de aprendizagem, os alunos foram apresentando um melhor
rendimento, tendo pensamentos proprios e sentindo-se motivados a
contar as suas experiéncias reais com a matéria. Portanto, ao lancar
um olhar sensivel para as dificuldades de uma educacdo boa, como
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a condicdo financeira, a retrograda educacdo bancaria ¢é
paulatinamente abandonada no contexto escolar, possibilitando um
ambiente democratico e, sobretudo, igualitario para todos os alunos.

Entretanto, como evidenciado na pesquisa, esse ideal ainda
encontra muitos obstaculos para ser concretizado, visto que nao sdo
todos os professores que aceitam a participacdo dos alunos nas aulas.
Fica aqui demonstrado que o método adotado na pesquisa € uma
possibilidade (solucdo) de melhoria do ensino e da aprendizagem em
nosso modelo educacional.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
APONTAMENTOS DE PESQUISA A PARTIR DA ANALISE
DOS TRABALHOS DA ASSOCIAGCAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCAGCAO

Bruno Lima Silva

Danilo Corréa Oliveira

Lucas Stefano da Costa Amorim
Carolline Septimio

Fundada em 1978, a Associacdo Nacional de Pds-graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) tem se configurado ao longo das
ultimas décadas em suas diversas reunifes nacionais e regionais
como um importante espago para a proposicdo de debates e
apresentacdo de resultados de pesquisa entre professores e
estudantes, reunidos em suas tematicas em 23 Grupos de Trabalho
(GT). Comprometida desde a data de sua fundacdo com a
universalizacdo do ensino e a ampliacdo em ambito nacional das
tematicas debatidas nos programas de pés-graduacdo do pais, a
ANPEd tem sido espaco enriquecedor no debate acerca da educacgéo
especial em seu Grupo de Trabalho-15, nosso campo de
levantamento bibliografico para fins deste artigo.

Ancorados fortemente na emergéncia social de uma nacgéo
que passa das duas centenas de milhdes de habitantes, bem como da
legislacdo que desde a redemocratizacdo em nosso pais tem dado
combustivel para o fomento de politicas publicas, diversos
pesquisadores tém elaborado e publicado trabalhos nos mais
variados temas. O recorte escolhido para esta pesquisa, tendo em
vista os fatores anteriormente citados, adveio dos trabalhos que
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tiveram como tematica o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O levantamento contou como base o Grupo de Trabalho em
Educacao Especial (GT-15) da ANPEd nos anos de 2019 e 2021, por
terem sido as duas Ultimas reunides nacionais da Associagdo. A
relevancia deste trabalho com enfoque no AEE, a despeito da
teméatica que emerge de forma recente no debate nacional sobre
educacdo, estd fortemente ancorada em décadas de producéo e
reflex@o sobre a educacgéo especial e a inclus&o.

Diversos dispositivos legais, sobretudo o Decreto n® 7611/11,
tem posto o AEE em um lugar central na funcdo de diminuir a
distancia entre o que propde a legislacdo e o que apregoa o direito
subjetivo das pessoas com deficiéncia e a realidade escolar.  Para
auxiliar-nos na reflexdo sobre essa temética, autores como Débora
Diniz (2007), Erving Goffman (1988), David Rodrigues (2017),
Mariangela Belfiore Wanderley (2001) e Bader Sawaia (2001)
embasaram a anélise e dialogo com os trabalhos publicados no GT-
15 no periodo selecionado.

Em seu trabalho “O que ¢ deficiéncia”, Diniz (2007) nos
fornece uma perspectiva de analise diferenciada ao concentrar sua
investigacdo sobre deficiéncia enquanto inabilidade social para com
0 sujeito e a diversidade humana, rompendo a ideia da limitacdo
centrada na individualidade do sujeito. A partir do momento em que
entendemos a deficiéncia como fruto da exclusdo desse sujeito numa
logica de “normalidade” pautada pela produtividade, conseguimos
perceber outras saidas para a inclusdo e, por consequéncia, a garantia
do seu direito a educacdo enquanto dignificador e humanizador.

No classico ensaio sobre o conceito de estigma, Goffman
(1988) nos auxilia na medida em que entendemos como 0s
marcadores sociais que desumanizam o sujeito sdo historicamente
construidos, podendo com isso serem questionados a luz do direito
subjetivo a educagéo.
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Rodrigues (2017), por sua vez, a0 pensar em um novo
modelo de escola inclusiva e problematizar questdes como, por
exemplo, a inclusdo enquanto apéndice da integracdo, questdo
veementemente rebatida pelo autor, reflete sobre os novos papéis a
serem desempenhados pelos sujeitos no tocante a questdes
correlacionadas a educacéo, escola e atuagdo docente no processo de
aprendizagem.

Ao tratar em seus textos acerca do bindmio exclusdo e
inclusdo, pesquisadores como Wanderley (2001) e Sawaia (2001)
ampliam nosso olhar social problematizando o quanto esses
conceitos podem ser debatidos levando em consideragéo a realidade
socio-historica brasileira, que aqui estd pautada por séculos de
pobreza estrutural gerada por uma légica de exploracéo,
concentracdo de renda, escraviddo e segregacdo socio-espacial.

Portanto, os conceitos sobre deficiéncia, estigma, educacéo
inclusiva, sofrimento ético-politico e a dualidade exclusdo/incluséo
embasam nosso dialogo com os trabalhos selecionados nas reunies
nacionais da ANPEd de 2019 e 2021. Tal interlocucdo teve como
objetivo compreender como tem sido abordado o AEE entre os
pesquisadores da pds-graduacao no pais, observando aproximacoes
e distanciamentos entre os autores, bem como refletir sobre os
resultados obtidos.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa configura-se de cunho bibliogréfico-
exploratdrio. Para tanto, foi realizada uma selecdo preliminar dos
trabalhos publicados no GT-15 Educacdo Especial das reunides
nacionais da ANPEd de 2019 e 2021, sendo encontrados 57
trabalhos. Procedeu-se com um tabelamento utilizando como
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palavras-chave “AEE” ¢ “Sala de Recursos”. Feito esse
procedimento o0 escopo de textos foi reduzido para 7 producdes,
sendo 4 trabalhos do ano de 2021 e 3 trabalhos do ano de 2019. Apoés
a selecdo, partimos para a leitura atenta dos textos bem como o
tabelamento nas seguintes categorias: autor, ano, instituicdo e
resultados. Em seguida, procedeu-se com a abordagem dos
resultados divididos em duas secdes: achados preliminares,
resultados e discussbes. Nesta Ultima secdo foi feito o
entrecruzamento dos aspectos que mais aproximavam o0s textos
analisados e de que maneira os conceitos selecionados nos ajudaram
a compreender as abordagens dos autores.

ACHADOS PRELIMINARES

Durante o primeiro tabelamento foi perceptivel uma
concentracdo de trabalhos oriundos do eixo sul-sudeste do pais. Dos
57 trabalhos selecionados, 45 eram oriundos de instituicGes de
ensino superior situadas nessas regides. Contudo, ao filtrar a
tematica utilizando como marcador o “AEE”, os trabalhos foram
pulverizados entre os estados de:

e Sdo Paulo (2);

¢ Rio Grande do Sul (1);
e Rio de Janeiro (1);

e Pernambuco (1);

o Pard (1);

e Mato Grosso (1).

Para organizar esses achados, criamos o quadro a seguir na
qual constam as producdes analisadas, num total de 7 trabalhos.
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Quadro 1 - Producdes analisadas

Autores e titulo do trabalho

Ano
Instituicdo

Resultados

AZEVEDO, Tereza Horténcia da Silva;
NASCIMENTO, Marilene Batista da Cruz;
LOPES, Julita Batista da Cruz. Ensino
colaborativo, inclusdo escolar e praxis: a
perspectiva das producdes cientificas.

2019
UFS

A atuagdo do trabalho conjunto entre
os docentes da Sala de Recursos
Multifuncional- (SRM) e da sala de
aula é vista como fundamental.

GUTHIERREZ, Carla Cordeiro Marcaly.
Efeitos do uso da comunicagéo alternativa
em uma aluna com autismo.

2019
UERJ

Comunicagdo enquanto troca de
sentimentos e o ressalte do uso da
Comunicagdo alternativa para o
fomento de um comportamento mais
claro e eficaz.

BRANDSTATTER, Renata Montrezol.
Avaliacdo de elegibilidade de Educacédo
Especial no municipio de Franco da Rocha.

2019
USP

O professor da sala de aula, como
propositor protagonista de solucoes
¢ fundamental para o sucesso do
AEE.

PESTANA, Mbnica Mendes da Cunha;
KASSAR, Mbnica de Carvalho; TROVO,
Kariny Aratjo Delgado. A construcédo do

“Educacional” do atendimento
especializado  dentro da legislacdo
brasileira.

2021
UFMS

Aperfeicoamento do objetivo da
educacdo  especial, indo da
medicalizagdo/segregacéo a
incluséo e garantia de direitos.

DOMINGOS, Cicero Meireles Floréncio
da Silva; ARAUJO, Clarissa Martins. A
interface entre Educacdo do Campo e

Educagdo inclusiva em escolas do
municipio de Caruaru-PE: significados que
emergem das salas de  recurso

multifuncionais.

2021
UFPE

Quanto mais distante dos centros
urbanos, menos equipamentos para
0 AEE possui a escola. Embora essa
tenha o dever de responder ao
espaco geogréafico ao qual se reporta,
ndo deve ser financeiramente a Ginica
responsavel pela implantagdo do
AEE.

SOUSA, Angela Costa de; MESQUITA,
Amélia Maria. A Sala de recursos como
estratégia de apoio a inclusdo escolar na
rede regular: andlise da oferta de AEE em
SRM na Rede Municipal de ensino de
Belém-PA.

2021
UFPA

Apesar do aumento da oferta ainda
falta um longo caminho para a
completa implantagdo das salas de
AEE na rede municipal.

FEITAS, Claudia Rodrigues de Freitas;
PEREIRA, Renato da Rosa. Trabalho
Colaborativo: um outro conviver na escola
inclusiva.

2021
UFRGS

E ressaltada a importancia da
interagdo de mdltiplos sujeitos, que
ndo somente o professor, para o
sucesso das praticas educativas
inclusivas com destaque para o
AEE.

OLIVEIRA, Carla Campos de, FREITAS,
Ana Paula de. Condi¢bes de acesso e
participacéo de alunos com deficiéncia no
contexto do ensino remoto emergencial.

2021
UFPA

Trabalho investigativo acerca da
evasdo escolar de alunos com
deficiéncia na segunda etapa do
ensino fundamental (8° ano) durante
0 contexto da pandemia.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Dos achados preliminares destacamos que foi perceptivel nos
textos do GT-15 dos anos de 2019 e 2021, um numero pouco
expressivo de trabalhos que tratassem sobre o AEE. Dos 56 trabalhos
selecionados, sete textos estavam tratando o tema de forma mais
direta em um espaco de dois anos (adendo para o0 ano de 2020 em
que ndo foi realizada a reunido nacional da ANPEd em funcgéo do
contexto pandémico).

Outra observagdo que chama atencéo diz respeito a auséncia
de trabalhos que enfocassem o AEE no contexto da pandemia. N&o
foram notados trabalhos que abordassem tal temética.

Destacamos ainda que as pesquisas enfatizaram 0s avancos
no AEE na quase maioria dos trabalhos, sendo que, quando esse
avanco ndo era visualizado nos resultados, dialogos com possiveis
caminhos eram construidos pelos pesquisadores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante as analises acerca dos textos presentes no GT- 15
dos anos de 2019 e 2021, foram observados diversificados temas,
porém com contribui¢des significativas em comum para 0s debates
sobre a educagdo inclusiva nas escolas brasileiras. Desde 0
levantamento historico sobre as tematicas abordadas e as suas
lacunas encontradas, tais resultados tendem a ser vantajosos para a
continuidade dos avancos da educagéo inclusiva do pais.

Aproximag0es entre os Trabalhos em Educagéo Especial

Algumas aproximacdes foram percebidas entre autores logo
nos primeiros momentos da leitura dos textos. Apontamos entre elas:
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0 retrospecto historico da base legal do tema; a Sala de Recursos
Multifuncionais; experiéncias bem-sucedidas; a divisdo entre
trabalhos de campo e pesquisas bibliogréafico-exploratérias e a
centralidade do papel do professor como propositor e articulador da
efetivacdo do direito a educacéo.

Todos os autores selecionados fizeram a op¢do por comecar
partindo do retrospecto histérico quanto a emergéncia da legislacéo
que sustenta a necessidade de implantacdo do AEE, bem como suas
diretrizes de funcionamento para a garantia do acesso a educacgdo
aqueles gque por geracdes estiveram excluidos desse direito.

Dispositivos legais como a Constituicdo Federal (1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990), os Decretos
6571/ 2008 e 7611/2011 foram trazidos logo nas primeiras paginas
dos textos. Isso nos mostra 0 qudo recente vem a ser a
implementacdo por vias da lei de garantia ao acesso a educagédo em
nosso pais ao Publico-Alvo de Educacdo Especial (PAEE), bem
como da formalizacdo do AEE que dispde menos de 16 anos de
existéncia.

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) se configurou em
todos os textos que sobre ela se debrucaram como cenario primordial
para a efetivacdo das atividades pedagdgicas, sobretudo quando vem
dialogar, no contraturno, com aquelas desenvolvidas em sala de aula.
A despeito da disparidade dos recursos em funcdo de fatores de
gestdo e da geografia (DOMINGOS e ARAUJO, 2021), este espaco
ainda encontra notavel protagonismo quanto a educacdo especial na
perspectiva da inclusao.

Experiéncias bem-sucedidas que ressaltem a relevancia do
AEE na efetivagdo do direito subjetivo ao acesso a educagao também
foram visualizadas na maioria dos textos. No trabalho de Domingos
e Araujo (2021), a precariedade da disponibilidade de recursos em
funcdo da oferta na rede de escolas do campo do municipio de
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Caruaru foi enfatizada como impeditivo para a consolidacdo do
Atendimento Educacional Especializado.

Quanto ao texto de Mesquita e Sousa (2021), a ampliacao da
oferta da sala de recursos multifuncionais na cidade de Belém foi
contraposta com a auséncia em significativa parcela das escolas
desses recursos. Em ambos os casos tratados nos textos de Domingos
e Araljo (2021) e Mesquita e Sousa (2021), a responsabilizacdo do
poder publico, sobretudo estadual, na construcdo das instalacoes, e
federal, na concessao dos recursos com base na legislacdo vigente
foram apontados pelos autores dos dois textos.

Somou-se a essa questdo o protagonismo do professor
(BRANDSTATTER, 2019) bem como de mudltiplos sujeitos na
tarefa de diagnose e formulacéo de préaticas pedagogicas no sentido
de mitigar a distdncia entre o publico atendido e a educacgdo
(FREITAS; PEREIRA, 202; NASCIMENTO; LOPES, 2019). Essa
diagnose e esse trabalho pedagdgico, sobretudo nos trabalhos de
cunho bibliografico, mostraram que o envolvimento de todos os
profissionais da escola em que o AEE se encontra, revelam caminhos
de possiveis avangos.

Outra similaridade encontrada foi a divisdo em duas
subcategorias de enfoque dos autores, sendo elas as pesquisas de
campo e as de revisdo bibliografica. As pesquisas de campo
(DOMINGO; ARAUJO, 2021, BRANDSTATTER, 2019;
GUTHIERREZ, 2019) tiveram como l6cus de pesquisa as proprias
salas de AEE em diversas teméticas: o autismo, a avaliacdo de
elegibilidade e a disponibilidade de recursos das SRM na educacao
do campo. Ja as pesquisas de cunho bibliografico-exploratorio, por
sua vez, debrucaram-se em aspectos como a evolucao do debate e da
aplicabilidade do direito a educacéo, disponibilidade das SRM em
rede municipal de ensino e abordagens sobre o ensino e trabalho
colaborativo, estes em face da relacéo dialdgica entre AEE- SRM e
sala de aula da rede regular de ensino.
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Deficiéncia: Do Enfoque Apresentado nos Trabalhos

A abordagem da deficiéncia partindo do processo de reviséo
do modelo medicalizante foi a tonica abordada por todos os
trabalhos. Pestana, Kassar e Trovo (2021) afirmam que em décadas
anteriores 0 enfoque adotado apontava para a segregacdo e 0
tratamento terapéutico.

Na atualidade, os horizontes apontam muito mais no sentido
de questBes emergentes da experiéncia pedagogica, bem como do
amparo legal que norteia 0 AEE. Conforme Kassar e Trovo (2021)
havia por parte das instituicbes o procedimento de qualificar e
separar o0s alunos.

Para aqueles considerados “menos” deficientes era destinada
a escolarizacdo com adaptacbes. Para 0os que eram considerados
como deficientes ditos “severos”, era negado 0 direito a educacéo,
sendo destinados a tratamentos de cunho terapéutico e
medicamentoso.

Diniz (2007) pontua a nova perspectiva sobre deficiéncia,
oriunda sobretudo de amplos e profundos debates teéricos de
sociblogos ingleses como fundamentais na atual compreensao sobre
0 tema bem como na garantia de direitos.

Para a autora, enquanto as questdes medicalizantes acabam
por individualizar e delimitar ao corpo e suas limitacbes a
abordagem da deficiéncia, o recorte que vai além do corpo e as
manifestacbes de neurodiversidade acaba por fundamentar a
deficiéncia numa perspectiva social, ainda que ndo deixe de
considerar sua origem biologica.

Para a pesquisadora:
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De um comego estritamente biomédico confinado aos
saberes médicos, psicoldgicos e de reabilitacdo, a
deficiéncia passou a ser também um campo das
humanidades. Nessa guinada académica a deficiéncia
ndo é mais uma simples expressao da lesdo que impGe
restricdes a participacdo social da pessoa. Deficiéncia
é um conceito complexo que reconhece o corpo com
lesdo, mas também denuncia a estrutura social que
oprime a pessoa deficiente (DINIZ, 2007. p. 9).

Agui temos a emergéncia da consciéncia de uma sociedade
que exclui e em que cabe ndo apenas ao individuo o protagonismo
pela luta para a garantia de direitos, mas tal luta deve ser partilhada
por uma ampla gama de sujeitos que, em conjunto e devidamente
coordenados, possam agir para transformar a realidade.

Essa perspectiva € tratada mediante a percepcdo de como a
SRM ndo é de geréncia apenas de um ou outro sujeito. A partir do
momento em que toda a instituicdo tem que estar envolvida, bem
como politicas publicas que garantam recursos para o seu devido
funcionamento, ja conseguimos ter uma nova perspectiva do olhar
social sobre a questdo da deficiéncia e a mitigacdo das limitacGes
advindas do néo lidar com ela de forma assertiva.

Estigma e Segregacéao

Goffman (1988) em seu classico ensaio sobre o tema estigma
nos mostra que, além da etimologia do termo, 0 mesmo se aplica em
questdes de exclusao social, bem como a diminuicéo da condigéo de
humanidade do sujeito em funcdo da diferenca frente a dita
normalidade.

Para o autor:
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A sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como
comuns e naturais para 0s membros de cada uma
dessas categorias: 0s ambientes associados
estabelecem categorias de pessoas que tém
probabilidade de neles serem encontradas
(GOFFMAN, 1988. p. 5).

Dialogando com o conceito de deficiéncia, vemos um
descompasso: se ja modificamos o olhar da analise indo da
individualidade para o social, por que ainda tantos empecilhos estéo
rondando o processo de efetivacao do direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia? Embora haja um avango notavel em termos de
legislacdo, ainda vigora na articulacdo entre letra de lei e 0 campo
pratico uma distancia que, com ressalva da generalizacdo (tendo aqui
por base 0s casos de sucesso) ainda se fazem presentes.

Mesmo nos espacos em que as salas de recursos
multifuncionais sdo implantadas, como citado por Sousa e Mesquita
(2021), ainda h& a questdo da ndo implantacdo na totalidade das
escolas, ou pior, como no caso relatado por Domingos e Araljo
(2021), a implementagéo incompleta dos recursos. Como dizer que
o direito a educacdo as pessoas com deficiéncia esta sendo garantido
se a sua implementacdo esta sendo feita de forma fragmentada?

Uma reflexdo possivel acerca do conceito de estigma vem a
ser como o conceito de pobreza e educacdo basica publica estdo
envoltos em marcas que acabam por desumanizar as pessoas no
acesso a direitos fundamentais, dentre eles a garantia a educagdo. Em
uma sociedade marcada por dinamicas de exclusdo e reproducdo
estrutural da pobreza e a visdo assistencialista de educacdo, que
ainda se faz presente, podemos compreender em parte 0 porqué
dessas situacdes.
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Aqui 0 estigma atinge ndo necessariamente grupos que
dispdem de marcas aparentes que 0s segregam, mas de classes na
ordem dos milhdes, unidas em uma perversa dindmica de exclusao
sob o signo da pobreza.

Educacéo Inclusiva: Responsabilidade de Quem?

Para Rodrigues (2006), a inclusdo ndo vem a ser um mero
apéndice da Integracdo. O pesquisador portugués escreve sobre a
frequente confusdo em torno de alguns conceitos.

A inclusdo a nosso ver ndo é uma evolugdo da
Integracdo e isso por trés razfes principais em
primeiro lugar, a integracdo deixou intocaveis valores
menos inclusivos da escola [...] em segundo lugar a
escola integrativa separava os alunos em dois tipos 0s
normais e os deficientes [...]. Em terceiro lugar o
papel do aluno deficiente na escola integrativa sempre
foi condicionado (RODRIGUES, 2006, p. 303-304).

A legislagdo vigente sobre o AEE delimita de forma bem
clara quais sdo as finalidades do atendimento ofertado:
complementar, para as deficiéncias, e suplementar para o0s
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacéo.

E ressaltado que ndo vem a ser a intencdo do AEE substituir
as aulas regulares. Além do mais, o Atendimento foi pensado e ainda
hoje é trabalhado dentro do &mbito da educacdo publica ao ofertar
um nucleo de apoio aos trabalhos desenvolvidos na sala de aula
regular e cujo dialogo € a espinha dorsal desse dispositivo.
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A perspectiva citada no paragrafo anterior encontra dialogo
em todos os sete textos analisados do GT-15 da ANPEd que tém
como tema o AEE. Contudo, os direcionamentos e perspectivas de
sucesso em torno dessa analise foram diferenciadas. Configurou-se
com bastante dispar o direcionamento dado aos resultados dos
trabalhos feitos em campo em relacdo aos trabalhos de cunho
bibliogréafico-exploratorio.

Os trabalhos que procuraram se debrucar sobre pesquisas de
campo foram de Brandstatter (2011), Guthierrez (2019) e Domingos
e Araljo (2021). Para Brandstatter (2011), ao tratar acerca da
avaliacdo de elegibilidade na educacdo especial no municipio de
Franco da Rocha, o didlogo entre o professor e maultiplos
profissionais, o direcionamento das praticas pedagogicas centradas
na dificuldade do aluno tem um papel fundamental para garantir o
pleno funcionamento da sala de atendimento educacional
especializado e o sucesso desta.

Guthierrez (2019) ao escrever acerca da intervengdo do
professor no processo de Comunicacdo Alternativa de uma crianca
com autismo, partiu da iniciativa da docente coordenadora da
pesquisa a utilizacdo dos recursos para que possibilitassem a
comunicacdo, ainda que minima, dessa crianga. Adendo precisa ser
feito, este frisado com constancia para a autora: a aluna ndo estava
oralizada numa instituicdo em que as pessoas, embora tivessem 0s
recursos necessarios para a pratica pedagogica da comunicacao
alternativa, ndo sabiam como administra-los, dificultando a
possibilidade de dar dignidade a um individuo que estava em
condicéo de pendria em meio a outras criangas.

Por sua vez, quanto a Domingos e Araujo (2021), ao
discutirem a interface entre a educagdo no campo e educacao
inclusiva em escolas do municipio de Caruaru, 0s autores
constataram que sé o professor ndo é suficiente quando ha um duplo
historico de exclusdo.
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Por esse duplo historico de incluséo os autores denominam
tanto a Educacdo do campo quanto da Educacdo inclusiva. Foram
constatadas situacdes precarias da sala de recursos multifuncionais
para 0 publico-alvo aos quais se destinam e, em alguns casos, a
inexisténcia de recursos. Os autores constataram que somente 0
professor e sua intervencdo ndo contemplam a tarefa de alterar a
realidade da qual fazem parte.

Dessa forma, compreendemos que os trabalhos que
envolviam pesquisas de campo trouxeram para discussao a realidade
em que esta imersa a escola do campo, mostrando que 0 pouco
avanco existente nestas areas se da por questdes multiplas que estéo
presentes no local.

Os trabalhos de cunho bibliografico enfocaram um outro
direcionamento ao deslocar o olhar do protagonismo do professor
para a multipla interacdo deste com outros sujeitos também
importantes no processo educativo. Ao tratar sobre o ensino
colaborativo, inclusdo escolar e praxis, Azevedo, Nascimento e
Lopes (2019), mostram que de acordo com o levantamento
bibliografico é ressaltada a importancia do trabalho conjunto bem
como a relevancia desse na formulacdo de praticas pedagdgicas
diferenciadas.

Embora a atuagéo do professor seja vista como fundamental,
ela ndo pode ser simplesmente o foco do sucesso do Atendimento
Educacional Especializado. Para Pestana, Kassar e Trovo (2021), as
questbes de ordem legal sdo fundamentais para entendermos o
percurso que o AEE tomou em nosso pais até chegar a forma e
configuragdo como conhecemos hoje.

Do espaco de segregacéo, conforme pontuado em Rodrigues
(2006), & um espaco de incluséo, apoio e colaboragdo, um longo
percurso foi feito. Contudo, nem sO de perspectiva de sucesso e
protagonismo docente é feita a sintese dos resultados dos trabalhos
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que foram & campo ou fizeram a revisao bibliografica sobre 0 AEE
no Grupo de Trabalho-15 da ANPEd de 2019 e 2021.

Mesquita e Sousa (2021) nos mostram que apesar da
ampliacdo da oferta em relacdo a demanda das salas de recursos
multifuncionais na Rede Publica de Ensino em Belém no ambito
Municipal, ainda ha um longo caminho a ser feito. Destaca-se que 0
trabalho é de 2021, ano em que a legislacao especifica sobre 0 AEE
havia completado 13 anos se contarmos o decreto de 2008.

Enquanto os trabalhos que tratam de uma incursdo pelo
campo do AEE como Brandstarter e Guthierrez assim como
Domingo e Aradjo (2019) centram o protagonismo na figura do
professor ou da interacdo do professor com outros sujeitos, a
legislagdo aponta para outro caminho para quem seria 0 ator
principal da promocéo dessa politica publica educacional voltada a
educacéo especial com enfoque incluséo.

Segundo o Decreto n® 7116 de 2011:

Artigo 5 - A Unido prestara apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino dos Estados
municipios e Distrito Federal e as institui¢des
comunitérias confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos com a finalidade de ampliar a oferta e
atendimento  educacional  especializado  aos
estudantes com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
matriculadas na Rede Publica de ensino (BRASIL,
2011).

Vimos, em sintese, que a despeito do protagonismo do
professor, do seu papel fundamental na intervencdo pedagdgica que
proporciona o funcionamento de fato do Atendimento Educacional
Especializado e da importancia do trabalho em conjunto deste com
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outros profissionais da Educacdo, ainda ha a falta de uma
implementacdo mais incisiva em diversos niveis.

O que dizer entdo das milhares de salas multisseriadas no
campo, dos barrac6es em que funcionam classes de alfabetizagdo?
Seréa que pessoas com deficiéncia nesses locais estariam assistidas
pelo atendimento educacional e especializado quando faltam o
basico em termos de infraestrutura e profissionais?

O Movimento Inclusdo/Exclusao

E necessario ter a agudeza do olhar social para percebermos
a escola brasileira enquanto inserida no contexto de uma sociedade
excludente. Essa sociedade excludente por sua vez é tributaria de
uma série de maltiplos atravessamentos historicos-sociais.

Segundo Wanderley (2001):

A matriz escravista brasileira além de perpassar nosso
passado esté presente no cotidiano da nossa sociedade
em manifestacBes as mais variadas. As nog¢des de
pobre e pobreza que figuram no horizonte da historia
da sociedade brasileira estdo explicativos das formas
como o cenario publico brasileiro tem tratado a
questdo (WANDERLEY, 2001. p. 19).

Existem com isso questdes prementes da relagdo entre
pobreza e exclusdo no Brasil. A partir do momento em que
entendemos o processo de formacao historica e delegacdo da escola
publica as classes ditas trabalhadoras percebemos o quéo
problematico e urgente vem a ser sanar o problema estrutural do
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descompasso entre politicas publicas e da aplicabilidade dos
recursos destinados as instituicoes.

Essa constatacdo dialoga sobretudo com os textos de
Mesquita e Sousa (2021), em como o de Domingos e Araujo (2021).
Segundo os respectivos autores, problemas correlacionados a falta
de comprometimento e implementacéo de recursos financeiros por
parte de 6rgdos da Unido bem como dos estados e municipios,
acabam servindo de entrave para a consolidacdo do direito subjetivo
a educacdo das pessoas com deficiéncia.

E sintomatico, embora ndo uma exclusividade, que os locais
aos quais essas pesquisas se reportam venham ser considerados a
periferia de um pais na logica do capital. No caso de Mesquita e
Sousa (2021) estamos falando da cidade de Belém e no caso de
Domingos e Araujo (2021) da cidade de Caruaru.

A excluséo manifesta aqui pela privagéo do acesso do sujeito
a direitos fundamentais que constam inclusive em nossa Carta
Magna, provocam aquilo que Sawaia (2001) classificou como
“sofrimento ético-politico”. Nas palavras da pesquisadora, ao tratar
desse conceito desestabilizador, propde recolocar o afeto como
possibilidade tedrica da analise do dualismo excluséo e inclusdo.

Segundo a autora:

Em sintese, o sofrimento ético-politico abrange as
maltiplas afecgdes do corpo e da alma que mutilam
cada um de diferentes formas [...]. Portanto o
sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana
das questdes sociais determinantes de cada época
histérica especialmente a dor que surge da situacao
social de ser tratado como inferior, subalterno e sem
valor (SAWAIA, 2001. p. 104).
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O sofrimento ético-politico ganha aqui um duplo contorno de
siléncio a partir do momento em que refletimos sobre esse conceito
e 0 qudo impactante ele é na vida das pessoas com deficiéncia das
quais tém-se privado o direito a educacdo. Nesse sentido corrobora
0 texto de Guthierrez (2019) sobre as pessoas autistas ndo oralizadas,
quanto & impossibilidade das professoras em proporem atividades
pedagdgicas que tirassem a referida aluna autista ndo-oralizada do
seu mutismo e, mesmo que por um vislumbre, proporcionar uma
comunicacdo mais efetiva, ainda que ndo-verbal.

Se comunicar vem a ser o transmitir da emocao seja de forma
verbal ou ndo, conforme proposto por Guthierrez (2019). A privacdo
dessa dindmica, seja por desconhecimento da utilizagao dos recursos
adequados ou da privacdo do uso desses em funcdo da ma gestdo
financeira, dialoga profundamente com Sawaia (2001) acerca do
sofrimento ético-politico advindo da diminuicdo da condicdo do
sujeito enquanto ser humano em sua completude.

A Pandemia de Covid-19 e as Salas do AEE

Um desafio a ser somado juntamente aos diversos cotidianos
do AEE, conforme apontados paragrafos acima, vem a ser o da
Pandemia de COVID-19. Mais do que um entrave de logistica e
salide publica, a pandemia representou um ponto de virada na forma
como se enxergavam as relacOes interpessoais, de trabalho e de
ensino.

Uma saida apontada para dar prosseguimento ao curso dos
estudos foi o Ensino Remoto. Tal forma de dar continuidade as
atividades em varios niveis de ensino, chancelado pelo Governo
Federal do Brasil, desdobrou em uma série de obje¢Bes que
contrataram com a realidade plural do pais.
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Em termos de desdobramentos, alguns empecilhos de ordem
politica (arrocho de recursos), financeira e, por consequéncia,
materiais, tornaram a experiéncia do ensino remoto bastante dispar
em diversos locais do Brasil. A falta de dispositivos, acesso a
internet e professores habilitados nas metodologias do ensino remoto
podem ser elencadas. Tais questdes recaem sobretudo no que diz
respeito & questdo do AEE. Embora todos os textos publicados no
enquadramento da ANPED 2021 tenham sido apresentados no
contexto da pandemia, poucos textos do Grupo de Trabalho sobre
Educacao especial (apenas um) trataram acerca da experiéncia do
AEE durante a pandemia.

A principal objecéo a ser feita em relacdo ao AEE durante a
pandemia vem a ser justamente em relacdo a auséncia da assisténcia
presencial prestada, necessaria em muitos casos, bem como a divisao
das competéncias pedagdgicas juntamente com o0s pais €
responsaveis dos respectivos alunos atendidos. Tal acontecimento
acarretou, em muitos casos, na ndo entrega de atividades propostas,
declinio da aprendizagem, corroborado com o dilema em torno da
néo reprovacéo.

Mesmo em regides com um maior aporte financeiro para as
salas de AEE, tais problemas foram notados. Segundo o texto de
Sousa e Mesquita (2021), mesmo na capital do estado do Para, ndo
ha a disponibilizacdo de salas de AEE em todas as escolas que
inicialmente pretendiam contar com tal recurso, a despeito da
demanda. Se antes da Pandemia a consolidacdo de tal direito
subjetivo j& encontrava empecilhos, o que dizer do contexto
pandémico?

Para darmos subsidios a essa discussdo, recorremos a trés
trabalhos que tratam acerca das dinamicas e intercorréncias do
atendimento educacional especializado no contexto de ensino
remoto durante a pandemia de covid-19 no Brasil, feitos em regides
distintas do pais. Tratam-se dos artigos de Oliveira Neta,
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Nascimento e Falcdo (2020); Queiroz e Melo (2021) e Tavares
(2021).

Conseguimos perceber uma série de pontos de convergéncia
e divergéncia entre eles a partir do didlogo entre esses textos e da
conexdo com o Unico trabalho da ANPED abordado no periodo que
contempla esse artigo. Conseguimos com esse percurso gerar
algumas reflexdes.

Do ponto de vista teérico e metodoldgico, os trabalhos
percorrem um caminho de similaridades entre si. A metodologia de
ambos os trabalhos optou por uma pesquisa qualitativa, com enfoque
em entrevistas semiestruturadas aplicadas pelo Google Forms e
complementado em alguns momentos por pesquisa via WhatsApp.

Os resultados em ambos 0s casos percorreram caminhos
similares. Em diversos momentos houveram experiéncias no que diz
respeito a avaliagdo, inclusdo e adaptacdo dos recursos na atuacéo
dos professores junto aos estudantes e suas familias, bem como a
pontuacdo da sensibilidade dos professores e dos caminhos
possiveis.

Apesar das dificuldades foram elencadas aqui em relacdo a
Sousa e Mesquita (2021), o AEE em tempos de pandemia precisou
lidar também com questdes relacionadas ao confinamento, a
producdo de materiais e a formacao ineficaz do docente frente a uma
situacdo inesperada na qual, como consequéncia, temos o retrocesso
que so sera visto, segundo o autor, em termos de plano futuro.

Ja no tocante a Oliveira Neta, Falcdo e Nascimento (2020),
questdes como escassez de orientacOes aos docentes, de recursos e
de professores que tem que utilizar recursos feitos com o préoprio
dinheiro e outras dificuldades foram pontuadas.

Em sintese, percebemos que houve multiplas experiéncias,
dificuldades e similaridades, mas saidas diferenciadas sempre

78



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

pautando pela sensibilidade do professor em tentar contornar as
dificuldades, para fazer valer o direito subjetivo a educacdo mesmo
quando as calamidades eram tais que a revelia da vontade do docente
e das pessoas envolvidas no processo de aprendizagem, esse direito
acabava sendo tolhido.

Um dialogo possivel que aqui pode ser feito com um Unico
texto que trata dessa questdo abordada dentro do periodo trabalhado
no contexto da ANPED. O fato de o atendimento educacional
especializado ter se consolidado de forma justamente presencial,
funcionando como atividade complementar ou suplementar a
depender da peculiaridade do aluno, o corte desse contato e da
assisténcia constante tornam ainda mais dificil todo o processo de
aprendizagem.

A busca pelo didlogo entre pais e responsaveis para
realizacdo e mediacdo das atividades pedagdgicas, foi encontrado
ndo s6 no texto base da ANPED. “Condigdes de acesso ¢
participacdo de alunos com deficiéncia no contexto do ensino remoto
emergencial” (FREITAS; OLIVEIRA, 2021), como também nos
artigos pesquisados que revelam a atengdo constante a respeito da
variedade de locais, sujeitos pesquisados no contexto da pandemia,
surgem como desafios comuns.

Apesar de um pais gigante e plural, como é o caso do Brasil,
a garantia do direito a educacgdo, ou seu insucesso, faz presente a
dualidade inclusdo e exclusdo. Essa dualidade no contexto
pandémico encontra uma forca a mais, haja vista, os profundos
recortes sociais e de classes que tornam diferenciados o acesso as
tecnologias de informacdo que permitam 0 ensino remoto como
também a prépria assisténcia do AEE.

Cabe aqui justamente o didlogo com o pesquisador portugués
David Rodrigues (2006), entdo abordado nesse artigo a partir do
momento em que se faz uma reflexdo acerca de uma determinada
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escola diferente que busque atender e incluir a todos. Mas como
pensar uma escola diferente na pandemia em que recursos ndo séo
devidamente distribuidos para garantir uma educagdo minimamente
salutar para todos, que o diga com o adicional da questdo da
inclusdo?

Determo-nos apenas no carater das dificuldades &,
evidentemente, um caminho facil. Porém essa opcdo que a
imobilizadora, ndo deve ter como solugéo o repousar apenas na acéo
do professor para resolver a problematica aqui abordada. Em um
primeiro momento, percebemos que pela emergéncia da pandemia
havera uma maior quantidade de estudos sobre o tema, apesar de 0
estudo apresentado e ressaltado ja trazer pontos para discussées
futuras.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo teve por objetivo principal vislumbrar como o
Atendimento Educacional Especializado foi abordado nas produgdes
da ANPED nos anos de 2019 e 2021. A partir dessa abordagem
buscamos efetuar o dialogo com a bibliografia tedrica levando em
conta conceitos fundamentais como deficiéncia, estigma, incluséo,
exclusdo e educacdo inclusiva.

Verificamos que segundo os autores, apesar das trajetorias de
sucesso que buscam néo se prender em apenas apontar as falhas de
implementacdo da lei, h4& uma consciéncia por parte dos
pesquisadores quanto a necessidade de um esfor¢o conjunto para a
implantacdo do AEE em sua plena efetividade nas escolas publicas

Como respostas aos objetivos em questdo, tivemos a
percepcdo de que a despeito das mdaltiplas experiéncias, alguns
caminhos em comum foram tracados como a constante recorréncia
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as bases legais, o protagonismo docente e a emergéncia da sala de
recursos multifuncionais como fundamentais para a efetivacdo do
atendimento educacional especializado foram fatores abordados
tanto nas pesquisas de campo ou de cunho bibliografico. As
perspectivas de sucesso ou propostas para que essas pudessem ser
efetivadas apesar das dificuldades foram o mote dos trabalhos
abordados.

Quanto ao didlogo tedrico, pudemos perceber que o debate
foi possivel sobretudo a partir de conceitos fundamentais como a
nocdo de que a deficiéncia advém mais da incapacidade adaptativa
da sociedade em relagdo a pessoa do que nas eventuais limitacdes
de ordem bioldgica.

Quanto a normalidade, sempre questionada e problematizada
nos trabalhos, ainda mais em funcdo do estigma enquanto
demarcador que acaba fazendo com que a pessoa vivencie sua
humanidade de forma diminuida, a qual precisa ser combatida, bem
como ampliada da no¢éo de incluséo e de escola inclusiva.

A percepcdo da realidade brasileira em que exclusdo e
pobreza dialogam de forma dramatica e que essa dupla relacdo
provoca sofrimento ético-politico, torna ainda mais relevante e
urgente o chamado a consolidacdo do acesso a educagdo enquanto
direito subjetivo fundante do Estado democratico.

Nota-se que, nesse contexto, 0 Atendimento Educacional
Especializado é um caminho importante e possivel, mas ndo o Unico.
Ademais € necessario um olhar cuidadoso quanto ao papel do
professor na promogéo da educacgéo inclusiva.

E preciso problematizar o acimulo de multiplas demandas do
mundo complexo da educacdo e das praticas pedagogicas que
sobrecarregam a profissdo docente. Tais demandas precisam ser
repensadas e divididas com outros sujeitos, 0s quais também fazem
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parte da teia educativa. Educacao ndo se faz isolada, mas é partilhada
entre todos aqueles que a constroem no cotidiano.
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TECENDO TECNOLOGIAS E SABERES: TRAJETORIA
PARA A IMPLEMENTACAO DO PEER COUNSELING
NO ENSINO SUPERIOR

Alessandro Carneiro da Silva
Anne Victoria Castro de Moura Cavalcante
Aline Beckmann Menezes

O ambiente preenchido fisicamente e simbolicamente por
uma instituicdo de ensino superior é regido por um principio
constitucional: indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o.
De acordo com o artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, as
universidades gozam de autonomia  didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e devem seguir
ao referido principio.

A compreensdo da indissociabilidade do chamado tripé
universitario (ensino + pesquisa + extensao) € para além da ordem
conceitual e legislativa; ela enquadra também uma questdo
fundamentalmente paradigmatica, epistemolégica e politico-
pedagdgica por estar relacionada as funcdes sociais e educacionais e
a propria razdo histérico-existencial das universidades.

No Brasil, a dimenséo da extenséo foi inserida nessa relagéo
inicialmente “como uma forma de estender o conhecimento para a
sociedade, como um caminho de difusdo (divulgacdo de
conhecimento ou de cultura ou prestacdo de servico) e de beneficio
a populacéo carente (assisténcia)” (GONCALVES, 2015, p. 1233).

A0 passo em que 0s movimentos sociais se fortalecem e é
atribuida a educacéo o papel de transformacéo social, a extensdo se
firma em termos indissocidveis as demais dimensdes da
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universidade, apontando para a construgcdo de um projeto
democrético de sociedade. Atualmente, tem -se que, de acordo com
a Resolucdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as
diretrizes para a extensdo na educacéo superior brasileira:

[...] a Extensdo é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a
interacdo transformadora entre as instituicbes de
ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por
meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento,
em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa
(MINISTERIO DA EDUCAGAD, p. 2, 2018).

Sob a luz do entendimento da universidade enquanto agente
socialmente responsavel e norteado pelo papel da extensdo como
mediadora entre ensino e pesquisa e construtora de produtos de
socializacdo do conhecimento para a sociedade, convidamos voce,
leitor, a nos acompanhar nas reflexdes sobre a nossa experiéncia com
uma metodologia de intervencdo em saude mental na universidade,
passando e repassando continuadas vezes pelo tripé académico.

RODA VIDA - PSICOLOGIA ESCOLAR NA PROMOCAO
DE SAUDE MENTAL ESTUDANTIL

Para 0 nosso ponto de partida, faz-se necessario apresentar
um projeto de extensdo universitaria existente na Universidade
Federal do Para desde 2020. O projeto foi idealizado inicialmente
para contribuir com o atendimento de uma demanda crescente
apresentada por graduandos no cenario nacional e internacional, a
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qual se refere ao adoecimento psicoldgico durante a vivéncia
académica no ensino superior.

Tendo por base o modelo de Aconselhamento entre Pares e a
perspectiva institucional da Psicologia Escolar e Educacional, o
Roda Vida propde a realizagao de rodas de conversa com graduandos
de diversos campus da Universidade Federal do Pard com o objetivo
de promover satde mental.

Quanto ao Aconselhamento entre Pares, metodologia
adotada no projeto, um histérico dessa proposta pode ser encontrado
em Silva et al. (2016), que indicam que a partir de programas de
educacdo por pares (descritos na literatura ja no século XVIII na
Inglaterra), surgiu no Canada, na década de 70, o principio da
interacdo entre pares e da ajuda muatua direcionado ao apoio
psicoldgico.

Este modelo produziu resultados considerados tdo bem
sucedidos que na década de 90 ja havia se multiplicado por mais de
3000 programas de aconselhamento por pares documentados. De
acordo com Noébrega, Almeida, Menezes e Ripardo (2020, p. 195),
“¢ uma estratégia que pressupdoe que, dada a oportunidade, o
estudante estd apto a resolver seus problemas cotidianos”,
desenvolvendo um conjunto de praticas que ndo sao clinicas, mas
que “visa criar um contexto favoravel a auto exploracdo de

pensamentos e sentimentos em busca de alternativas”.

A proposta desse modelo, aplicado ao Roda Vida, é que haja
um graduando que seja treinado e supervisionado para a atuacdo na
funcéo de conselheiro durante as rodas de conversa. Esse graduando
deverd atuar fornecendo acolhimento e oportunizando a
identificacdo de questBes problematicas que afetam o
desenvolvimento, bem como facilitando a reflexdo acerca de
possiveis caminhos para o préprio crescimento e/ou solucdo de
demandas especificas.
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Destaca-se aqui um ponto excepcional da metodologia: a
horizontalidade. Parte-se do pressuposto que um dialogo sem
hierarquia pode prever maiores niveis de confianca, empatia e
abertura pessoal; por isso, em nosso projeto, as rodas de conversa
sdo realizadas para graduandos e por graduandos.

Aliado ainda ao escopo da Psicologia Escolar e Educacional,
objetiva-se alcancar a finalidade do processo por meio da construcao
de espacos acolhedores para o dialogo entre pares, viabilizando a
troca de experiéncias, a ressignificacdo de sentimentos e o
desenvolvimento individual a partir da coletividade; identificacdo
das principais fontes de adoecimento presentes no contexto
estudantil; e desenvolvimento de propostas e agfes de cunho
institucional que favorecam a construcdo de espacos e processos
saudaveis.

A metodologia utilizada pelo Roda Vida para alcancar seu
objetivo geral foi o disparador deste capitulo. O projeto nasceu como
atividade de extensdo e em sua pratica obteve resultados
promissores, sendo considerado muito relevante pelo publico
atendido, em especial durante a pandemia de Covid-19.

A maioria dos/das discentes que contactaram com esse
espaco relataram se sentir bem apos as rodas, sendo gue, inclusive,
0 projeto foi procurado por instituicdes e figuras interessadas em
conhecer melhor sobre a atuagdo com o intuito de replica-la em
outros contextos.

O problema de pesquisa se apresentou justamente quando, ao
ser procurado para compartilhar a metodologia, os envolvidos no
projeto percebem que, apesar do aconselhamento entre pares ja estar
implementado em diversas instituicdes de ensino superior ao redor
do mundo, sua inser¢cdo no contexto nacional é limitada ou quase
inexistente, ndo havendo nenhum conhecimento sistematizado na
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literatura nacional que instrumentalize e/ou oriente a sua
implementacdo (AGUIAR, 2022).

Percebendo como uma falha a lacuna existente entre pesquisa
e extensdo, e assumindo que esta lacuna representa uma ampla
realidade vivida no ensino superior, a partir desta constatacdo nos
empenhamos em articular as duas dimensbes de modo que uma
estivesse a servico da outra. Dessa forma, objetivando formalizar a
estrutura de implementacdo do projeto para facilitar a sua replicacao
e ampliar as reflexes sobre o tema, abrimos algumas frentes de
trabalho (figura 1).

Figura 1 - Fluxograma com as
frentes de trabalho oriundas da extensao

PUBLCACOES  qummmp  EXTENSAO dpmmp PROJETOS DE PESQUISA
CIENTIFICAS
R GRS et TECNOLOGIA EDUCACIONAL PARA ORIENTAR TRABALHOS DE
METODOLOGIA COMVEREA IMPLEMENTAGAD DA METODOLOGIA CONCLUSAQ DE CURSO
————— | — L
Submetido Em revisdo final CRIAGAO E VAUDAGRO DE CARTINHA ~ MAPEANENTODO - NAPEAMENTO DO
ENSAIO RELATO DE némmzwvngm ENTRE PARES NA  ENTRE PARES NA
CIENTIFICO EXPERIENCIA SIS DEAROONIHVERSA BEICE LITERATURA
| |
CAVALCANTE, A AGUIAR, L M.
V.€ M (2022) (2022

Fonte: Elaboragéo propria.

PUBLICACOES CIENTIFICAS

Em nossa experiéncia, entre os anos de 2020 e 2021,
obtivemos resultados positivos com a aplicacdo da metodologia
mesmo quando esta foi realizada em modelo remoto em funcéo do
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isolamento social adotado como medida de contencdo do virus da
covid-19. O projeto realizou diversas rodas de conversa por meio de
plataformas de video; os estudantes interessados em participar se
inscreviam previamente por um formulério online e recebiam o link
para ingresso na sala de video por e-mail.

Com dois mediadores presentes, a proposta do
aconselhamento entre pares se mostrou flexivel para o novo contexto
e, segundo a avaliacdo dos participantes, os encontros foram muito
positivos para promover bem-estar. Partindo do nosso desejo de
ampliar cada vez mais as reflexdes sobre a temética no contexto do
ensino superior brasileiro, produzimos trabalhos cientificos com a
finalidade de publicar e, assim, contribuir com a ampliacdo da
literatura da area e socializacdo de uma experiéncia bem-sucedida
em salde mental.

Ensaio Cientifico

Trata-se de um trabalho de relevancia tedrica e cientifica que
versa sobre as repercussdes na experiéncia estudantil do ensino
superior — no que tange o sentimento de pertencimento -, a partir da
pandemia e instalacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

A partir dos relatos dos discentes nas rodas de conversa
online desenvolvidas pelo projeto de extensdo e da analise
bibliografica sobre o tema, foi possivel identificar um quadro de
comprometimento das relagbes afetivas dos discentes com o
ambiente académico; tal comprometimento representou um
problema de satde mental por produzir impactos na vida pessoal e
académica dos estudantes que ja se encontravam em fragilidade por
conta da pandemia e suas repercussoes.
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Nas rodas de conversa, baseadas na proposta do
aconselhamento entre pares, os discentes trocavam suas angustias
por ndo se sentirem mais pertencentes a universidade, com
frequéncia ocorria identificacdo de demanda e, seguindo o fluxo
natural da metodologia, os proprios participantes se acolhiam,
sugeriam possiveis solucdes e se encorajavam.

Com essa experiéncia, percebemos o potencial do
aconselhamento entre pares como proposta de intervencao em saude
mental e como fonte de mapeamento institucional. Inicialmente com
0 objetivo apenas de debater sobre satide mental, chegamos a um
problema que estava sendo enfrentado por muitos - a falta do
sentimento de pertencimento - e que representava um risco para o
sucesso académico e pessoal dos estudantes.

Ao mesmo tempo em que as rodas de conversa produziram
bem-estar e alivio instantaneo para os discentes em sofrimento, elas
também colocaram em evidéncia um panorama institucional,
servindo, assim, também de orientacdo para encaminhamentos e
politicas publicas contextuais.

Relato de Experiéncia

Utilizando como parametro a realidade e 0 comprometimento
social na conjuntura universitaria referente a saide mental, fez-se
também um relato de experiéncia de analise de dados quanti e
qualitativos com base nos registros das rodas de conversa.

O trabalho se prop6s a refletir sobre a pertinéncia do
aconselhamento entre pares como metodologia de intervencao
alternativa em salde mental, a partir do crédito de qualidade
conferido a experiéncia coletiva entre os pares para o enfrentamento
de problemas do cotidiano académico. Este trabalho contribuira para
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a discussdo da relevancia do aconselhamento entre pares para alcar
no discente o autocuidado, a autonomia universitaria e levantar
reflexdes sobre pautas importantes que desencadeiam o adoecimento
nesses espacos.

Tal pesquisa, entre outros fatores, apontou para o potencial
positivo do aconselhamento entre pares por fatores como
compatibilidade com a realidade, facilidade para implementacéo,
bom custo-beneficio e tendéncia ao fomento de relagcBes de
confianca.

PROJETOS DE PESQUISA

Outra frente de trabalho desenvolvida por nos para preencher
a lacuna existente entre pesquisa e extensdo foram os projetos de
pesquisa. Em um intervalo de um ano, entre julho de 2021 e 2022,
foram desenvolvidos dois planos de trabalho, sendo um na
modalidade de bolsa PIBIC-UFPa e outro voluntario, que juntos
tiveram como produto uma cartilha de orientacdo para
implementacdo do aconselhamento entre pares no ensino superior;
além de dois trabalhos de conclusdo de curso que também
pesquisaram sobre a metodologia do aconselhamento entre pares.

Planos de Trabalho

As pesquisas foram desenvolvidas simultaneamente e com
um objetivo em comum: construir e validar uma tecnologia
educacional no formato de cartilha para orientar a implementacéo do
aconselhamento entre pares por meio de rodas de conversa no ensino
superior.
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A diferenca entre os planos de trabalho foi a perspectiva
adotada: enquanto um se concentrou em investigar a experiéncia
com aconselhamento entre pares partindo da perspectiva dos
mediadores (conselheiros), o outro focou na experiéncia dos
participantes das rodas de conversa. Ap6s a conclusdo das etapas
especificas de cada plano, as avaliacGes e achados foram articulados
para a construcdo do produto.

Inicialmente foi realizada uma revisdo integrativa de
literatura para mapear os modelos de aconselhamento entre pares ja
existentes na literatura especializada da éarea, analisando a
pertinéncia para o contexto socio-historico e cultural em que
propomos atuacao: o ensino superior brasileiro. Devido a caréncia
de experiéncias brasileiras descritas na literatura referentes a
implementacdo deste tipo de proposta, recorremos a literatura
internacional.

Dos trabalhos selecionados para leitura integral, vimos
variacfes do uso do aconselhamento entre pares: enquanto nos o
aplicamos em formato de rodas de conversa, em outros paises ele
funciona também em diade, workshop, mentoria, cursos, etc. Em
todos os formatos foram alcancados resultados promissores. E de
modo geral, a metodologia se mostrou eficiente em:

a) reducdo de estresse de calouros e veteranos;

b) melhorias nos relacionamentos interpessoais e nas
habilidades de comunicacéo;

c) oferecimento de suporte na continuidade da
graduacdo, contribuindo para o sucesso académico;

d) enfrentamento de situacGes dificeis em salde mental
e busca por ajuda (CAVALCANTE, 2022).
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Outro achado importante para a nossa pesquisa foi a questao
do pressuposto de confianga a partir da relacdo entre pares, prevendo
um nivel de aceitabilidade positivo: os estudantes se sentem mais
encorajados a se engajar em atividades mediadas por pares, 0 que
atribuimos a predicdo de maior conforto para o individuo
compartilhar problemas da sua vida tendo em vista a experiéncia em
comum e a horizontalidade como fomentadoras de um vinculo
relacional muito mais consistente do que aquele criado na presenca
de hierarguia entre os envolvidos.

Como conclusdo da nossa primeira etapa de pesquisa,
tivemos o aconselhamento entre pares sustentado como opgdo
promissora para 0 ensino superior brasileiro. Nossos resultados
mostraram a versatilidade e adaptabilidade da proposta que no
campo da saude mental ja tem sido avaliada como eficaz, apesar de
ainda ser relativamente nova. Seguros em relacdo a metodologia
aplicada, partimos, entdo, para as etapas de pesquisa especificas com
a finalidade de obter avaliacdes dos mediadores e participantes das
rodas de conversa.

Perspectiva dos mediadores

Partindo da atuacdo pratica do projeto Roda Vida, e
utilizando a perspectiva dos mediadores das rodas, identificou-se as
etapas e condigdes necessarias para implementacdo do
aconselhamento entre pares, analisando o0 que ja se havia posto em
pratica e como essa demanda se caracterizava na realidade cotidiana
do projeto estudado.

Sendo assim, os relatos apontaram para atua¢fes importantes
como conducdo das rodas de conversa, observacédo e registro das
rodas, manuseio das redes sociais do projeto, criacdo de textos e
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imagens para divulgagcdo e envio de e-mails para os discentes
inscritos nas rodas. Foi citado que houve formacdo sobre o peer
counseling pela coordenadora do projeto, estando essa
instrumentalizacdo fundamentada nas questBes historicas deste
método, assim como nos aspectos éticos e normativos.

Os mediadores relataram dificuldades para lidar com o
modelo on-line devido as limitacBes provenientes destes espagos
tecnoldgicos (como conexdo baixa da internet), por outro lado, tais
condutores enfatizaram pontos fortes da roda como o acolhimento,
escuta, boa aplicabilidade da metodologia e excelente
funcionamento para demandas ndo-clinicas.

Perspectiva dos participantes

Na perspectiva dos participantes conseguimos contato
voluntario com 33 discentes que estiveram presentes em pelo menos
uma roda de conversa realizada pelo projeto Roda Vida. A maioria
destes relatou estarem satisfeitos com a maneira com que as rodas
foram conduzidas.

Quanto aos que deixaram opinides e sugestBes tivemos a
atencdo direcionada para questdes como a escolha do tema da roda
(ainda que “satide mental” fosse a tematica guarda-chuva, alguns
discentes avaliaram ser importante que a escolha do subtema tivesse
participacdo coletiva por meio de sugestéo e/ou votagédo); o ambiente
foi outro destaque pois os avaliadores consideram de grande
importancia o acolhimento que recebem no espaco de realizagdo da
roda, seja ele virtual ou presencial; e um dltimo fator de avaliacéo
foi em termos de continuidade da atencdo: os participantes indicaram
a importancia do projeto dispor de indicacbes de servicos e
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referencias para busca de ajuda em salde mental e em assuntos
referentes a universidade.

Construcéo da Cartilha

Tendo em méos as avaliagdes e opinides de mediadores e
participantes, os dois planos de trabalho voltaram a trabalhar juntos
para articular essas informacdes e finalmente produzir a cartilha. O
esqueleto dessa tecnologia educacional nasce dos resultados citados
e, nesse momento, demos especial atencdo a forma de escrever.

Nossa cartilha foi produto de pesquisas com rigor cientifico;
utilizou informagdes de uma revisdo de literatura realizada em outro
idioma (inglés); sustentou-se em diversas fontes de dados
quantitativos e qualitativos e nessa etapa tinhamos o desafio de
condensar tudo de importante que reunimos de uma forma acessivel,
simples de entender e replicar, descrita com clareza e objetividade,
sendo Util a qualquer publico interessado. A nossa cartilha era
importante ndo s6 pelo seu conteudo, mas também pelo nosso
objetivo conjunto de preencher lacunas entre pesquisa e extensao.

E aqui retomamos a pergunta feita no inicio deste capitulo:
existe didlogo entre producdo de conhecimento cientifico e
socializacdo do saber? Acreditamos que sim, mas que para iSSO
acontecer alguns esforcos além do que se espera devem ser
empreendidos.

Poderiamos ter finalizado dois planos de trabalho apenas nos
relatorios finais contendo todas as informacOes obtidas das
avaliaces de mediadores e participantes, mas, a0 nos propormos ir
além e criar um produto que traga esses resultados em formato de
orientagdo para a implementagéo de um servico que tem dado certo
em saude mental, estamos usufruindo da indissociabilidade entre
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pesquisa e extensédo ao mesmo tempo em que reforcamos o papel de
uma instituicdo de ensino superior: o de produzir conhecimento que
esteja disponivel para a comunidade que a cerca.

Validagéo da Cartilha

Consideramos de grande importancia a construcéo e, agora
tratando especialmente da sua legitimidade, a validacdo da nossa
cartilha. Essa etapa consistiu na avaliagdo de contetdo e aparéncia
do material realizada por juizes (profissionais das areas de
jornalismo, design, letras e psicologia - todos com experiéncias nos
seus respectivos campos de atuacao).

No que tange a validade de conteddo, utilizou-se o indice de
Validade de Contetdo (IVC) (TEIXEIRA et al., 2016), com um
indice de concordancia positiva a partir de 70%; a Escala foi
constituida dos seguintes itens: Totalmente Adequado (TA);
Adequado (A); Parcialmente Adequado (PA); Inadequado (I). Os
blocos de questBes foram: a) objetivos; b) estrutura e apresentacédo e
c) relevancia. O IVC foi obtido com a soma de respostas TA e A.

Obteve-se como resultado uma parcela de 95% dos
respondentes marcando as opgdes como A e TA, dessa forma,
validando o instrumento como relevante para ser socializado na
comunidade académica.

No momento a cartilha encontra-se pronta para ser langada
aos quatro ventos das instituicbes de ensino superior do pais. Com
esse passo final da validacdo por juizes, temos ao nosso dispor uma
tecnologia que amplia a literatura da &rea, sistematiza um
conhecimento especifico, socializa um material rigoroso e acessivel,
e serve como retorno para a melhoria do servigo realizado pela
dimenséo da extensao.
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Trabalhos de Conclusdo de Curso

Outra frente de trabalho dos projetos de pesquisa articulados
a extensdo foram dois trabalhos de conclusdo de curso. Ambas as
pesquisas foram realizadas como revisdes sistematicas de literatura
com o objetivo de mapear os modelos de aconselhamento entre pares
existentes e descrito na literatura, diferindo apenas de dominio:
nacional (AGUIAR, 2022) e internacional (CAVALCANTE, 2022).

Inicialmente, a observacdo da caréncia de publicacdes
nacionais sobre o tema (AGUIAR, 2022) levou a busca para o nivel
internacional; tais investigacGes exploratorias sdo importantes para
nortear estudos, pesquisas e experiéncias com a metodologia e
servem como indicadores para o éxito da proposta no contexto
almejado: no nosso caso, 0 ensino superior brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelas prerrogativas tedricas e praticas expostas frente a um
projeto de extensdo visando a difusdo do saber sobre atuacGes
referentes a salde mental no campo universitario, tém-se que
melhorar a qualidade do canal de comunicacdo entre pesquisa e
extensdo foi, em nossa experiéncia, muito benéfico, tendo em vista
que, indo de encontro ao vacuo existente (e que foi elucidado nesta
pesquisa) entre a “bolha” universitaria € a comunidade interna e
externa, podemos contribuir para passos largos em relacdo a quebra
dessa logica academicista e, com frequéncia, selecionista sobre
quem deve acessar ou ndo as producdes/intervenc¢des académicas.

Sabe-se que romper com esse cenario nao é facil, haja vista a
institucionalizacdo de préticas restritivas ao saber cientifico, mas,
muitos/as pesquisadores/as tém se mobilizado para quebrar o ciclo
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apresentado através da iniciacdo cientifica, trabalhos de pesquisa e
extensdo e, assim, protagonizar a socializacdo das pesquisas e
intervencdes sociopoliticas protagonizadas no &mbito universitario.

Logo, € nitido o processo de alimentacdo mutua que existe
no tripé ensino-pesquisa-extensdo, haja vista que todos colaboram
para a criacdo e difusdo de novas tecnologias educacionais,
promoc¢do de politicas publicas, discussdo de problemas a serem
superados, além da bagagem socioecondmica e cultural oferecidos a
sociedade de modo em geral pelas universidades.

Dessa forma, nos, enquanto pesquisadores inseridos
diretamente na realidade académica, entendemos tal procedimento
retroalimentativo entre pesquisa-extensao, considerando que o ato de
contactar diretamente com o cenario pesquisado tem o potencial de
oferecer subsidios para o pesquisador dar asas as suas ideias e, assim,
socializar o saber (entende-se o conhecimento nesse contexto como
algo com potencial de ser refutado) com a comunidade em geral.

Sendo assim, objetivou-se mostrar neste capitulo o0s
caminhos percorridos até a socializacdo de uma tecnologia
educacional (para a comunidade em geral) que utiliza uma
metodologia de intervencdo em salde mental.

Entendemos que nosso trajeto faz parte de uma frente ativa
que luta constantemente para conseguir quebrar tal ldgica
selecionista do acesso ao saber, que também possui sua relevancia,
mas que ainda € uma luta que vem germinando diante desse lécus, e
que surge como um simbolo de esperanca e incentivo a novas
praticas revolucionarias de unido e trocas entre a universidade e a
comunidade em geral.
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Este artigo tem por objetivo apontar o teatro como agente de
construcdo de identidade e formacdo de vinculos entre os sujeitos,
como uma ferramenta potente para processos socioeducativos e para
transformacoes sociais.

Destrinchando-se o termo “socioeducativo” tem-Se O
conceito de educacdo, a qual é caracterizada por um conjunto de
processos, que intervém no desenvolvimento humano e de suas
identidades, em um determinado contexto de relacGes entre grupos e
classes sociais dando, portanto, configuracdo a existéncia humana
individual e grupal (LIBANEO, 2001, p. 7 apud BISINOTO, 2015).

Entende-se, portanto, que, segundo Bisinoto (2015), o
processo de formagdo ou de desenvolvimento do sujeito ndo é uma
questdo apenas individual ou de foro intimo, mas € um processo
social. As formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos formam-se na
interacdo e na troca com o0 meio social em que vivem, e é a partir
dessa concepgdo de ser humano como um ser em relagdo e em
permanente construcdo por meio das relacdes que estabelece que
traz, inevitavelmente, a indiscutivel necessidade da educacédo, de
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uma acgdo intencionada para a constituicdo de si e do outro
(BISINOTO, 2015).

A partir dessa compreensdo, fomenta-se importantes
desdobramentos para a socioeducacdo e para as medidas
socioeducativas adotadas. Neste sentido, pensou-se, no presente
trabalho, o teatro como uma poténcia, como um agente
socioeducador, ferramenta ou pessoa auxiliadora no processo
socioeducativo sendo preciso, primeiramente, identificar o curso de
construcdo da identidade do sujeito e a criacdo de seus vinculos, 0s
quais se d&o no processo de formacéo do ser humano.

Tais aspectos constroem-se e solidificam-se com o decorrer
da vida, tendo como pano de fundo, o contexto social. Pensar em
subjetividade, por sua vez, requer um olhar para 0s comportamentos
do sujeito, como eles se expressam interna e externamente, fato que
se entrelaca com o pensar teatral, em que o ator precisa se inserir em
um coletivo de trabalho, compreender seu corpo, sua voz e sua
criatividade/expressividade para emprestar-se para uma outra
persona.

Ao consultar o minidicionario da Lingua Portuguesa Ruth
Rocha (2012, p. 725), tem-se que vinculo ¢ “tudo que ata, liga ou
aperta; nd, liame; ligacdo moral; relacdo”. Entende-se por “relacdo”
uma ordenacdo intrinseca de uma coisa em direcdo a outra, (...) é
uma coisa que ndo pode ser ela mesma, se ndo houver outra. Uma
relacdo ndo pode existir, ndo pode ser, sem que haja uma outra coisa
para completa-la, mas essa "outra coisa" fica sendo parte essencial
dela. Passa a pertencer a sua defini¢éo especifica, sendo um conceito
que se aplica a uma realidade que ndo pode ser ela mesma, sem que
haja uma outra coisa (GUARESCHI, 1996).

A percepgdo da relacdo €, pois, uma percepcdo dialética,
percepcao de que algumas coisas "necessitam” de outras para serem
elas mesmas (GUARESCHI, 1996). Em outras palavras, a
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nomenclatura de aluno s6 € possivel e s6 faz sentido, pois a no¢do
de professor existe e tem relagdo com a de aluno, um exemplo disso
é: Maria, enquanto sujeito dotado de identidade, para ser considerada
“aluna”, faz absolutamente necessaria a ideia e a presenca de um
“professor”, implicando uma relagdo entre ambos. Ou seja, Maria
ndo pode se considerar aluna sem que haja uma “outra coisa”, o
professor; a relacdo aluna-professor, portanto, é intrinseca e se
retroalimenta.

Segundo Guareschi (1996), partindo da concepcdo de
relacdo, pode-se pensar a questdo dos “grupos”. A existéncia de um
grupo s6 se constitui a partir de relagBes. Se ausente, jamais podera
se definir como grupo. No momento em que se estabelece qualquer
"relacdo" entre pessoas, comeca ai um grupo. Elas tém de ter algo
"em comum", e esse "comum™ é exatamente 0 que pode estar tanto
numa, como noutra. Esse "comum” ¢ a relagdo, que perpassa por
todas, esta presente em todas, fazendo essa "amarracao"” conjunta.

De posse dessas informacdes € interessante pensar no uso que
as relagcdes podem vir a ter. Ao saber que um grupo pode ou ndo ter
suas relagdes bem formadas e estabelecidas, se dissolvendo ou se
fortalecendo, e que “relacdo” vem da ideia de “relativo”, ou seja,
incompleto, em constru¢do, em transformacdo, assim como a
identidade, pode-se, entdo, transformar um grupo, transformando as
relagdes que nele existem. Também por serem dindmicas e mutéveis,
podem adquirir vinculos mais fortes ou mais enfraquecidos,
dependendo do objetivo que a relagdo estabelece.

Caso o grupo venha a se perder de seu objetivo, a medida que
as possibilidades de mudancas ficam veladas e cerceadas, 0 mesmo
pode vir a se transformar em uma massa, uma multidao:
"amontoados"” de gente, onde as pessoas nao chegam, em geral, a se
conhecer (GUARESCHI, 1996). O fato de ndo se conhecerem ou nédo
possuirem uma ligacéo entre si, expropria a relagdo de causa e efeito,
engendrando a alienacdo nas relagdes entre 0s sujeitos.
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A existéncia dos vinculos e das rela¢des, portanto, pressupde
a existéncia de um sujeito, o qual possui uma identidade. Segundo
Antbnio da Costa Ciampa (1984), a identidade de uma pessoa € um
fendmeno social e ndo natural, sendo constituida pelos diversos
grupos de que o sujeito faz parte, tendo seu agir, trabalhar, fazer,
pensar e sentir, ja ndo como substantivos, mas como verbos, 0s quais
terdo sujeitos determinados. As identidades, no seu conjunto,
refletem a estrutura social a0 mesmo tempo que reagem sobre ela,
conservando-a ou transformando-a (CIAMPA, 1984), portanto,
portando-se como algo mutavel e fluido.

Entretanto, a conceituacdo de identidade nem sempre foi
desta forma, fato abordado por Stuart Hall em seu livro “A
identidade cultural na p6s-modernidade” (2006). A obra traz uma
retrospectiva historica de como esse substantivo era visto desde a
antiguidade até a era posterior a moderna, trazendo a luz a discussédo
do sujeito e sua identidade diante de trés concepgdes: o sujeito do
lluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pés-moderno.

O sujeito no contexto iluminista do século XVII estava
baseado em uma imagem de individuo totalmente centrado,
unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de
acdo, cujo “centro” consistia em um nucleo interior, que emergia
pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia,
ainda que permanecendo 0 mesmo em esséncia, continuo ou
“idéntico” a ele, ao longo de toda a existéncia do individuo (HALL,
2006). Tal ideia se entrelaca com a aludida por Ciampa, de “ser” e
nao “estar sendo”, atribuindo ao sujeito uma caracteristica estatica e
engessada.

O sujeito sociologico, por sua vez, trouxe a reflexdo a
crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que
este nucleo imovel interior do sujeito ndo era autdbnomo e
autossuficiente, e sim, construido na relagdo com “outras pessoas
importantes para ele”, que mediaram para este sujeito os valores,
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sentidos e simbolos, a cultura em si do mundo em que habita.
Baseando-se nesta visdo, a identidade é formada na “intera¢do” entre
0 eu e a sociedade, suturando o sujeito a estrutura (HALL, 2006).

Ja ao sujeito p6s-moderno atribui-se o conceito de identidade
como essencialmente impermanente, em constante transformagao,
definida historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades as quais
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, 2006).
Nota-se como este pensamento de Stuart Hall assemelha-se com o
proposto por Antonio da Costa Ciampa, fazendo uma amarracéao
conjunta de teorias, ambas podendo ser traduzidas no “estar sendo”.

Buscou-se, portanto, elucubrar sobre o processo de
construcdo da identidade do sujeito, movimentos historicos que
fragilizaram a identidade e as formas de resisténcia de movimentos
préxicos progressistas que, de forma dialética, conseguiram elaborar
acOes criticas e transformadoras que impediram o sujeito de cair no
limbo da alienacdo (destaque para o teatro do oprimido e para a
educacdo libertadora).

METODOLOGIA

Nesse artigo adotou-se como método de coleta de dados a
pesquisa bibliogréafica e documental. Foram reunidas as referéncias
bibliograficas que tratam sobre a temética exposta, organizando 0s
dados obtidos e, posteriormente, analisando-os e relacionando-os
com o referencial teorico.

Para realizar a busca do material foi utilizado a pesquisa
manual em bases de dados indexadas como: SCIELO, PEPSIC,
LILACS e Google Académico, com o uso das palavras-chave:
identidade, vinculo, teatro e educagdo. Buscou-se, também, em sites,
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livros, revistas e outros acervos documentais, materiais selecionados
sob 0 mesmo mecanismo de busca. Tanto a pesquisa bibliogréfica,
quanto a pesquisa documental permitem uma busca de dados
relevantes para embasar a argumentagédo, gerando embate de ideias,
ajudando, assim, no aprofundamento do tema.

A distingdo ocorre no tipo de material utilizado por cada
modo de pesquisa. A pesquisa documental recorre a fontes
primarias, sem tratamento analitico, ou seja, dados e informacdes
que ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente, como por
exemplo, tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, entre
outros (FONSECA, 2002, p. 32).

Atua, portanto, como um rico complemento a pesquisa
bibliogréfica, essa caracterizada por utilizar fontes constituidas de
materiais ja elaborados, ou seja, livros, artigos cientificos,
monografias, entre outros. Os documentos analisados, atuais ou
antigos, sdo usados como ferramentas para contextualizacdo
histérica, cultural, social e econdmica, permitindo analises
qualitativas sobre determinado fenémeno.

As etapas que compdem a pesquisa documental-bibliogréafica
sdo trés: a pré-analise, caracterizada pela definicdo dos objetivos da
pesquisa; organizacdo do material, visando a melhor interpretacdo
dos conteudos, colhendo a bibliografia a ser utilizada de acordo com
0s critérios estabelecidos pela pesquisa, realizando fichamentos; e,
por fim, o tratamento desses dados, ou seja, analisar as informac6es
obtidas em decorréncia da pesquisa, confirmando ou rejeitando as
hipoteses inicialmente formuladas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
Considerac6es sobre Identidade

Falar sobre vinculos e relagbes pressupde a presenca de um
sujeito que, por sua vez, traz consigo o conceito de identidade,
implicando sua conceituagdo e discusséo. Ao falar de identidade,
Antonio da Costa Ciampa, no livro “Psicologia Social - 0 homem em
movimento” (1989), traz a nogao de diferenca e igualdade.

Todo sujeito possui sua identidade singular, o que corrobora
com o conceito de igualdade, porém cada um se diferencia entre si
por meio de diversos fatores, aludindo a diferenca. Um exemplo
disso é que cada sujeito possui um nome diferente dos demais,
contudo, € unénime a presenca dessa caracteristica identitaria.

Para o socidlogo, identidade ndo é algo estatico, rigido,
imutavel, e sim, algo maleavel, multifacetado, transformavel e
transformador, que passa por um processo de construgéo, ndo sendo
dada a priori ao sujeito. E “estar sendo” e ndo “ser”, como em um
processo dialético. A sutileza na mudanga da conjugacdo verbal
altera toda a concepcdo de sujeito enguanto agente no meio, pelo fato
de verbos no infinitivo ndo admitirem a flexdo em namero, ou seja,
“ser algo” pressupde a ideia de consolidado, singular, ndo
possibilitando ser no mundo de forma plural.

Por outro lado, “estar sendo” abrange uma nocdao de
efemeridade, alternéncia, dando énfase as acdes realizadas no
momento presente. Ciampa (1989) conceitua identidade como
metamorfose constante, transformando-se a cada minuto, pois a cada
instante deixa-se de ser 0 que era e passa-se a Ser 0 que é no agora.
A Unica caracteristica que ndo muda na identidade é o fato de estar
sempre mudando.
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Exemplificando, Ana é, a0 mesmo tempo, professora, mée,
filha, esposa, cunhada, tia, amiga, mulher, prima, e em cada situagéo
a parcela de sua identidade referente a cada “Ana” esta mais
evidente, sem deixar que as demais sejam esquecidas ou anuladas.
Como disse Mario de Andrade, “Ninguém chega a ser um nessa
cidade” (apud CIAMPA, 1989, p 73). Tal ideia vai ao encontro do
que Stuart Hall discorreu sobre identidade, chamando-a de
“celebracdo moével”, formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 1987).

Entrelaca-se a afirmacdo exposta por Stuart Hall, a qual
atribui a influéncia do contexto histérico a conceituacdo de
identidade, a ideia de que para entender os homens e a forma como
se constroem, faz-se necessario compreender como eles vivem, pois
é na sociedade em que habitam, que constroem suas relacoes, se
defrontam com condicBes materiais/estruturais, politicas,
ideologicas, que sdo a eles relegadas e transmitidas pelas geracdes
que o antecederam (CORREA, 2015).

Em outras palavras, isso implica dizer que para compreender
os individuos reais é necessario entender que o primeiro pressuposto
de toda a histdria é a existéncia dos individuos vivos, ou seja, para
fazer historia os sujeitos tém de realizar certos atos como, comer,
vestir-se, abrigar-se (CORREA, 2015). Entretanto, tais acdes se d&o
em um tempo e espaco pré-definidos e pré-existentes, em que o
individuo agira sobre, transformando e sendo transformado.

Exemplificando-se, formas de alimentar-se, vestir-se e
abrigar-se sdo atravessadas pelo meio e contexto em que serdo
realizadas, sendo a alimentagdo de um sujeito localizado ao norte do
Brasil distinta de um individuo que esteja na Alemanha, bem como
suas roupas e formas de abrigo, devido a diferenca de temperatura
em ambos os locais. Em outros termos, nenhuma acéo é genuina e
inédita, e sim, determinada por elementos dados a priori, portanto,
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0s sujeitos fazem sua historia, porém circunscrita anteriormente
pelas escolhas legadas e transmitidas pelo passado (MARX, 1974, p.
17, apud CORREA, 2015, p. 41).

E preciso apreender, portanto, as diversas conexdes que 0s
individuos estabelecem com a natureza e com as formacGes sociais
de seu tempo ao produzirem a sua prépria existéncia (MARX;
ENGELS, 2005 apud CORREA, 2015, p. 42). Em uma visdo
marxista, € por meio da producdo dos meios de existéncia do sujeito,
que eles produzem indiretamente a sua propria vida material, ndo
apenas de maneira fisica, mas como forma determinada de atividade,
de manifestagdo de vida determinada (CORREA, 2015).

Dessa forma, a maneira como a producdo esta assentada
condiciona a maneira como os individuos se relacionam, como
intercambiam os produtos de sua atividade, cooperam uns com 0s
outros e contraem certas relagdes sociais, as quais sao historicamente
situadas e eminentemente sociais (CORREA, 2015). A partir dessa
discussao, emerge o conceito de fetichizacdo da mercadoria e a aura
mistica que adquire na sociedade capitalista.

O fetichismo mercadoldgico da-se no momento em que 0
produtor da mercadoria é apagado no processo de producéo, ou seja,
é como se a mercadoria fosse descolada de qualquer relagdo com o
trabalho humano, fosse autdnoma e independente (CORREA, 2015).

O escamoteamento das caracteristicas do trabalho do sujeito
é traduzido nesta aura mercadoldgica, em que as relacdes sociais ndo
se ddo entre individuos, mas sim, entre coisas. E 0 apagamento do
individuo nos processos sociais ao qual pertence, enfraquecendo os
vinculos humanos.

Aqui, os produtos do cérebro humano parecem
dotados de vida propria, como figuras independentes
que travam relagdo umas com as outras e com 0S
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homens. Assim se apresentam, no mundo das
mercadorias, 0s produtos da mdo humana. A isso eu
chamo de fetichismo, que se cola aos produtos do
trabalho tdo logo eles sdo produzidos como
mercadorias e que, por isso, € inseparavel da
producédo de mercadorias (MARX, 2013, p. 167, apud
CORREA, 2015, p. 49).

Antigamente, um produtor de trigo comutava seu produto
com outro produtor de milho, por exemplo. Todavia, com o
surgimento da logica capitalista, as forcas de trabalho do produtor de
trigo e de milho convertem-se em outra mercadoria, o dinheiro,
trocado entre ambos.

Tal submisséo do valor de uso ao valor de troca, do trabalho
concreto ao trabalho abstrato, € o fetiche da mercadoria, 0 processo
de reificacdo no qual o préprio produtor de mercadorias é submetido
as vontades do produto que criou, o trigo. Assim, a criatura parece
adquirir vida propria, independente do criador (CORREA, 2015), em
que o processo de producdo domina os homens, e ndo os homens o
processo de producio (MARX, 2013, p. 216, apud CORREA, 2015,
p. 50).

A identidade do sujeito neste cenario é construida a partir do
capital e das trocas que dele sucedem. As tendéncias e as “modas”,
sdo nada mais do que mercadorias estabelecendo relacfes entre si; é
a ideologia da moda, em que, o capitalismo, intrinsecamente ligado
ao lucro, busca nela uma imposicdo de seus padrdes (SOUZA,
1989).

E o mercado quem manda, colocando as relagdes humanas
em segundo plano. O capital dita 0 que esta na moda usar, vestir,
comer, ler, ouvir, assistir, falar, enfim, toda e qualquer atividade
humana e cotidiana. A fetichizagdo das coisas apaga as relacGes
humanas e, por conseguinte, 0s sujeitos. Expropria do mesmo seu
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potencial de agir sobre o meio, pois o sujeito da acdo torna-se a
mercadoria, e 0 individuo o seu proprio objeto.

Marx vai ao encontro com Hegel sobre o trabalho ser a mola
propulsora do desenvolvimento humano, que é através do qual o ser
humano se realiza, transforma a natureza a sua volta e no ato dessa
transformac3o, transforma a si mesmo (CORREA, 2015).

Apropriando-se dessa poténcia, 0 modo de produgéo
capitalista, através da exploracdo da forca de trabalho e dominacao
dos meios de producgéo, engendrou a alienacdo do sujeito, alicergcada
nas ideologias da classe dominante. A troca da producdo de
subsisténcia pela produgdo para o lucro, culminou na construcéo de
discursos que expropriam do sujeito potente suas possibilidades
singulares e que a ele pertencem, para satisfazerem a de uma classe
dominante, inebriada pelo poder e pelo capital.

A essa expropriacio da-se 0 nome de ideologia, a qual faz-se
presente em toda e qualquer esfera, perpassando a familia, a escola,
a religido, o proprio Estado e os meios de comunicagdo (SOUZA,
1989). Um componente comum entre todas essas faces é a
linguagem, a qual enquanto produto histérico, traz representacoes,
significados e valores existentes em um grupo social, e como tal, é
veiculo da ideologia do grupo; enquanto para o individuo é também
condicdo necessaria para o desenvolvimento de seu pensamento
(LANE, 1997).

A ideologia apropria-se do que é mais intrinseco e inerente
aos seres humanos, a linguagem, a qual se faz presente
cotidianamente nas relagdes sociais dos mesmos, transformando-os
em instrumentos atuantes na perpetuacéo de interesses e ideias de
uma minoria dominante.
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UM OLHAR PELAS LENTES EDUCACIONAIS E
REVOLUCIONARIAS

A questdo do vinculo, como foi visto, se faz presente em
situacOes de reproducdo de violéncias e estruturas de exploragéo.
Sentir-se integrante e potente funciona, portanto, como meio de
revolucdo, disrupcéo, de um sistema cujo curso estabelece-se como
normal e natural, propositalmente. Tem-se como definigdo, em
termos elétricos, que disrupgéo significa o restabelecimento brusco
de corrente elétrica, causando faiscas e intenso gasto da energia
acumulada. Pensar novas formas de se fazer no mundo e oportunizar
que se facam também, precisa ser, portanto, disruptivo.

Trazendo para a analise do conceito de vinculo em questéo,
o restabelecimento brusco de corrente elétrica pode ser metaforizado
como o retorno do sujeito a sua singularidade enquanto participante
de um coletivo, e ndo apenas um individuo preenchendo seu lugar
no meio de uma aglomeracao de pessoas, de uma massa.

Restabelecer, porque essa corrente elétrica sempre existiu,
porém foi sendo enfraquecida tanto por fatores externos, que visam
as consequéncias de tal processo, quanto pelo proprio
autoenfraguecimento, causado justamente por essa perda de
poténcia, energia, fazendo com que as ac¢des que possibilitariam tal
reconexdo da corrente, inexista ou seja desacreditada.

E necessario causar faiscas, deixar esse sujeito singular
emanar sua poténcia de vida no territério que compde, no todo que é
ser coletivo, fazendo com que haja esse intenso gasto de energia, mas
uma energia acumulada, transportada por todo sujeito, esperando
que seja acesa e transbordada para além do corpo e suas relacoes
cotidianas. O vinculo, muitas vezes enfraquecido, pode vir a ser um
meio em que violéncias, exploracGes e perpetuaces de sistemas
ocorrem.
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E o afastar-se como caminho de enfraquecer o proprio sujeito
e sua poténcia, fazendo com que ele ndo se sinta capaz de ser em
sociedade, ndo exerca seu poder. Tal afastamento é o que possibilita
que esse sujeito seja apenas mais um no aglomerado de individuos,
sendo mais fécil manipulado, convencido e articulado.

Da mesma forma que o vinculo pode ser enfraquecido e
usado como peca na engrenagem ideoldgica e separatista, pode,
também, ser fator primordial para a revolugdo. O que ocorre, entédo,
com um individuo consciente em um grupo alienado? (LANE,
1997). Sucede-se a ruptura e a consequente semeadura do
pensamento engajado em si mesmo, do qual floresce a revolugéo,
disseminando a transformacéo social.

Paulo Freire, educador e filésofo brasileiro, em seu livro
“Pedagogia do Oprimido” (1974), disserta sobre o reconhecimento
da realidade como forma de engajar-se na luta de sua propria
libertacdo. Trazendo a luz a sua realidade, se vinculando a ela, so
assim € possivel haver mudanca. Saber de onde est4, para partir dai,
tracando sua rota; o vinculo com sua prépria vida, identidade e status
social, a tomada de consciéncia como forma de libertacdo do sujeito
de sua alienacdo. Vincular-se como forma de revolucdo. A
pedagogia do oprimido, portanto, transforma a propria opressao em
objeto de estudo.

Tornar-se novamente sujeito, agente de sua historia, fato que
a alienacdo dissolve, se apropria, enfraquecendo o vinculo como
forma de manobrar a massa, controlando-a tal qual fantoches. Onde
ndo ha reflexdo e pensamento critico, fica mais facil impor ideias e
manipular agdes para os interesses da classe dominante.

Refletir sobre as contradi¢Oes da ideologia de tal classe e suas
consequéncias fara com que a acdo decorrente seja um avango no
processo de conscientizagdo. Se esta reflexdo ndo ocorrer, 0 pensar
a acdo se caracterizard por uma resposta pronta, dada a priori, lida
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como ‘“verdadeira”, ja elaborada pelo grupo, reproduzindo a
ideologia dominante e mantendo o sujeito alienado (LANE, 1997).

O objetivo maior de Paulo Freire é auxiliar o homem a
compreender sua dignidade e a sua fungdo na construcdo da
sociedade e da libertacdo, para, assim, conseguir criar rupturas no
esquema social estabelecido (TEIXEIRA, 2008), cujos pilares se
alicercam na ideia de que seria ingénuo pensar que as classes
dominantes desenvolveriam uma forma de educagdo que
proporcionasse as classes dominadas perceberem, de maneira critica,
as injusticas sociais que as cercam (FREIRE, 1984, p. 89).

E com uma educacio reformada, bem estruturada e voltada &
consciéncia do sujeito e de sua realidade de classe que mudangas
podem ser efetivamente colocadas em prética. A partir da formacao
de individuos criticos, pensantes e conscientes, fortalecendo esse
vinculo do sujeito com sua histéria e sua poténcia no mundo, que
outra forma de se vincular pode deixar de existir: um vinculo
enfraquecido, passivel de manipulacdo e alienacdo de massas,
fazendo com que atrocidades como as da ditadura, ndo sejam
banalizadas apenas por terem se tornado “naturais” e “normais”.

A maior licdo trazida por Paulo Freire (1974) através da
pedagogia do oprimido é a compreensdo de que a mudanca é
necessaria, muito embora seja dificil, e que ela sé pode acontecer por
meio da acdo conjunta, ética e amorosa em prol da vida da natureza,
da convivéncia fraterna, dos seres vivos. O que faz com que 0s seres
humanos se tornem cidadaos autdnomos é a esperanca inquieta.

E por meio dessa mudanca que a educagio passaria a ser
fonte de libertacdo e construcdo de sujeitos autbnomos, contrapondo
a educacao bancaria citada no livro por Paulo Freire (1974), em que
a aprendizagem dos conhecimentos é unilateral, tendo como detentor
do saber Unica e exclusivamente a figura do professor, também peca
constituinte do tabuleiro do jogo que é a opressao. Dessa forma, a
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educacdo abandonaria o carater de relacdo unidirecional, de mao
Unica, provinda de uma boca grande que fala sozinha e milhdes que
sO escutam e véem, sem possibilidade de dar um retorno, de dialogar,
de questionar (GUARESCHI, 1996), deixando de ser objeto
constituinte da ideologia de massa de manobra e passando a ser a
faisca do processo disruptivo que culminaria na revolucéo.

Segundo Ciampa (1984) o sujeito, sendo constituido por uma
identidade e esta, tendo como caracteristica 0 movimento, a
metamorfose, estar sendo e ndo ser (estatico), numa infindavel
transformacéo, é que ha a possibilidade de mudanca do individuo e
suas a¢oes em sociedade, bastando identificar quais s&o os interesses
que calcam a construcao do proprio ser em sociedade.

A luz da seguinte maxima “Quem controla o passado,
controla o futuro; quem controla o presente controla o passado”
(ORWELL, 2021, p. 47) pode-se refletir: Quem constitui esse
“quem”? E a partir da identificagio desse sujeito indeterminado que
0s verbos passam a ter suas acoes reveladas, construindo revolugdes.

O TEATRO COMO ARTE-CULTURA DE RESISTENCIA

“Me olhava no espelho vazio e todo mundo tinha ido embora
— até eu! Dificil fazer a barba quando ndo se vé a imagem.” (BOAL,
2014, p. 290). Dificil fazer a barba quando ndo se vé a imagem
refletida no espelho. A citagdo anterior foi proferida por Augusto
Boal (2014) durante o periodo ditatorial brasileiro, vivenciado pelo
dramaturgo. Em um contexto marcado pela ditadura civil-militar
brasileira é dificil mudar o mundo em que se vive quando este é
instituido por terceiros oportunistas. Alienar 0 sujeito do
pertencimento do que lhe é proprio propicia que outro faca a sua
barba, de acordo com sua vontade, a sua maneira, a sua imagem.
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Trazendo a reflexdo a pergunta “quem constitui esses terceiros” e,
ainda, a quem pertence o espelho em que se olha, segundo Guareschi
(1996), sdo instrumentos usados para detectar as relagbes e 0s
vinculos, dados que evidenciam a “vida social”. Definir, portanto, o
tipo de configuracdo de vinculo que convém para tal ou qual
sociedade remete a investigar, nos diferentes estratos de sua historia
e das raizes antropoldgicas de seu desenvolvimento, 0 que constitui
a sua tessitura especifica (PAUGAM, 2017).

E no horizonte particular dessas relacdes de forcas
especificas, e de lutas que tém por objetivo conserva-
las ou transforma-las, que se engendram as estratégias
dos produtores, a forma de arte que defendem, as
aliancas que estabelecem, as escolas que fundam e
isso por meio dos interesses especificos que ai sdo
determinados (BOURDIEU, 1996, p. 60-61, apud
DUARTE, 2017, p 127).

Consultando-se o minidicionério da Lingua Portuguesa Ruth
Rocha (2012, p. 310), tem-se que existir ¢ “ser, viver, durar,
permanecer”, resisténcia seria, portanto, o ato de fazer existir
novamente, de ser em sociedade.

No contexto da Arte, mais especificamente no Teatro, fez-se
necessario pensar como voltar a existir, entender o que se perdeu e
deixou de ter sentido em contextos de violéncia e fragilidade do
campo da subjetividade dos sujeitos. Retomando Paulo Freire
(1974), reconhecer a realidade na qual esta inserido é se engajar na
luta pela sua propria libertacéo.

Desvelando sua realidade, se vinculando a ela, s6 assim é
possivel haver mudanca. Saber de quem € o espelho, e quem o fez,
construindo o vinculo com sua propria vida, identidade e status
social. A partir desse contexto opressor e cerceador de identidades e
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subjetividades dos sujeitos integrantes de uma sociedade
transpassada pelo regime ditatorial, surgiram-se formas de
resisténcias como respostas ao sistema controlador e opressor.

O teatro é a primeira invengdo humana e é aquela que
possibilita e promove todas as outras invencdes e todas as
outras descobertas. O teatro nasce quando o ser humano
descobre que pode observar-se a si mesmo: ver-se em agao.
Descobre que pode ver-se no ato de ver - ver-se em
situacdo. Ao ver-se, percebe o que ¢, descobre 0 que néo ¢,
e imagina o que pode vir a ser. Percebe onde esta, descobre
onde néo esta e imagina onde pode ir. Cria-se uma triade:
EU observador, EU em situagdo, e o Nao-EU, isto é, o
OUTRO (BOAL, 1996, p. 27).

No Brasil, em meio a ditadura, alguns grupos galgaram
espaco e se colocaram na frente da luta para que o povo tivesse,
dentro do teatro, espaco para refletir, e a cena teatral pudesse
expressar o0 descontentamento com o regime, mostrando que a voz
do povo ndo seria calada tao facilmente. Os grupos de teatro foram
uma base fundamental de resisténcia contra o regime repressivo,
destacando-se como os principais redutos de renovacdo do teatro
nacional o Arena e o Oficina (PATRIOTA, 2005).

O Teatro de Arena, em S&o Paulo, foi um expoente no que
tange ao teatro de resisténcia. Fundado por um grupo de jovens
atores recém-formados pela Escola de Artes Draméticas (EAD)
(PATRIOTA, 2005), ganhou este nome em fungéo da escolha do
formato de palco a ser utilizado nas encenagoes.

O palco em arena é constituido pela quebra do que € chamado
de quarta parede na linguagem teatral (uma barreira invisivel
instaurada entre o publico e a plateia), possibilitando que o publico
se acomode ndo somente na frente, mas também nas laterais do
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palco, o que aproxima os espectadores do encenador, aproximando
0s sujeitos da realidade a ser passada em cena, a sua.

Augusto Boal vinculou-se ao grupo ao chegar no Brasil
inserindo suas técnicas, as quais propiciaram um teatro mais acido e
politico, a fim de retirar o publico de sua zona de conforto. Em 1958,
o grupo Arena revolucionou com a peca “Eles ndo usam Black-tie”,
escrita por Gianfrancesco Guarnieri, redimensionando as
expectativas estéticas e politicas do grupo como um todo
(PATRIOTA, 2005).

Em meio ao cenario ditatorial, o Teatro de Arena, com seus
idearios revolucionarios e acreditando que o publico precisava ser
parte do espetaculo e ndo somente mero espectador, sofreu represalia
por parte do Estado e do Comando de Caca aos Comunistas (CCC).

Augusto Boal fez do Teatro de Arena um grande laboratério
e escreveu pecas fundamentais para a historia do Teatro Brasileiro,
como “Arena conta Zumbi”, a qual mostra a genialidade do grupo e
do autor por conseguir escrachar as atrocidades que estavam
acontecendo no periodo, se referindo na dramaturgia a Zumbi dos
Palmares.

Inseriu-se, nessa peca, pela primeira vez, o chamado Sistema
Coringa, criado por Augusto Boal, para que os textos pudessem ser
representados por todo e qualquer ator/atriz. Nesse método, mais de
um ator se coloca dentro de uma mesma personagem, variando no
decorrer da peca, assim, segundo Boal, nenhuma personagem seria
propriedade privada de nenhum ator.

O ser humano é o Unico animal capaz de se observar num espelho
imaginario [...] esta é a esséncia do teatro: o ser humano que se
auto-observa. O teatro é uma atividade que nada tem a ver com
edificios e outras parafernalias. Teatro ou teatralidade - é aquela
capacidade ou propriedade humana que permite que o sujeito se
observe a si mesmo, em agéo, em atividade. O autoconhecimento
assim adquirido permite-Ihe ser sujeito (aquele que observa) de um
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outro sujeito (aquele que age); permite-lhe imaginar variantes ao
seu agir, estudar alternativas. O ser humano pode ver-se no ato de
ver, de agir, de sentir, de pensar. Ele pode se sentir sentindo, e se
pensar pensando (BOAL, 1996, p. 27).

Tomando-se a perspectiva de Augusto Boal citada acima faz-
se a ligacdo com o conceito de subjetividade e grupos onde o sujeito
se observa dentro da massa, dentro do corpo social e pode tornar-se
mais um ou encontrar-se unico, reflexivo, detentor de
potencialidades, possuidor de uma voz, que, por sua vez, pode se
tornar uma fagulha para acender novas fogueiras de pensamento.

Em 1970, Augusto Boal monta o Teatro Jornal, que consistia
em improvisacOes de noticias dos principais jornais da época. Eram
tecidas largas e acidas criticas no palco fazendo com que no ano
seguinte Boal fosse preso e torturado pela ditadura brasileira até
conseguir o exilio para Buenos Aires. Somente em 1974 surge a
primeira edi¢cdo no Brasil do livro “Teatro do Oprimido”, o qual
inspira grande parte deste trabalho.

Palavra, imagem e som, que hoje sdo canais de
opressdo, devem ser usados pelos oprimidos como
formas de rebeldia e a¢do, ndo passiva contemplacéo
absorta. N&o basta consumir cultura: é necessario
produzi-la. Ndo basta gozar arte: necessario é ser
artista! Nao basta produzir ideias: necessario é
transforma-las em atos sociais, concretos e
continuados. [...] ser humano é ser artista! Arte e
Estética sdo instrumentos de libertagdo (BOAL, 2009,
p. 19).

Portanto, 0 movimento teatral, especialmente feito com as
técnicas advindas de Augusto Boal, com seus idearios e
posicionamentos, possibilitou que a expressividade e a identidade
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dos individuos pudessem ser mantidas para além do pensamento de
massa instaurado e fomentado pelos detentores de poder da época.

A transformacdo social também necessita de reflexdo
politica, pois tudo é politico, desde a escolha do que vestir até quem
vocé diz ser. Segundo Boal (2019), os que pretendem separar o teatro
da politica querem conduzir ao erro.

O teatro é uma arma. Uma arma muito eficiente. Por
iss0, é necessario lutar por ele. Por isso as classes
dominantes permanentemente tentam apropriar-se do
teatro e utilizad-lo como instrumento de dominagao
(...), mas o teatro pode igualmente ser uma arma de
libertacdo (BOAL, 2019, p. 11).

Manter o teatro de resisténcia vivo foi fundamental no
processo de subjetivacdo daqueles que ndo compactuavam com 0
ideério posto em periodos de censura, afinal, ele colocou-se como
uma das formas de manutencdo da humanidade e dignidade das
pessoas.

Outro expoente importantissimo € Levy Moreno (1975) que,
ao criar o psicodrama, propde que no fazer teatral terapéutico o ator
criador tem a possibilidade de expressar concretamente as vivéncias
que no dia a dia transpassam 0s sujeitos e acabam por se afundar
dentro de si.

Portanto, através do teatro, recompor algumas experiéncias
negativas vivenciadas pelo sujeito e, por conseguinte, pelo coletivo,
possibilita a reabertura de espacos de poténcia que permitem a
fluidez da espontaneidade. Ao observar-se em a¢do através do outro,
0 sujeito consegue criar respostas novas e brechas onde compreende
as estruturas de poder que o oprime cotidianamente, evitando a
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submissdo no que tange as formas cristalizadas de comportamento e
massificacao.

Pensar transformagé&o social, por sua vez, implica pensar em
transformacéo educacional, pois € a escola o primeiro ambiente em
que a crianca é inserida em um ambiente social diferente do familiar,
onde ha multiplicidade de pensar, de agir e de como se relacionar.

Surge a necessidade de incorporagdo maior das linguagens
artisticas e cénicas dentro do desenvolvimento dos individuos, visto
que elas possuem poténcia para a modificacdo de padrdes de
comportamentos corporais, mostra-se um auxiliar importante da
fala, impulsionador da criatividade e fundamentalmente uma
importante ferramenta na sociabilidade e interacdo de pessoas no
coletivo.

Estes atributos, por sua vez, promovem a libertacdo do
pensar, a criticidade sobre 0 mundo que os rodeia e, entdo, podem
causar transformacdes no que se refere a identidade e subjetivacao
do sujeito. E preciso olhar para dentro para transpor ao mundo suas
inquietudes e, a partir disso, ter a no¢do de que pode ser um agente
transformador de sua realidade politica e social.

O TEATRO COMO UM MEIO DE TRANSFORMACAO DO
VINCULO E DA IDENTIDADE

Paulo Freire, juntamente com seu objetivo de auxiliar o
homem a compreender sua dignidade e a sua funcéo na construcéo
de sua sociedade, atribui a educacao a funcédo de fonte de libertacdo
e construcdo de sujeitos autbnomos, criando rupturas no esquema
social estabelecido (TEIXEIRA, 2008).

Entretanto, a educacdo e sua poténcia necessaria para
transformar os individuos e trazer a luz o processo de reflexdo e
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criticidade, esbarra, ainda na atualidade, na instituicdo educacional
tradicional, com normas fechadas, engessadas, sem espaco de erro,
com contas e numeros se sobressaindo a imaginacédo e fruicdo, ou
seja, uma educacdo bancaria, citada por Paulo Freire (1974), a qual
forma e modela sujeitos com identidades semelhantes, enrijecidas e
traduzidas no “sa0” e ndo no “estao sendo”.

Com a reflexdo acerca desse panorama, fazendo-se ligacao
entre o Teatro do Oprimido, de Augusto Boal (2019), o Psicodrama,
de Moreno (1975) e a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
(1974), o fazer teatral apresenta-se como uma possibilidade de
transformacéo, ndo somente no que tange aos movimentos de lutas,
mas também dentro da sala de aula, na instituicdo escolar como
ferramenta educacional.

O teatro permite que no palco, a0 menos, ndo existam limites
para criar, tudo se mostra valido e possivel, a fala se solta e a
imaginacdo tem de se libertar para que os improvisos ocorram. O
espaco do erro, portanto, se limita e a criacdo ganha um papel crucial,
as tematicas geram debates, criam duvidas e, em contrapartida, as
técnicas entram como um meio de libertar a poética, sendo
utilizadas, dessa forma, como um fio condutor para que a energia
criadora possa correr livremente, sendo um processo disruptivo,
restabelecendo bruscamente a corrente elétrica, causando faiscas e
intenso gasto da energia acumulada pelo sujeito.

Tendo a perspectiva psicodramatica como uma forma de
transformac&o do sujeito enquanto ser social, colocando-se no papel
do outro no momento de cena, é possivel demonstrar que existem
seres externos ao “eu” e, a partir disso, construir a nocdo de
coletividade e, por conseguinte, a sociabilidade se da ao longo do
processo, mesmo que lentamente.

O pensar cénico necessita, obrigatoriamente, de uma anélise
do contexto social a qual se deseja representar, mesmo que isso
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ocorra de forma inconsciente. O fazer teatral possibilita, com a
criacdo da personagem e com a estruturacdo de uma cena, a reflexao
sobre como, porque e qual mensagem sera transmitida ao publico.

Torna-se uma prética intrinseca do ator e criador o pensar nas
subjetividades do outro que compdem o elenco e o social em que
esta inserido, afinal, o teatro mostra-se como um espelho do que quer
ser mostrado. E, portanto, necessario sensibilizar-se pelo outro, pois,
é dessa forma que o coletivo é transformado, identificando as
fragilidades e forgas do mesmo, refletindo sobre o lugar que ocupa e
qual se deseja ocupar.

Dentro das aulas teatrais, o aluno tem a possibilidade de ver-
se enquanto detentor de conhecimentos importantes em relacédo as
suas vivéncias, afinal, é ele quem ird construir suas personagens e
falas dentro de jogos e exercicios de improvisacdo e criacdo de
cenas. Através do exercicio cénico de jogos, como o de opressor e
oprimido, aqueles que sempre estiveram no lugar de poder tém de se
colocar abertos a experimentacao do outro lado, sendo o mais fraco
e sentindo na pele, mesmo que em cena, os reflexos fisicos e mentais
que a opressao e a violéncia causam no outro.

Em contraste, agueles que sempre estiveram em posicéo de
defesa, pois se observavam como inferiores, ou enfraquecidos dentro
de um coletivo, ou até mesmo dentro de si, comecam a experimentar
e descobrir suas potencialidades em cena, o que reverbera,
posteriormente, na forma de se comportar em sociedade. Ademais,
enguanto observa de fora, reflete em quais a¢des tomaria, quais falas
caberiam em sua boca e assume para si uma postura mais critica e,
em alguns casos, de defesa do que esté sofrendo ataques.

O conhecimento e a pratica teatral mostram-se,
essencialmente, um estudo social e politico pois, para uma boa
atuacdo é fundamental olhar por outra lente, outras vivéncias,
entendendo e reproduzindo um outro humano, néo fingindo ser, e
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sim, sendo o outro naquele curto espaco de tempo em que se coloca
em cena.

Faz-se necessario pensar o0 sujeito, 0 porqué e para que ele
age, 0 que converge na psicologia da educacdo que pratica o
exercicio constante de pensar no humano como um ser plural e
multifacetado, em constante transformacdo, com um olhar e fazer
epistémico. Nesse contexto, as praticas teatrais podem e devem ser
colocadas dentro do processo educacional, pois se bem encaixadas,
as duas linguagens se tornam revolucionarias, tendo como eixo
norteador 0s processos de subjetivacdo do ser e sua inser¢do na
pratica escolar.

Augusto Boal e Paulo Freire escrevem sobre o oprimido, e
com ambas as praticas se constréi o pensamento de uma sociedade
com cidaddos mais reflexivos e potenciais transformadores, pois a
educacdo ndo transforma o mundo, a educacdo transforma as pessoas
e as pessoas transformam o mundo (FREIRE, 1979, p. 86).

Para a pratica teatral sdo utilizadas algumas ferramentas que
possibilitam a aproximacdo e criacdo de vinculos entre o0s
alunos/atores, conhecimento corporal, mergulhar no seu interior e
compreender-se enquanto sujeito social e potente. Viola Spolin
(2014) em seu fichario, “Jogos Teatrais, o didrio de Viola Spolin”
propde uma série de jogos que facilitam a pratica teatral e podem ser
aplicados dentro de sala de aula.

Os Jogos Teatrais, ajudam a estimular a acdo criadora de
professores e alunos, além de fazerem parte de um método que traz
prazer e ludicidade. Com a aplicacéo e préatica dos jogos percebe-se
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, tornando-os cada
vez mais seguros em relagdo aos jogos, sugerindo e aceitando regras
e novas formas de fazer.

Sem a criatividade, o processo de ensino-aprendizagem
persiste no que se mostra quase dogmatico, quando o professor se
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coloca no lugar de detentor de todo o conhecimento e o aluno como
um receptaculo do que € o suposto saber, o correto, 0 que esta posto,
dado a priori.

O aluno, portanto, ndo deve ter davidas ditas “bobas” e o
imaginario se torna um ambiente do erro, do que é falho. O teatro
mostra-se como uma possibilidade de abrir esse olhar, ampliar e
oportunizar a criatividade, mais especificamente, neste trabalho,
facilitar a criacdo de vinculos e a retomada do que é préprio ao
sujeito, sua identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

As agbes dentro do ambito teatral possibilitam a
incorporacdo de novos discursos e praticas voltadas para o
desenvolvimento de relagdes mais igualitarias — um ganho nos
processos subjetivos dos sujeitos. Pode-se considerar que 0s
relacionamentos interpessoais se amplificam e tornam-se criticos a
opressao das institui¢bes sociais, tais como familia, policia, escola,
emprego, midia, entre outros.

No que tange aos comportamentos relativos ao contexto,
como por exemplo familia, escola e amigos, 0s sujeitos que passam
pela experiéncia de uma educacdo irrigada por técnicas teatrais
engajadas podem reconhecer que agem de formas distintas das
cristalizadas por uma sociedade padronizada e engessada.

A informalidade e espontaneidade do teatro e das técnicas
teatrais tém um potencial de incrementar as discussdes, pois 0s
participantes sentem-se menos intimidados para expressarem suas
reais expectativas e impressdes sobre os temas abordados, como
sexo, dinheiro, familia, namoro, religido, entre outros. Na vida
cotidiana, observa-se situagOes de opressdo, discriminacdo e
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preconceitos ndo discutidos e, muitas vezes, ndo resolvidos, 0s quais
podem ser resgatados, reelaborados e compreendidos na encenacéo.

Nota-se que o teatro, como arte engajada, € um método
educativo dialdgico, como coloca Paulo Freire, proporcionando uma
maior compreensao e participacao ativa desse grupo “renegado” e
“excluido” do sistema, possibilitando a construcdo de novos
discursos para lidar com uma sociedade que estigmatiza, aliena,
exclui e ignora.

De modo geral, o teatro serve como uma ferramenta para
expor o sujeito singular em um espaco coletivo, e assim, propor
inimeras possibilidades dialégicas para construir novos processos
de subjetivacdo e incrementar novas possibilidades. Através do
teatro o sujeito pode expressar suas proprias opinides e pensamentos
para um grupo, que o ajudard a elaborar novos elementos subjetivos
e conceber novas respostas para as situacGes de conflitos e
alienacBes que o dominam. Além disso, as técnicas teatrais podem
possibilitar ao sujeito a busca por novas oportunidades, abrindo-se
para possiveis mudancas e transformacdes sociais.

Mostra-se, portanto, a importancia de insercdo das técnicas
teatrais no que se refere as possibilidades de ampliacdo do olhar do
sujeito dentro do @mbito social, compondo grupos onde exista um
afastamento do senso comum e das massas. Sendo a escola o berco
das relacdes, inserir a reflexdo dentro de cenas, bem como o fazer
teatral desde a primeira infancia gera a amplificacdo da
sensibilidade, o que a longo prazo podera reverberar em um contexto
macro, com cidaddos mais sensiveis, ativos no exercicio de seus
direitos e com poténcia argumentativa, engajados na sua propria
historia.

Pensando nas fases do desenvolvimento dos sujeitos e nos
processos de evolucdo dentro da compreensdo do teatro engquanto
linguagem, € importante identificar focos a serem trabalhados
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dependendo da faixa etéria, analisando as demandas dos alunos, 0s
quais devem participar ativamente das escolhas, tornando-se
condutor das atividades (educador/psicélogo/diretor) e pesquisador
junto com os colegas dentro da experiéncia.

Tendo em vista o foco na possibilidade de gerar autonomia
do sujeito, juntamente com a criacédo e fortalecimento de vinculos, é
preciso levar em consideracdo algumas perguntas norteadoras no
processo de conducdo dentro do fazer teatral educativo. Torna-se de
extrema importancia entender quem é esse coletivo e quais sao as
pessoas que o compdem, quais suas especificidades.

Realizar uma analise do contexto no qual os alunos/atores
estdo inseridos abrird possibilidades de discussao, problematizacao
e criacdo de vinculos com 0s espagos que se encontram no entorno.
Torna-se inviavel pensar em uma intervencao ndo engessada, a qual
ndo segue uma receita, sem buscar delinear quais as maiores
dificuldades do coletivo. Para tanto, abrir falas em formacdo circular,
para que os olhos se encontrem, possibilitando, assim, a percepcao
do outro e como ele atinge o “eu”.

Quais tracos neste outro possibilitam a geragdo de
proximidade, amarrando corporalidade, expressividade,
argumentacao, compreensao dos sentimentos (no “eu” e no “nao
eu”) e a criagdo de vinculos. Com o encontro dos olhos, pode-se
colocar os alunos na experimentacdo de improvisagdes com
situacOes cotidianas propostas pelos mesmos, trazendo, dessa forma,
um recorte do que estd borbulhando para escapar e, muitas vezes,
atravancado por convengdes sociais das massas.

Com o fluxo das falas em cenas, os individuos facilitardo o
escape de sensacdes e problematicas angustiantes, gerando alivio de
sofrimento, 0 que possibilita o fazer terapéutico, a0 mesmo tempo
em que se coloca espectador, assistindo ativamente as cenas
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propostas, sugerindo outras possibilidades de forma, técnicas,
sensacdes ou afirmando ideias, brincadeiras e comportamentos.

Os sujeitos se encontram com voz ativa, vislumbrando as
variaveis existentes na vida e na convivéncia, gerando ampliacéo de
repertorio e autoconhecimento. Ao ver-se com potencialidade na
v0z, corpo, criatividade e criticidade, o0 sujeito passa a se enxergar
ndo somente no exercicio teatral, mas no exercicio da vida cotidiana,
capaz de gerar mudanca e fortalecer seus vinculos, cortar 0s que ndo
Ihe sdo mais saudaveis apos analise e compreender-se em grupos
pequenos bem como em sociedade.

O fazer teatral apropria-se da caracteristica mais intrinseca
dos sujeitos, a linguagem, seja ela verbal ou corporal. Em
contrapartida a ideologia, o teatro utiliza a linguagem como
ferramenta revolucionéria, fortalecedora de vinculos e relagdes,
transformando um veiculo que antes era instrumento alienante, em
uma forma de promover o reconhecimento e a retomada do individuo
como protagonista e sujeito de sua propria histdria, conseguindo,
dessa forma, enxergar-se no espelho que ele mesmo produziu.
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DANCA E SUAS INFLUENCIAS NO PROCESSO
ACULTURATIVO INFANTIL: COREOCARTOGRAFIA DA
MIGRACAO

Leticia Ferreira Batista dos Santos
Roseli Fernandes Lins Caldas

Vivemos em um mundo onde somos forcados a nos submeter
as fronteiras construidas pela abstracdo humana. Mais que meras
organizacbes administrativas, elas se colocam como forma de
segregacgdo e instrumentos de perpetuacdo de poder, muitas vezes
impondo sofrimento aqueles que tentam ultrapassa-las.

Incomodada com essa dindmica e por ser detentora de um
espirito cosmopolita, nasce em uma das pesquisadoras deste trabalho
0 desejo de entender mais profundamente as complexidades da
vivéncia migratoria. Desde sua infancia se vé apaixonada pelo
mundo das Artes, e experimenta em sua prépria vivéncia como a
Danca pode ser um instrumento libertario.

Percebe, ai, uma possibilidade de interseccao entre esses dois
universos, a vivéncia migratoria e a danca, sendo a tltima uma forma
de alivio psiquico quando apresenta movimentos espontaneos,
expressivos do mundo interno de cada individuo, o qual contém mais
que caracteristicas de um povo ou cultura especifica, mas do ser
humano em constante construcgéo.

A coreocartografia propde exatamente essa abordagem, se
definindo como a coreografia (conjunto de movimentos) que rompe
com a padronizacdo e os dispositivos de controle, que mostra um
corpo experimental e configura uma coreopolitica por expor as
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questdes afetivas ao inves de reprimi-las (GALINDO; MILIOLLI,
2017).

Seguindo essa logicidade, ela pode se fazer uma
possibilidade a ser explorada na estratégia de aculturacdo
integracionista — modo de viver a migracdo que mantém aspectos
da cultura de origem ao mesmo tempo em que permite a integragédo
de novos aspectos da cultura de destino (TASHIMA; TORRES,
2018) — pois, como dimensdo artistica, possui a poténcia de
desenvolvimento do psiquismo humano (VIGOTSKI, 1998). Assim,
essa interacdo entre Psicologia da Arte e a vivéncia migratoria,
principalmente na infancia, serd o alvo deste capitulo.

O problema de pesquisa se coloca como a possibilidade de a
danca ser considerada uma estratégia de enfrentamento valida no
processo de aculturagéo de criangas imigrantes em idade escolar com
intuito de promover a integracdo/biculturalismo. A hipotese
considerada para a problemética tem em vista que a simbologia
presente em movimentos de dancas tipicas de determinada cultura,
no momento da coreografacéo, ou seja, da construcao da coreografia
e de sua execucdo, pode remeter ao cotidiano da vida vivida no pais
de origem.

Como objetivos, se considerou investigar possiveis
alteracdes no processo de aculturacdo de criangas imigrantes quando
expostas a atividade artistica de danca tipica da cultura de origem.
Como objetivos especificos tém-se:

a) Verificar os efeitos das atividades propostas no
processo aculturativo; e

b) Awveriguar, no discurso dos participantes, possiveis
modificacbes no desenvolvimento das relagbes com
individuos nativos na populagao estudada.
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REFERENCIAL TEORICO

Dados do Portal de Imigragdo mostram que, apenas no
primeiro trimestre de 2022, 5.574 autorizacGes de residéncia no
territdrio brasileiro foram concedidas.

Esse grande contingente humano tem diversas razdes para a
mudanga habitacional e o Estatuto Nacional do Refugiado (lei N°
9.474, de 22 de julho de 1997) apresenta a regulamentacdo para
garantia de abrigo dentro do territorio nacional para algumas dessas
motivacdes. Contudo, ndo é possivel ter clareza, no &mbito escolar,
sobre quais criangas sdo refugiadas, quais estdo em processo de
refigio e quais sdo imigrantes. Geralmente, a familia ndo declara a
situacdo em que se encontra no pais, ndo sendo possivel a escola
obter esses dados.

Isto posto, serdo considerados todos 0s processos migratorios
nesta pesquisa, de todos aqueles que se aventuram rumo ao
desconhecido, sofrendo pressbes sociais em busca de melhores
condicdes de vida, muitas vezes ndo familiarizados com a lingua do
local de destino, abandonando uma comunidade estruturada e se
submetendo a condigdes precérias.

Todos esses agrupamentos referenciados, sejam imigrantes
ou refugiados, passam pelo processo de aculturacdo, o qual acontece
no ambito psicoldgico devido as grandes mudancas ocorridas em
nivel individual, porém nao pode ser considerado como um processo
exclusivo do migrante, pois sdo mudangas mutuas envolvendo todos
0S grupos de contato, sejam imigrantes, sejam nativos (RAMOS,
2006).

O individuo que passa por esse processo pode adotar quatro
estratégias de adaptacdo. Sao elas: assimilacdo, separacéo,
marginalizacdo e integracdo (ou biculturalismo).
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A assimilacdo constitui um processo unilateral, no qual os
imigrantes se apropriam da cultura dominante, gerando,
consequentemente, uma situacdo desigual entre os grupos. Na
separagdo, o imigrante tenta preservar sua prépria cultura e se isola,
ndo procurando estabelecer relacdes com a comunidade dominante.

J& no terceiro, marginalizag&o, o grupo majoritario impede as
interacbes e a participacdo nas instituices por meio de praticas
discriminatorias, gerando estresse e desorganizagdo mental, ao
mesmo tempo em que ha perda da identidade cultural de origem
(RAMOS, 2006).

Por fim, na integracdo ha a manutencao parcial da identidade
original, com aquisicdo de aspectos do grupo étnico-cultural de
origem. Com isso, se mostra como o modo mais adaptativo,
promovendo nos grupos maior sentimento de satisfagdo e bem-estar,
pois proporciona coparticipacdo de todos os envolvidos, tanto
migrantes quanto autoctones, ou seja, aqueles que residem no
mesmo territorio em que nasceram (RAMOS, 2006).

Essas estratégias podem se originar do impacto cultural entre
os dois grupos, o qual esta sob constante influéncia de varios fatores.
As politicas adotadas pelo Estado podem se apresentar como
facilitadoras ou ndo desse processo, bem como a atitude da maioria
dos individuos nativos com relacdo aos imigrantes tera grande peso
na escolha de uma das estratégias (RAMOS, 2006).

E importante ressaltar o valor da disposicdo de acolhimento
por parte da sociedade, j& que pode proporcionar uma posic¢éo de
igualdade e participacé@o ou, por meio de politicas assimilacionistas,
desencadear patologias, sofrimento psicoldgico, sintomas
depressivos ou pdés-traumaticos, problemas comunicacionais e
relacionais, entre muitas outras intercorréncias (RAMOS, 2006).

Considerando uma crianga migrante, 0s riscos sao ainda mais
alarmantes. Quando a migracdo ocorre no periodo das grandes
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aprendizagens escolares (leitura, escrita e calculo), a clivagem entre
a cultura de origem e a de destino pode resultar em uma percepcao
de independéncia das regras comuns. Isso poderd refletir nos
resultados escolares e na adaptacdo, bem como em atitudes
antissociais.

Por outro lado, a ado¢do da integracdo ou biculturalismo
pode trazer resultados muito satisfatérios, com maior competéncia e
flexibilidade para expressarem diferentes aptidées (RAMOS, 2006).
Uma possibilidade que pode ser explorada nessa estratégia de
aculturacdo é o envolvimento com as Artes, que, em sua hatureza,
carrega muito do momento histérico, politico e cultural do tempo e
espaco em que foi produzida.

A Psicologia histérico-cultural, para a qual Vigotski (1998)
traz grandes contribuicdes, dedica-se a estudar como o envolvimento
artistico, tanto da criacdo como da fruicdo (apreciacdo da obra),
impacta no desenvolvimento do psiquismo humano.

Essa abordagem entende que todo humano carrega em si a
capacidade de associacdo do que é do outro, ou seja, qualquer
caracteristica presente no “diferente” € interiorizada em um fluxo
continuo do meio externo em direcao a nossa psiqué, a qual é espaco
para a inscricdo desse montante de significados arrecadados, afetada
por cada encontro, modificada, permitindo que os ressignifiqguemos
e, entdo, marquemos outros com o produto relacional gerando
interacdes em cadeia.

Este processo pressupbe a producéo historica e cultural de
tudo que é humano, permitindo que os aspectos assimilados possam
também ser caracterizados por um devir intrinsecamente social,
expandindo as possibilidades de tudo o que podemos nos tornar
(GALINDO; MILIOLLI, 2017; ZANELLA, 2005).

Desta forma, a arte, segundo Vigotski (1998), é produto dessa
dialética — movimento continuo de interiorizacéo e exteriorizagao
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que forma a psique humana. E a objetivacdo das caracteristicas
psicologicas complexas, ou seja, através da manipulacdo da matéria
prima se cristalizam os conteudos mentais; tendo, por consequéncia,
elaboracdo cultural (ZANELLA, 2005; BARROCO; SUPERTI,
2014).

Permite, assim, uma apropria¢do ndo mecanica, porquanto é
mais que manifestacdo pura das emocdes (VIGOTSKI, 1998), se
mostrando contraria a concepcao da arte como contégio, isto é,
transcende a mera afetacdo do psiquismo pelos sentimentos
impressos na obra, ndo sendo fruto do préprio artista, um homem so,
mas da humanidade (ZANELLA, 2005; BARROCO; SUPERTI,
2014).

A Psicologia da Arte sob a perspectiva de Vigotski (1998)
considerara seu objeto de estudo como a estrutura da obra, composta
por conteudo (também denominado material) e forma. O primeiro
refere-se as relagdes sociais que sdo apreendidas na realidade
objetiva imediata, transformadas posteriormente pelas leis da
estetica.

Ja a segunda constitui-se ndo meramente pelo invélucro
externo no qual os contetidos sao articulados, mas pelo arranjo deles
de modo a compor uma unidade contraditoria entre forma e
contetido. E uma sintese no sentido marxista, pois se apropria do
material, 0 nega e transforma em algo completamente novo, em uma
elaboracdo que supera esse contetdo (BARROCO; SUPERTI,
2014).

Esses dois elementos se apresentam de forma néo
harmoniosa, mas contraditdria, compondo o fundamento da resposta
estética. Essa oposicéo, na qual séo reveladas emocdes antagonicas,
é superada no ponto culminante da obra, que pode ser o desfecho da
trajetdria do heroi, uma pincelada que da vida ao quadro ou mesmo
um tom na masica. Elas serdo, assim, suscitadas no fruidor (aquele
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que tira prazer do que possui formato artistico), causando a elevagéo
dessas emoc0Oes, transformacdo em um novo sentimento e
estabelecendo a catarse (BARROCO; SUPERT]I, 2014).

Por meio dessa movimentacdo, e considerando a unicidade
do psiquismo humano mediante a interacéo entre as diversas funcoes
psicolégicas superiores, como proposto por Vigotksi (1998), a
psique, tanto do artista no ato de producdo, quanto do fruidor na
apreciacdo, ganha uma nova constituicao:

[...] a arte suscitaria emocBes contraditorias, e que a
sua superacdo provocaria um salto qualitativo, uma
nova organizacao psicolégica, tornando as emocGes
mais complexas e conscientes e, assim, as
transformaria em sentimento, trazendo, no mesmo
movimento, alteracdo da propria estrutura da
consciéncia (BARROCO; SUPERTI, 2014).

Pensando na dimensdo artistica da danca, temos a
coreografia, termo estabelecido por Feuillet por volta de 1700,
significando a escrita ou a notacdo de dancas. Ja a coreocartografia
aqui é entendida como a analise descritiva do corpo em movimento,
tomando o espaco chao-corpo como uma "folha em branco” onde ele
sera escrito, considerando a sala de danca mais que um volume que
contém corpos e objetos.

Todavia, ela se mostra um quadrado, de duas dimensdes e
ndo trés, no qual a constituicdo fisica do humano expressa a alma,
psiqué, desse ser produzido histdrica e culturalmente, num contexto
em gue 0 movimento mobiliza as singularidades corporais. Assim,
ha a unido entre chdo e corpo, sendo o primeiro a representacdo da
historia do individuo, sua técnica, herancas e modo de vida; j& o
segundo traz as caracteristicas do que ha de novo a ser produzido
(GALINDO; MILIOLLLI, 2017).
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Essa nocdo tem como base a critica a coreografia normativa,
tomada como conjunto de movimentos que devem, necessariamente,
ser seguidos pelos dancarinos, denotando carater fixo e restrito e
proporcionando pouco espaco para a impressdo da marca pessoal. A
abertura para a experimentacdo, para o subjetivo e a producdo do
“novo” é 0 que carrega a coreocartografia, promovendo o corpo com
sua propria lingua (GALINDO; MILIOLLI, 2017). Nesse ponto de
vista, a danca mostra-se uma ferramenta libertaria, criadora de
multiplicidades através da catarse.

Coreocartografia é, entdo, uma forma de coreopolitica, isto &,
0 rompimento da coercdo corporal a que somos submetidos
diariamente nas relacbes humanas e principalmente dentro das
instituicbes. E a fuga dos dispositivos de controle em variacdes
infixas de deslocamento e a consideracdo de que, dentro da pesquisa,
as dimensdes afetivas ndo sdo variaveis a serem controladas, mas
fatores considerados como decorréncia do ato de pesquisar. Nessa
perspectiva, a Arte e a Ciéncia andam juntas, ndo separando ou
reduzindo-se uma a outra (GALINDO; MILIOLLI, 2017).

A docilidade do corpo mencionada foi imposta diante de uma
necessidade de prepara-lo para producéo econémica dentro da ideia
de maximo desempenho esperado pela inddstria e o trabalho. A
noc¢do do corpo-maquina que pode ser treinado e educado por meio
de processos racionais e cientificamente defensaveis nasce entre o
final do século XVIII e o século XX, segundo Foucault (2007),
sendo fonte de influéncia nas varias instituicbes, sobretudo na
escola.

Diante dessa demanda apresentada, verifica-se a importancia
da acgdo do Psicologo no ambiente educacional, cumprindo um papel
de identificar essas concepgdes na visdo institucional, entendendo a
constitui¢do historica e social desses conceitos e o lugar que o corpo
tem nas relagdes que 14 se estabelecem. Mostra-se, entdo, a atuagdo
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desse profissional uma contribuicdo para a transformacdo da
construcdo posta, norteando uma pratica critica (CFP, 2019).

Pratica essa que se descola de trabalho clinicamente
orientado, focalizando no desenvolvimento de a¢des na instituicao e
com os grupos de docentes, familias, alunos, entre outros atores
escolares. Algumas atividades do Psicélogo na Educacdo podem
envolver a analise do processo de escolarizagdo (tanto a historica,
quanto a singular), desenvolvimento de grupos de trabalho,
participacdo em reunides, bem como o enfrentamento de
preconceitos e praticas excludentes (CFP, 2019), as quais foram
aplicadas na presente pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa contou com a participacao de 12 (doze) criancas,
sendo 5 (cinco) do sexo feminino e 7 (sete) do sexo masculino, do
“Projeto Estudo ¢ Tudo” de uma escola publica municipal em uma
cidade no interior de S&o Paulo. A faixa etaria variou entre 8 e 9 anos
de idade, sendo englobados o0s 3° e 4° anos do Ensino Fundamental
l.

O referido Projeto é um programa municipal, visando avaliar
impactos na aprendizagem dos estudantes do 3° ao 5° ano das escolas
municipais, com um conjunto de acOes de recuperacdo para a
garantia da qualidade do ensino e do direito de aprender,
fundamentalmente por discrepancias no aprendizado das criancas,
em razdo da pandemia da Covid-19, por dificuldades para o0 acesso
a internet e as aulas online.

Constatou-se, na escola participante, por meio do Projeto, a
criacdo de uma sala especifica para criancas com alguma defasagem
na aprendizagem, com um programa de estudo préprio focado na
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alfabetizacdo como forma de recuperacéo do nivel de estudo em um
mesmo ano escolar. O projeto consiste na avaliacdo dos alunos e
selecdo dos que ainda ndo estdo alfabetizados para que assim sejam
retirados de suas salas para integrar uma turma exclusiva a fim de
serem alfabetizados.

Nesse periodo, permanecem em aula apenas com a disciplina
na qual tinham dificuldade (no caso, lingua portuguesa). Conforme
as criancas progridem no estudo, retornam a sala de origem,
entretanto, como consequéncia, apresentam déficit nas outras
disciplinas, como Matematica e Historia.

Uma das criancas pertencente ao quadro de alunos da turma
analisada é originario do Haiti (B.) e imigrou para o Brasil no ano de
2020 juntamente com a mde, a irmd e 0 irmdo, que estudam na
mesma escola no 5° ano em 2021 no periodo da tarde. O pai ja estava
no Brasil quando da chegada deles.

Também participaram a professora do Projeto (R.) e a
professora que o acompanhou no segundo ano do Fundamental, em
2021 (A.), bem como um especialista em dangas culturais brasileiras
(L.). Este é gestor do Instituto Brincante, onde se faz a unido do
processo artistico ao pedagdgico, em torno da cultura popular
brasileira, para celebracdo da riqueza e diversidade da cultura
nacional.

Foram contemplados todos os aspectos éticos na pesquisa,
com a submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Presbiteriana Mackenzie, obtendo sua aprovagdo por meio do
parecer consubstanciado. Além disso, a participacdo na pesquisa
ocorreu mediante prévia autorizacdo dos participantes, de forma
totalmente voluntaria.

Por se tratar do envolvimento de menores, o assentimento foi
colhido por escrito, mediante Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido elaborado em linguagem acessivel e apo6s
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esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, objetivos e métodos.
Além disso, a instituicdo foi contatada, assim como 0s pais ou
responsaveis dos alunos, sendo também colhido seu consentimento
de forma escrita mediante Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Classificou-se como pesquisa-acao, de carater qualitativo,
posto que exigiu envolvimento ativo entre pesquisador e
participantes ao longo de todo processo, bem como certo grau de
flexibilidade no delineamento do planejamento (GIL, 2002).
Estruturou-se um plano de acdo empirico, pois se pretendeu
“investigar as relagdes sociais e conseguir mudangas em atitudes e
comportamentos dos individuos” (ANDRE, 2020).

Operou-se, assim, o desenvolvimento da pesquisa nas
seguintes etapas: 1. detalhamento do plano de acdo de acordo com
as especificidades do grupo participante, 2. execucao da intervencao
com dangcas culturais e 3. coleta de dados com desenho e entrevista
coletiva.

Todo o processo de pesquisa ocorreu dentro do ambiente da
escola, com a permissao dos pais, da direcdo, da coordenacgéo e da
professora, bem como a concordancia das criancas. As criancas
cujos pais ndo concordaram ou deixaram de assinar o termo de
consentimento ndo participaram da atividade e permaneceram
desenhando durante sua execucéo.

A primeira fase de exploracdo teve como objetivo colher o
maior ndmero de informacdes sobre a visdo de mundo dos
participantes, seus contextos socioculturais, bem como a interacéo
entre eles.

Os procedimentos adotados foram, além da revisdo
referencial propria de uma pesquisa classica, contato direto com o
campo, com o reconhecimento visual do espaco (GIL, 2002) e
levantamento junto as professoras, tanto do Projeto (R.) quanto da
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professora do segundo ano (A.), de aspectos gerais da turma por
meio de duas entrevistas semiestruturadas. A primeira foi realizada
de forma presencial e a segunda por video chamada pelo aplicativo
WhatsApp, a qual teve como objetivo complementar informagdes
que ndo foram obtidas na primeira entrevista, ambas gravadas sob
autorizacdo das entrevistadas e transcritas.

Na segunda fase de elaboracdo do plano de acéo, o escopo
foi reajustar os procedimentos a serem utilizados na intervencéao de
acordo com as especificidades do grupo. Porém, durante a pesquisa,
houve muita dificuldade em manter o projeto em fases, pois, na sua
execucdo, as duas primeiras fases se desenvolveram de modo
concomitante.

A partir das entrevistas e considerando que havia apenas um
imigrante no quadro de alunos, foi considerado expandir a
perspectiva inicial, para abarcar também migrantes e ndo apenas
imigrantes, como anteriormente planejado no projeto de pesquisa, a
fim de que ndo houvesse elevada exposicdo do aluno e que fosse
possivel trazer mais riqueza cultural & pesquisa.

Assim, foi investigado com a professora
responsavel pela turma se havia algum aluno migrante, sendo
informado por ela que uma das criancgas pertencia a uma familia na
qual os pais haviam vindo do Piaui para o Estado de Sdo Paulo. Com
base nisso fora decidido que seria mais proveitoso que se
trabalhassem manifestaces culturais de S& Paulo (de onde a
maioria dos alunos eram originarios), do Piaui e do Haiti.

Para isso, houve a necessidade de entrevistar um especialista
em dancas culturais brasileiras (L.) que forneceu informacoes
cruciais para o desenvolvimento da pesquisa, como que modalidades
eram derivadas das regides que seriam trabalhadas na intervencéo,
suas construcdes historicas e seus movimentos atuais.

148



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

Desta forma, considerando a facilidade de reproducéo devido
a idade e pouca familiaridade com a danca dos participantes foram
escolhidos para a atividade de intervencdo o Reisado, Kompa e
Samba de Bumbo.

O Reisado, como manifestacdo cultural originada na regido
Nordeste, é uma juncdo de teatro com danca, representando uma
batalha. Nele, sdo caracteristicas as batidas fortes com os pés no
chéo, o uso de cenério e figurino (espadas e armaduras). Na musica,
séo utilizados instrumentos como pandeiro, sanfona e triangulo.

Kompa é uma manifestacdo cultural do Haiti. Nasceu por
volta dos anos 1960, com a influéncia do merengue e de outras
manifestacBes artisticas originarias dos Estados Unidos, sendo
modificado para se adequar a identidade do pais, tornando-se uma
mistura de géneros. Normalmente é dancada com outra pessoa, em
casal. Adaptou-se movimentos misturando com hip-hop crioulo
(ritmo contemporéaneo escutado e dancado pela populacdo mais
jovem). A musica utiliza guitarra, bateria, baixo e teclado.

Samba de bumbo, como manifestacdo cultural de Séo Paulo,
nasce como resisténcia dos escravos que se reuniam em frente as
fazendas e dancavam para protestar. A musica é tocada por um
grande bumbo que os mdasicos carregam frente ao corpo e se
movimentam juntamente com quem estiver dangando, formando
uma unido interativa entre quem produz a musica e quem se
movimenta a partir dela. As mulheres normalmente usam vestidos
com saias longas e rodadas, segurando em suas barras e balancando
de um lado para o outro.

Com essas especificidades exploradas e definidas foi dado
inicio a terceira fase, de intervencdo, realizada durante o periodo que
as criancas ja& estavam normalmente na escola, com duracdo de
quatro horas-aula, divididas em dois dias. Esta fase foi separada em
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duas etapas (uma em cada dia), quais sejam: “Aquecimento”, no
b b
primeiro dia, e “Dinamica das A¢des”, no segundo dia.

O primeiro dia teve a participacdo de doze alunos, sendo
utilizadas técnicas da pedagogia com danga infantil baseado no
método “Danga Criativa” criado por Andressa Rondon (OMAR,
2019) para a conducdo de 3 (trés) atividades: trabalho com
articulagdes, “Jogo do Espelho” e “Jogo da Agulha”. O aquecimento,
a ambientacdo, a melhora da consciéncia corporal, espacial e
interacdo entre as criancas foram os objetivos.

As musicas utilizadas nestes momentos foram escolhidas
com base nos gostos das criangas e tocadas por meio de dispositivo
eletronico (smartphone com caixa de som, de propriedade da
pesquisadora) para que se gerasse um ambiente de familiaridade para
0 grupo e um espago no qual se sentissem confortaveis para se
movimentar livremente. Além disso, todas as cadeiras foram
afastadas para que liberacdo de espaco para deslocamento.

Primeiramente, para 0 aquecimento, as criancas formaram
uma roda, fecharam os olhos e respiraram fundo por algumas vezes
com o objetivo de trazer a atencdo para 0 momento presente e a
atividade que seria conduzida a seguir. Entéo, foi explicado o que
sdo as articulacdes e onde se localizam, para posteriormente serem
levados a se movimentar livremente pelo espago utilizando uma
delas como propulsora do movimento.

A partir disso era necessario deixar que o restante do corpo
acompanhasse e que fossem instruidos, a cada momento da musica,
qual articulacdo deveria ser trabalhada. Apds essa exploracgéo inicial
do corpo, as regras do Jogo do Espelho foram explicadas: a turma
foi dividida em dois grupos e um deles foi orientado a escolher uma
pessoa para estar em dupla para a dinamica, primeiramente sob o
critério de maior afinidade. Assim, um dos participantes foi, neste
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primeiro momento, designado como o “mestre”, que se movimentou
de forma livre, enquanto o outro reproduziu suas agdes.

Em seguida, foi solicitado aos mestres que escolhessem uma
nova dupla sob o critério de menor afinidade e os papéis se
inverteram: quem guiou da primeira vez passou a reproduzir 0s
movimentos e aquele que estava nesse Ultimo papel assumiu o de
mestre. Finalizada a atividade, o Jogo da Agulha foi conduzido. A
turma foi dividida em dois subgrupos e um dos participantes se
colocou no meio da roda.

Representando o formato de uma agulha com o dedo
indicador, cada um que estava em volta deveria apontar para uma
parte do corpo daquele que estava no centro, o qual precisaria desviar
daquele toque com um movimento. Devido a grande agitacdo que a
turma apresentava no momento, houve apenas uma rodada para cada
grupo e a atividade foi encerrada.

Na segunda etapa da intervencao, realizada no segundo dia,
8 (oito) criancas estiveram presentes. Nesse dia, foi utilizada metade
da sala, que ja estava livre de cadeiras, e ndo foi solicitado que se
afastassem mais delas para evitar um espaco de movimentagédo tdo
grande que deixasse as criancas dispersas. Todas se sentaram em
roda no chdo e foi explicada a atividade, além de apresentar sua
contextualizacdo: o que € danca cultural, origem histérica, bem
como particularidades de cada uma das modalidades alvos da
pesquisa. Videos que demonstravam cada danca cultural foram
reproduzidos juntamente com as respectivas musicas.

Para a atividade “Dinamica das Agdes”, foi ensinado um
movimento extraido de cada danca tipica das culturas trabalhadas
(Reisado, Kompa e Samba de Bumbo) exercitando a repeticédo a fim
de facilitar maior associacdo dos movimentos com 0s respectivos
nomes e sua memorizagdo. Em seguida, cada movimento recebeu
um numero e foi executado ao ritmo da musica, conforme solicitado
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com alteracdo da velocidade de troca de movimento durante a
atividade. Apos, foi colocada musica e permitido a cada um dancar
livremente, mas utilizando os elementos aprendidos.

A ultima fase da pesquisa consistiu na Coleta de Dados em
uma hora-aula, no segundo dia, depois do encerramento da
“Dinamica das A¢des”. Apds uma conversa de carater explanatorio,
cada crianca utilizou de seu proprio material para confeccionar um
desenho de si mesma enquanto participava da intervengdo, em
qualquer dos dois momentos.

Ao término da elaboracdo, os alunos puderam compartilhar
seus desenhos com o grupo e cada crianga explicou sua producéo,
para que, entdo, fosse aberta a possibilidade de outras questionarem
sobre os significados de seus desenhos. Foi conduzida a partir dai
uma entrevista coletiva ndo estruturada, com o objetivo de oferecer
espaco para a fala espontanea dos entrevistados, deixando-os livres
para discorrerem.

Quando era necessaria alguma complementacdo ou
exploracdo de detalhes especificos dos desenhos, a pesquisadora
acrescentava uma pergunta para aprofundar a discussao. A entrevista
ndo foi gravada, mas os desenhos foram recolhidos para colaborar
na posterior sustentacdo das interpretacdes.

As entrevistas com as professoras, a entrevista coletiva
transcrita, bem como o diario de campo produzido pela observacgédo
foram analisados pela Analise Tematica (AT) proposta por Braun e
Clarke (2006 apud SOUZA, 2019). Foi utilizada a AT do tipo
Reflexive, na qual a codificacdo é fluida e flexivel, com profundo
engajamento nos dados, devido a técnica e filosofia que a embasa
serem qualitativas.

A codificagdo consiste na identificagdo de um aspecto dos
dados que pareceu interessante ao analista, organizando-os em
grupos de acordo com o sentido. J& o tema é uma unidade de anéalise
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mais ampla que possui carater interpretativo, com embasamento
tedrico proveniente da revisdo da literatura, considerando para a
producdo deles o critério de dupla via, ou seja, julgar as categorias
pela homogeneidade interna e heterogeneidade externa (SOUZA,
2019).

Assim sendo, o processo de analise de dados se deu em seis
fases: leitura das transcricbes e anotacdo das ideias iniciais;
codificacdo dos aspectos interessantes e reunido de extratos
relevantes a cada cddigo segundo uma abordagem teorico-dedutiva
em codificacdo manual; reunido dos codigos em temas potenciais;
checagem dos temas em relacdo aos extratos para gerar um mapa
tematico; refinacdo dos detalhes de cada tema gerando definicdes e
nomes para cada um e, por fim, a producdo do relatério (SOUZA,
2019).

RESULTADO E DISCUSSAO

FATORES INFLUENCIADORES DO PROCESSO
ACULTURATIVO

Por meio das entrevistas e observacbes em campo, foi
possivel analisar diversas dimensdes presentes inicialmente no
projeto de pesquisa, dentre elas as relagdes construidas entre o aluno
migrante e 0s agentes escolares, seu processo de aprendizagem, a
interferéncia da familia, constituicéo de sua individualidade, tal qual
a potencialidade da danca como ferramenta de movimentagdo das
funcbes psicoldgicas superiores.

Com todos esses aspectos em mente, investigamos suas
influéncias no processo aculturativo do imigrante em questéo,
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entendendo alguns fatores que podem ter sido determinantes na
adoc¢do de uma das estratégias de aculturacao.

Primeiramente, exploraremos as caracteristicas de B.,
entendendo-as como um ponto significativo na analise em curso, tal
como levantaremos a hipotese de que essas tenham interferido na
modalidade de acolhimento praticada pela comunidade de destino.

O fato de a professora R. o descrever, quando se refere ao
processo de ensino-aprendizagem, como um aluno participativo,
com relativa facilidade no aprendizado e proativo, sempre se
esforcando para manter sua autonomia, gerou uma maior disposi¢éo
da docente a se engajar na troca de conhecimentos com o0 menino (da
mesma forma ocorreu com a professora que leciona no 2° ano do
Fundamental I, A.), o que € demonstrado por exemplo pela producéo
de mais tarefas a serem por ele finalizadas em casa ou por darem
atencdo especial as suas duvidas.

Além disso, o aluno em questdo fala 05 (cinco) linguas,
dentre elas o Francés, tendo certo destaque na classe por esse fato.
Ao comentar sobre a relacdo do aluno imigrante com os colegas, R.
descreve-o como uma “crianga muito meiga, todo mundo gosta de
ficar perto dele, muito carinhoso, carismatico e brincalhdao”
(ENTREVISTA, A., 2022). A professora relata que, nos momentos
de intervalo, B. est4 geralmente na companhia das meninas, nao
participando de jogos de futebol com os meninos.

A interferéncia da familia é outro fator de analise
perceptivel, visto que o pai se mostrou muito interessado no
aprendizado do filho, sendo ele de grande referéncia para o aluno
como incentivador e apoiador, conforme a professora A. relata: “B.
chegava na sala e dizia “Pro, meu pai falou ‘muito bem, garoto! Vocé
foi bem!”” e eu até repetia para ele na sala quando ele realizava
alguma atividade que ele ia bem. Eu dizia ‘Ai garoto, vocé foi
bem!”” (ENTREVISTA, A., 2022).
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Sua participagdo nas reunifes pedagogicas, 0 contato
constante com a escola e o auxilio nas tarefas escolares — além do
amparo dos dois irmdos na medida de seus conhecimentos —
mostra-se relevante na criacdo de um contexto familiar sustentador
para estruturagdo de um aluno autbnomo e confiante na sua
capacidade de aprendizagem.

Entendemos que a escola trouxe grande contribuicdo para o
processo aculturativo de B., ja que, distribuidos dentro da grade
curricular, projetos de valorizacdo da cultura afrodescendente
desenvolvidos por meio de atividades de exposicdo, videos e
conversas entre os alunos, bem como apresentacdes de dangas
culturais, trouxeram visibilidade para a diversidade inerente a
instituicdo de aprendizagem, cumprindo com seu papel essencial de
fomentar o respeito e convivio com o diferente.

Alicercada nisso, a presenca de variadas etnias entre 0s
alunos pode ser acrescida como mais um ponto na andlise da
disposicao do grupo de destino e a inclusdo do aluno pdde se dar em
um espaco que se atenta a consideracdo do diverso. Temos, entdo,
em mente a perspectiva de uma mudanca de concepcdo dentro da
Educacdo ao se tratar de alunos cuja cultura difere dos demais,
entendendo-os como sujeitos dotados de direitos e participantes de
forma ampliada, buscando a adaptacdo do sistema e do contexto em
contraposi¢do a imposicdo da mudanca no aluno (SOUZA, 2017).

O que observamos na escola corrobora com 0 que Ramos
(2006) ressalta, mostrando-se significativa a disposicdo de
acolhimento por parte do grupo de destino para a adogdo de uma
estratégia de aculturacdo integrativa. Sendo isso demonstrado nas
falas das professoras, as quais relatam que os adultos da escola
(professores,  operacionais e  funcionarios da cozinha)
frequentemente se direcionam ao aluno para averiguar seu bem-estar
em varios aspectos, tais quais alimentacédo, vestimenta, dificuldades
de adaptacdo no ambiente escolar, entre outros.
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As entrevistas revelaram que essa postura foi sendo
assimilada pelas criancas, que, por consequéncia, reproduziram os
comportamentos de cuidado e acolhimento, sendo solicitas e abertas
com o imigrante. Entretanto, ha questdes a serem levantadas com
relacdo a posicdo das professoras no tratar e se referir a B.

Em contrapartida ao acima descrito, a falta de conhecimento
delas sobre as origens da crianca, tal qual a suposi¢édo da igualdade
dela perante as outras, ndo toma em perspectiva as especificidades
em sua singularidade como aluno imigrante. Deste modo, pode-se
levantar a hipdtese de que existiria a possiblidade de sua cultura ser
mais valorizada e a equidade ser o diapasdo nas relacdes de ensino-
aprendizagem no contexto apresentado.

Os diversos aspectos abordados anteriormente — a saber, as
caracteristicas da crianca imigrante, o suporte familiar e a disposi¢éo
de acolhimento da instituicdo de ensino — nos conduziram a
hipGtese de que o aluno imigrante B., em seu processo de
aculturacdo, adotou a estratégia de integracdo ou biculturalismo.

Aliado a isso, pudemos depreender, por meio da coleta de
dados, que essa estratégia no caso em questdo se configura em dois
movimentos: na manutencdo de aspectos da cultura haitiana e, de
igual modo, na aquisicdo de aspectos da cultura brasileira. O
primeiro movimento € visto na pratica de atividades musicais dentro
do ambito familiar (como dancar e ouvir musicas da cultura de
origem), bem como a expressdo linguistica nos idiomas falados na
terra natal.

Considerando o segundo, B. mostra indicios de estar sendo
incluido no ambiente escolar, criando vinculos com o0s colegas,
sendo acolhido pelos professores e funcionarios da escola,
compreendendo o cotidiano institucional e aprendendo a lingua
Portuguesa.
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Nio obstante, consideramos a variavel “caracteristica da
crianca imigrante” como tendo uma possivel significativa
intervencdo na adogao da estratégia de integracéo, pois sua forma de
se relacionar e interagir com o externo podem ter estabelecido uma
maior receptividade na comunidade de destino.

Contudo, a adocdo dessa estratégia, por trazer maior
competéncia e flexibilidade para expressar diferentes aptiddes, como
é proposto por Ramos (2006), tanto pode ter sido impulsionada por
suas caracteristicas, quanto pode ter tido influéncia na constituicdo
delas em um movimento dialético com o ambiente.

O que nos faz questionar se, caso a crianca fosse diferente, o
resultado desse processo teria sido 0 mesmo ou ndo, tanto nos
agentes escolares e alunos, como no proprio B. Apos a discussdo das
variaveis envolvidas, discutiremos a seguir as complicacdes
advindas do processo aculturativo, a comecar pelas condicdes
ambientais de B., que ndo eram, a principio, favoraveis para o
estabelecimento de formas de se relacionar com o meio como o aluno
apresenta.

Isso se deve ao fato de que a mudanca territorial desencadeia
diversos processos complexos para o imigrante em diversas esferas,
tais quais bioldgica, fisica, social, cultural, psicoldgica e politica
(RAMOS, 2006). Aqui ressaltamos as que apareceram cOmMoO
interferéncias mais prevalentes no processo de socializacdo e
inclusdo de B. na institui¢do de ensino: barreira linguistica; modo de
se portar nos diversos ambientes, como sala de aula, refeitorio e
banheiro; bem como necessidade de adaptacdo quanto a
alimentacéo.

No ambito familiar, segundo a professora R., dificuldades
financeiras estdo presentes, como, além de outras complicagdes, 0
enfrentamento do desemprego pelo pai, por um periodo.
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Considerando isso, entendemos que o contexto apresentado,
repleto de obstaculos, poderia ter diversos efeitos danosos nos
comportamentos de B. No entanto, a forma como internalizou as
mudancas advindas do processo migratorio foi de suma importancia
para construcéo de outro quadro. Sua vivéncia singular, por meio das
experiéncias emocionais, interferiu no nivel de influéncia do meio
em seu desenvolvimento psiquico, de acordo com 0 processo
denominado Entorno proposto por Vigostki (1935), gerando
resultados positivos.

Apesar de ambas as professoras descreverem o percurso de
integracdo de B. como “tranquilo” e “natural”, nota-se contradi¢do
entre suas falas e muitos dos dados coletados por meio das préprias
entrevistadas, os quais foram acima apresentados, além das
observagoes feitas pela pesquisadora durante todo o contato com a
escola.

Durante as intervencdes, ao participar do periodo de
recreacdo, foi possivel constatar que B. comia na mesa com as
demais criangas, contudo permanecia afastado delas, aparentemente
tentando comunicagdo com certo distanciamento. No segundo dia de
observacao, tentou interagir com 0s outros meninos, todavia nao
olharam para ele, nem responderam as suas perguntas.

Ademais, dois episddios de agressividade contra B. foram
notados ao longo da execucdo da fase interventiva, sendo praticados
por um dos meninos da turma, J., o qual o empurrou com forga ao
chéo, que caiu por cima de uma lixeira e ameagou desatar a chorar,
mas, contendo-se, pos-se atras da pesquisadora. A professora ndo se
absteve de interferir repreendendo as atitudes, bem como salientando
que estava espantada com o comportamento, porque esse ndo era
comum.

Essas contradi¢cBes discutidas nos levam a considerar a
hipotese de que talvez a crianca ndo esteja tdo bem incluida como as
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professoras relataram, e que a continuidade de um trabalho mais
ativo e planejado por parte da comunidade escolar para esse fim
possa ser necesséria. Entretanto, deve-se enfatizar o processo de
incluséo realizado com resultados significativos para o bem-estar do
aluno.

Acrescenta-se que, segundo a professora R., ao ser
questionada sobre as modalidades de brincadeiras que o imigrante
pratica, B. costuma ficar mais no balan¢co ou pulando corda
juntamente com as meninas, sempre acompanhado, porém ndo tem
grande contato com os meninos em jogos de futebol. 1sso nos conduz
a possibilidade de as meninas terem um papel mais expressivo como
comunidade acolhedora em detrimento dos meninos.

O CORPO COMO PARTE DA ESCOLA

A proposta da intervencdo reafirma o papel ativo da escola
na aculturacdo da crianga imigrante, conforme acima analisado, e,
dessa forma, a discussédo a seguir considera 0s processos pelos quais
0s comportamentos das criangas passaram no decorrer da conducao
das atividades, levando em consideracdo a forma como se engajaram
0u N&o no que era proposto, como houve as mobilizagdes corporais
e as interacdes entre 0s participantes.

O primeiro dia de intervenc¢do, além de trabalhar os aspectos
fisicos, preparando os musculos para as atividades, explorando a
consciéncia corporal e espacial, ritmo e musicalidade, teve como
objetivo  principal o incentivo do trabalho com as
intersubjetividades. Foram 03 (trés) momentos que foram elaborados
com objetivos complementares, bem como dimensdes grupais
diferentes, sdo elas: individual, subgrupal e grupal.
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Isto se deu a partir da perspectiva de que a afetividade é um
elemento significativo para a construcdo da identidade grupal,
gerada ndo na soma das individualidades, mas na relacdo entre as
subjetividades, sentida coletivamente (SILVA, 2019). Assim, foi
planejado e executado o processo gradual de interacdo entre as
criangas — do individual para o grupal —, levando em conta o
elemento afetividade e, do mesmo modo, a falta dela.

Comegando com o trabalho com as articulagdes, a ideia era
mobilizar as singularidades, de forma que as criancas eram
orientadas a ndo interagirem com os amigos ao lado, fechar os olhos
e prestar atencdo apenas em seus préprios movimentos. Elas
seguiram o que fora proposto de forma satisfatoria, mas
apresentaram certa restricdo de movimentos, com pouco uso das
partes do corpo, limitando-se a balangar bragos e pernas.

Considerando que o corpo é o primeiro modo como
conhecemos 0 mundo, nos apropriamos dele, e a primeira forma de
modelagem das nossas subjetividades a partir de ideias, regras e
normas sociais que os adultos impdem sobre as criangas em seu
processo de socializacdo, podemos destacar como as criangas Sao
atravessadas pela disciplina corporal e sujeitas a formas fixas de
postura e movimento (PROBST; KRAEMER, 2012)

A escola, como instituicdo inserida em um contexto histérico
e cultural capitalista e, por meio da construcdo de praticas
pedagogicas coercitivas baseadas nas relacdes verticais de poder, €
instrumento de perpetuacdo de padrbes corporais considerados
adequados, os quais foram constituidos com base na ideologia da
ordem vigente (PROBST; KRAEMER, 2012; VICENTINI,
BARROS, 2017).

Dessa forma, podemos ver como 0s participantes
inicialmente ainda se colocam em posicéo de auséncia de liberdade
corporal e retraimento, se mostram receosos a explorarem outras
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movimentacbes ou 0 espaco, por terem sua corporalidade
domesticada pelas préaticas pedagogicas impostas pela escola, como,
por exemplo, permanecerem sentados durante todo o tempo de aula
em suas carteiras, sem grande possibilidade de movimentacao.

Com o prosseguimento da execucdo do planejamento, deu-se
inicio ao “Jogo do Espelho”, com a proposta de comegar a
desenvolver a interagdo em subgrupos de nimero reduzido (duplas).
Durante esse aquecimento, todas as criangas se envolveram, mesmo
as que, inicialmente, ndo tivessem se mostrado interessadas, com a
exploracdo do espaco pelo deslocamento delas, usando os 3 (trés)
planos (médio, baixo e alto), diferentes apoios (maos, pernas,
bracos), bem como a utilizacdo de novas formas de ocupacédo do
corpo na sala de aula.

A troca de olhares e a construgdo conjunta de movimentos
eram presentes, proporcionando, assim, uma atividade que
permitisse interacdo na relacdo crianca-crianca na qual a
comunicagdo, nesse caso corporal, era necessaria. Essa proposta se
coloca justamente como efetivacdo do papel do adulto no contexto
do desenvolvimento infantil, ou seja, promover exercicios que
tenham como centro a interacdo com o outro, fundamental para a
formagéo do humano.

Assim, ocorreu o encontro de dois individuos que tinham
modos de agir sobre 0 mundo historica e culturalmente determinados
por meio de processos de apropriacdo, resultando, entdo, em novas
criagbes e transformacgdes da cultura na corporalizagdo dessa
interacdo atraves da danca (VICENTINI; BARROS, 2017).

Partimos do episodio de agressividade entre J. e B., no qual,
a primeira empurra sobre uma lixeira o segundo, conforme relatado
anteriormente, sendo presente no momento de inversao dos papéis
das duplas quando B. escolhe J. para participar consigo da atividade.
Com isto em mente, seria possivel depreender que a atividade teria
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criado um campo de liberdade para as criangas que permitiu que elas
expressassem comportamentos que normalmente ndo ocorrem no dia
a dia do ambiente escolar, mas que podem estar de certa forma
latentes. Outra hipdtese a ser considerada é a da movimentacao de
uma das criangas gerar incomodo na outra, culminando, assim, em
reacOes agressivas.

A ultima atividade, “Jogo da Agulha”, apresentou
complicagBes para sua execucdo devido a grande agitacdo que as
criancas demonstraram, tornando dificil sua conducédo. Desta forma,
foi permitido que fizessem uma rodada cada grupo e entéo se deu
por finalizada a dindmica.

Se considerarmos o0 conjunto completo das atividades
(trabalho de articulacdes e 0 Jogo do Espelho em suas duas etapas)
como uma obra artistica agregada em suas fases, uma interpretacao
possivel seria a sua composicdo ser formada pela sala de aula e os
corpos das criangas, considerando que a acumulacdo da riqueza
humana esta presente em cada um deles, ja que se constituem como
produto da dialética interiorizacdo-exteriorizacdo, definindo assim a
dimensdo contetdo da obra.

Ja a dimensdo forma seria considerada como a articulagdo de
todos os movimentos das criancas em todas as fases desenvolvidas,
porém devemos ressaltar que ndo seria apenas suas formas
descritivas, mas seus arranjos de modo que haja uma articulagdo com
seus conteudos.

Deste modo, no decorrer das dindmicas, a composi¢do da
obra artistica estruturaria uma sintese no sentido marxista. As
criangas aos poucos se apropriaram do espaco escolar (sala de aula),
de seus corpos e de seu desenvolvimento perpassado pela
apropriagéo cultural para entdo o negar e posteriormente gerar algo
completamente novo, superando o que era conteudo.
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A partir de tudo isso, surgiram emocOes antagonicas
culminando na catarse, sendo percebido ndo so pelas criancas que
compunham a obra evidenciado pela euforia no final da atividade,
mas também pela pesquisadora. Ao conduzir e presenciar todas as
atividades, bem como sua evolucao, houve geracdo de incomodo na
pesquisadora.

Colocando-se em posicdo de ndo-neutralidade, de
envolvimento afetivo no decorrer da pesquisa, considerando também
que emocdes eram suscitadas em si a partir do que era produzido
pelos alunos, ja que a afetividade ndo se colocava como variavel a
ser controlada, mas acolhida e analisada juntamente com todas as
outras. Dessa forma, entende-se que, no papel de fruidora, houve
promocdo de resposta estética, e entdo catarse, também na
pesquisadora.

Fundamentado nisso, foi propiciada uma atividade, além de
todos os processos ja realizados no cotidiano escolar, a qual teve
como objetivo contribuir para mudancas nas organizacgdes
psicolégicas em todos que participaram (inclusive na pesquisadora)
por meio da catarse.

Houve movimentacdo das emocgOes contraditorias, sejam elas
0 aproveitamento da atividade e a grande euforia (para as criancas),
tal qual o contentamento com a conducédo da dindmica e o incobmodo
com a intensa movimentacdo das criancas (para a pesquisadora).
Assim fora oportunizada a superacdo das emocdes contraditorias
pela oposicao entre forma e contedo — e por consequéncia dessa
oposicgdo a catarse — possibilitando, entdo, um salto qualitativo, uma
alteracdo da propria estrutura da consciéncia.

Consoante a essa analise, podemos nos reportar também ao
conceito de Coreocartografia em duas dimensdes. A primeira é a
fuga dos dispositivos de controle sobre os corpos que se colocou
como objetivo da intervengdo desta pesquisa e foi de certa forma

163



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

alcancado (considerando as limitacbes de tempo-espaco) com a
construcdo de um espaco onde as criangas se sentiam confortaveis
para expressar suas subjetividades por meio do corpo, 0 que se expds
crucial para a construcdo da obra como um todo. Enquanto a segunda
dimensao ¢ a inclusdo da afetividade no ato de pesquisar, que aqui €
considerado e inserido na discussao.

Com a finalizagdo da intervencédo e a realizacéo da coleta de
dados através da producédo de desenhos foi possivel observar que as
criancas expressaram no papel, com os materiais disponiveis, alguns
sentimentos suscitados pela atividade corporal. Embora ndo
permitam uma analise mais profunda e complexa diante da restricao
de tempo destinado a tarefa, o objetivo proposto foi alcangado.

Pela influéncia do proprio exercicio houve recriagdo na
imaginacdo dos conceitos apresentados na explicacdo das
modalidades de danca cultural e exteriorizacdo por meio da
corporalidade, bem como em desenho, constituindo a sistematizagdo
e tomada de consciéncia do que foi aprendido aliada a afetividade
(CALDAS, 2010).

Posteriormente, na entrevista coletiva, os alunos se
empenharam fazendo perguntas relevantes, interagindo entre si e
elogiando as producdes. Uma das pesquisadoras teve que interferir
poucas vezes para esclarecer detalhes, pois eles préprios ja
abarcavam todos os aspectos pertinentes. Uma fala a ser ressaltada é
a de H. quando comenta sobre sua obra.

Ao ser perguntado por qué desenhou somente a si mesmo e
ndo acrescentou nenhum outro elemento, ele responde que se sentia
sozinho, por isso ndo desenhou mais nada e escreveu “danga” em um
baldo porque ama dancar. O episodio atraiu a atencdo da professora
e dos outros colegas abrindo um espaco para discussdo dos
sentimentos envolvidos nessa demanda.
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APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO E SUBJETIVACAO

A turma participante do estudo, formada a partir do Projeto
“Estudo ¢ Tudo” anteriormente mencionado, tem em seu quadro de
alunos criancgas do terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental I.

Para ajudar nos trabalhos com a sala, a professora R. 0s
separa em duplas com mesma hipdtese — por exemplo silabico
alfabético junto com alfabético — com o objetivo de um auxiliar o
outro. Organiza a sala dessa forma porque acredita que as criangas
de hipoteses muito diferentes apenas “copiam’” umas das outras,
contudo essa consideracdo nos leva a questionar se realmente é a
melhor abordagem para a questao.

Vigotski  (2001) nos apresenta a concepgdo de
desenvolvimento. Para isso, analisa-0 em dois niveis: de
desenvolvimento real e desenvolvimento potencial, sendo o primeiro
definido pelo que a crianca consegue realizar sozinha e o segundo o
que ela pode produzir com a assisténcia de um adulto ou de pares
mais habeis — aqueles que “se encontram em Zona de
Desenvolvimento Real diante de determinado conteldo a ser
aprendido” (CALDAS, 2010). Por meio desses niveis se determina
entdo a zona de desenvolvimento proximal, a qual se constitui pela
distancia entre o real e o potencial.

Consoante ao ponto de vista de Caldas (2010), analisamos a
organizacdo da turma pela professora entendendo que poderia ser
possivel o encontro de alunos com hipdteses mais distantes, pois se
enriqueceriam as media¢Ges com criangas que j& dominam mais o
conteudo, além do auxilio ja presente da professora.

Assim sendo, foca-se no que o aluno é capaz de aprender por
meio da mediacéo a partir do conceito de zona de desenvolvimento
proximal e ndo na falta ou incapacidade. Entretanto, a constituicao
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da sala do Projeto acaba sendo embasada nesse conceito de
incapacidade gerando efeitos significativos na subjetividade dos
alunos.

As vivéncias no campo, bem como as entrevistas com as
professoras, revelaram que a autoimagem dessas criancas foi afetada
pelo Projeto, sendo tanto estigmatizadas por outros alunos de outras
turmas, conforme declarado em uma das entrevistas com a
professora R., como por si mesmas. O que se mostra congruente a
perspectiva apresentada por Caldas (2010), a qual aponta os efeitos
emocionais e na construcdo da subjetividade dos alunos que
frequentam as classes de reforco, sendo o “ndo saber” e a
incapacidade presente nas falas desse grupo.

Analisando essa demanda e objetivando lidar com essa
questdo de baixa autoestima, a coordenadora (P.) elaborou
estratégias para valorizagdo da sala declarando aos alunos que “gosta
mais” deles do que das outras turmas; entregando bétons para cada
aluno com escritos referentes a inteligéncia; além de espirrar na sala,
todos os dias, uma esséncia que denominava “cheirinho da
inteligéncia”, com base em aromaterapia, falando as criangas que,
com aquela esséncia, elas ficariam inteligentes.

Perante este quadro, podemos depreender que a classe do
“Estudo ¢ Tudo” se estabelece como sala de recuperacédo, uma vez
gue promove a segregacao de alguns alunos que, mesmo nao sendo
taxados como fracasso ou atribuidas explicagdes bioldgicas ou
emocionais a sua defasagem de acordo com a entrevista com a
professora R., ndo estdo no mesmo ritmo de aprendizagem dos
demais da turma. Esta pratica pedagogica se coloca como forma de
alienacdo, pois coloca obstaculos ao acesso ao conhecimento
acumulado historicamente, o que, consequentemente, dificulta o
desenvolvimento infantil (CALDAS; SOUZA, 2014). Cumpre,
assim, o oposto do papel que a instituicio educacional
verdadeiramente possui: fornecer o espago que promova a maxima
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apropriacdo das qualidades humanas (VICENTINI; BARROS,
2017). Apesar disso, ressaltamos a postura de uma das professoras,
A., que se mostrou comprometida com o aprendizado dos alunos,
considerando os aspectos individuais de cada um, fazendo apostilas
proprias para cada “fase” do estudo da lingua portuguesa, o que
poderia ser uma alternativa a criacdo de uma classe separada. Além
disso, contribuiu para a adaptacdo de B., ressaltando a importancia
do acolhimento pelo professor, que € espelhado pelas outras
criangas.

Professores das outras disciplinas também sdo presentes
nesse processo, 0S quais insistiram que os alunos pudessem
frequentar também algumas aulas extras, como inglés e artes. Dessa
forma, entendemos que ha foco no que ¢é considerado “essencial”, ou
seja, lingua portuguesa (ler e escrever), deixando de lado o restante.

Entende-se ser desafiador lidar com a demanda apresentada,
sobretudo durante o periodo pandémico, o qual se apossou do
processo inicial de alfabetizacdo dentro do ambiente escolar gerando
inimeras perdas. A vista disso, o estabelecimento da pratica
pedag6gica com foco na omnilateralidade levantada por Marx e
Engels (1948 apud MANACORDA, 1996), ou seja, na exploracdo
de todas as dimensdes humanas e expansdo de suas capacidades
produtivas, encontra diversos obstaculos, ja que é preciso que se
facam escolhas e se estipulem prioridades, contribuindo para um
lado, mas trazendo prejuizos ao outro.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é posta neste estudo a partir da perspectiva de um
espaco potenciador de corporalidades diversas e infixas, que fogem
da légica reprodutora do sistema vigente. Prezou-se a construgéo de
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um espaco artistico libertario, que proporcionou possibilidades de
interacdo entre os participantes e objetivou ressaltar entendimentos
sobre o0 ato motor como impulsionador da aprendizagem e
desenvolvimento infantil conforme proposto por Wallon (TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 1992).

Prop0s-se juntamente contribuir para 0 processo de
aculturacdo por meio da danga como instrumento artistico dentro do
ambiente escolar, propdsito que foi atingido a medida que a crianga
imigrante teve sua cultura valorizada perante colegas de sala e
professora, além das atividades evocarem manifestacdes do aluno
sobre seus gostos ligados aos seus costumes provindos do pais de
origem.

Destacamos, porém, as limitacGes deste estudo, ja que nédo
foi  possivel identificar modificacbes significativas nos
comportamentos e relacdes dos participantes, bem como na adoc¢éo
da estratégia aculturativa do imigrante, visto que o tempo e a
frequéncia de presenca na escola foram reduzidos, diante da
proporcdo da pesquisa. Porém, consideramos que houve uma
contribuicdo para esses processos, possibilitando abrir novas
discussOes e possibilidades para a escola em questdo. Desta forma,
seria aconselhavel que se desse continuidade a investigacao
cientifica, com a ampliacdo do nimero de turmas participantes e de
escolas envolvidas, para que se possa verificar mais eficazmente os
efeitos de intervengdes como a proposta. A presente pesquisa teve
apenas um aluno imigrante como participante, 0 que restringe
possiveis inferéncias generalizadoras, entretanto é possivel que B.
possa ser representativo de varias outras criangas imigrantes, cujas
vivéncias se assemelham.

Por fim, destacamos a importancia da atividade de pesquisa
dentro da graduacdo em Psicologia, a qual proporciona experiéncias
inigualaveis de contato com o campo de atuacao e de producao de
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conhecimento, enriquecendo a formacdo académica e,
principalmente, a humana.

A participagéo ativa na condigéo de pesquisadora foi decisiva
para a escolha do rumo profissional que essa poderia tomar, sendo
acolhida pela perspectiva de construcdo de uma Educacdo mais
inclusiva, libertaria e potencializadora ja no “dia de hoje”, com a
contribuicdo da Psicologia Escolar e Educacional. Construcdo essa
na base da entrega pessoal afetiva como postula Paulo Freire “Eu
nunca poderia pensar em Educagdo sem amor.”

DESENHOS

~ Figura 1 - Desenho de |
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Fonte: Elaboracéo prdpria. Baseada em: Acervo pessoal.
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Figura 2 - Desenho de D

Fonte: Elaboracéo prépria. Baseada em: Acervo pessoal.

Figura 3 - Desenho de S
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Figura 4 - Desenho de E

» -

Fonte: Elaboragdo prépria. Baseada em: Acervo pessoal.

Figura 5 - Desenho de B

Fonte: Elaboracéo prépria. Baseada em: Acervo pessoal.
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Figura 6 - Desenho de H

Fonte: Elaboragdo prépria. Baseada em: Acervo pessoal.

Fonte: Elaboracéo prdpria. Baseada em: Acervo pessoal.
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O fendmeno da vida humana tem sido debatido, analisado,
estudado e refletido de forma integral durante boa parte de nossa
existéncia. Biologicamente, filosoficamente, sociologicamente e
psicologicamente o conceito de individuo e o processo de vida foi
compreendido de inimeras formas.

Neste sentido, independentemente da maneira, é possivel
compreender que as fases de desenvolvimento estdo presentes no
processo de amadurecimento do ser humano e demonstram
demasiada importancia para a formacéo dos mesmos.

Dentre estas etapas do desenvolvimento, a infancia é uma das
mais importantes fases do sujeito, pois é o periodo em que ocorrem
significativas aprendizagens e um processo de amadurecimento
psiquico, fisiologico e emocional. Porém, o conceito de infancia nem
sempre foi de grande interesse.

Antigamente, durante a Idade Média, as criangas eram vistas
apenas como uma miniatura dos adultos e durante este primeiro
momento, elas ndo recebiam incentivo a educacdo ou ao lazer. Além
disso, devido a desvalorizagdo da infancia, muitas delas
simplesmente morriam e eram descartadas (ARIES, 1981).
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Dentre a Idade Moderna, com a ascensao do capitalismo e a
influéncia da religiéo, inicia-se um maior enaltecimento dos valores
individuais de cada sujeito. Com isso, a educacgdo para as criancas
comeca a ser visada com o0 objetivo de preparar as futuras
civilizacdes e simultaneamente, a crianca passa a assumir um lugar
central dentro das familias (ARIES, 1981). A partir deste momento,
essa importante etapa do desenvolvimento humano comeca a ganhar
maior foco na sociedade.

Atualmente, ap6s a ascensdo da infancia, deriva-se a
percepcao de que é no inicio da vida que se iniciam 0s primeiros
processos sociais e a formacéo de compreensdo de mundo do sujeito.
Fatores sociais, emocionais e morais sdo agora Vvistos como
influenciadores e direcionadores sob a maneira da crianca de se
expressar como sujeito.

Uma das caracteristicas que estdo presentes nessa fase e
contribuem para todos esses processos descritos acima, € o ato de
brincar. Através das brincadeiras, dos jogos e dos materiais, a
crianca é capaz de aprender e desenvolver inimeras habilidades e
conhecimentos. Por isso 0 brincar esta como um aspecto essencial
na infancia, sendo parte da saide mental da crianca.

Tanto na Pedagogia, quanto na Psicologia, estudiosos
recentes descreveram e analisaram a infancia de perspectivas
diferentes. Alguns, como Piaget e Montessori classificaram o
desenvolvimento em fases. J& outros, como Vygotsky, Wallon e
Dewey, refletiram sobre a infancia de maneira social, emocional e
subjetiva. Além disso, para a biologia, o desenvolvimento se da
através de outros requisitos e conceitos.

A fim de compreender melhor estes fatores, sera exposto
neste capitulo o desenvolvimento da vida, com foco na primeira
infancia, o processo de desenvolvimento socio moral e emocional da
crianga e a importancia do brincar neste periodo. Sera refletido
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através de uma perspectiva psicologica socio-historica-cultural,
além de dialogar com fatores bioldgicos quando se fizer necessario.
O capitulo utilizou como instrumento a referéncia bibliogréfica de
autores do desenvolvimento infantil e foi formada através de uma
revisao bibliogréafica.

A PRIMEIRA INFANCIA

Em seu livro de 2021 “A mente da crianga”, Montessori
mensurou a analise do desenvolvimento humano através de quatro
periodos. O primeiro periodo inicia-se no nascimento e estende-se
até os seis anos de idade.

Dentre estes seis anos, sdo segmentadas em sub fases: do
nascimento aos trés e dos trés aos seis, cada uma com suas devidas
particularidades e expectativas. Em seguida, temos a fase do
crescimento, periodo este que se estende dos seis até 0s doze anos.
Por fim, a adolescéncia, que permeia dos doze até os dezoito, o qual
também obtém duas sub fases: dos doze aos quinze e dos dezesseis
aos dezoito.

Durante os trés primeiros anos de vida, os "Periodos
Sensiveis”, detalhados por Montessori em seu livro “A crianca”
publicado em 1966, podem ser observados nos comportamentos
infantis e nas suas motivacdes de aprendizagem. Os mesmos s&o
descritos como momentos cuja a crianga esta naturalmente mais apta
para receber estimulos a partir de areas do desenvolvimento
especificas.

Algumas das areas do desenvolvimento encontradas nestes
periodos sdo: o Movimento, a Linguagem, a Ordem, o
Desenvolvimento da Escrita e 0 Desenvolvimento da Leitura. Estas
sdo consideradas “sensiveis” justamente pelas inumeras
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especificidades que este curto periodo dettm (MONTESSORI,
1966).

Além disso, ao analisar o desenvolvimento infantil através do
viés fisioldgico, os primeiros anos dispde de grande concentracao de
modificacdes para 0s sujeitos.

Nos periodos iniciais do neurodesenvolvimento, em
particular durante a gestagdo e os primeiros anos de
vida, as estruturas e os circuitos cerebrais estdo sendo
estabelecidos em uma velocidade acelerada. Nesses
periodos, as experiéncias tendem a ter impacto de
grande magnitude ndo apenas sobre o funcionamento
cerebral, mas também sobre o desenvolvimento da
arquitetura neural, com frequéncia de forma
persistente,  direcionando,  assim,  mudancas
substanciais em sua organizagdo (EIZIRIK;
BASSOLS, 2013, p 54).

Além disso, para reforcar a relevancia deste topico, o
pensamento do autor Piaget assemelha-se as constatacdes de
Montessori ao sinalizar sobre como este primeiro estagio da vida
situa-se no desenvolvimento humano.

De acordo com ele, o periodo que vai do nascimento até a
aquisicdo da linguagem é caracterizado como um momento decisivo
para o desenvolvimento psiquico da crianca, demonstrando-se
essencial para a formacdo do individuo (PIAGET, 1999). Portanto,
este pensamento reafirma a necessidade da atencdo para este
momento primario do desenvolvimento vital.

Através das publicagbes de 2017 do The Lancet, revista
académica inglesa de medicina, expde-se a efetividade de
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intervencdes durante os periodos sensiveis do curso da vida humana,
possuindo um foco especial no periodo que vai desde a fecundacéo
e se estende até os dois ou trés anos da crianga. Ou seja, este pequeno
periodo necessita um maior cuidado por parte da familia, uma maior
atencdo social-ambiental e, como resultado, um maior compromisso
e aprofundamento com este topico por parte da Psicologia.

Diante dos pontos acima, ressalta-se a relevancia deste
periodo (do zero aos seis anos) em relacdo a todo o processo do
desenvolvimento humano. Isto ocorre pois durante estes anos é
possivel abranger inimeras modificacdes, 0 que, consequentemente,
direciona 0 amadurecimento das estruturas psiquicas humanas
(MONTESSORI, 2021).

Por este motivo, para além das particularidades da primeira
infancia, como os Periodos Sensiveis ja anteriormente citados, 0s
primeiros anos também sdo considerados valorosos pois delimitam
um momento especifico, onde os cuidados com as estruturas
psiquicas humanas se tornam imprescindiveis, por risco de
corrompé-las e danifica-las.

E este pequeno periodo que carrega grande importancia para
a estruturacdo mental dos sujeitos. Periodo este com inUmeras
singularidades e precaugdes. Porém, a fim de verdadeiramente
compreender as fases iniciais da vida, & primeiro necessario
delimitar o que é considerado como primeira infancia.

Para a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a primeira
infancia é o periodo que engloba desde 0 momento da concepcéo até
0s oito anos de idade. A mesma considera o desenvolvimento da
primeira infancia como um processo do desenvolvimento cognitivo,
fisico, motor, socioemocional, de linguagem e do temperamento da
crianga e, por este motivo, caracteriza-o como um momento crucial
para intervencdes na infancia, dando énfase nos trés anos primarios.
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No entanto, para o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a partir do Artigo 2 da Lei n° 13.257, de 2016, considera-se
primeira infancia o periodo que abrange os primeiros seis anos
completos ou entdo, setenta e dois meses de vida da crianca, e
garante os direitos institucionais relacionados a seguranca, a
educacdo, a saude, a cultura, ao brincar/lazer e a assisténcia social a
sua familia.

Ou seja, 0 periodo da primeira infancia representa para além
de questdes bioldgicas, fisicas, legislativas ou pedagogicas, mas se
delimita, de uma forma geral, nos primeiros anos de
desenvolvimento da crianca, onde uma forte estrutura é necessaria
em decorréncia da demasiada corrente de informacdes,
aprendizagens e descobertas que permeiam a vida da crianca.

Para além disso, como citado anteriormente, o subperiodo
dos trés primeiros anos de idade demanda ainda mais cuidado e
intervencdo. Se atentar & primeira infancia, portanto, é necessario,
visto que se trata de uma fase complexa e dindmica.

Durante os primeiros dois ou trés anos atuam sobre a
crianga influéncias que podem alterar seu carater na
vida futura: se a crianga passou por algum trauma ou
experiéncia violenta, ou encontrou consideraveis
obstaculos durante este periodo, podem disto resultar
alguns desvios (MONTESSORI, 2021, p. 182).

Desta forma, ao contemplar a totalidade deste periodo, torna-
se fundamental alinhar suas particularidades a sua defini¢do. Estas
singularidades da primeira infancia, que abrangem necessidades
fisioldgicas, emocionais, cognitivas, psiquicas e sociais, precisam
ser foco neste primeiro momento do amadurecimento.
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Para Kohler e Aimard (1971), apesar das condi¢Oes
socioculturais e econbmicas influenciarem a crianca em seu
desenvolvimento orgénico e nutritivo, € o seu ambiente mais
préximo que terd maior impacto. Ou seja, € em seu primeiro contato
com o mundo exterior - ambiente - através das influéncias imediatas
que a crianca se desenvolvera. Este ponto explicita a importancia das
relagdes nestes anos iniciais, enfatizando a fragilidade deste periodo
e a relacdo ambiente-desenvolvimento.

Ao referir o desenvolvimento dos lagos que a crianca
estabelece com o0 ambiente durante a primeira
infancia, tocamos numa das principais aquisi¢des da
psicologia dos ultimos decénios: a importancia das
relacbes muito precoces da crianca de tenra idade
para a harmonia do seu desenvolvimento ulterior
(KOHLER; AIMARD, 1971, p. 42).

Ou seja, sdo manifestas no ambiente e, especificamente, na
esfera da socializacdo através das relacbes primarias, com seus
cuidadores, influéncias primordiais para o desenvolvimento infantil,
que podem, de uma forma geral, alterar a harmonia deste processo.

Vygotsky (1991), contribui para este pensamento ao afirmar
que as criangas inicialmente produzem respostas pelos processos
biolégicos, porém, € através da mediacdo por pessoas mais
experientes (adultos ou criangas mais velhas) que sua psique
comecaré a ser desenvolvida. Ou seja, é por meio da interacéo social
que decorre do ambiente, que suas fungdes cognitivas serdo
elaboradas.

Da mesma forma, Montessori (2021), indica a influéncia do
ambiente ao contrastar sua importancia de forma literal entre nos e
os demais mamiferos. Para os homens, o ambiente se posiciona
como fator relevante no desenvolvimento humano e demonstra mais
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valor quando comparado a outros mamiferos. Alem disso, a autora
indica como a criacdo psiquica é posta como um grande fator para a
crianca, demonstrando que compreender as particularidades da
primeira infancia é considerar fatores ambientais.

O desenvolvimento e o crescimento apresentam
sucessivos fundamentos e ligacGes cada vez mais
estreitas entre o individuo e o ambiente, pois o
desenvolvimento da personalidade — ou seja, a
chamada liberdade da crianca — ndo pode ser outra
coisa sendo a independéncia progressiva desta em
relacdo ao adulto, conseguida gracas a um ambiente
adequado, no qual ela possa encontrar 0s meios
necessarios para desenvolver as prdprias funcGes
(MONTESSORI, 1966. p. 207).

O ambiente pode influenciar em questdes basicas e
necessidades fisioldgicas, como uma alimentacdo suficiente e
adaptada e condigdes de higiene corretas.

Porém, como visto anteriormente, a infancia amplia seus
caminhos para além da biologia, €, portanto, se torna essencial que
outras questdes ambientais estejam presentes para que 0
desenvolvimento da crianca seja ideal (KOHLER, 1971). H4,
portanto, algumas necessidades e atividades que devem ser
oferecidas pelo ambiente e que para além da satisfacdo vital,
contemplem aspectos afetivos, psiquicos, emocionais, sociais e
cognitivos da crianca (LEONTIEV, 1988).

Com isso, ao analisarmos o desenvolvimento humano
devemos considerar que a crianga, no inicio da vida, esta voltada
para o ambiente. Contudo, este deve oferecer interesses e atrativos
para que o individuo se estruture psiquicamente (MONTESSORI,
2021). Estes interesses devem contemplar as expectativas desta fase
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de modo a promover um desenvolvimento sadio ou ndo
substancialmente prejudicial.

Como supracitado, o ECA (2016) estabelece algumas
especificidades intrinsecas ao periodo da infancia que sao
necessarias para um bom desenvolvimento. Dentre estas, inclui-se o
brincar, fator que analisaremos mais detalhadamente adiante. Por
ora, compreende-se que 0 brincar caracteriza-se COmo um processo
social, advindo do ambiente, necessario para a satisfacdo das
particularidades da crianca.

Considerando a importancia dessa fase, € pertinente que a
mesma seja vivida de uma forma saudavel, a fim de proporcionar
experiéncias e vivéncias ricas para a formacao do sujeito. Com isso,
tendo em vista que a primeira infancia é o momento que tem o maior
poder de influenciar positivamente ou negativamente 0s proximos
niveis de desenvolvimento, & necessario serem criadas boas
oportunidades para a desenvoltura emocional e social do individuo.

O DESENVOLVIMENTO SOCIOMORAL E EMOCIONAL
DA CRIANCA

Como dito anteriormente, na primeira infancia encontra-se
na crianca uma capacidade significativa de evoluir com suas
habilidades e competéncias, por isso considera-se essa fase essencial
para 0 processo de desenvolvimento emocional e social do
individuo.

E na presenca e na interagdo com seus cuidadores, que as
amam, as respeitam e lhes certificam de seguranca, que as criangas
aprendem e detém de um bom crescimento, desenvolvendo espagos
de estimulagdes, desafios, autonomia e responsabilidade
(PORTUGAL, 2009).
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Ap0s consideracOes anteriores, pode-se compreender que a
infancia e mais especificamente, a primeira infancia caracteriza-se
de fatores sociais, emocionais, bioldgicos e psiquicos. A atividade
principal é que vai governar essa fase, o desenvolvimento e as
mudangas mais importantes no psiquismo infantil, € o brincar. Por
meio das brincadeiras, as criangas formam e organizam seus
processos psiquicos. Por meio das brincadeiras e dos jogos a crianca
ira se apropriar, se apossar do mundo e nele se objetivar
(LEONTIEV, 1988b).

Ao observar uma crianca verd que ela sempre brinca com
alguma coisa (MONTESSORI, 2021). Desta forma, pode-se
assegurar que o desenvolvimento emocional na primeira infancia
também esté relacionado com a capacidade de brincar, fantasiar e se
relacionar durante este periodo (SANTOS; BARROS, 2018).

Desse modo, no que se constata a construcdo do
desenvolvimento emocional “Cada bebé ou crianga pequena tem
uma forma Unica de agir ou de interagir de acordo com o seu proprio
ritmo” (POST; HOHMANN, 2011). Isso justifica 0 modo com que
cada crianca lida com o outro em diferentes contextos sociais.
Todavia, conforme as criangas crescem seu comportamento vai se
alterando a partir das trocas de contato com o0s outros, ou seja, do
ambiente social cujo estdo inseridas, e com isso 0s jogos coletivos,
por exemplo, sdo de grande contribuicdo para esse aspecto.

Assim, é possivel notar que criancas tendem a se aproximar
de pessoas receptivas, que demonstram expressdes positivas como
sorrisos e abragos. Consequentemente, as mesmas se afastam de
quem evita estas demonstracOes afetivas ou aplicam punicGes
através de brigas e castigos.

Por este motivo, a afetividade possui caracteristicas bastante
importantes para o desenvolvimento infantil. Assim como Piaget
(1997) e Montessori  (2021), Wallon (1941) divide o
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desenvolvimento humano em cinco estagios através de uma
construcdo progressiva e estes ocorrem com a predominancia
alternada entre parametros afetivos e cognitivos.

Do nascimento até por volta do primeiro ano de vida a
crianca passa pelo estagio chamado impulsivo-emocional. E uma
fase com prevaléncia afetiva, onde o principal instrumento de
interacdo com o meio sdo as emogdes e sua principal influéncia é o
meio social.

Vale distinguir emocdo e afeto, pois ndo sdo sinbnimos. As
emocBes acompanham alteracBes organicas, como por exemplo o
ritmo da respiragdo, alteracdo dos batimentos cardiacos, dificuldade
de digestdo, entre outras. Ja na afetividade esta inserida uma série de
manifestacbes comportamentais, como abragos, carinhos e beijos
(GALVAO, 1995). Por esse motivo, a compreensdo do afeto através
de manifestagfes sociais identifica sua relevancia para o
desenvolvimento infantil.

Afeto diz respeito aquilo que nos afeta, a0 mesmo que
mobiliza, por isso reporta a sensibilidade, as
sensagdes. Podemos ainda, referir afeto como ser
tomado por atravessado, perpassado, quer dizer:
afetado. Esse afetar, perpassar, é o que propriamente
da o carater de afeccdo (GOMES; MELLO, 2010, v.
28, p. 684).

Desse modo, é compreensivel que o afeto vai além de
atitudes que se destinam somente a boas sensac¢des, como um abraco,
um carinho ou um conforto. A crianca pode também ser afetada de
uma forma negativa, através de gestos bruscos, como um empurréo,
uma ameacga ou um grito, momento este cuja afetividade também é
exercida.
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Vygotsky (1989), afirma que todos os sentimentos como
afeto, acolhimento, carinho e empatia s&o de grande valor durante o
processo de desenvolvimento humano. Os adultos, como cuidadores
e responsaveis tem o objetivo de proporcionar as criangas uma
infancia extrovertida e alegre através dos minimos cuidados, e dessa
forma é possivel observar o crescimento dessas criangas bem como
suas capacidades de se relacionar com o mundo diante de si.

Isso demonstra a importancia que os cuidadores e/ou as
figuras de autoridade presentes tém na primeira infancia ao
demonstrar o afeto positivo. Deste modo, futuramente, ao sentirem-
se respeitadas e ouvidas, tendem a repetir 0 comportamento,
respeitando e ouvindo. Sao com estas interacdes e relagdes que elas
obtém a oportunidade de compreender como 0s seres humanos agem
e como tratam uns aos outros (POST; HOHMANN, 2011). Com
isso, pode-se concluir que as emoc¢des dependem das circunstancias
em que a crianga é rodeada, enfatizando a importancia do social
neste processo.

Como citado anteriormente, além da importancia dos
cuidadores imediatos para a relacdo com o mundo externo para a
crianga, € necessario destacar o papel fundamental que a escola
exerce nessa primeira fase do desenvolvimento infantil. Os alunos
dos primeiros anos da educacdo estdo em pleno crescimento
cognitivo, motor, social e afetivo. O ambiente académico deve
promover e potencializar o desenvolvimento a partir de agdes
pedagdgicas sistematizadas no contexto escolar (DIAS; CORREIA;
MARCELINO, 2013).

A escola, como espaco de multiplas dimensdes, tem
funcdo mediadora essencial na formacéo de sujeitos
criticos e autbnomos, capazes de discernirem seu
espaco na sociedade e saberem lutar pelos seus
direitos individuais e coletivos. Para que isso seja
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possivel, na escola, suas estruturas precisam estar
solidificadas em uma formacdo humanista, voltada
para a construcdo do sujeito como dirigente
(BARROS, 2009, p. 107).

Para Montessori (2021), era importante que em todos 0s
espacos escolares existam jogos voltados para estimulos cognitivos
e motores das criancas como forma de estimular as habilidades
infantis. Porém, o problema da educacéo é conseguir proporcionar a
crianca um espaco saudavel que permita o desenvolvimento das
fungdes que a natureza Ihe atribui (MONTESSORI, 2021).

Junto ao processo de desenvolvimento emocional, citaremos
também a importancia do desenvolvimento social na primeira
infancia. A constituicdo da subjetividade de cada crianca esta
relacionada aos diferentes tipos de contatos realizados com aspectos,
contextos sociais e suas especificidades, como regras e valores.
Todas as mudangas na vida da crianca s&o significativas para o
desenvolvimento social (DIAS; CORREIA; MARCELINO, 2013).

Logo, para que a crianga consiga construir suas relagdes e
conhecer-se, é necessario que a mesma seja capaz de explorar,
experimentar e agir de forma autbnoma desde cedo (POST;
HOHMANN; EPSTEIN, 2013). Por esse motivo, a interferéncia
excessiva dos adultos nessa primeira preparagdo para o
comportamento social é quase sempre errada. (MONTESSORI,
2021).

Dando continuidade a esse pensamento, Piaget chamou de
“estruturas mentais” aquilo que funciona dentro de nos e nos
possibilita adquirir conhecimento, 0 mesmo chamado de “razdo”
pelos fildsofos. Mas, essas estruturas ndo sdo inatas, ou seja, é
necessario que ocorram trocas com o meio fisico e social para que
elas se formem (PIAGET, 1988). O autor procurou explicar como
funcionam essas estruturas e como essas estruturas sdo construidas
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nas trocas incessantes entre o organismo e o meio (RAMOZZI;
CHIAROTTINO, 1997).

Com isso, é fundamental entender que, se a crianca traz em
sua posse elementos essenciais para elaborar essa "razdo" ou
consciéncia moral, mas estes elementos ndao vém prontos, se faz
necessario os mesmos serem desenvolvidos, para que assim ocorra
uma evolucdo mental. Para isso, sera fundamental a presenca de uma
conexdo com 0 meio social que a crianca esta inserida, ou seja, as
suas relagdes com os individuos que ela depende serdo, portanto,
propriamente formadoras de suas estruturas mentais (PIAGET,
1988).

Visto que a crianca estabelece as primeiras relacGes
interindividuais com adultos significativos para ela (pais,
professores etc.), 0s principios passam a ser sentidos por elas como
obrigatdrios - sejam habitos, regras do jogo ou preceitos morais - em
funcdo da relacdo de respeito que se estabelece entre esses adultos e
a crianca. Isso ndo ocorre com qualquer adulto, mas sim com as
pessoas as quais este individuo tem algum nivel de vinculo afetivo.
Sendo assim, as agfes provenientes do inicio da socializacdo
repercutem intensamente na vida afetiva e da crianca (PIAGET,
1997).

Em suma, a convivéncia social das criangas, como, 0
comportamento dos pequenos nos jogos coletivos, as brincadeiras e
seus dialogos, mostram que as primeiras condutas sociais
permanecem a meio caminho da verdadeira socializacdo,
contribuindo para formacao de vinculos e de seu desenvolvimento
social (PIAGET, 1997).

Além disso, é possivel conduzir a crianga a sentir e agir como
grupo atraves da socializacdo, e assim, futuramente formando uma
sociedade, ligadas por diversos envolvimentos com o proximo
(MONTESSORI, 2021). Logo, pode-se concluir o qudo importante
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sd0 as experiéncias cotidianas para a construcdo social do individuo
na primeira infancia.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Ap0s discorrer sobre os aspectos que especificam o periodo
da primeira infancia e analisar os fatores emocionais e socio morais
que atravessam o desenvolvimento humano, encontra-se um ponto
importante no processo de socializacdo e de aprendizagem: o
brincar. Dentre 0s aspectos singulares e necessarios para 0
desenvolvimento da inféncia, o brincar mostra-se como um direito
das criancas e € considerado como forma particular de expresséo, de
pensamento, de interagcdo e de comunicagdo infantil (BRASIL,
1998).

A fim de compreender o brincar, primeiro é necessario
compreender a infancia como fator historico-social. De acordo com
Ariés (1981) durante o século XVII a ideia de infancia estava ligada
a ideia de dependéncia, sendo possivel apenas sair da infancia
quando se saia da dependéncia. Assim que adquiriam habilidades de
movimentacdo, sem a necessidade de cuidados ou atencéo (proximo
aos sete anos), as criancas eram inseridas no mundo dos adultos,
onde ambos aprendiam de forma conjunta a brincar, jogar e a
socializar (BERNARDES, 2013).

Por meio da descri¢do do universo ludico do futuro
rei da Franga observamos que, entre os séculos XV e
XVIII, as atividades ludicas dos adultos néo
apresentavam distincdo em relacdo as desenvolvidas
pelas criancas e adolescentes, compartilhavam dos
mesmos jogos e brinquedos, inclusive com a presenca
ativa dos pequenos nas festas tradicionais e sazonais,
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quando  participava toda a  comunidade
(BERNARDES, 2013, v. 12, p. 506).

Este desconhecimento da infancia se destrinchou apenas na
Idade Moderna, quando através de influéncias religiosas e
filosoficas, a crianca foi sendo distanciada do mundo dos adultos,
ora sendo vista como impura, ora vista como inocente (ARIES,
1981). A partir das consideracgdes acerca da fragilidade e inocéncia
das criancas, desenvolve-se a necessidade da disciplina e da
moralizagdo e, concomitante ao crescimento do capitalismo, inicia-
se uma influéncia da escolarizacdo no processo de crescimento
infantil (BERNARDES, 2013).

Com a compreensao da infancia e a inclusdo da escolarizacao
no cotidiano infantil, foi realizada, além da inser¢éo do brincar na
educacdo, o aumento de brinquedos e brincadeiras com
diferenciacfes de género, fato que antes ndo era identificado na
sociedade (ARIES, 1981). Ademais, é possivel verificar que as
relacfes de género se consolidam ap0ds o surgimento do conceito de
infancia em um processo social-histérico.

De acordo com Wajskop (1995), as praticas ludicas foram
aos poucos sendo consideradas como meio de aprendizagem e
comecaram a perder o seu carater descontraido. Porém, ainda vista
como caracteristica inata da crianca, o brincar ndo era compreendido
como fato social, alterado pelo contexto sécio-histérico-ambiental
daquela crianga.

Compreendendo a brincadeira dessa forma, podemos
afirmar que a educacdo infantil tem-se utilizado de
um recurso bastante rico, mediante o qual as criangas
podem apropriar-se do mundo ndo diretamente, mas
ativamente por meio da representacdo. No entanto, a
brincadeira deixa de ser concebida como uma
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caracteristica inata da natureza infantil e passa a ser
vista como uma atitude e uma linguagem que é
aprendida nas relacdes sociais e afetivas desde a mais
tenra idade (WAJSKOP, 1995, p. 67).

Dessa forma, a ideia de que o brincar € o resultado de um
contexto social, e que este é formado a partir das relacdes
interindividuais que rodeiam a crianca desde 0 seu nascimento
(BROUGERE, 2006), fomenta a compreensdo da relevancia do
brincar para o desenvolvimento infantil, visto anteriormente como
influenciado por fatores ambientais imediatos. Ou seja, “[...] o
brincar constitui um fato social, e refere-se a determinada imagem
de crianca e brincadeira de uma comunidade ou grupo de pessoas
especificas.” (WAJSKOP, 1995, p. 65). A partir disso, compreende-
se 0 brincar como fator influenciavel pelo ambiente e,
consequentemente, pelas relacfes sociais diretas.

Wajskop (1995), ainda discorre que a nogdo do brincar para
as criancas, considerando-o como um fato sociocultural, define-se
como a forma de interpretacdo e de assimilagdo do mundo, dos
objetos, da cultura, das relaces e dos afetos. Denuncia-se entdo, a
importancia do afeto, e do social nos primeiros anos de vida, que,
assim como visto anteriormente, carregam maior influéncia nos
aspectos emocionais do sujeito.

Sendo assim, € através do brincar fundamentado no historico
sociocultural que a crianga constroi a visdo de si mesma e do
préximo, demonstrando quéo valoroso este fato se posiciona em seu
processo de desenvolvimento.

Segundo Montessori (2021), quando se observa uma crianca,
fica evidente que o desenvolvimento de sua mente ocorre com 0 USO
do movimento e das agdes. Com isso, para que as novas estruturas
mentais sejam formadas, é necessaria a acdo do sujeito sobre os
objetos a sua volta, sendo possivel a construcdo de novos
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conhecimentos através desse contato (TAILLE; OLIVEIRA;
DANTAS, 1992), incluindo a inteligéncia, linguagem e toda
formacéo psiquica.

E perceptivel que no ato de brincar a crianca se envolve por
inteiro com os materiais que as cercam, e por iSso esse ato possui
grande seriedade para crianca. Nessa perspectiva, por intermédio das
brincadeiras, € possivel que as mesmas realizem vontades
irrealizaveis, como por exemplo ser motorista ou dirigir um carro.
Vygotsky (1991), afirma que o aluno pré-escolar esta envolvido em
um mundo imaginério, onde desejos insatisfeitos podem ser
satisfeitos, e esse mundo € o que denominamos de brinquedo.

Através da imaginacdo, com uso dos brinquedos é provavel
que a crianca sinta-se realizada dirigindo seus carrinhos. Isto ocorre
pois, de acordo com Ariés (1981), os objetos ludicos tém origem no
desejo que a crianca tem de representar o0 mundo dos adultos. Ou
seja, através da imaginacao, com uso dos brinquedos, € provavel que
a crianca sinta-se realizada, demonstrando que o brincar torna-se
parte da saude mental da crianca.

Durante os trés primeiros anos de vida a capacidade de
brincar resulta em uma série de amadurecimentos cognitivos. Pode-
se dizer que em todos 0s seus exercicios as criangas brincam, e isso
permite com que as mesmas adquiram habilidades, criatividade e
imaginacdo (EIZIRIK; BASSOLS, 2013).

E a partir das brincadeiras e dos jogos que a crianca se torna
capaz de formular hipoteses, compartilhar emogdes, aprender regras
de convivéncia, criar e recriar seu ambiente sociocultural. Os jogos
possibilitam novos conhecimentos e a formulagdo da propria
identidade sociocultural, além de contribuir com o processo de
aprendizagem.

De acordo com Wajskop (1995) na infancia a atividade
dominante é o brincar, e esta se torna uma das formas pelas quais a
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crianga adquire aprendizado. Além disso, as brincadeiras formam
um espaco privilegiado com inicio a formacéo de seus processos de
imaginacdo ativa, onde as mesmas se apropriam das funcdes e
normas dos comportamentos sociais.

Com isso, podemos unir o aprender com o brincar ao
perceber que a maioria das vezes é diante dos jogos e das
brincadeiras que se desenvolve 0 aprendizado, néo
intencionalmente, tornando o processo de aprendizado prazeroso.
Montessori (2021), afirma que quando se observa uma criancga,
evidencia-se o desenvolvimento de sua mente atraves do uso do
movimento. Ou seja, ao brincar movimentando-se, a crianga acaba
adquirindo aprendizado.

Observacgoes feitas em criangas de todo o mundo
comprovam que as mesmas desenvolvem sua
inteligéncia por meio do movimento; auxiliando no
desenvolvimento psiquico e esse desenvolvimento,
por sua vez, é expresso com movimento e agdo
(MONTESSORI, 2021, p. 136).

Desta maneira, 0 movimento como a manipulacdo de objetos,
por exemplo, no ato de brincar também ganha importancia no que se
refere ao desenvolvimento fisico e motor, sendo possivel que cada
vez que um movimento é executado, a criangca amplia seu repertério
e esquema motor (DIAS; CORREIA; MARCELINO, 2013).

Essa concepgdo de  processo  de
aprendizagem traz, para a reflexdo
pedagbgica, a compreensdo de que a
aprendizagem ndo resulta de um processo de
criagédo, mas de um processo de reproducao
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do uso que a sociedade faz dos objetos, das
técnicas e mesmo das relagdes sociais, dos
costumes, dos habitos, da lingua
(CARRARA, 2004, p. 145).

Nas escolas, as brincadeiras usadas como recurso
metodoldgico no processo de aprendizagem da crianga permitem
com que elas possam perceber sua capacidade de aprender conteidos
e a0 mesmo tempo de formular suas préprias opinides. Além de
ajudar no desenvolvimento de uma autoimagem positiva e
autoestima, incentivando-a a desenvolver autonomia e enfrentar
novos desafios (SILVA; DAVID; SALES, 2019). Para isso é
necessario que os educadores reconhecam a importancia das
brincadeiras como parte desse processo de aprendizagem natural da
crianca, e ndao apenas como o recurso metodoldgico que precisa ser
dosado, direcionado ou dirigido (CRUZ; LORIERI, 2019).

A fim de valorizar os jogos como uma ferramenta que pode
estimular diferentes aprendizagens dos alunos como trabalho em
equipe, o desenvolvimento cognitivo e motor, o sentimento de perda,
a autonomia e outros conhecimentos baseados em brincadeiras que
podem ocorrer em qualquer ambiente escolar, € importante que em
sua proposta pedagdgica a escola priorize as atividades ludicas.
Desta forma, o Ministério da educacéo e Cultura (MEC) destaca que:

Cabe ao professor organizar situagdes para que as
brincadeiras ocorram de maneira diversificada para
propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os
temas, papéis, objetos e companheiros com quem
brincar ou jogos de regras e de construcdo, e assim
elaborarem de forma pessoal e independente suas
emocOes, sentimentos, conhecimentos e regras
sociais (BRASIL/MEC, 2001, p. 29).
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Além de todo processo da aprendizagem que é possivel ser
construido através do brincar, as brincadeiras oportunizam a crianca
se integrar dentro de um grupo social, assim como desenvolver a
capacidade de construir relacionamentos e criar competéncias. As
brincadeiras podem transformar-se em um espago favorecido de
interacbes com o outro, com a realidade e com o mundo, sendo
possivel o confronto de diferentes criangcas com diferentes criacfes
e pontos de vista (WAJSKOP, 1995).

Segundo Vygotsky (1998), a interagéo social de criangas com
adultos e também outras criancas é algo muito importante, pois a
aprendizagem e desenvolvimento sdo reciprocos, de modo que sua
integracdo permite identificar a zona de desenvolvimento proximal,
que se caracteriza pelo que a crianca é capaz de produzir por meio
da intervencao de outra pessoa.

Enguanto brinca, a crianca reproduz informac6es construidas
sobre as relacdes com o meio em que vive logo, fica claro que o
brincar pode mediar seu desenvolvimento e aprendizado. Portanto,
vale ressaltar que tanto a brincadeira livre quanto a guiada possuem
importancia propria, pois promovem o desenvolvimento da
aprendizagem.

O ambiente escolar deve refletir sobre as oportunidades de
interacdo social que oferece, tanto individual quanto coletivamente,
pois ao possibilitar a vivéncia social diferente do grupo familiar isto
ird desempenhar um importante papel na formacéo da personalidade
(GALVAO, 1995).

Portanto, considera-se o0 brincar como forma de
aprendizagem uma vez que, influenciada por meios sociais e
ambientais, incentiva a construcdo de seu proprio conhecimento
demonstrando-se  assim, como fator transformador no
desenvolvimento da crianca (SILVA; DAVID; SALES, 2019).
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A gquestdo fundamental é que a brincadeira ndo € instintiva,
mas sim uma atividade objetiva, com prop6sito de dominar o mundo
que a cerca, a crianca se esforca para agir. O brincar favorece a
autoestima e ajuda as criangas a superar de maneira progressiva suas
aquisicdes. Assim, o brincar contribui para a interiorizacdo do
modelo adulto, nos mais diversos ambitos de grupos sociais. Com
isso, os significados atribuidos ao brincar transformam-no em um
espaco singular de constituicdo infantil (BRASIL, 1998).

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste capitulo foram tragadas algumas questdes
acerca do brincar, da importancia dos primeiros anos de vida para o
individuo e do desenvolvimento emocional e sociomoral da crianca.

Foi discorrido acerca das inimeras influéncias que a crianca
pode sofrer no primeiro periodo de vida e de como o brincar
demonstra-se como influente ponto em sua aprendizagem e no
desenvolvimento de sua psique. Verifica-se, portanto, que através
dos ambientes e das primeiras interagdes sociais no qual ocorre 0
desenvolvimento emocional e social que o brincar se localiza e,
assim, consolida-se como importante ferramenta para a crianca,
moldando sua forma de socializagdo, de aprendizagem, e de
compreensdo de valores e morais.

Além disso, a escola se situa como palco para um processo
de aprendizagem ldadico, demonstrando-se como um espaco de
mediacdo para a formagdo de sujeitos criticos e autbnomos
(BARROQOS, 2009). Considera-se a escola como fator fundamental no
primeiro periodo da infancia pois é neste ambiente que as criangas
estdio se desenvolvendo cognitivamente, biologicamente,
socialmente, afetivamente e psiquicamente enquanto aprendem. Este
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ambiente deve fornecer atitudes pedagdgicas a fim de promover e
potencializar o amadurecimento da crianca.

De acordo com Cruz e Lorieri (2019), o brincar proporciona
diferentes experiéncias sociais e que ultrapassam o prazer de brincar
e relacionam-se com o desenvolvimento, na apropriagdo e no
aperfeicoamento de capacidades psiquicas como a percepcao, a
atencdo, a imaginacdo, a afetividade, a memdria, a autonomia e a
autorregulacdo da conduta. Com isso, o0 brincar, que é produto
derivado da cultura, é formado por meio de vivéncias sociais e,
também influi diretamente na autonomia da crianca, e pode, por sua
vez, impactar no resultado do processo de aprendizagem escolar. Ou
seja, 0 brincar é capaz de gerar autonomia.

Logo, usufruir do brincar como uma rica ferramenta
metodoldgica para a aprendizagem infantil, consiste em dar
experiéncia as criangas para que elas possam interpretar as relacées
sociais e culturais; como também, promover a aprendizagem
intencional e o desenvolvimento socioemocional. Isto demonstra
porque o brincar é importante para os primeiros anos de vida, pois
produz influéncias em todo o desenvolvimento da crianga.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO DA
INFANCIA E DA JUVENTUDE

Carlos Alberto Batista Maciel
Olinda Rodrigues da Silva

O tema “Educagdo e Direitos Humanos para o
Desenvolvimento Humano da Infancia e da Juventude” é amplo e
complexo, especialmente quando se trata de refleti-lo em meio a
contemporaneidade com o aprofundamento daquilo que Debord
(2000) chama de sociedade do espetaculo e de mundo da mercadoria.

A rigor, maltiplos caminhos podem ser adotados em sua
abordagem, para que seja problematizado em sua diversidade e
multiplicidade, seja em ambito analitico ou operacional,
especialmente em termos educacionais.

A rigor, cada palavra deste tema pode ser abordada como um
tema em separado. Por exemplo, a Educacdo é uma palavra
polissémica, uma vez que pode representar diversos significados,
como: educacdo como politica educacional; educacdo formal;
educacdo informal; educacdo e formacdo; educacao politica, ética,
técnica; educacdo tedrica, pratica; e outros.

O Desenvolvimento Humano, por sua vez, também pode
representar diferentes significados, como: desenvolvimento
biolégico, emocional; desenvolvimento histérico; desenvolvimento
cognitivo; desenvolvimento social; e outros. A Infancia e a
Juventude, também podem implicar em distintos caminhos de
reflexdo: conceitual; abordagem bioldgica; abordagem histérico-
social; caracteristicas culturais e sociais; e outros.
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A abordagem que apresentamos sobre a educacdo e 0s
direitos humanos para o desenvolvimento humano da infancia e da
juventude, pretende trazer para o debate reflexdes construidas a
partir da experiéncia tedrica e empirica desenvolvida nos mais de
vinte anos de trabalho em projetos de ensino, de pesquisa e de
extensdo no curso de servico social da Universidade Federal do Para.

Entretanto, nem tudo que parece obvio quando se trata desses
temas € trivial como aparenta ser. A educagdo como direito humano
e a educacdo em direitos humanos pode ser discutida de formas
distintas ou integrada, depende do interesse do debatedor.

O ideal, ndo no sentido idealizado ou abstrato, mas no sentido
da materializacdo do processo de formacdo e da promogédo do
desenvolvimento integral da personalidade do educando é que os
dois temas devem compor um mesmo processo e ainda, que estejam
incluidos nos curriculos formais das escolas brasileiras, como
elemento constitutivo e transversal ao percurso da trajetoria
curricular. Dai porque, a necessidade de refletir se o0 ensino que se
pratica como politica educacional nas escolas brasileiras se aproxima
(ou ndo) da relacdo necessaria entre educacéo e direitos humanos.

Para dar conta minimamente dessa complexidade e mesmo
correndo o risco de ndo dar conta do tema satisfatoriamente, devido
a limitacdo de laudas, pensamos que alguns elementos da
contemporaneidade precisavam comparecer na forma de
problematizag&o.

OS CONTORNOS DO DEBATE SOBRE O TEMA

Bem, para o inicio de nosso dialogo, partimos de uma
constatacao repleta de obviedade, mas que assumiu os ares de senso
comum na contemporaneidade, e como tal, de um elemento pre-
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reflexivo que, via de regra, procura fazer com que o individuo se
baste com a mera constatacdo fenoménica, disfarcada de uma
concreticidade dos fendmenos (KOSIK).

Na contemporaneidade do mundo da mercadoria (DEBORD,
2000), tudo é tdo complexo! A formatacdo dessa complexidade, pela
forca de sua dimensdo fenoménica, expbe que os fendémenos
produzidos pelo ser humano contém vetores e forcas diversas que
tendem a dificultar a intencdo de desvendar esses mesmos
fenbmenos, uma vez que se tornam indistintos, turvos e dificeis de
serem decifrados.

Dois aspectos concorrem para sedimentar a dificuldade de
compreensdo  profunda, critica dos  fendbmenos  na
contemporaneidade. O primeiro, diz respeito a prevaléncia do
mundo vivéncia sobre o mundo da experiéncia, conforme
especificada por Walter Benjamim (1989).

O ser humano moderno é bombardeado permanentemente
por uma gama de diferentes e multiplos estimulos que, a0 mesmo
tempo em que amortecem a capacidade de absorcao e reflexdo sobre
esses mesmos estimulos, exigem que o ser humano abrevie a atengdo
dada a um estimulo em questdo, para dar atencdo a outro estimulo
que se apresenta para ocupar o lugar do anterior.

A resultante deste processo € a perda experiéncia, uma vez
que esta requisita um “se deter sobre o fendmeno”, que por sua vez,
exige tempo para poder analisar, para refletir, para elaborar
abstracdes possiveis na medida em que o sujeito deve usar o tempo
exigido pela experiéncia para desvendar o préprio fenémeno.

O segundo aspecto diz respeito as caracteristicas dos
processos de socializagdo e de institucionalizacdo a que cada ser
humano esté sujeitado. Apesar de existirem distin¢cdes no tempo e no
espaco em que a socializagéo e a institucionalizacdo sdo efetivadas,
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existem caracteristicas gerais que estardo presentes nos diversos
processos de socializagdo e de institucionalizacao.

No processo de socializacdo ocorre a incorporacdo de
valores, normas, comportamentos, visdes de ser humano e de
mundo, que estdo associados diretamente ao tempo e ao espacgo
socio-histérico em que o individuo esta incluso. Dito de outra forma,
na socializacdo o mundo que é incorporado (introduzido) pelo
individuo tende a se sedimentar como O Mundo Efetivo, ou seja, este
ndo é incorporado como Um dos Mundos Possiveis.

Desta forma, na socializacdo realizada tende-se a
“Naturalizar O Mundo Apreendido” que, de fato, foi constituido
socio historicamente, ou seja, o que foi o resultado de uma
construcdo tende a se sedimentar socialmente como um fenémeno
“natural”. Portanto, como um fenémeno atemporal, a-historico, que
existe independente dos sujeitos que 0s construiram.

Por isso mesmo que, praticas sociais comuns em diferentes
espacos sociais adquirem maior eficacia, quanto menos sao
percebidas como construtos sécio-histéricos e mais sdo incorporadas
e percebidas como “expressdes de uma dada cultura”, ou expressoes
de uma tradicéo familiar, de uma cidade, de uma regiéo, ou de uma
dada sociedade.

Os dois aspectos apresentados de forma reduzida, permitem
que possamos  afirmar com  certa  seguranga  (ue,
contemporaneamente, existem Obices a busca pela apropriacdo
critica da realidade em que estamos mergulhados.

De fato, a apropriacdo critica da realidade ndo ocorre de
forma mecénica e nem direta, uma vez que a mediacédo entre o real e
a idealizacdo do real conta com distintos fatores que influem na
composi¢do de uma visdo social de mundo ideoldgica ou utdpica
(LOWY, 1985).
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De fato, o conjunto complexo de vetores e forgas que formam
uma visdo social de mundo ideologica ou utdpica (LOWY, 1985)
estd presente no largo aspecto das relagdes sociais que compdem
tanto a socializacdo ampla que alcanca e afeta a cada ser humano,
quanto o préprio ambiente cultural que o cerca.

Isso quer dizer que os “[...] conjuntos estruturados de valores,
representacdes, ideias e orientagdes cognitivas” (LOWY, 1985 p.
13) que formam uma visdo social de mundo, sdo “emitidos”,
“comunicados” e imputados aos seres humanos pelo e no mundo
construido em que estes fazem parte.

Isto ocorre por meio de uma vasta e complexa gama de
relacBes que respondem pelo imbricado jogo de socializacdo a que
os individuos ficam sujeitados, assim como pelo ambiente formador
dos espacos sociais em que 0s seres humanos vivem, transitam e se
reproduzem.

Por isso mesmo, é crivel afirmar que existe uma disputa
politica e ideoldgica pela afirmacdo de quais conjuntos estruturados
de valores, representacdes, ideias e orientacBes cognitivas que
devem se tornar hegemonicos socialmente. E assim, passam a
compor a visdo social de mundo que orientara tanto a compreensao
sobre o mundo real (ideoldgica ou critica/utopica), quanto as praticas
sociais dos individuos em sociedade.

UMA EDUCACAO CRITICA PARA UMA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

Considerando as reflexdes apresentadas, devemos trazer para
0 debate proposto algumas questdes:
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I. A Educagdo que existe nas instituicGes para as
criangas e jovens contribuem para a apropriacdo
critca do real, contribuindo para um
desenvolvimento humano que os fortalecam como
seres humanos plenos e como sujeitos de direitos?

Il. O Desenvolvimento Humano da infancia e da
juventude pretendido contribui para a afirmacdo da
sua autonomia e do seu protagonismo?

Contemporaneamente, existem elementos que concorrem
para limitar o alcance de uma Educacdo Critica para a infancia e a
Juventude. Dentre eles, podemos destacar algumas contribuicdes
importantes. Por exemplo, uma das reflexdes de Chico de Oliveira
(2007), salienta que o avanco nas politicas neoliberais produziu
também a privatizacdo dos espacos publicos, e a afirmacdo da
indeterminacdo enquanto componente que torna nebuloso o0s
fendmenos sociais produzidos por esta ordem econdmica, politica e
social.

A era da indeterminacdo € justamente a ruptura da
possibilidade de uma dinamica que ligue classes, interesses e
representacdo nas formas da politica e nas acdes de governo. O efeito
mais perverso da era da indeterminacdo € a imposicdao do
esvaziamento da politica da vida social dos seres humanos, que por
sua vez, tendem a “olhar e enxergar o mundo social” como um lugar
estrito dos individuos.

Outro autor, Yascha Mounk (2019), em sua obra O Povo
Contra a Democracia, aponta um paradigma da acdo da extrema
direita no processo de implantagdo de seu projeto de poder. Entre as
diversas acdes deste paradigma tem uma que apresenta um forte
apelo para o individuo comum. Todos os representantes da extrema
direita apresentam em suas agendas politicas a proposicdo de
solugdes simples para o enfrentamento de problemas complexos.
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Essa formula tem um apelo emocional que mexe fortemente
com o imaginario social formado no senso comum. Exemplificando,
para os problemas na rea da seguranga, a solucdo se encontra em
matar o ladrdo; no problema social do adolescente em conflito com
a lei, a solugdo proposta é garantir o rebaixamento da maioridade
penal; o problema da violéncia nas escolas, a solucdo é garantir o
armamento dos professores.

Essa amalgama potencializa a auséncia da formacéo critica
na Educacdo porque aprisiona os individuos ao mundo fenoménico.
Do ponto de vista sociologico e antropoldgico, a consequéncia
funcional das acgOes que complexificam a vida em sociedade
contemporanea e tentam esvaziar ar a politica da vida social, por
meio das forcas do capital é:

a) A “renaturalizagdo” das formas de dominagdo e
subalternizagdo construidas socio-historicamente,

b) A  “renaturalizacdo” das manifestacbes da
desigualdade no acesso aos bens e servigos
construidos socialmente.

A “renaturalizacdo” das formas de dominacdo e
subalternizacdo e das manifestacdes da desigualdade no acesso aos
bens e servigcos construidos socialmente, despolitiza a vida social,
uma vez que tenta desconectar as conquistas histéricas da classe
trabalhadora realizadas por meio das lutas sociais que foram
realizadas para garantir os direitos de cidadania.

A prépria democracia se esvazia na medida em que a neblina
dessa “renaturalizagdo” retira a capacidade critica dos individuos
que deixam de ser cidad&os e cidadas criticos e se tornam meros
consumidores da vida social.
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A agenda para um projeto de educacdo como lugar de
formacdo critica e de resisténcia permanente precisa considerar as
forcas que obstaculizam o valor historico das lutas travadas pela
classe trabalhadora, e a importancia da democracia como campo de
possibilidades historicas.

Essa agenda deve ser capaz de encantar os individuos para a
constituicdo da educacao enquanto um laboratério de cidadania, um
laboratério de democracia, um laboratério da construcdo de um
amanha justo, igualitario e solidario. Desta forma, nessa agenda far-
se-4 politica nos dizeres de Nogueira (2004) que afirma que fazer
politica é a arte de compartilhar destinos.

N&o ha davida que a educacdo é um direito fundamental e
consolidado na CF. Para Silva, Caputo e Veras (2021, p. 2) “[...] a
educacdo € um direito publico subjetivo, social e universal, além de
dever estatal e da familia”. Os autores destacam também que, para
os individuos ela é

[...] compulsoria; para o Estado, ela envolve encargos
e competéncias materiais e legislativas; para a
familia, deveres de assisténcia e de solidariedade;
mas, sobretudo, a educagdo é um direito coletivo
porque se conecta com a vida em sociedade, com a
participacdo politica, com o desenvolvimento
nacional, com a promo¢&o dos direitos humanos e da
paz, conecta-se com a pessoa ‘inserida num dado
contexto social e politico’, ndo havendo como
desvincular o direito a educacdo do direito a
democracia (RANIERE, 2013, p. 78). Relaciona-se,
também, com determinantes éticos e ecossustentaveis
para a reestruturacdo de uma sociedade na qual os
seres humanos coexistam entre si e com a natureza
(GUDYNAS; ACOSTA, 2011). (SILVA; CAPUTO;
VERAS, 2021, p. 4).
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O texto acima exemplifica a complexidade do processo de
educacdo e da politica de educacéo, devido a inter-relagcdo que trava
com todos os setores da vida e ambientes. De acordo e essa
amplitude os mesmos autores advogam que a escola tem uma funcao
social nesse processo educativo e por isso ela “[...] dinamiza e
conjuga compromissos em relacdo a educacdo em direitos humanos,
considerando que os direitos humanos sé&o parte essencial do direito
a educacdo” (SILVA; CAPUTO; VERAS, 2021, p. 4).

Portanto, ao se questionar sobre a Educacdo e Direitos
Humanos para o Desenvolvimento da Infancia e da Juventude,
estamos diante de uma problematizagcéo que envolve a todos sem
distingdo, seja populacdes e nacbes de todo 0 mundo, governantes
dos paises, assim como estamos diante de um desafio teorico e
pratico, dindmico e permanente, um desafio que se inscreve nos
meandros da politica, da cultura e do social.

Acrescenta-se a tudo isso o0s diversos interesses que
perpassam nesse processo que abrange desde os niveis de governo
locais, regionais, nacional aos transnacionais, 0 que é proprio do
sistema capitalista na conducdo do processo educativo.

A grande questdo que se coloca na atualidade é rever o
sistema educacional brasileiro a luz da demanda contemporénea e,
dentro dos marcos legais institucionalizados se perguntando: o
estado brasileiro instituido na constituicio de 1980, mais
especificamente, o contetdo do artigo quinto que trata das garantias
e direitos - onde a educacéo é um dos direitos fundamentais, cumpre
as garantias da sua lei maior? A outra grande questdo é: o sistema
educacional brasileiro garante a educacdo em direitos humanos,
conforme pactuado em convengdes nacionais e internacionais?

Tratando essas questdes a partir de um ponto de vista mais
amplo, temos que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, tem sido um parametro, quando se trata e discute sobre a
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educacdo e a educacdo em direitos humanos. Logo em seu
preambulo, anuncia o papel fundamental da educagdo na garantia
dos direitos fundamentais a ser assimilado pelas nagdes, “como um
ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacdes”
deixando explicito a responsabilidade do estado e da sociedade.

O estado brasileiro legitima os fundamentos da declaracéo
Universal dos DH na Constituicdo de 1988, no seu art. 205 ao
destacar a educacdo como um direito humano, assim como todos 0s
direitos instituidos na CF brasileira estio em sintonia com o a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos aprovada em 1948,
visto ser o Brasil signatario desta declaracdo. Consta na DHDH
também o sentido de coletividade ao afirmar

[...] a presente Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos como um ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de
que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade tendo
sempre em mente esta Declaragdo, esforce-se, por
meio do ensino e da educagdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo
de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a
sua observancia universais e efetivos, tanto entre os
povos dos préprios Paises-Membros quanto entre 0s
povos dos territorios sob sua jurisdicdo (DHDH,
1948, p. 1).

Ainda na Declaracdo dos Direitos Humanos em seu art. 26.2
outro destaque para a educacdo, aponta caminhos para que a
educacdo seja “[...] orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais”.
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Essas orientacGes corroboram com o que esta explicitado no
inicio desse artigo ao afirmar a necessidade de repensar o ensino que
se pratica como politica nas escolas brasileiras e, saber se de fato
existe a intencdo e investimentos em prol de uma formacdo de
qualidade que possibilite a apropriagdo critica do real, visando o
pleno desenvolvimento humano em prol do fortalecimento para o
acesso aos direitos, uma vez que este caminho é o que ira
potencializar um mundo mais justo com cidadania e democracia para
todos os cidadéos e cidadas brasileiras.

Outro destaque que fazemos do art. 26.2 € o resultado que se
espera desse investimento na promog¢do da educacdo em direitos
humanos, assim disposto:

[..] a instrucdo promover4d a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das
NacGes Unidas em prol da manutencédo da paz.

Conforme observado, a tematica dos direitos, a educacao e
educacdo em direitos humanos é um ponto formalizado em
declaragOes universais, legalizado na CF de 1988, faltando remover
as “naturaliza¢des” que levaram o sistema educacional ao estado de
alarmante que se tem noticiado nos dltimos anos pelos meios de
comunicacdo no Brasil. Torna-se urgente sair da abstracdo, do
discurso e partir para a materialidade, a implementagéo, visto o
caminho, as orienta¢des, as demandas ja terem sido debatidas.

Na realidade, cremos que o que deve ser buscado é o
investimento em uma educagdo com qualidade e com direitos
humanos no processo educativo, e assim, assumir a educa¢do como
um campo de formacao para a socializacdo e humanizacéo, e desta
forma tratar os direitos humanos como cultura em Direitos
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Humanos, conforme apresentado no PNDH-3 do Brasil lancado em
2010, que afirma:

[...] a educacdo e a cultura dos Direitos Humanos
visam a formacdo de nova mentalidade coletiva para
0 exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia.

Além de todos esses documentos citados podemos recorrer
também a outros dois documentos, para ilustrar nossas reflexdes,
sobre 0 que se idealiza para criancas e adolescentes no Brasil,
quando se trata da educacdo: a Convencdo sobre os Direitos das
Criancas (1989), ratificado pelo Brasil e, em nivel nacional o
Estatuto da Juventude. Segundo o artigo 29 da convencao os estados
signatarios devem orientar a educa¢do no sentido de:

e Desenvolver a personalidade, as aptidfes e a
capacidade mental e fisica da criangca em todo seu
potencial;

e Imbuir na crianga o respeito aos direitos humanos e
as liberdades fundamentais, bem como aos principios
consagrados na Carta das Nac¢des Unidas;

o Imbuir na crianga o respeito por seus pais, sua propria
identidade cultural, seu idioma e seus valores, pelos
valores nacionais do pais em que reside, do pais de
origem, quando for o caso, e das civilizaghes
diferentes da sua;

e Preparar a crianga para assumir uma vida responsavel
em uma sociedade livre, com espirito de
entendimento, paz, tolerancia, igualdade de género e
amizade entre todos 0Ss povos, grupos étnicos,
nacionais e religiosos, e populagdes autoctones;
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e Imbuir na crianca o respeito pelo meio ambiente.

Em relacdo a juventude, o Brasil tem uma legislacdo
aprovada em 2013 que direciona o estado para com os direitos a
educacdo da juventude, trata-se do Estatuto da Juventude.

Estatuto esse fruto de amplas discussdes internacionais e
nacionais sobre essa parte da populacdo, com destaque para as
reflexdes de Jorge Barrientos Parra (2004, p. 131/132) que defende
um estatuto da juventude como um “instrumento para o
desenvolvimento integral dos jovens” com uma metodologia que
reconhega o jovens na sua “[...] idiossincrasia, heterogeneidade e
particularidades regionais locais (..) e a necessidade de dar
autonomia a juventude brasileira” (p. 131), observando ainda o que
se deve entender por juventude.

Parra, com base em Bourdieu (1983), alerta que nédo se deve
incorrer no erro de conceituar o termo como se fosse uma unidade,
OU Seja, um grupo coeso com interesses comuns a todos, visto que,
“Nao existe uma juventude, mas multiplicidade delas, tantas quantas
sdo as tribos existentes (PARRA, 2004, p. 132).

Especificando a educacdo para as juventudes brasileiras no
capitulo II do Estatuto, secao II “sobre o direito a Educag¢do” no Art.
7° podemos destacar “O jovem tem direito a educagdo de qualidade,
com a garantia de educacdo basica, obrigatoria e gratuita, inclusive
para os que a ela ndo tiveram acesso na idade adequada.” Chama
atencdo também no estatuto no mesmo artigo 7, sobre os direitos da
juventude, se¢do I: a “garantia de Direito a Cidadania, a Participagao
Social e Politica e a Representagdo Juvenil”, dando destaque para o
reconhecimento da autonomia da juventude.

Esses direitos discutidos, legitimados e tornados
fundamentais na constituicdo brasileira ndo correspondem a
realidade da educacdo no Brasil, ou seja, ndo se encontram em
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consonancia com a praticada no processo de formacdo para a
infancia e juventudes no Brasil, especialmente nas politicas publicas
em execucdo que absorvem a maior parte desses dois grupos da
sociedade.

Um dos desafios que se coloca na atualidade para a educacéo
é sua plena materializacdo integrada a todos os principios e valores
constituidos nas declaracGes e constituicdo no processo de formacao
na educacdo em direitos humanos, isto €, unificar os contetdos
formais praticados na educacao com os temas dos direitos humanos
ja consagrados.

CONSIDERACOES FINAIS

E necessario reconhecer que os Direitos Humanos, como
parte do ensino na formacao nas escolas brasileiras, via de regra sao
executados como um tema a parte dos curriculos, tanto na formacéo
de professores, quanto na cotidianidade dos curriculos escolares. De
fato, poucos estados brasileiros construiram e apresentaram um
plano de ensino em direitos humanos desde que foi lancado o
primeiro plano nacional de educagdo em Direitos Humanos.

Em uma publicacdo do Instituto Aurora: educar em Direitos
Humanos, denominado “Panorama Educa¢ao em Direitos Humanos
no Brasil: o biénio 2021 — 20227, fica evidente o quanto a educacdo
em DH ndo alcangcou o patamar almejado nas declaragdes e
pactuagdes assinadas pelo Brasil, pelo contrério “[...] a pasta de EDH
nao possui visdo, missao e valores proprios”. (PANORAMA EDH,
2021; 2022).

O documento acima citado apresenta analises sobre o0s
estados brasileiros acerca: da existéncia de um documento orientador
para a EDH; de um colegiado de EDH ativo; de um 6rgédo publico
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responsavel pela EDH; sobre o grau de institucionalizacdo da EDH;
e facilidade de acesso a informacdo sobre EDH. Como resultado
somente trés estados possuiam em 2022, alto nivel nos quesitos
analisados, sdo eles: Sdo Paulo, Espirito Santo e Alagoas.

Apresentam nivel considerado médio Parand, Minas Gerais,
Mato Grosso do Sul, Tocantins, Amapéa, Pernambuco, Rio Grande
do Norte e Piaui. Quanto os estados que apresentaram nivel baixo
sdo Mato Grosso, Acre, Bahia, Sergipe, Pernambuco e Ceara. Sobre
os niveis de institucionalizacdo, ou seja, qualquer aspecto
investigado estdo Goias e Rio Grande do Sul e dentre os que nédo
apresentaram nenhum dos dados solicitados estdo Santa Catarina,
Distrito Federal, Roraima, Rondénia, Para e Maranhdo.

Quanto ao estado do Para, esse ndo possui qualquer
documentacdo estruturada para orientar a EDH, ndo possui
colegiado para pensar a area da EDH, assim como ndo apresentou
nenhum o6rgdo publico que pudesse responder as indagacdes feitas
pelo Instituto Aurora sobre a EDH e ndo indicou qualquer ato
institucional para a area em questéo.

E importante avancar numa reflexdo de natureza politico-
operacional, uma vez que os principios norteadores de uma educacgéo
em Direitos Humanos ja foram consolidados, seja em ambito
internacional, quanto nacional. Assim como o Brasil ja avancou e
apresentou trés planos nacionais de Educacdo em Direitos Humanos.

Na perspectiva de Vitoria Benevides a EDH deve partir de
trés “pontos”: a) deve ser “permanente, continuada e global”; b) estar
direcionada a mudanca cultural e c) deve estar associada a valores.
Além desses trés elementos fundamentais ha que se estender na
formacéo de professores e alunos de forma sistematica.

Candau (2007), traz reflexbes a respeito da educacdo em
direitos humanos ao resgatar elementos do Instituto Interamericano
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de direitos Humanos, mais precisamente no estudo realizado em
alguns paises da América Latina, dentre eles o Brasil.

Em sintese, revela que a discussdo e acbes voltadas aos
direitos humanos na década de 1980 eram majoritariamente
realizadas por iniciativas de ONGs e administracfes de esquerda, e,
a partir da década de 1990 varios estados assumiram a tematica dos
direitos humanos, observando que no geral esses estados seguiam a
cartilha neoliberal.

Dentre os problemas detectados estdo a polissemia das
expressdes utilizadas, argumentando que a falta de clareza levava a
uma educacdo centrada em valores excluindo o carater politico das
discussoes, o que levou a educacdo em direitos humanos a englobar
desde a educacao de transito, direitos de consumidor, questfes de
género, dentre outros.

Esse excesso de dimensdes pode levar a perda de
especificidade e de uma visdo mais articulada de contetdos quando
se mesclam contetdos variados, perdendo o foco sobre o que é
essencial. Outro problema apontado é a revelacdo de uma cultura
escolar “rigida e monolitica”, impedindo a inclusdo de uma cultura
dos diretos humanos.

Em outra producdo Candau e Sacavino (2013) partem do
principio de ser necessario “desnaturalizar” uma visdo que aponta a
educacdo em direitos humanos somente como o ato de informar e
transmitir conhecimentos, apontando elementos para dar sentido e
fundamentos que n&o podem faltar em uma proposta de educagéo em
direitos humanos como: uma visdo integral dos direitos, o que
significa a ndao redugdo de “[...] seu enfoque aos direitos individuais,
politicos e civis, o que ¢ muito presente nos contextos neoliberais”
(p. 61); educacdo centrada no sentido da historia, da memoria para
ndo se diluir e perder as atrocidades cometidas nos tempos de
escravidéo, de ditaduras, de colonizagdes, dentre outras violagdes de
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direitos; a criacdo de processos direcionados a formacéo de sujeitos
de direitos, articulando a “[...] dimensao ética com a politico-social
e as praticas concretas (p. 62) e uma educacdo para O
empoderamento, tanto individual quanto coletivo.

Nesses pontos destacados estdo implicitos a necessidade de
compreender a educacdo e direitos humanos situada no tempo e
espaco, de forma continuada e a0 mesmo tempo atento a cultura e
aos valores, especialmente os valores democraticos, de cidadania e
solidariedade.

Educacdo em direitos humanos é formar para preparar o ser
humano para desenvolver suas potencialidades cognitivas,
individuais e também, a capacidade de conviver com o outro, de
fazer a leitura de sua realidade, para a escola e fora da escola. Essa
atuacdo coletiva e republicana, certamente, nos qualificara para, em
meio a “[...] a esta luz mesmo, difusa e dolorida, [...] encontrar as
cores certas para poder trabalhar a primavera” (MELLO, 1989, p.
35).
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O SABER ESCOLAR NA GARANTIA DE DIREITOS DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES EM TEMPOS DE COVID-19

Raquel Irene de Macedo
Marilene Proenca Rebello de Souza

A realizacdo do trabalho socioeducativo protetivo e
preventivo com familias em situacdo de vulnerabilidade social
apresenta o desafio da construcédo e articulacdo de relagdes de rede
para protecdo e garantia de direitos da crianca e do adolescente.

Diante do trabalho realizado durante seis anos como
psicologa na Protecdo Social Basica, em um Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS) em um territério de alta
vulnerabilidade social no municipio de Taubaté/SP, percebi nos
primeiros meses de trabalho no equipamento a necessidade de
conhecimento do territério atendido.

Sendo assim, além da escuta das demandas da populacdo em
acolhidas, atendimentos particularizados, busca ativa e atendimentos
em grupos socioeducativos com familias dentro do CRAS, realizei o
reconhecimento das instituicdes presentes na regido de abrangéncia
do equipamento, para construcdo de parcerias e fortalecimento da
rede de atendimento a crianca e ao adolescente, e suas familias,
sendo observado um grande potencial de parceria entre CRAS e
escolas para o atendimento as familias.

Inicialmente, houve a indicacdo por parte de escolas, para
acompanhamento e participacdo nas atividades do CRAS, dos
considerados “alunos-problema”, com sintomas de queixa escolar,
como: indisciplina na sala de aula, dificuldades de aprendizagem e
de ajustamento a escola, agressividade e desobediéncia do aluno,
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fracasso escolar, 0os que ndo aderiram ao atendimento psicologico
clinico, e alunos em situacdo de abuso de drogas, como sendo fatores
centrados na crianca, no adolescente e em sua familia, em detrimento
de questBes socioecondmicas e culturais vivenciadas pelo publico
atendido.

No dialogo inicial entre Educagdo e Assisténcia Social, em
discussdo de caso de familias atendidas, observei uma proposta de
alguns educadores para mudanca no discurso da Assisténcia Social
com as familias no sentido de atrelar supostamente a oferta de
beneficio socioassistencial de cesta basica de alimentos a adesdo aos
encaminhamentos realizados para a familia, como esse
encaminhamento da escola para o atendimento psicolégico oferecido
pelo Centro de Atencdo Psicossocial Infantojuvenil (CAPS ).

Nesse caso especifico, a escola se sentia sem horizontes e
esperangas de serem encontradas mais alternativas de intervencdes
para continuidade do atendimento escolar e de convivéncia para essa
crianca no interior da unidade.

Apos vivenciar muitos conflitos com essa familia, e demais
estudantes e educadores terem experimentado agressdes fisicas e
verbais da crianga na escola, além de outras familias procurarem a
escola para pedir devolutivas de intervencdes realizadas no caso, as
educadoras buscavam na Assisténcia Social uma possibilidade de
solucdo e intervencdo decisiva para a familia, a qual nesse momento
estava sendo o centro da proposta de atendimento como um publico
comum entre Educacédo e Assisténcia Social.

Dessa forma, as técnicas do CRAS entenderam que dialogar
com a familia impondo uma suposta exigéncia do seguimento ao
encaminhamento psicologico da escola como condi¢do para o
repasse de beneficio socioassistencial de cesta basica de alimentos,
ofertado pela Assisténcia Social, ainda que sendo uma tentativa
ultima informal de adesdo da familia ao encaminhamento, poderia
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ser considerado uma ameaca a garantia de direitos da familia, que
preenchia o0s critérios legais para participacdo do Programa
Municipal de Cesta Béasica do municipio, e das criangas e
adolescentes participantes dessa composicao familiar, uma vez que
a familia ja estava vivendo uma situacdo de vulnerabilidade social,
que certamente se agravaria diante da suspensdo do repasse de
alimentos.

A rede se estrutura enquanto pratica ampliada entre os
servicos ofertados na cidade, e essa pratica precisa ocorrer em um
todo, sendo necessdria uma integracdo em um nivel maior no
municipio, especificamente falando de servicos que atendam aos
interesses da crianca e do adolescente.

Assim, afirmamos a importancia de nos aproximarmos dos
conhecimentos e das experiéncias de educadores sobre a tematica de
direitos da crianca e do adolescente para escuta e compreensao desse
importante aspecto da realidade escolar, dentro da dimensdo da
intersetorialidade e da garantia de direitos.

Para Vigotski (2009), o desenvolvimento humano ocorre
pela atividade mediada, e é por meio da socializagdo que o homem
encontra condicGes para se desenvolver. A partir dos determinantes
historicos e sociais, 0 ser humano atua sobre a realidade e a
transforma, gerando novas condi¢des de pensamento e existéncia.

Assim, € imprescindivel percebermos qual é o conhecimento
de educadores sobre garantia de direitos da crianca e do adolescente,
e de que forma esse saber pode contribuir para a efetivacdo desses
direitos, uma vez que esse conhecimento pode ser concretizado em
acOes educacionais com o publico atendido.

Nesse contexto, também verificamos a necessidade de
compreensdo das raizes profundas do pensamento educacional, que
hipoteticamente embasariam algumas alternativas de intervengédo
com as familias, em situagdes em que a escola sente grande
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dificuldade em vislumbrar outras possibilidades de intervengdo no
meio educacional.

De acordo com Patto (2015), durante o percurso da educacéo
brasileira, a ciéncia psicoldgica e demais teorias socioldgicas e
antropoldgicas  encontraram-se  afinadas com ideologias
hegemaénicas, identificando alunos inaptos e explicando as causas da
queixa escolar, incapacidade e inaptiddo intelectual das classes
populares, atribuindo o fracasso escolar as diferencas individuais, as
familias ditas desestruturadas, e a um meio social carente de cultura,
0 que contribuiu para justificar e consolidar uma visdo de mundo
estereotipada e preconceituosa a respeito das familias pobres,
fundamentada na crenca de igualdade de oportunidades e na
meritocracia.

Tais proposi¢0es e preconceitos podem ser expressos em
modos de falar e de pensar sobre as classes populares, como ja
observado pela autora durante a analise da estrutura do discurso de
professores da rede publica da cidade de S&o Paulo, os quais foram
entrevistados em uma pesquisa sobre as causas do fracasso escolar
nos anos de 1980.

Dentre as situacBes vivenciadas pelas familias atendidas,
estdo o desamparo como heranca geracional familiar, abuso de
alcool e drogas, trafico de drogas, gravidez na adolescéncia,
violéncia dentro da familia e na comunidade, e exclusdo social.
Entendemos a construcdo de direitos sociais, como salde, educacdo
e protecdo social como a base da cidadania, e uma estratégia possivel
para o enfrentamento da desigualdade social.

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (Onu, 1948)
estabelece os direitos fundamentais da familia humana. Entre eles,
garante o direito a vida e a liberdade (Artigo 3°), a igualdade em
dignidade de direitos (Artigo 1°), a educacdo (Artigo 26°), e a
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participagdo da vida cultural comunitaria (Artigo 27°), além de
estabelecer deveres humanos na convivéncia social:

Artigo 29° 1. O individuo tem deveres para com a
comunidade, fora da qual ndo é possivel o livre e

pleno desenvolvimento da sua personalidade.”
(ONU, 1948).

A Educacdo é um direito humano garantido pela Constituicao
Federal (1988), conforme o Artigo 205, e merece espaco especial de
destague em meio aos Direitos Humanos, como base essencial para
formacdo ao exercicio da cidadania, conforme afirma a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996).
A cidadania esta atrelada a busca dos demais direitos, como a saude,
ao trabalho, ao acesso a oportunidades de desenvolvimento humano
e a outras politicas publicas.

De acordo com o Artigo 227, da Constituicdo Federal (1988),
é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar o direito da
crianga e do adolescente, com absoluta prioridade, a educacdo e a
profissionalizacdo. Da mesma forma, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente afirma que:

Art. 53. A crianga e ao adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho (...) (BRASIL, 1990).

A Politica Nacional de Assisténcia Social (2004) ¢ fruto do
processo democratico de promocgdo de condigdes de dignidade a
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populacdo brasileira, conquistando um espaco regulamentado na
perspectiva da garantia do direito social.

Para garantia de direitos humanos e efetivacdo das politicas
publicas, compreendemos como imprescindivel o entendimento
dessas politicas, de direitos e deveres do cidaddo, especificamente
da crianca e do adolescente, por parte de educadores e estudantes.
Assim, propusemos uma articulagdo entre a Educacdo e a
Assisténcia Social para reflexdo e efetivacdo da garantia de direitos
da crianca e do adolescente dentro do trabalho da rede intersetorial.

Nesse sentido, é interessante observar de que forma a
proposta de compreensao da formacdo do sujeito para a cidadania,
de conhecimentos sobre direitos humanos e politicas publicas se
efetiva no discurso e no cotidiano da escola e como isso pode se
articular com a efetivagdo da garantia de direitos de criancas e
adolescentes.

Diante do exposto, quais 0s conhecimentos os educadores
possuem sobre direitos humanos e politicas publicas para favorecer
a garantia de direitos de criancas e adolescentes atendidos?

Nessa direcdo, a nossa pesquisa buscou investigar que
conhecimentos sobre Direitos Humanos e politicas publicas para
criancas e adolescentes os educadores apresentam, na perspectiva de
favorecer a garantia de direitos de criangas e adolescentes.

Essa busca especificamente se expressou em verificar que
documentos sobre Direitos Humanos e politicas publicas para
criancas e adolescentes os educadores tiveram acesso durante o seu
percurso profissional; identificar as modalidades e os meios de
formagé&o que os educadores receberam no seu percurso profissional;
identificar os contextos da pratica docente em que 0s conhecimentos
recebidos sobre Direitos Humanos e politicas publicas para criancas
e adolescentes contribuiram para favorecer a garantia de direitos de
criancas e adolescentes; identificar os principais marcos legais que
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estabelecem a garantia de direitos de criangas e adolescentes, no
ambito da Educacgéo no Brasil e no municipio pesquisado.

Discutimos o trabalho da rede intersetorial pelo viés das
politicas publicas, em especial no que diz respeito a articulacdo entre
Educacgdo e Assisténcia Social, a partir da importancia da ética do
cuidado nas instituicdes de atendimento ao segmento de criancas e
adolescentes para garantia dos direitos e promocdo do
desenvolvimento integral, considerando o histérico de
desenvolvimento da Psicologia Escolar no Brasil e seus
desdobramentos dentro da perspectiva critica educacional, o papel
do psicologo na rede intersetorial, a importancia da Lei 13.935/2019,
de insercdo de assistentes sociais e psicologos na rede de educacao
béasica brasileira, e a realidade da Educagdo Municipal de Taubaté.

DESAFIOS DA INTERSETORIALIDADE NAS POLITICAS
DE ASSISTENCIA SOCIAL E EDUCACAO RELATIVAS
AOS DIREITOS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES

O Estatuto da Crianca e do Adolescente completou 30 anos
de existéncia no ano de 2020. Desde a sua criacdo em 1990 até o
momento atual, é possivel compreender que ainda ha muito a ser
realizado na perspectiva de implantacdo e efetivacdo dos direitos da
crianca e do adolescente, uma vez que vivenciamos as consequéncias
de violéncias estruturais sociais e historicamente construidas no
Brasil, dentre situacdes de violéncia e negligéncia, exclusao social e
educacional, na familia, escola e sociedade.

Esse documento representou um grande marco na mudanca
de paradigma na concepcdo de criancas e adolescentes no Brasil,
afirmando a visdo da crianca e do adolescente como sujeitos de
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direitos e garantindo a perspectiva de justica social e respeito as
garantias fundamentais.

Nesse sentido, € fundamental que a crianca e ao adolescente
sejam amparados por pessoas comprometidas com os cuidados
especificos pertinentes as necessidades desse publico, com a
promocdo de condigdes de vida e dignidade, que garantam a saude,
a educacao, o lazer, a convivéncia social e comunitaria, entre outros
direitos para o desenvolvimento integral. Esse compromisso social
pertence a familia, a escola, a comunidade, as entidades e servicos
governamentais que atendem aos interesses de protecdo dos
cidad&os.

Embora a criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
seja um avanco na direcdo da garantia de direitos, verificam-se
atualmente prejuizos no que diz respeito a construcdo e ao
fortalecimento de politicas publicas, investimentos sociais que
efetivem o que prevé a lei.

Segundo Vigotski  (2009), o homem é um ser
multideterminado, influenciado pela histéria e pelo meio
sociocultural, sendo uma sintese das suas relagfes sociais. Assim, se
apropria ativamente do conhecimento construido socialmente sobre
a realidade, e a partir desse saber pode vislumbrar potencialidades.

Para o autor, quando aprendemos um novo método de
pensamento, um novo tipo de estrutura, e essa experiéncia de
aprendizagem possibilita ndo somente o desenvolvimento da mesma
atividade que foi objeto de aprendizagem, mas ir além dos limites
que essa aprendizagem produziu, pelos conhecimentos socializados
entre os pares e mediadores.

Dessa forma, se nota a importdncia do processo de
escolarizacdo no desenvolvimento do psiquismo. A escola € um
espaco privilegiado de construcdo de conhecimentos e de ideias
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sobre as possibilidades de ser e agir na sociedade, e de formacéo de
sujeitos sociais.

Articulada com a concepcéo historico-cultural que constitui
a escola, Souza (2010) afirma que:

[...] ela é constituida e se constitui diariamente a partir
de uma complexa rede em que se imbricam condigdes
sociais, interesses individuais e de grupos,
atravessada pelos interesses do Estado, dos gestores,
do bairro etc. (SOUZA, 2010, p. 136).

Sendo assim, é necessario revisitar a base epistemoldgica que
sustenta a escola, a qual, portanto, corresponde a visdo de mundo e
de ser humano que produzem o modo de vida pelo qual se educa
atualmente, nesse mundo e nesse tempo socio e historicamente
construidos. Embora a educacéo seja considerada um direito humano
e a escola tenha a funcdo de espaco de protecdo social, ainda
continua reproduzindo o modo de pensamento das classes
dominantes.

Para uma transformacéo, a educacdo deve ter suas bases
estabelecidas para além do ensino de conteudos instrucionais e da
I6gica de trabalho da sociedade capitalista, da crenca na
meritocracia, que tem no consumo o ideal de vida, e foca no
desempenho cognitivo e individual, na competicdo entre os pares
como segredo de sucesso.

Do contrario, a construcdo moral e ética humanas seriam
trocadas pelo objetivo de alcance do gozo da liberdade de consumo
como proposta de felicidade no mundo atual.

Nesse sentido, a escola precisa contribuir para o
desenvolvimento integral dos adolescentes, construindo uma
formacdo humana e cultural que estd para além da aquisi¢do de
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habilidades e competéncias de uma formacéo escolar voltada para o
mercado neoliberal, mas que se alia ao conhecimento e articulacdo
de saberes sobre a realidade, a sociedade, a cultura, e a promocdo de
formagdo para a cidadania. Essa é uma das tarefas da Psicologia
critica na escola, como compromisso com o desenvolvimento
humano (LEON, 2018).

Apesar dessa proposicdo de educacdo para a cidadania,
Santos (2019) afirma que ha uma insuficiente sistematizacdo
académica sobre a escola como espaco de garantia de direitos, de
uma escola que tem como padrdo a dignidade humana como
principio pedagdgico.

Para Arendt (2007), as relacOes estabelecidas na esfera
publica conferem as condic¢des de dignidade para o sujeito. Para ela,
a acdo individual deve zelar pelo bem comum. Na esfera pablica, o
ser humano age como parte singular dentro de uma comunidade
humana. A acdo politica é responsavel por englobar e incluir a
totalidade dos seres humanos em sua pluralidade, considerando-os
em dignidade e em direitos humanos.

De acordo com Ferreira (2010), dada a importancia da escola
como agente de cuidado de criancas e adolescentes, é necessaria uma
intervencdo escolar precisa, organizada e efetiva, sendo fundamental
investir na construgdo de uma rede de protecdo interna e externa
entre escola, servicos de Assisténcia e protecdo, na comunidade.

Nessa direcdo, Eyng (2013) acredita na prevencdo de
situacOes de violacdo de direitos e na garantia de direitos de criangas
e adolescentes por meio do trabalho de rede intersetorial.

O Unicef (2021) aponta que durante a pandemia, 0S
estudantes da Ameérica Latina foram os mais afetados em uma
analise global de fechamento das escolas. Decorrente de um
enfrentamento do virus que ndo privilegiou a reorganizacdo do
espaco escolar para retorno as aulas, o Brasil deixou por um longo
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periodo criancas e adolescentes distantes desse espago de garantia de
direitos.

Além disso, a pandemia de COVID-19 é considerada um
importante marcador de aprofundamento das desigualdades sociais,
de efeitos prejudiciais catastroficos na salde mental, na vida
econémica e social, na seguranca alimentar, no desenvolvimento
educacional e nos desafios politicos nacionais e internacionais.

De acordo com a Divisdo de Estatistica das Nacdes Unidas
(UNITED NATIONS, 2021), a taxa global de extrema pobreza
aumentou pela primeira vez em mais de 20 anos, causou um forte
impacto na desigualdade social e no desemprego, interrompeu a
oferta de servicos de salde essenciais de tratamento e prevencao,
afetou a aprendizagem e o bem-estar de criancas.

No contexto atual, indicamos a importancia da insercdo de
assistentes sociais e psicologos nas escolas, conforme garante a Lei
13.935/2019, para fortalecimento das equipes multiprofissionais na
escola, para juncdo de saberes para melhoria das atividades e
relacBes individuais e coletivas, para contribuicdes no processo de
ensino-aprendizagem e promogéo de uma educac¢do com qualidade
social.

A Psicologia Escolar e Educacional assume 0 compromisso
social de luta pela inclusdo das classes populares e de producéo de
conhecimentos vinculados com a educacao critica e transformadora.
E importante mencionar que essa Psicologia tem buscado, no
decorrer da sua historia, estudar teorias e construir ferramentas para
a aproximagao do campo social da realidade cultural brasileira e para
intervencdo com objetivo de garantia de direitos de criangas e
adolescentes.
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A PESQUISA

A pesquisa realizada foi quantitativa e qualitativa:
quantitativa, pela aplicacéo do questionério, analise dos dados brutos
dos numeros, tabelas e graficos; e qualitativa, pelas analises e
percepcdes subjetivas de acordo com o método de pesquisa, que
considera a compreensdo da histéria e da trajetéria que formou o
problema de trabalho diante do significado das relagdes humanas em
um determinado tempo histérico, produzindo novas informacdes
sobre a realidade.

De acordo com a concepg¢do marxista, 0 homem € sujeito e
objeto das relagdes sociais, sendo o trabalho o ato fundante do ser
social. O trabalho mediado pela consciéncia transforma as proprias
condigdes de existéncia humana, permite as transformacbes do
homem e, ao produzir o novo e criar possibilidades, também produz
novas necessidades, para as quais 0 homem vai adquirindo novas
habilidades e conhecimentos (MARX; ENGELS, 2001).

A Psicologia Historico- Cultural ou Socio-histérica se
constitui como ciéncia com base no Materialismo Historico-
dialético, oferecendo uma critica construtiva, e a partir desse aporte
teorico filosofico desenvolve a sua investigacdo cientifica. Entende-
se que o modelo tradicional de racionalidade e cientificidade sdo
dominados pelo modelo filos6fico hegemdnico burgués.

Os aspectos humanos objetivos e subjetivos correspondem ao
modo de producédo da sociedade, pois 0 homem é um sujeito social,
historicamente mediado, sob determinacdes de base material na
constituicdo do género humano, e os atos individuais estdo ligados a
uma totalidade social (SHUARE, 1990).

A pesquisa foi realizada com 33 educadores (professores,
coordenadores, supervisores e diretores) do Ensino Fundamental II
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(6°a 9°ano), das escolas municipais do municipio de Taubaté, regido
do Vale do Paraiba, interior paulista.

A pesquisa foi autorizada sob nimero de parecer 4.578.987
pelo CEP — Conselho de Etica em Pesquisa, do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos — Instituto de Psicologia —
Universidade de Sdo Paulo — USP. Foi realizado envio de e-mail por
meio de Carta de Apresentacdo a Secretaria de Educacdo de Taubaté,
seguido de Modelo de Autorizacdo Institucional, juntamente com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), solicitando a
Autorizacdo da Secretaria de Educacdo de Taubaté para a realizacdo
da pesquisa.

Conforme direcionado pela Secretaria, foi realizado contato
inicial com a Coordenacéo do Ensino Fundamental para organizacéo
do envio da pesquisa por e-mail aos educadores. Sendo assim, a
Secretaria de Educagdo enviou um e-mail para as 54 escolas de
Ensino Fundamental 1l com os documentos acima citados, bem
como o Questionario de Pesquisa a ser respondido.

A construcdo do questionario de pesquisa contou com a
solicitagdo de dados informativos, como enderego de e-mail,
declaracdo de consentimento; de dados pessoais e de caracterizacao
do publico-alvo, como Nome completo, Sexo, Idade, Nome da(s)
escola(s) onde atua; Nome do bairro onde esta(ao) localizada(s) a(s);
Funcdo (cargo) que ocupa; H& quanto tempo ocupa o cargo/funcéo;
Tempo de experiéncia profissional;, Nome do curso de graduacdo
realizado como formacéo; Formacdes que gostaria de destacar.
Foram formuladas oito perguntas abertas, sendo as sete primeiras
obrigatorias para resposta, e a ultima, facultativa para sugestoes.

A primeira questdo abordou “Quais sdo os documentos que
vocé conhece sobre garantia de direitos de criangas ¢ adolescentes?”.
A segunda, “Vocé teve alguma formacao sobre esses documentos?
Se sim, qual foi a formacdo e qual o tempo de duragdo? Se néo,
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escreve apenas “Nao”. A terceira, “Vocé teve alguma formacao
desses documentos dados pela Secretaria de Educacao?”.

A quarta, “Em que situagdes vocé se recorda de ter utilizado
esses conhecimentos de garantia de direitos da crianca e do
adolescente na sua pratica de educador(a)?”. A quinta, “No periodo
da pandemia, houve alguma situacdo que tenha chegado até o seu
conhecimento sobre a questdo da garantia de direitos da crianca e do
adolescente? Se sim, 0 que ocorreu? Vocé pode relatar o fato e as
providéncias que foram tomadas? Se ndo, escreva apenas “Nao”.

A sexta, “Vocé sabe o que ¢ CRAS (Centro de Referéncia de
Assisténcia Social) e CREAS (Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social)? Se sim, por favor, explique. Se néo, escreva
apenas “Nao”.” A sétima, “Vocé ja teve contato com algum
profissional desses servigos de CRAS e CREAS? Relate como foi
esse contato. Se ndo, escreva apenas “Nao”.” Finalmente a oitava e
ultima, “Sugestdes ou observagdes que vocé gostaria de apresentar
sobre a Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente.

Realizei revisdo bibliografica, com levantamento e andlise
documental de documentos relacionados a garantia de direitos de
criancas e adolescentes, em ambito municipal e nacional, como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948); a Constituicdo
Federal Brasileira (1988); o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n°® 8069/90), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9394/96); os Planos de Acdo do Programa Mundial para Educacao
em Direitos Humanos, Primeira fase (2006), Segunda fase (2012),
Terceira fase (2017); o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2007), as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos (2012); as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagcéo Inicial em nivel superior e para a Formagdo Continuada
de Professores da Educacdo Basica (2015); o Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo (2013); o Plano Municipal de
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Educacdo (2015-2025); a Base Nacional Comum Curricular (2018);
e 0 Plano Municipal da Assisténcia Social (2020-2021).

A VOZ DOS EDUCADORES SOBRE OS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

De acordo com a participacdo dos educadores, a maioria dos
educadores citou o conhecimento do documento do Estatuto da
Criancga e do Adolescente — ECA como referéncia sobre direitos de
criancas e adolescentes. A partir disso, se pode pensar por qual
motivo o ECA foi o mais citado (58,49%), as possibilidades de oferta
de formacdo e discussdo sobre outros documentos que também
abrangem os direitos de criancgas e adolescentes de alguma forma.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente € um marco e
representa um rompimento com parametros antigos de atendimento
a criancas e adolescentes, sendo de fato, um documento muito
significativo quando se fala em direitos da crianga e do adolescente.

Ele representa a garantia de direitos civis, sociais e humanos,
entende a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos, e
estabelece direitos de forma ampla, nos diversos espacos sociais, no
ambito da familia, da escola e da sociedade.

Dentre os diferenciais desse documento, podemos destacar a
consideragdo prioritaria da crianca e do adolescente nas acgles e
decisOes, a prevencdo a formas de discriminagdo, maus tratos e
abandono, a promocdo de direitos a vida e ao desenvolvimento
integral, a condi¢cdes de alimentacdo e moradia dignas, além de
atendimento de salde para criangas e maes; o direito a educacgéo
gratuita, e educacgdo especial para criancas e adolescentes com
deficiéncia, direito a atencdo dos pais e da sociedade, e de
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convivéncia em um ambiente de respeito as diversidades, com
liberdade e justica.

De forma diversa, Ferreira (2010) aponta que os professores
geralmente conhecem pouco da legislacdo do Estatuto da Crianga e
do Adolescente, alguns admitindo desinteresse pelo assunto, e nem
sempre tomam ciéncia sobre o Sistema de Garantia de Direitos e
Orgaos e servicos pertinentes.

Foi observada uma expressé@o pequena de outros documentos
citados além desse, como a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Com relacdo as respostas sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) (19%) e a Constituicdo Federal
(11%), é importante observar a expressividade do numero de
respostas diante da importéncia e influéncia desses documentos na
teoria e na pratica das acdes educativas no pais. As leis e dispositivos
educacionais também foram formulados para garantia de direitos.

O conhecimento dos educadores sobre esses documentos
especificamente, com destaque especial a Lei de Diretrizes e Bases,
é fundamental para que os educadores possam requerer aos gestores
melhores condi¢des de ensino-aprendizagem para 0s estudantes,
formacdo inicial e continuada, e inclusive melhores condi¢cdes de
trabalho, referente a direitos para os profissionais da Educacdo, que
trabalham na perspectiva de atuagdo concreta na garantia de direitos
assegurados por lei a criancas e adolescentes.

A importancia do conhecimento sobre a Lei de Diretrizes e
Bases abrange a possibilidade de influéncia do docente na
articulacdo sobre direitos e deveres de criangas e adolescentes
atendidos, e sobre direitos e deveres de profissionais da Educacéo.
Esse conhecimento pode movimentar os educadores para 0 ensino
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com relagdo a essa temaética na escola, para a pratica nas relagdes
escolares, para a articulacdo entre os pares e gestao.

Para Vigotski (2009), a consciéncia € histérica e social, pois
se forma pela internalizac&o dos conceitos que circulam nas relacdes
entre os sujeitos, por meio da linguagem. Se o tema dos direitos da
crianca e do adolescente ndo circula nas relacdes e na linguagem da
escola, como esse tema sera parte da formacdo da mente e da
linguagem dos estudantes?

A escola é uma das instancias que atua na formacdo do
sujeito pelo papel mediador do professor. De acordo com o
referencial histérico-cultural, a medida que o estudante se relaciona
com o educador, que possui conhecimento historicamente
acumulado, ele é conduzido a assumir papeis de nivel superior ao
qual se encontra, sendo o professor mediador entre os estudantes,
contribuindo para a aprendizagem. (SAVIANI, 2011; HENTZ,
2007)

Além disso, o direito é uma dimensdo vivida coletivamente.
As leis e documentos representativos de direitos representam
construgdes sociais pelo seu historico e luta de criacdo e aprovacao,
como também pela implementacédo e construcao cotidiana quando se
concretizar os direitos para 0s grupos sociais.

A discussdo sobre as leis existentes e a escuta, reflexdo e
debate para a efetivacdo da lei e condigdes concretas de existéncia;
para qualificacdo dos textos das politicas publicas ja existentes, bem
como para sugestdo de outras politicas publicas regionais que
abarquem outras necessidades presentes no cotidiano de criangas e
adolescentes, educadores e comunidade escolar.

O sujeito se constr6i ao construir a historia, e nessa
experiéncia, surgem novas necessidades que precisam ser
respondidas, 0 que resulta na superagdo humana, e constitui esse
processo dialético entre o sujeito e a realidade. As leis e documentos
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de garantia de direitos passam por alteracBes constantes, a medida
que mudam a relagdo com a sociedade, e sdo observadas novas
necessidades da realidade que demandam intervencéo, para que de
fato defendam os interesses sociais em determinado momento
historico.

Nesse sentido, se faz importante a formacéo continuada e a
formacéo recebida pelos educadores sobre os documentos relativos
aos direitos da crianca e do adolescente. Quando os educadores
foram questionados sobre alguma formacéo recebida sobre o tema,
sendo solicitado destaque sobre o tempo de formacao realizada sobre
tais materiais, observamos uma timidez com relacdo aos
conhecimentos sobre leis e documentos que estabelecem a garantia
de direitos nos &mbitos social, educacional e familiar.

Nesse sentido, é fundamental que a Educagdo em Direitos
Humanos seja parte do contetdo formativo profissional e da
identidade dos educadores escolares, para potencializar a escola
como espaco de protecdo integral, com vistas a contribuicdo com a
rede de protecdo do sistema de garantia de direitos de criancas e
adolescentes. Dessa forma, a escola podera ser efetivamente um
espaco formal de formacgéo em direitos humanos.

Assim, além da formacdo especifica para educadores, o
didlogo em rede e o compartilhamento da visdo da politica de
Assisténcia Social sobre a garantia de direitos de criancas e
adolescentes como intercambio com a Educagdo também é
importante, pois existem diferencas de olhar entre os dois setores
sobre 0 mesmo tema e publico atendido, de acordo com a formacao
vivenciada e as relagGes sociais internalizadas por cada grupo de
profissionais, uma vez que 0s conhecimentos e as experiéncias do
ambiente social formam o0s Nnossos processos psicoldgicos superiores
de percepcdo, memoria e linguagem (VIGOTSKI, 2009).
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Sobre situacOes que chegaram ao conhecimento do educador
que envolvessem garantia de direitos de criancas e adolescentes, 0s
educadores indicaram situacdes que identificaram como pertinentes
a garantia de direitos de criancas e adolescentes, sendo que as
respostas apresentadas ndo limitam o aparecimento de outras
ocorréncias, de outros tipos, nem representam uma expressdo da
amostra geral de ocorréncias necessariamente notificadas. Sendo
assim, a consisténcia das observacdes dos educadores esteve para 0
grau de conhecimento deles.

Uma das acdes apontadas pelos educadores entendidas como
violacdo de direito foi a verificacdo da frequéncia escolar dos
estudantes nas atividades remotas que se refere a orientagao: “III -
zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.”,
apontada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
9394/96 — LDBEN (1996).

Na visdo de Ferreira (2010), os investimentos em
treinamentos para melhoria da préatica na escola de reconhecimento
de violacdo de direitos de criancas e adolescentes tém sido
concentrados na area da Saude, e ndo na Educacdo, resultando nem
em identificacdo, nem notificacdo de casos.

Observamos que ainda existe uma dificuldade por parte dos
educadores de identificar o nome, a funcao, e o objetivo dos servicos
de Assisténcia Social, CRAS e CREAS, presentes na rede
intersetorial. Assim como essa dificuldade foi observada na
realidade dos educadores, pode, talvez, também ser encontrada por
outros profissionais que integram a rede.

Para tanto, se faz necessario um trabalho de rede que possa
divulgar a apresentacdo de todos os servigos que integram a rede de
protecdo integral da crianca e do adolescente, assim como realizado
por Schuistak, Perrude (2014), que realizaram encontros de CRAS
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com escola pablica parceira para apresentacdo das ofertas de
politicas assistenciais na rede.

Sobre os conhecimentos de educadores sobre CRAS e
CREAS, acreditamos que seja necessario um envolvimento dos
servigos da Assisténcia Social para apresentacdo da sua identidade,
funcdo e objetivos aos servigos da rede intersetorial que ja existia no
municipio, visto que muitos educadores participantes da pesquisa
também apresentam tempo de contratagdo recente, e diante da
instabilidade do quadro de professores no municipio, temos uma
justificativa concreta sobre esse continuo conhecimento a ser
desenvolvido dentro do quadro de mudanca de profissionais.

Além disso, quando o0s servigos intersetoriais se apresentam,
é necessario um trabalho constante da gestdo dos servicos para
fortalecimento da oferta de condigdes de trabalho de rede, como o
apoio para oferta de disponibilidade de tempo e de recursos humanos
para efetivacdo de um trabalho intersetorial.

Observamos que a medida que o servico se apresenta para a
rede, ele se torna mais conhecido, é identificado o pablico atendido
em comum com o0s demais servicos da rede, sdo observadas
possibilidades de construcdo de projetos entre 0s servicos, € mais
demandas sdo levantadas para serem trabalhadas coletivamente,
aumentando os encaminhamentos e a demanda de atendimento no
equipamento ou unidade.

E necessaria a inclusio de momentos de discussdo de rede
dos casos atendidos, de reflexdo conjunta, além da préatica de
atendimento em si a criangas e adolescentes e suas familias, e de
realizacdo de projetos coletivos na agenda de cada servico.

As acbes podem ocorrer de forma especifica em cada
Secretaria, mas é fundamental que as Secretarias saibam o que as
instituicdes parceiras fazem, como estdo trabalhando e que pontos
atuam em comum, seja com temas que se repetem, se
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complementam, ou com 0 mesmo publico-alvo, as mesmas familias.
Nesse caso, os profissionais podem se sentir mais compreendidos,
partilhando entre si os desafios, os conflitos, dilemas existentes neste
trabalho com a mesma demanda e publico atendidos.

Assim como a populagdo pode ser vista de forma integral,
quando reunimos os diversos olhares da rede sobre aquela realidade
vivenciada pela familia, o trabalho em rede também pode ser visto
como um todo de escuta e intervencdes. Podemos considerar essa
forma de trabalho em rede uma consolidac&o de uma protecgéo social
integral.

E possivel que a medida que os educadores passem a
conhecer a rede de servigos, possam despertar para observacao de
situacOes vivenciadas pelos estudantes na escola e pensarem em
possibilidades de encaminhamentos coerentes. Sendo assim,
conhecer a rede também € motivador para criagdo de um olhar
protetor da crianca e do adolescente. Outro aspecto fundamental é
tomar conhecimento sobre os fluxos de atendimento e protocolos
estabelecidos para atendimento e encaminhamento de familias na
rede intersetorial.

Os espacos sociais da comunidade, da rede de atendimento e
servigos, sdo espacos de movimentos de reconstrucdo ativa de
espacos de direitos, de participacdo, de trabalho de construcdo de
lugar social, de pertencimento, de preocupagdo coletiva com as
necessidades de todos.

Nesse sentido, a rede de atendimento municipal local precisa
demonstrar respeito e condi¢Ges de confiabilidade para construcao
de algo em comum. Dessa forma, observamos os discursos e habitos
das instituicoes ditas “instituicoes de cuidado”, na familia, na
Educagdo, na Saude e Assisténcia Social, quando os direitos
humanos realmente sdo vividos na pratica.
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Nesse sentido, o conhecimento dos equipamentos da
Assisténcia Social como CRAS e CREAS se faz necessario para
construcdo da consciéncia de existéncia dessa rede para a Educacao
e 0s educadores, para construcdo de articulacéo, relagdes horizontais
entre 0s parceiros, interdependéncia dos servigos, ampliacdo do
olhar sobre questdes complexas e estabelecimento de foco para que
cada segmento pode atuar na efetivacdo da garantia de direitos.

CONSIDERACOES FINAIS

A aproximacdo do campo trouxe reflex6es sobre como a
interlocucdo entre a Assisténcia Social e a Educacdo podem
contribuir para a efetivacao dos direitos da crianca e do adolescente
e as politicas sociais na Educacgdo, onde a pesquisa se materializa.

Em tempos de pandemia do novo coronavirus (COVID-19),
vislumbramos as consequéncias de um modo de vida atual
individualista. O fenbmeno da pandemia em 2020 escancarou
fragilidades e lacunas em nossos sistemas de Educacdo, Saude e
Assisténcia Social, mostrou equivocos de entendimentos na
proposicao de politicas e programas ofertados para a populacdo em
emergéncias, em meio a crescentes vulnerabilidades e riscos sociais
nas comunidades, e apontou para a realidade da importancia da
responsabilidade social pelo cuidado ético nas instituicdes.

Ainda, sabemos das dificuldades que as classes populares
apresentaram para 0 acesso a continuidade do processo de
escolarizacdo e aprendizagem durante a pandemia, devido ao
precario ou nulo acesso a internet e dispositivos que tornassem
possivel o0 acesso ao ensino de forma remota.

A relacdo de criangas e adolescentes com o conhecimento
ocorre numa relacdo dialdgica com os educadores, pelo
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conhecimento construido nas e pelas relagdes sociais e pela
experiéncia de conhecimento dos sujeitos com o conhecimento ja
elaborado historicamente, proporcionando saltos qualitativos no
desenvolvimento  psicolégico, numa visdo integral do
desenvolvimento humano.

A insercdo de temas como a garantia de direitos de criancas
e adolescentes na formacéo de educadores promove 0 engajamento
e 0 despertar do compromisso ético-politico do educador, bem como
incentiva a introducdo do tema no cotidiano escolar, além da
proposta de atividades interdisciplinares e o acesso aos estudantes, a
discussdo em espacos coletivos.

Dessa forma, é possivel que o trabalho de formacao sobre
Direitos Humanos e politicas publicas para criangas e adolescentes
possa ainda apresentar um desdobramento de escuta e espaco para
conscientizagdo sobre direitos e deveres nas demais esferas, como
sobre as condicdes de trabalho dos que atuam na garantia de direitos
de criangas e adolescentes, ou seja, a compreensdo dos direitos e
deveres entre estudantes e professores que devem ser cumpridos na
escola e na sociedade. (EYNG, 2013)

Nesse caso, sugerimos o fortalecimento das equipes
educacionais para o trabalho intersetorial, principalmente entre as
Secretarias de Educacdo e Assisténcia Social, com a proposta de
mais formagdes direcionada aos educadores, especificamente sobre
essa tematica, promovidas pela Secretaria de Educacdo e um apoio
da equipe multidisciplinar escolar para desenvolvimento de acfes
coletivas na escola.

Observamos que a tematica da garantia de direitos se
expressa nas praticas escolares de forma ainda timida nos
conhecimentos de educadores, se apresentando como desafio a
ampliacdo do processo de apropriacdo da tematica dos direitos para
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criancas e a adolescentes entre educadores nas escolas, para que tais
direitos se efetivem no processo de escolarizagéo.

Nesse sentido, temos a percepg¢édo de que a tematica nao faz
parte da escola ou da formacdo de educadores, mesmo sendo da
esfera de atribuicdo do papel da escola, dos gestores e educadores,
sendo o reflexo de uma formacdo de educadores fragmentada, e de
uma escola conteudista.

A reflexdo sobre a atuacdo da Psicologia nos contextos
educacional e social € um convite a repensar essas estruturas
educacionais e sociais, e a participacao profissional na construcéo de
politicas publicas pautadas no compromisso social, nas necessidades
reais da populacdo atendida, na promocdo de condigdes para o
desenvolvimento integral de criancgas e adolescentes atendidos com
objetivo de efetivacdo de garantia de direitos.

Portanto, a importancia do processo de implementacédo da Lei
13.935/2019. No caminho de experiéncia de contato com a rede, e
em especial nessa pesquisa, sugerimos a construcdo de materiais e
promoc¢do de métodos de um trabalho formativo com educadores
sobre a tematica. Precisamente na construcdo de um caminho de
experiéncia de contato com a rede instituida, constituida, integrada,
articulada, nesse desafio de implementacéo.

A ética do cuidado se apresenta na efetivacdo da garantia de
direitos de criancas e adolescentes nas instituicdes de cuidado de
Assisténcia Social e Educagdo, bem como no investimento do Estado
na formacdo de profissionais que atuam no campo social para
contribuir com o fazer ético nas instituigdes.

Assim, compreendemos o processo de implementacédo da Lei
13.935/2019 como politica pablica permanente de Estado, para
destinacdo de recursos e para formacéo de profissionais, constituicéo
de uma rede articulada, informacéo da populacdo e integracao desta
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comunidade na gestéo, e implementacdo de aprimoramentos dentro
das necessidades locais em cada territorio especificamente.

A discussdo da garantia de direitos de criancas e adolescentes
pode apresentar como desdobramento a reflexdo sobre a defesa de
direitos dos educadores e demais profissionais da Educacéo, que sdo
trabalhadores que contribuem diretamente para a promogédo das
condigGes de desenvolvimento humano de criangas e adolescentes.

Nesse sentido, as gestbes de politicas educacionais e sociais
municipais sdo fundamentais para articulacdo dos interesses dos
segmentos sociais, educadores, equipe multiprofissional, de
assistente sociais e psicdlogos na Educacdo e Assisténcia Social,
como forma de intervencao para criacdo de uma cultura de promocao
de direitos para criancas e adolescentes no municipio.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA: ARTICULACOES POSSIVEIS

Camila Ribeiro da Silva

Andre Luiz Machado das Neves

lolete Ribeiro da Silva

Fernanda Priscilla Pereira Calegare
Eduardo Barbosa de Menezes Guimaraes

Este estudo é parte de uma pesquisa multicéntrica que buscou
entender os desafios da formacdo de professores na Amazoénia para
a promoc¢do do direito a educacdo de pessoas Léshicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais - LGBT.

Teve o0 intuito, ainda, de identificar os desafios de formacao
inicial e continuada de professores no Amazonas para a garantia do
acesso e permanéncia na escola de estudantes LGBT, tendo como
fendmeno de interesse as trajetorias de vida de pessoas LGBT. Este
artigo privilegia o estudo dos eventos, acontecimentos, experiéncias
e vivéncias relacionadas ao processo de escolarizacao e participacao
politica no contexto escolar.

Pretendeu-se, a partir do estudo dessas trajetorias, extrair
contribuicdes para qualificar a formacdo de professores na direcdo
de uma educacao inclusiva das pessoas LGBT. Ao compreender as
narrativas dos/as estudantes procura-se ampliar a identificagdo de
suas demandas e necessidades de apoio no espago escolar,
reconhecer seus direitos e identificar conteudos que podem ser
trabalhados na formacdo de professores a fim de produzir
ferramentas cada vez mais inclusivas.
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A formacgdo de professores é atravessada por multiplos
dilemas e desafios, destaca-se aqui O compromisso que essa
formacdo deve ter com a superacdo das desigualdades
socioeducacionais e 0 respeito a diversidade sexual e de género,
notadamente voltadas ao publico LGBT, e suas interseccionalidades
(raga/cor, etnia, classe, territdrio, geracdo, escolaridade e outras).

De acordo com Wendt e Scholl (2011), as desigualdades
socioeducacionais referentes a grupos marginalizados s&o um dos
maiores desafios da educacdo na contemporaneidade. Os autores
consideram que tal questdo parece estar vinculada a um estado de
cristalizacdo de préaticas docentes, que se pautam em métodos
pedagogicos concebidos para grupos homogéneos, desconsiderando,
portanto, as especificidades de cada sujeito e seu processo de
emancipacao politica.

No caso especifico desta pesquisa, compreende-se que tanto
a formacdo de professores quanto a escola contemplam a perspectiva
hegeménica da heteronormatividade, que acaba por trazer
consequéncias para a atuacao do/a professor/a, fragilizam o respeito
a diversidade sexual e de género e, reduzem o acesso e permanéncia
de pessoas LGBT no cotidiano escolar.

Cruz (2008) considera gue a escola e outros espacos sociais
direcionam esforgos para reafirmar a regra da heterossexualidade e
cisgeneridade, e com isso, silenciar outras manifestacbes que
escapam aos padrdes do binarismo sexual.

Diante disso, o cotidiano escolar pode proporcionar um
ambiente de exclusdo e apagamentos, como por exemplo, quando
estudantes transexuais sdo constrangidos/as no momento da
chamada ao ndo se utilizar o nome social.

Neves e Silva (2015) consideram que o/a professor/a, ao ter
contato com a formacéo para diversidade sexual e de género podem
ser protagonistas na construgdo de uma escola inclusiva que
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contribua para a promocao de direitos sociais, de cidadania, de
equidade de género e para o enfrentamento das situacGes de
LGBTfobia.

Oslas professores/as, nesse contexto, podem ser agentes de
transformacé&o social no ambiente escolar, desde que tenham acesso
a uma formacdo inicial e/ou continuada comprometida com o
respeito & diversidade sexual e de género. Essa é uma medida
importante para que professores/as ndo atuem de modo
“improvisado” e/ou utilizem concepgdes sexistas na mediagdo
realizada em sala de aula. Casos de LGBTfobia geralmente ocorrem
quando essas condig¢Oes ndo sdo atendidas (NEVES, 2013).

A formacdo inicial de professores ainda ocorre em um
contexto heteronormativo (CARDOSO; BERTOLDO; SANTQOS,
2020). E perceptivel que a formacdo de professores — inicial ou
continuada — precisa incluir conteudos relacionados as sexualidades
e identidades LGBT, e sobretudo, deve considerar a perspectiva das
pessoas que serdo atendidas nessa politica pablica — os/as estudantes.

A participacao das pessoas LGBT na tomada de decises no
espacgo escolar pode colaborar na producdo de espacos formativos
gue promovam a democracia, fomentem relacGes igualitarias e ndo
privilegie somente a heterossexualidade, a cisgeneridade, e a
perspectiva de género determinista e biologicista.

E relevante o desenvolvimento de pesquisas que procure
compreender, por intermédio das narrativas formativas, de que
forma os sujeitos LGBT, a partir de sua inscri¢do socio-institucional,
significam a sua trajetdria de formagdo académica e o processo de
acesso e permanéncia no contexto universitario.

Este texto, por sua vez, ser um recurso social dotado de
potencialidade pedagogica e libertadora de pessoas LGBT
identificando pressupostos para a convivéncia na diversidade no
contexto escolar.
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A escola é uma instituicdo histérica na construcdo das
sociedades, que cumpre papel primordial na formacéo de sujeitos e,
a escola publica brasileira, respalda-se do ponto de vista legal, no
conceito de democracia e no exercicio dos direitos civis, politicos e
sociais dos cidaddos (SILVA, 2005).

A partir de um olhar sécio-histérico, a escola e a formagéo
de professores sdo influenciadas pelos modos de pensar e de se
relacionar da sociedade, ao mesmo tempo em que os influencia e
contribui para as transformacdes sociais. Portanto, torna-se
importante problematizar a relagéo entre as vivéncias escolares e 0s
compromissos sociais da escolarizacao.

Trajetdrias escolares correspondem as formas de viver na
instituicdo escolar. A escola é um dos primeiros grupos sociais em
que a crianca € inserida. Logo, é preciso pensar na escolarizacdo
COmo um processo, um caminho e uma trajetdria a ser construida.

A escola é um dos principais espacos de socializa¢do, trocas
e ensino-aprendizagem que € vivenciado e experienciado desde a
infancia. Para que esse espaco possa ser promotor de
desenvolvimento, € preciso ser inclusivo, acolhedor e que respeite as
individualidades de quem o constitui.

Neste artigo analisaremos narrativas de estudantes LGBT
com o objetivo de compreender a trajetoria escolar, as
descontinuidades e elementos relacionados a sua inclusdo, exclusdo
e participacgdo politica no contexto educacional. E com base nessas
reflexdes serdo apontadas contribuicdes que possa subsidiar a
qualificacdo da formacéo de professores (as) na direcdo da educacao
inclusiva.
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METODO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
narrativas. O trabalho de campo constituiu-se na coleta de dados, por
intermédio de narrativas de formacéo escolar dos estudantes LGBT
produzidas através de entrevistas individuais e grupos focais.

Por meio de uma amostragem ndao-probabilistica e de
conveniéncia, foram - selecionados sete estudantes LGBT: 1 mulher
Iésbica cisgénero, 1 homem heterossexual transexual, 5 homens gay
cisgéneros, no Campus da UFAM de Manaus. Buscou-se também
contemplar os diferentes marcadores de idade, raga, cor, etnia, e
outros, na escolha das pessoas. Todos/as os/as participantes tinham
idade igual ou superior a 18 anos e estavam com matricula ativa em
2018.

As entrevistas semiestruturadas abordaram as trajetérias
escolares com questdes sobre como significam o ambiente social da
universidade, suas experiéncias académicas e implicacOes destas
para o seu processo de escolarizacdo. As entrevistas foram realizadas
em sala reservada da Faculdade de Psicologia que possibilitou a
gravacdo em audio.

Foi estabelecido o rapport, esclarecido o propésito da
pesquisa e em seguida solicitou-se a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. A pesquisa obteve a aprovacao
do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas (CEP/UFAM), sob o protocolo de n°® 2.494.238/18. Os
nomes reais foram alterados por cddigos com o objetivo de preservar
a identidade dos entrevistados.

Utilizou-se a andlise construtivo-interpretativa apresentada
por Gonzélez Rey (2002, 2005). Foi realizada a leitura do material
para identificar os indicadores de sentido a partir do objetivo
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proposto na pesquisa e em seguida, eles foram interpretados e
reunidos em categorias.

Nesse processo, o/a pesquisador/a tem um carater ativo e, por
1SS0, 0s resultados ndo expressam apenas o objeto de estudo, mas
também o momento histdrico do pesquisador, pois a construcdo do
conhecimento € uma producdo humana. Em razdo disso, os/as
autores/as evidenciam, que os resultados encontrados devem ser
vistos como dinamicos e abertos a novas interpretaces, rompendo
com a concepcao de resultados e universais que se esgotam em uma
Unica pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados os resultados construidos a
partir dos materiais coletados. Estao divididas em trés subsecdes. A
primeira intitulada (Des)continuidades na escola: incluséo e
exclusdo na trajetoria escolar, aborda as impressées sobre o ambiente
escolar, o impacto dos acontecimentos cotidianos e as agdes ou
inacbes da comunidade escolar frente as violéncias. A segunda,
denominada Participacdo de sujeitos LGBT no contexto escolar,
apresenta as incursdes das pessoas LGBT no contexto escolas. E por
fim, a quarta apresenta apontamentos sobre as articulacfes possiveis
entre a formacédo de professores e as trajetorias de escolarizacao.

(Des)continuidades na escola: incluséo e exclusdo na trajetéria
escolar

A escola produz e reproduz as diversas formas de violéncias
existentes na sociedade. Evidencia-se esse fenémeno quando, dentre
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o0s sete entrevistados, quatro afirmaram que ja sofreram diversas
formas de violéncia dentro do ambiente escolar.

Podemos observar essa manifestagdo de preconceito e
violéncia na fala do entrevistado 2:

No ensino fundamental, eu costumava... gostava
muito de brincar de queimada e de elastico e tal,
outros jogos que era mais frequente eu jogar com
meninas. E depois comegou um certo momento, eu
ndo me lembro bem qual, quando eu ja tava na
terceira ou quarta série foi que eu comecei a ouvir, é...
questdes sobre como me chamavam de viadinho,
bichinha, de gay, mulherzinha e eu ndo entendia
muito bem o que era aquilo, s6 porque eu andava com
mulheres na maior parte do tempo. Ensino
fundamental até o oitavo ano, até quando eu comecei
a perceber mais o que poderia significar aquilo, €...
foi convivendo muito com esses xingamentos e tal. Ja
no ensino médio eu continuei convivendo com alguns
xingamentos (...).

As agressdes verbais sdo marcadores presentes nas
trajetérias de todos os entrevistados. Identificamos também, no
relato do Entrevistado 1, episédios de LGBTfobia durante todo seu
processo de escolarizacao, a partir do momento que as pessoas que
0 circundavam identificavam que seus comportamentos e a
expressdo de sua sexualidade divergiam do padrdo socialmente
esperado.

De acordo com Louro (2003), a LGBTfobia se caracteriza
pelo medo, a aversdo, o descrédito e o oOdio direcionado as
populagdes LGBT como forma de desqualificar e desvalorizar por
néo performar seus géneros hegemonicos.
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E um dispositivo regulatdrio da sexualidade que tem como
finalidade a manutencédo da heteronormatividade. Tudo que divergir
a essa heteronormatividade sofrera LGBTfobia, ja que infringem as
normas de género que, sabemos, privilegiam a heterossexualidade
(BUTLER, 2003).

Um assunto muito abordado durante as entrevistas
aplicadas foi a omissao dos/as profissionais que atuam no ambiente
escolar, pois como responsaveis daquele meio, em tese, deveriam
diariamente trabalhar em prol da educacdo em direitos humanos.
Entretanto, de acordo com as/os entrevistadas/os ocorre 0 oposto,
visto que muitos se silenciam diante de tais violéncias ou muitas
vezes a produzem ou a reproduzem.

Observamos isso no relato do entrevistado 1, onde relata ter
passado uma situagdo de LGBTfobia dentro da escola, na frente da
diretora e a Unica atitude dela foi pedir que o aluno se retirasse da
sala de aula, pedir respeito e orientar que 0 assunto em pauta
seguisse. O entrevistado 1 comenta que:

(...) Toda influéncia que a gente recebe em casa e da
sociedade, a gente costuma transmitir na escola. A
gente se sente mais liberal na escola! Se a gente quer,
por exemplo: baguncar e chama a pessoa de viadinho,
a gente vai chamar ela na escola. (...) Quando eles nédo
colocam freio nesses assuntos ou nesses alunos, eles
vao continuar achando que isso é normal. Porque se
na escola pode, por que aqui ndo pode? Na minha casa
euU possO porque se meu pai & preconceituoso e a
minha mée é preconceituosa, eu vou chegar na escola,
eu com certeza vou ter uma carga mais forte de ser
preconceituoso e se meu professor ndo me limita, pra
mim vai ser uma coisa normal (...).
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Segundo Louro (2010, p. 41), a escola é um espago que se
empreende em garantir que “meninos € meninas se tornem homens
e mulheres verdadeiros, o que significa dizer homens e mulheres que
correspondam as formas hegemonicas de masculinidade e
feminilidade”. Trés entrevistados disseram ndo ter passado por
nenhuma violéncia ao decorrer do seu processo de escolarizacdo e
de sua vida em sociedade, mas essas marcas aparecem veladas em
seus discursos.

Um exemplo disso, é o entrevistado 7 que ao decorrer da
entrevista relatou ter sofrido inUmeras agressdes dentro e fora da
escola, mas ao final da entrevista, afirmou néo ter sofrido nenhuma
violéncia. Podemos considerar isso uma forma de resisténcia e ndo
compreender o processo de violéncia pelo qual passou. Um de seus
relatos, narra que:

Eu sempre fui uma crianga muito viada (sic). (...)
sempre me tolhiam porque eu gesticulava muito ou
“vocé tem que engrossar sua voz”. Essas coisas, né,
que a gente vai naturalizando e s se percebe mais
adiante, mas em casos de constrangimentos mesmo
eu lembro que na quinta série um professor de
portugués que eu tinha me chamou de veado, assim,
de uma forma bem pejorativa, gritando comigo
porque ele queria que eu me comportasse na sala de
aula. Eu sempre fui muito de conversar (...), se irritou
com isso e acabou me tratando assim, mas eu néo
cheguei a denunciar e ndo fiz nada. S6 absorvi. (...)
Eu tinha mais essas coisas com meus vizinhos de
bullying e uma questdo de musiquinhas que eles
faziam pra mim, horriveis, (...) bem homofébicas. (...)
No segundo ciclo do ensino fundamental, eu lembro
de umas situacgGes de alguns amigos que, acho que ja
sabiam, e tiravam onda porque ja era uma fase que a
gente jA comeca despertar pra nossa sexualidade.
Entdo ja tem uma questdo de contato com o corpo e
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sei 14, ndo sei se aquilo foi me violentando. Eu tirei
aquilo como uma brincadeira de mal gosto, mas sei l&
eu sofri algumas brincadeiras de mal gosto na oitava
série de uns meninos. (...) E, aquilo era um abuso, mas
também a gente nem vai se dar conta assim né.

Esta narrativa apresenta uma experiéncia de discriminacéo e
violéncia verbal sofrida por um individuo que se identifica como gay
desde a infancia. A discriminacdo e o preconceito sdo formas de
violéncia psicoldgica e emocional que podem ter efeitos duradouros
e prejudicar a saude mental das pessoas LGBT+.

A narrativa indica que a violéncia e 0 preconceito Ssdo
normalizados na sociedade, muitas vezes sendo percebidos como
brincadeiras ou piadas, o que pode dificultar a dendncia e a busca
por ajuda. Essa normalizacdo pode levar a internalizacdo de
sentimentos de vergonha, culpa e baixa autoestima em pessoas
LGBT.

Castro, Abramovay e Silva (2004) classificam essas
brincadeiras como violéncia e chamam atencdo para a naturalizacdo
de expressdes ofensivas, principalmente em ambiente escolar, em
episddios nos quais a vitima comumente banaliza a situacdo e nao
percebe o ocorrido como algo negativo e intencional, contribuindo
para o recrudescimento do contexto de violéncia.

A narrativa também destaca a importancia de uma educacéo
inclusiva e respeitosa com relacao a diversidade sexual e de género.
A falta de educagéo e conscientizagdo sobre essas questdes pode
contribuir para a perpetuagdo do preconceito e da violéncia. A
narrativa evidencia a necessidade de criar espacos Seguros e
acolhedores para pessoas LGBT+, onde elas possam se expressar
livremente sem medo de violéncia e discriminagéo
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A LGBTfobia € um discurso institucionalizado que
possibilita praticas de exclusdo. A partir disso, podemos afirmar que
no ambito escolar também identificaremos a reproducdo dessas
praticas (TEIXEIRA-FILHO; RONDINI; BESSA, 2011).
Compreendemos, entdo, que a existéncia da LGBTfobia gera um
sofrimento imensuravel, podendo causar uma negacao de todas as
violéncias que sofreram.

Participacéo de sujeitos LGBT no contexto escolar

As inimeras violéncias contra as pessoas LGBT, no Brasil,
expressa em relatorios, é assustadora. O relatério de 2017 produzido
pelo Grupo Gay da Bahia (GGB) apontou que a cada 19 horas uma
pessoa LGBT é morta ou se suicida, fato que torna o pais campeéo
em crimes sexuais e de género, com maior risco para as pessoas trans
e travestis (GGB, 2017). Nesse contexto brasileiro, onde a violéncia
e preconceito predomina, é importante refletir sobre quais acdes
educativas as instituicdes educacionais podem assumir para
disseminar o conhecimento sobre a diversidade sexual e de género.

Abordar tematicas voltadas para género e sexualidade na
escola é uma estratégia importante, pois demarca a existéncia de
sexualidades diversas. Além disso, reforca a relevancia do respeito a
diversidade, a empatia e a garantia a dignidade. O entrevistado 1
relata diversas tentativas de abordar tematicas voltadas para género
e sexualidade dentro da escola, mas aponta que sempre houve
resisténcia.

Eu sai do ensino médio em 2017, tem pouco tempo.
Eu acho que pouca coisa mudou. Eu fui um aluno que
era muito participativo, eu fui presidente do grémio.
A gente selecionava muitos assuntos que era pra
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trazer em pauta que era pra dentro da escola... muitas
palestras e tudo mais. Entdo, introduzir esse assunto
sempre foi um pouco complicado porque esses
assuntos chegam em casa e 0s pais ndo tém uma boa
recepcao de assuntos assim, entdo a escola, ela tenta...
eu vim de uma escola publica, ela tenta ser imparcial,
ela tenta ndo colocar esses assuntos porque ela ndo
quer que os pais cheguem e dizem “pd, vocés estdo
conversando sobre isso”, que ndo interpretem bem
essa situacdo. Mesmo que seja uma palestra pra
esclarecer situagdes da vida para seus filhos.

A narrativa apresenta uma reflex&o sobre a dificuldade de
introduzir temas relacionados a diversidade sexual e de género nas
escolas, mesmo quando ha iniciativas como palestras e discusses
em grémios estudantis. A resisténcia dos pais em relacdo a esses
assuntos pode ser atribuida a falta de educacdo sexual e a
perpetuacdo de estereotipos e preconceitos. Esse contexto reforca a
importancia de uma educacdo inclusiva e respeitosa com relacdo a
diversidade sexual e de género, que contemple esses temas desde
cedo na formacéo dos estudantes.

Além disso, a narrativa aponta para a necessidade de uma
abordagem pedagdgica que leve em conta a diversidade cultural e
social, incluindo as diferentes visdes de mundo e religiosas. 1sso
pode contribuir para uma compreensdo mais ampla e respeitosa das
diferencas.

A narrativa destaca a importancia do dialogo e da
comunicagdo entre escola, estudantes e familias, para que os pais
possam compreender melhor a importancia desses temas e a escola
possa lidar com possiveis resisténcias de forma adequada. A escola
possui um espaco privilegiado de implementacdo de politicas
publicas que possibilitam a saude de criangas e adolescentes, e
inserir o debate sobre a sexualidade na escola como tema transversal,
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com base nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998), pode ser uma das estratégias de enfrentamento e
disseminagdo de conhecimento sobre o assunto (BORGES;
MEYER, 2008).

O Entrevistado 1 aponta que vivenciou um momento de
violéncia e que ndo houve amparo da diretora da escola, apesar de
ter presenciado o acontecimento.

(...) Eu tenho um amigo (...). Ele sempre foi mais
afeminado e sempre ndo teve medo de dar a cara a
tapa. Ele era até meu vice-presidente do grémio e a
gente tava fazendo campanha e um garoto falou...
“p6”, é... eu ndo lembro exatamente, mas ele falou
assim: “eu ndo vou votar em vocés porque vocés sdo
dois viadinhos”. E na hora né, a gente tava numa
plenaria... na hora eu fiquei bem... bem chateado com
aquilo porque em nenhum momento estava se
colocando em questdo a minha orientacéo sexual ou a
dele e sim as propostas que estavam ali. E perceber
como isso influencia, como as pessoas te julgam,
independente se tu fores uma pessoa de bom caracter
ou ndo, ou se vocé tiver, como no caso, boas
propostas ou ndo... 6 uma coisa muito complicada de
se aceitar na hora porque ndo é um assunto que t4 em
pauta. N&o era o assunto que estava em pauta. Isso foi
em publico. Eu acho que tinha uns cinquenta alunos
na sala de aula. E ai a diretora... a gente nem entrou
na questdo porque a diretora ja pediu pra eles se
retirarem, mas também ndo fez nenhum tipo de
mencdo. SO pediu respeito e que as pessoas focassem
no debate mesmo. Entdo essa foi, assim, pra mim a
coisa mais... como eu posso dizer? Complicada de se
ver.
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Essa narrativa apresenta um relato de preconceito e
discriminagdo contra um estudante por sua orientacdo sexual. O
relato mostra como as pessoas sdo julgadas com base em suas
caracteristicas pessoais, independentemente de sua personalidade ou
habilidades. Além disso, a narrativa destaca a dificuldade de lidar
com situacOes de preconceito e discriminacdo quando elas ocorrem
em um contexto publico, como uma plenaria na escola.

A reacdo da diretora, que pediu para os responsaveis pelo
preconceito se retirarem, mas ndo fez nenhum tipo de mencao
especifica ao incidente, também é um exemplo de como a questdo
do preconceito pode ser tratada com discricdo, o que pode fazer com
que os afetados se sintam ainda mais isolados e desamparados.

Essa narrativa pode ser atil para entender como a
discriminagdo pode ocorrer em diferentes contextos e afetar
negativamente as pessoas. Além disso, ela pode ajudar a
conscientizar as pessoas sobre a importancia de promover a
igualdade e combater o preconceito em todas as areas da vida,
incluindo a escola.

A auséncia de debates referentes a género, sexualidade e
diversidade contribuem para situacbes como a que o entrevistado 1
passou se repitam cotidianamente. Tal fato dificulta a construcéo de
reflexdes acerca da tematica que impacta diretamente a vida escolar
de educandos/as LGBT que sdo expostos a diversas formas de
violéncia.

De acordo com Borges e Meyer (2008), pensar sobre o
potencial educativo, critico e questionador da escola pode levar a
mudangas de comportamento e, quando combinada com outros
espacos, pode contribuir para a transformacdo social a longo prazo.
Além disso, a escola pode ser um instrumento para gerar mudancas
pessoais e coletivas.
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E da relagio entre professores/as e seus pares, entre estes/as
e seus alunos/as e entre os proprios alunos/as que nasce a
aprendizagem da convivéncia e do respeito a diversidade. Dai a
importancia de pesquisas sobre as vivéncias escolares,
especificamente, na Amazonia, que compreendam as vivéncias de
sujeitos LGBT, suas construcdes subjetivas sobre seus momentos
escolares para que, professores e alunos sejam protagonistas de uma
universidade que promova a diversidade e a democracia.

Construir uma educacao inclusiva € uma forma de fazer com
que a escola desconstrua preconceitos que se cristalizaram em nossa
cultura. Isso pode ser feito por meio de planejamento curricular que
tenha como uma das pautas a diversidade sexual e de género em uma
perspectiva critica, reflexiva e contextual, sendo possivel formar
educandos e educadores (BORGES et al., 2011).

Neste sentido, aludimos a necessidade de reestruturacdo da
dindmica de organizacéo das a¢6es desenvolvidas no espaco escolar.
Isso porque os métodos/metodologias tradicionais que durante
algum tempo foram considerados inquestionaveis e as relaces de
poder que foram consideradas imutaveis e necessarias a manutencdo
da dindmica escolar ja ndo conseguem responder aos anseios que
emergem atualmente dos estudantes. Assim, repensar o0 contexto
escolar, iniciando-se pela formacdo dos professores assume
roupagem subversiva, na medida em que permite trilhar novos
horizontes para atender aos anseios dos/as sujeitos/as.

Nesse sentido, Pimenta (2002) destaca que a formacgéo dos
professores é um processo de autoformacdo, uma vez que 0S
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciada nos contextos
escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vdo constituindo os
saberes que constantemente reflete na e sobre a préatica. Pensar as
trajetorias de escolarizacdo de pessoas LGBT pode, entdo, se
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articular com a formacéo de professores, no sentido de contribuir
com uma educacao em favor dos direitos humanos, conforme sera
desenvolvido na subsecdo a seguir.

TRAJETC')RIA:S DE ESCOLARIZACAO DE PESSOAS LGBT
E FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA: ARTICULACOES POSSIVEIS

A andlise das trajetdrias de escolarizacdo de pessoas LGBT e
as experiéncias de silenciamento e violéncias ja descritos neste
capitulo, oferecem pistas para articulacdes dessa tematica com
formagdo de professores. Esta necessariamente inserido nessa
discussdo, o0 modo como os professores concebem sexualidade e
género, bem como concebem escola e educacdo, além das formas de
abordagem na docéncia.

Parte dos professores e gestores ainda se valem de
concepcdes morais e/ou religiosas, ou convencdes socioculturais
para lidar com assuntos relacionados a sexualidade e género,
gerando tratativas que reduzem a tematica ao aspecto bioldgico,
reprodutivo ou patolégico, ou que negam a sexualidade como
expressdo pertencente ao ser humano, acarretando falas e
intervencOes punitivas que questionam e negam a propria existéncia
do estudante LGBT e as diversas formas de se manifestar na vida.

Muitos educadores encontram dificuldades para lidar com as
diversidades, as vezes na propria vida privada, mas especialmente
com os modelos mais fluidos e mutaveis das identidades sexuais.
Segundo Louro (2010), a dificuldade de compreender as
propriedades de fluidez e inconstancia da sexualidade sao
justificadas pela centralidade que ela adquiriu nas sociedades
modernas, isso porque a referéncia mais estavel sobre os individuos
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¢ a sua identidade de género e sexual. Assim, lidar com essas
diversidades desencadeia um temor frente a incerteza e ameaca de
dissolucdo desse padréao a favor de uma identidade ndo fixa.

Diante dessa realidade, a formacdo de professores pode ser
apontada como um dos focos de transformacdo das relacOes
educativas. Em termos de diretrizes governamentais, ja existiram
iniciativas no sentido de aprofundar e ampliar a formacdo de
professores com relacdo a diversidades, principalmente no periodo
anterior a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Entretanto, tais politicas apresentavam, ainda, limitacGes
epistemoldgicas na tratativa dos termos diferenca e diversidade,
acabando por conduzi-los, também, como marcadores sociais,
possibilitando noc¢des que identificam o0s homossexuais como
“sujeitos da diferenca e da diversidade”, gerando segregacdes e
agrupamentos perceptivos, em vez de considerar a diferenca como
aspecto pertencente ao desenvolvimento humano.

Ao mesmo tempo, a formacdo para a cidadania vem
alcangando mais espago e relevancia no Brasil e as universidades
brasileiras, especialmente as publicas, em seu papel de instituicdes
sociais irradiadoras de conhecimentos e préaticas novas, assumiram o
compromisso com a formacao critica, a criacdo de um pensamento
autbnomo e com a construgdo de uma cultura de promocéo, protecéo,
defesa e reparacdo dos direitos humanos, por meio de acdes
interdisciplinares, com formas diferentes de relacionar as multiplas
areas do conhecimento humano com seus saberes e praticas.

Nesse contexto, inUmeras iniciativas foram realizadas no
Brasil, introduzindo a temaética dos direitos humanos nas atividades
do ensino de graduacdo e pos-graduagéo, pesquisa e extensdo, além
de iniciativas de carater cultural. Candau (2012) destaca que na
atualidade existem no Brasil um substancial conjunto de normas e
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de politicas pablicas com foco na promocéo e protecao dos direitos
humanos.

Porém, a0 mesmo tempo em que se processam movimentos
de avancos, existem retrocessos nesse ambito. Atualmente o Brasil
passa por um movimento politico em que se acirra a dualidade da
opinido popular e dos legisladores e se fortalece um discurso de uma
ala mais conservadora que ameaca de forma contundente os avangos
conquistados na esfera dos direitos humanos.

E nesse cenario que muitas vezes ocorre a ndo aceitacio de
parte dos professores, gestores, alunos e pais de alunos na
implementacao de projetos sobre sexualidade e género, o que indica
uma conjuntura sociocultural que expressa o0s limites da
compreensdo sobre a insercdo dessa tematica de forma legitima na
educacéo.

Um estudo feito por Dal’igna; Scherer ¢ Cruz (2017) analisou
a producgdo académica dos Grupos de Trabalho da ANPED que
articula os temas Género, Sexualidade e Formacédo de Professores
demonstrou que essa articulacdo ndo tem sido enfatizada no GT que
aborda Formacdo de Professores, demonstrando o quanto ndo se
percebe como um tema central ao processo formativo. As pesquisas
e discussdes sobre o tema tém se concentrado no grupo de trabalho
Género, Sexualidade e Educacao, onde a presenca dos trabalhos foi
crescente, demonstrando o percurso de amadurecimento e de
ampliacdo de discussdes no ambito do GT.

O estudo demonstra que, inicialmente, os trabalhos que
discutiam formacgéo de professores no GT tinham como foco a
investigacdo da feminizagdo do magistério e a constituicdo da
identidade docente. Apos, a énfase desloca-se para pensar como as
diferengas de género e de sexualidade, ao entrar nos espagos da
educacdo basica e superior, comecam a fomentar mudancas
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significativas na produgcdo académica sobre a formacdo de
professores.

Ao mesmo tempo, a producéo foi crescente em relacdo aos
trabalhos que discorrem sobre a importancia de insercdo da
discussdo relativa ao género e a sexualidade nos cursos de formagéo
inicial e continuada de docentes, tensionando, inclusive, o0s
processos de naturalizagdo de género e sexualidade em acdo nos
curriculos escolares e universitarios, no ambito no qual a profissdo
docente vem sendo constituida (DAL’IGNA; SCHERER; CRUZ,
2017).

Anélises como essa reforcam a importancia da ampliacdo da
articulacdo entre a formacdo de professores e a temaética de
diversidade sexual e de género para demais espacos, de modo a
promover tensionamentos e outras formas de estudar a propria
formacgéo de professores.

Conclusao que, articulada as pistas apontadas nesta pesquisa
pelas trajetérias escolares de pessoas LGBT majoritariamente
marcadas pela violéncia, silenciamento e exclus6es, ganham forca e
apontam parar a necessaria reformulacao dos curriculos formativos,
para que professores possam assumir com responsabilidade a funcéo
de agentes da transformac&o de mentalidades e praticas, combatendo
o silenciamento, a invisibilidade e a exclusdo das pessoas que
assumem padrdes fora da matriz heterossexual no ambiente escolar,
devido a falta de dialogo e clareza sobre a diversidade sexual
(JUNQUEIRA, 2013).

CONCLUSAO

Violéncia, rotulacdo, exclusdo e agressao sdo algumas das
formas de manifestacdo dos preconceitos que a comunidade LGBT
enfrenta desde a infancia na escola, na universidade e na sociedade.

279



EDUCAGAO: PESQUISAS CONTEMPORANEAS

Por isso, uma educacdo em direitos humanos se torna uma
posicdo politica, ética e estética frente aos mundos, extremamente
necessaria aos professores que convivem diariamente com 0s
sujeitos diversos em multiplas dimens@es. Apostar nessa educagdo
implica compromisso com o0s modos de viver, estratégias de
sobrevivéncia e existéncias dessas pessoas e a mudanca de posi¢édo
depende de transformacdo curricular nas praticas escolares, nas
diretrizes formativas dos professores na graduacdo, pds-graduacao e
formacdo continuada.

Um dos objetivos deste capitulo foi apresentar a
compreensdo de como esse fendmeno ocorreu durante o processo de
escolarizacdo na educacdo basica e na universidade. A percepc¢ao
dos/as entrevistados/as sobre a universidade ¢ de um espaco onde
paira o siléncio, um siléncio carregado de simbolismo, pois é uma
forma de invisibilizar os preconceitos existentes no cotidiano
académico.

Isso demonstra o longo caminho que ainda se precisa
percorrer em termos de garantias de direitos humanos a pessoas que
ndo se enquadram nos padrbes heteronormativos, pois mesmo no
ambiente universitario, onde se apregoa a criticidade, e producdo
cientifica comprometida com transformaces sociais, com base no
tripé ensino-pesquisa-extensdo, os sofrimentos e violagfes ocorrem
de forma velada. E necessério, portanto, que os docentes passem por
um processo de sensibilizacdo e elaboracdo de suas praticas.

Compreende-se que ha esforcos de alguns grupos para
promoverem debates, acGes politicas e afirmativas referente ao tema
de diversidade género e sexualidade, como a construcdo da Politica
Permanente de Equidade de Género da Universidade Federal do
Amazonas: Contexto de Criacdo e Fundamentos Iniciais,
consubstanciados no Relatorio 022/2016 — CONSUNI e a existéncia
de grupos de estudos que se voltam para investigar e analisar esses
fendmenos de forma critica e reflexiva.
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Entretanto, ndo identificamos acgdes institucionais que
reforcem o combate a LGBTfobia no cotidiano académico e nem
acOes educativas direcionadas ao publico para que haja uma
conscientizacdo sobre a tematica, buscando a transformacdo e
emancipacao social e politica.

Observamos, entdo, que ha uma reproducao dos preconceitos
vividos na educacdo basica dentro da universidade, mas de forma
sutil, tendo em vista invisibilizardo e o n&o-reconhecimento de
violéncia e preconceitos dentro do ambiente académico. As
instituicGes educacionais sdo espacos polifénicos e multifacetados.
E por meio desses espagos que podemos dar inicio a desconstrucio
de preconceitos, buscando formar cidaddos/ds que coloquem em
prética cotidianamente sua empatia, respeito e compromisso pelo ser
humano, sua existéncia e expressdes identitarias.

As trajetorias de escolarizagdo de pessoas LGBT e todos 0s
desafios por elas enfrentados podem fornecer informacéo relevantes
para a mudanca dessa realidade. Assim € de crucial importancia dar
visibilidade a essas histdrias e protagonismo a pessoas diversas no
processo de formacéo do profissional docente.

E importante reconhecer que as iniciativas voltadas para
abordagem da diversidade sexual no contexto da rede publica de
ensino representam um desafio frente aos diferentes valores e
normas morais, culturais, religiosas e familiares que permeiam 0s
temas género e sexualidade, como ilustram 0s avangos e recuos que
ainda se fazem presentes nos dias atuais.

Essa tensdo é resultado de forcas conservadoras diante de
conquistas no plano dos direitos humanos, sexuais e reprodutivos. A
pressdo exercida por esses grupos tem impacto nas politicas pablicas
em diversas areas, necessitando impactar mais diretamente o0s
espacos de formacdo de professores da educacgdo bésica, para uma
mudanca de mentalidade e de préaticas educativas, de modo a se
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direcionar a construcao de espacdes escolares mais democraticos e
que permitam formas diversas de expressdo da sexualidade, de
género de viver no mundo.

Para isso € necessario a construcdo de politicas publicas e
acOes afirmativas internas e externas que possam combater tais
preconceitos e dialogar com a comunidade académica, gerando
debates e reflexdes sobre a diversidade sexual e de género para que
0 preconceito seja combatido e erradicado desde a educacéo basica,
nas relacdes entre professores, estudantes e demais sujeitos do
processo educativo.

Para que a formacdo de professores contribua para a
construcdo de préticas inclusivas no ensino superior deve contemplar
tematicas relacionadas a diversidade, responsabilidade politica
dos/as educadores/as, a importancia da mediacdo pedagdgica para
gue se promova uma educacao libertaria.

E o desejo dos autores desse estudo, que da visibilidade as
trajetérias escolares de pessoas LGBT, promover impacto na
formagéo de professores, ampliando o debate, a discussdo sobre
heteronormatividade, promocdo de politicas inclusivas, revisdo
curricular etc., a partir do processo de dar visibilidade e centralidade
ao que esta sendo silenciado, negligenciado no percurso formativo
desses profissionais.

Abandonar a ideia de neutralidade dentro do campo
educacional é algo urgente e necessario. Educadores/as precisam se
posicionar frente a manifestacbes de LGBTfobia na sala de aula e
em outros espagos da institui¢do de ensino, pontuando a inadequacao
dessas posturas. Estar atento ao que se constitui como violéncia de
género ou 0 que € negada e silenciada no contexto escolar € uma
forma de promover igualdade e transformacdo das relagdes.

O olhar para essas questdes podera acontecer se a formacao
de professores passar por uma transformacéo no sentido de incluir
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essas tematicas como competéncias basicas a serem desenvolvidas
pelos professores.
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