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INTRODUCAO

O fortalecimento dos lagos de cooperagao entre um pequeno
grupo de paises, identificado como Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), tem sido um empreendimento em lenta
construcdo, com avangos e retrocessos evolutivos, mas que merece
particular atengcdo em diferentes areas de interesse entre 0s paises
membros, incluida a area de Educacéo, a qual é objeto de estudo do
presente livro, ao abrir discussbes e reflexfes tematicas e
comparativas entre Mocambique e Brasil.

Partindo da necessidade de se ampliar agendas de estudo no
contexto da CPLP e da ampla possibilidade dialégica do campo
epistémico da Educacdo, o presente livro, “Educacdo: Vozes de
Mocambique e Brasil”, apresenta uma instigante agenda de
diferenciados estudos sobre um conjunto amplo de temas tedricos e
de estudos de casos empiricos, os quais foram analiticamente
apreendidos pelo olhar experiente de profissionais com distintas
formagdes académicas e expertises profissionais.

Neste sentido, esta obra contou com a participacdo de
dezoito pesquisadoras e pesquisadores, oriundos de instituicdes
publicas e privadas de ensino superior de Mocambique e Brasil,
que colaboraram a varias maos para uma imersdo nas
especificidades do complexo caleidoscépio educacional nestes dois
paises membros da CPLP, partindo-se das experiéncias das
distintas realidades empiricas e em marcos de abstracdo historica,
teodrica e normativa.

Organizado em onze capitulos, o presente livro apresenta o
oportuno objetivo de reunir um conjunto de pesquisas e seus
respectivos autores para uma troca de ideias e experiéncias sobre
temas educacionais em Mocambique e no Brasil, fornecendo
subsidios relevantes sobre a temética para o potencial publico
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leitor, composto, tanto, por interessados avidos por novas
informacbes e conhecimentos, quanto, por académicos e
especialistas atuantes na area.

O fundamento que fornece organicidade a esta obra
coletiva, produzida a varias méos, tem sedimentacdo no paradigma
eclético de um pluralismo teérico-metodolégico, materializando-se
por meio de estudos exploratdrios que se utilizam de especificos
marcos conceituais e teorias e de distintos procedimentos
metodoldgicos no levantamento e na analise de dados primarios e
secundérios relacionados aos estudos de casos nos contextos dos
paises abordados.

Conclui-se que as discussdes apresentadas neste livro
proporcionam um instigante debate sobre a Educacdo, em dois
paises da Comunidade dos Paises da Lingua Portuguesa, que é
apresentado por meio de uma didatica abordagem e que atende,
tanto aos interesses de um publico leigo, ndo afeito a tecnicismos
ou jarg@es técnicos, quanto da comunidade epistémica, motivo pelo
qual convidamos vocé para explorar conosco a riqueza deste campo
em constante construcdo histérica em materialidades e ideias.

Excelente leitural

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
Profa. Dra. llma de Aradjo Xaud



CAPITULO 1

Participagdo do Conselho de Escola na
Gestdo do Processo de Ensino e Aprendizagem:
Estudo em uma escola de Nampula, Mogcambigque
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PARTICIPACAO DO CONSELHO DE ESCOLA NA
GESTAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
ESTUDO EM UMA ESCOLA DE NAMPULA, MOCAMBIQUE

Anabela Cidalia Metazama Calima Munarapa

O presente capitulo é resultante de uma tese de
Doutoramento em Ciéncias da Educacdo, com especializacdo em
Inovacdo Educativa e tem como objectivo compreender como é que
o conselho da escola participa na gestdo do processo de ensino e
aprendizagem. Para a materializacdo do estudo optou-se pelo
paradigma interpretativo e a metodologia qualitativa. Para a recolha
de dados privilegiou-se a entrevista semi-estruturada e a analise
documental. Fizeram parte do nosso estudo dez participantes
sendo: trés pais e encarregados de educacdo, dois alunos, uma
técnica administrativa, presidente do conselho de escola, dois
professores e o director da escola. Os resultados mostraram que
alguns participantes ndo sabem efectivamente quem deve compor o
conselho de escola, por um lado, ha uma percepcao generalizada
dos participantes que associam a missdo do conselho de escola
como sendo a de intervencdo comunitaria na escola para o bom
funcionamento da escola. Por outro lado, 0s participantes associam
ao conselho de escola a funcdo de mediador e ou ponte entre a
comunidade e a escola no que diz respeito a resolugédo de problema.
Quanto ao envolvimento dos membros do conselho de escola no
processo de ensino e aprendizagem na escola pesquisada ndo ha
envolvimento e/ou participacdo activa de todos os membros do
conselho de escola na planificagdo e monitoria do processo. O
processo de eleicdo dos membros do conselho de escola parece
haver dualidade de critérios, uma vez que uns sdo eleitos em
assembleia e outros indicados pela direc¢do, ha revitalizacdo do
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conselho de escola. Face as constatagdes, sugere-se que o sector de
educacdo a varios niveis providencie formagfes permanentes para
0os membros do conselho de escola e providencie também
documentos de consulta para melhorar o funcionamento do 6rgao.

O Governo da Republica de Mogambique encara a educacao
como um direito fundamental de cada cidaddo, um instrumento
para a formacdo e a integracdo do individuo na sociedade, bem
como um factor indispensavel para a continuacao da construcéo de
uma sociedade e para o combate a pobreza (MINED, 2016).

Assim, é uma das responsabilidades do Estado, a
organizagdo e promogdo do ensino no pais, tendo sido construidas
escolas, criadas condi¢cGes de varia indole para que o ensino
ocorresse. Para o efeito, reconhecendo a contribuicdo que a
comunidade pode dar, 0 governo promove a participagdo activa e
democratica da sociedade na gestdo das escolas com base no
principio de que a escola é patrimonio da comunidade local onde a
sociedade formalmente transmite as novas geracdes as experiéncias
acumuladas de &mbito sociocultural e cientifico.

Em Mocambique, o Plano Estratégico de Educacdo (PEE,
2020-2029) preconizou entre outros desafios, que a participagao
activa e construtiva da comunidade, dos pais e ou encarregados de
educacdo através dos conselhos de escola, na tomada de decisdes,
pode melhorar as infra-estruturas, o equipamento e o ambiente
escolar e promover o sucesso escolar, pois, 0 seu envolvimento esta
ligado aos resultados dos alunos. Na esséncia o conselho de escola
funciona como sendo um 6rgdo méaximo de consulta, monitoria e
de fiscalizagdo do estabelecimento de ensino, que funciona com 0s
orgdos deliberativos (colectivo de direccdo); Orgaos executivos
(conselho pedagogico e secretaria da escola) e 6rgdo de consulta
(assembleia geral da escola e assembleia-geral da escola e
assembleia dos professores e funcionarios) (MINEDH, 2020).
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Partindo do principio de que a participacdo e/ou o
envolvimento dos intervenientes na escola é fundamental na gestao
do processo educativo, é necessario que o sistema educativo tenha
estrutura que assegure a interligacdo da escola com a comunidade,
mediante altos graus de participacdo, porque os alunos sao 0s
sujeitos da sua propria aprendizagem e do proprio
desenvolvimento; dos professores porque estes sdo autores dos
servigos essenciais da organizacdo, das familias e encarregados de
educacdo por ser da sua responsabilidade na educagdo dos filhos
(CASTRO; SARMENTO, 2007).

Assim, a presente investigacdo tem como objectivo
compreender como é que o conselho de uma escola na cidade de
Nampula participa na gestéo do processo de ensino e aprendizagem
na medida em que este 6rgao foi institucionalizado pelo Ministério
de Educacdo. Com base nesse objectivo geral, propde-se 0s
seguintes objectivos especificos: i) descrever a composicao do
conselho de escola Y, ii) apurar dos membros de conselho de
escola o nivel do seu envolvimento na gestdo do processo de ensino
aprendizagem e iii) perceber como o conselho de escola envolve os
seus membros na superacdo dos principais desafios da escola.

A realizacdo do estudo justifica-se por razbes de indole
profissional e social. No que diz respeito a primeira razdo, importa
referir que a pesquisadora é funcionaria do sector de educacéo, gere
e participa na implementacdo das politicas educacionais a nivel
provincial e esta preocupada com o rendimento escolar dos alunos,
resultante do processo de ensino aprendizagem, num contexto em
que se acredita que o envolvimento da comunidade é fundamental
para a melhoria do processo educativo escolar.

Nesta perspectiva, a pesquisadora também esta preocupada
com o real contributo do conselho de escola na gestdo do processo
de ensino aprendizagem num contexto em que 0 governo
mogambicano instituiu o conselho de escola como um 0rgédo
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maximo da escola onde participa activamente nas varias areas.
Constitui preocupacdo também, o facto de nos encontros que a
pesquisadora tem participado com outros profissionais do sector de
educacdo a varios niveis existirem vozes que afirmam que grande
parte de conselhos de escola ndo sdo funcionais na sua plenitude,
afirmacéo também defendida por Simbine (2014), que descreve trés
cenarios a volta dos conselhos de escola.

O primeiro cenario, faz referéncia das poucas escolas que
tém conselhos de escola criados e/ ou revitalizados, que funcionam
de acordo com as normas estabelecidas por um presidente activo
com todos membros completos. O segundo cenario diz respeito a
um numero de escolas, onde o conselho de escola foi criado de
forma incompleta sem o nudmero completo de membros
dificultando assim o funcionamento. Este conselho de escola ndo é
renovado, ndo existe um presidente eleito e muitas vezes o cargo é
ocupado voluntariamente pelo director e o Gltimo cenério aponta
aquelas escolas que ndo existe o conselho de escola e ndo se fala
deste 6rgdo. Pois, as suas realizagdes ficam na responsabilidade da
estrutura local, secretaria dos bairros os lideres comunitarios.

Considera-se o estudo pertinente, por um lado, pelo facto
dos seus resultados poderem servir de indicativo da participacédo e o
seu impacto na gestdo do processo de ensino aprendizagem que
sera amostra para outras escolas. E por outro lado, visto que,
segundo o raciocinio indutivo defendido por Gil (2016), os
resultados do estudo sobre o conselho de escola podem avaliar o
desempenho real do 6rgdo como uma estrutura legitimada pelo
Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano. Também, €
fundamental que de certa forma se saiba o real contributo que o
conselho de escola tem como 6rgdo maximo de consulta, monitoria
e de fiscalizacdo do estabelecimento, na gestdo do processo de
ensino aprendizagem.
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A segunda razdo, a social, € pelo facto de o estudo ser
direccionado a uma escola que pelas caracteristicas e/ou suas
atribuicBes estad-se num campo social, ideia sustentada por Libaneo
(2013), que define escola como sendo uma institui¢cdo social com
objectivos explicitos para os alunos tornarem-se cidadaos
participativos na sociedade em que estdo inseridos. A escola é
também uma construgdo social com acgdes levadas a cabo por
pessoas inseridas num sistema de interaccdo caracterizadas por
determinados estatutos, papéis e regras de funcionamento
(VASCONCELOS, 1999).

REFERENCIAL TEORICO

Blau e Scott (1962 apud FONSECA, 1998) caracterizaram a
escola como uma organizacdo de servicos em comparagdo com
outras instituicdes de servico social. Enquanto Formosinho (1986
apud FONSECA, 1998) caracteriza a escola como uma
organizacdo especifica de educacdo formal marcada pela
sistematizacdo, sequencialidade, contacto pessoal directo e
prolongado e interesse publico dos servigos que presta. Tudo se
leva a crer que, pelas suas atribuicdes tem uma dimensédo social e
ndo sé. Por isso, para Gaspar e Diogo (2010) a escola estd ao
servigo do individuo e sociedade simultaneamente e aponta cinco
funcBes da escola: politica, econdmica, seleccao social, transmissédo
social e a de fornecedores de inovadores.

A funcdo social que a escola tem, diz respeito ao papel
importante que o sistema educativo tem, a de seleccionar os mais
aptos e estratificagcédo social.

A escola também pode ser considerada, como um local de
reproducdo de conhecimento de geragcOes para geragdes. Pois, 0
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conhecimento que a escola e ou o professor transmite e o aluno
absorve é passado ou transmitido para mais pessoas dentro duma
sociedade. Partindo desse principio, se 0 ensino ndo corresponder
com as expectativas, os alunos ndo vao apreender e
consequentemente a sociedade ficara afectada. Assim, a
pesquisadora como membro desta sociedade, propds-se a fazer este
estudo, porque acredita que os resultados trardo subsidio, que de
certa forma irdo apoiar ao Ministério da Educagdo e
Desenvolvimento Humano na gestao e ou revisdo das suas politicas
educacionais.

Participagéo nos sistemas educativos

A participacdo na educacdo e na escola passou a constituir
um principio democréatico consagrado politicamente ao mais alto
nivel normativo. A participacdo organizada na escola exigiu do
ponto de vista formal, a organizacdo da escola para a participacao,
ou seja, a criacdo de estruturas e de 6rgdos onde essa participacao
passaria para situacdo democratica (LIMA, 1998).

Clark (1989 apud FONSECA, 1998) chama atencdo para a
importancia da participacdo e discussdo democraticas no processo
de decisdo e aponta trés principios gerais que devem limitar a
tomada de decisdes democraticas a nivel da escola nomeadamente:
as decisdes internas da escola devem ser tomadas por quem é
directamente afectado por elas, as decisfes s6 devem ser tomadas
apos uma discussdo exaustiva e livre e todos os que participam na
tomada de decisdes devem aceita-las e assegurar a sua realizagdo
pratica, mediante a adequada ac¢do administrativa. 1sso leva-nos a
acreditar que as escolas sdo geridas hoje no respeito pela
participacdo democratica de varios intervenientes. Para isso, 0
sistema educativo deve ser dotado de estruturas administrativas que
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asseguram a sua interligacdo com a comunidade mediante
adequados graus de participacdo dos alunos, porque estes sdo
sujeitos da propria aprendizagem e do seu proprio
desenvolvimento; dos professores porque sdo actores dos servicos
essenciais da organizacdo; das familias e encarregados de
educacdo, por ser da sua responsabilidade e legal a educacdo dos
filhos, sendo estes, préoprios beneficiarios dessa educacao.

Na perspectiva de Lima (2015), a participacdo organizada
na escola, exige do ponto de vista formal a organizacdo para a
participacdo, ou seja, criacdo de estrutura e de 6rgdos em que a
participacdo passaria a realizar configuragfes de situagéo
democratica para que as escolas sejam geridas, no respeito da
participagdo democratica de vérios intervenientes. Para 0 mesmo
autor, a participacdo organizada na escola, tem a ver com a
estrutura, e se a escola estiver focada na estrutura organizacional no
sistema educativo, obviamente, ird assegurar a participacao
democrética de varios intervenientes o que poderd assegurar a
interligacio com a comunidade mediante altos graus de
participacdo dos alunos.

Por isso, é necessario que o sistema educativo tenha
estrutura que assegura a interligacdo com a comunidade, altos graus
de participacdo dos alunos, porque estes, sdo 0 sujeito da sua
prépria aprendizagem e do préprio desenvolvimento. Dos
professores porque estes sdo autores dos servicos essenciais da
organizacdo. Das familias e encarregados de educacdo por ser da
sua responsabilidade na educacdo dos filhos (CASTRO;
SARMENTO).

Vale lembrar Ferreira (2002) ao afirmar que quando a
participacdo decorre de forma consciente e autbnoma, permite aos
agentes escolares participar na resolucdo dos problemas e cria ao
mesmo tempo um sentimento de unidade na escola, pois, 0
envolvimento dos membros faz com que se sintam comprometidos
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com os problemas e as decisdes tomadas que dizem respeito a toda
colectividade.

N&o obstante, a participacdo envolve um outro problema
que, na dptica de Alves (2003), se apresenta como estrutural e que
se liga com o estatuto dos protagonistas do processo de ensino
aprendizagem, nomeadamente professores e alunos na organizagao
escolar. Em relacdo aos professores, estes podem ser membros da
organizacdo e identificarem-se com 0s objectivos e projectos
educativos definidos por ela ou terem uma ligacdo superficial de
meros prestadores de um servi¢o a organizacao. Quanto aos alunos,
podem sentir-se a até serem tratados como membros da
organizagdo ou como simples beneficiarios da organizacdo, ndo
existindo uma participacdo nos processos de gestao.

A respeito da participagéo, Ferreira (2000) considera haver
trés formas ou niveis de participacdo politica. A primeira esta
relacionada a presenca, que é a forma menos intensa e mais
marginal de participacdo por tratar-se de comportamentos
essencialmente receptivos ou passivos, COMO a presenca em
reunides, a exposi¢do voluntaria a mensagens politicas, situacfes
em que o individuo ndo pde qualquer contribuicdo pessoal. A
segunda esta relacionada ao termo activacdo, em que 0 sujeito
desenvolve, dentro ou fora de uma organizacdo, uma série de
actividades que Ihes foram confiadas por delegacdo permanente,
que é incumbido de vez em quando, ou que ele mesmo pode
promover e a terceira, ligada a participacdo no seu sentido restrito,
prende-se com as situagcdes em que o individuo contribui directa
ou indirectamente, para uma decisdo politica.

A tal contribuicdo devera respeitar a maior parte dos
cidadaos, que € dada de forma directa em contextos politicos muito
restritos; na maior das vezes, a contribuicdo é indirecta e se
expressa na escola do pessoal dirigente, do pessoal investido de
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poder por certo periodo de tempo para analisar alternativas e tomar
decisbes que vinculem toda sociedade.

Nesta perspectiva, o ideal democratico da esta possibilidade
aos cidaddos atentos a evolucdo da coisa publica, informados de
acontecimentos politicos, dos principais problemas, capazes de
escolher entre as diversas alternativas apresentadas pelas forcas
politicas e fortemente interessadas em formar directas ou indirectas
de participacéo.

No que tange a participacdo, no seu sentido mais restrito,
que da direito ao cidaddo a participar de forma directa em
contextos politicos, ao se aperceber que, a participacdo plena
caracteriza-se por uma forca de actuacdo consciente, pela qual os
membros duma unidade social reconhecem e assumem seu poder
de exercer influéncia na vinculacdo da dindmica dessa unidade
social, de sua cultura e de seus resultados. Este poder, resultante de
sua competéncia e vontade de compreender, decidir e agir em torno
de questdes que lhe sdo apresentadas.

H& que perceber que a participacdo apresenta duas
dimensbes, em que a primeira se relaciona ao cardcter das
contradi¢Ges entre agentes envolvidos directamente no processo
educativo, se ressalta a importancia de se ter presente o caracter
antagénico ou ndo antagonico das contradi¢cBes internas, no
encaminhamento da participacdo na vida da escola.

O autor transparece que, as contradicdes antagonicas se
referem as contradi¢fes entre grupos com interesses radicalmente
opostos. Estes sdo resolvidos pela profunda transformacdo da
realidade, ou seja, com a modificacdo completa das relacbes
sociais. Ao contrério as relacbes ndo antagénicas ocorrem em
grupos com interesses fundamentais coincidentes. Estes podem e
devem ser resolvidos em fungéo desses interesses.
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A segunda alternativa tem a ver com a relacédo entre as lutas
desenvolvidas por esses agentes e as tendéncias da sociedade,
diante dos interesses das classes. De um modo geral, 0 avango dos
grupos possuem caracteristicas diferentes, dependendo de cada
situacdo; no caso em que as contradi¢Bes sdo antagonicas, situacdes
particulares relacionadas a objectivos intermediarios, o avanco de
um dos lados ocorre com desvantagens do outro, em relacdo aos
interesses basicos, no caso em que nos referimos as contradigdes
antagénicas, o avanco pode ocorrer para todos, simultaneamente,
ndo apenas em situacOes particulares, mas de maneira que 0S
beneficios correspondem aos interesses maiores de todos
envolvidos.

A influéncia das contradi¢fes antagonicas e ndo antagénicas
ocorrem na participacdo dos agentes nas actividades da escola:
guando o povo é chamado a actuar na condicao de fiscal, chamada
de plano cruzado, para defender normas estabelecidas quanto ao
preco de mercadorias. A outra relaciona-se com processo
educativo, em que se promove a interacdo escola publica e gratuita
do primeiro grau com a familia, buscando aproximar os dois
ambientes.

Uma participacdo plena caracteriza-se por uma forca de
actuacdo consciente, pela qual os membros duma unidade social
reconhecem e assumem seu poder de exercer influéncia na
determinacédo da dindmica dessa unidade social, de sua cultura e de
seus resultados, poder este, resultante da sua competéncia e
vontade de compreender decidir e agir em torno de questdes que
Ihe sdo feitas. Para tal, lembrar que, toda pessoa tem o poder de
influenciar sobre o contexto de que faz parte, exercendo-o,
independentemente da sua consciéncia desse facto e da direccdo e
intencdo de sua actividade.
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Graus e niveis de participacao

No contexto da teoria da democracia como participagdo, é
fundamental e indispensavel discutir as diversas formas de
participacdo e os diferentes significados. Para o efeito, Canotinho
(s/d. apud LIMA, 2002) distingue trés graus de participacdo:
participagdo ndo vinculante, aquela que é feita a nivel de processos
de decisdo embora limitada a actualizacdo de instrumentos como
propostas, informages, pretextos entre outras.

Enquanto que a participacao vinculante é aquela que é feita
a nivel dos processos de decisdo e no contexto de tomada de
decisbes, como forma de limitar o poder. Por Gltimo, a participacao
vinculante e auténoma ou autogestio é uma forma de
administracdo auténoma, uma alternativa radical ao poder
tradicional que implica transferéncia de poder.

Para Bordenave (1994) os graus de participacdo
considerados de menor para maior complexibilidade e controle
sdo: informacdo aqueles em que os dirigentes informam aos
membros a organizacdo sobre decisdes ja tomadas. Consulta
facultativa é aquela em que a administracdo pode, se quiser e
quando quiser, consultar aos subordinados, solicitando criticas,
sugestdes ou dados para resolver problema. Consulta obrigatoria:
0s subordinados elaboram propostas e recomendam medidas que a
administracdo aceita ou rejeita mediante a justificativa. Co-gestéo:
os administradores tém autonomia em certos campos ou jurisdicao
de cordo com regras definidas previamente e em consenso.
Autogestdo: o grupo define seus objectivos, escolhe os meios e
estabelece os controles necessarios e a lideranca é partilhada.

Na mesma perspectiva, Lima (1998) descreve graus de
participacdo de acordo com 4 critérios: democraticidade,
regulamentacéo, envolvimento e orientacao. Quanto
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democraticidade a participacdo pode ser directa a que estabelece
uma intervencdo directa do individuo na tomada de decisdes,
dispensa a mediacdo e a representacdo de interesse, devendo ser
actualizada em diferentes niveis organizacionais, através de
assembleias gerais deliberativas. Enquanto a participacdo indirecta
é mediatizada, realizada por intermédio de representantes
designados para efeito por diferentes formas e com base em
diferentes critérios. Os mesmos, podem também assumir diferentes
tipos de representacdo que pode ser livre ou imperativa.

Quanto a regulamentacdo, a participacdo pode ser informal,
aquela que ¢é decretada na medida em que segue regras formais,
organizado, estruturado de forma sisteméatica e com base num
documento com forca legal, como por exemplo estatutos,
regulamentos entre outros. E uma participacio, prevista e
regulamentada, podendo ser entendida como participacao legal. A
participagdo ndo formal é realizada tendo como base um conjunto
de regras menos estruturas formalmente, muitas vezes constantes
de documentos produzidos no ambito da organizacdo em que a
intervencdo dos actores na propria producdo de regras
organizacionais para a participacdo pode ser maior. Enquanto a
participacdo informal é realizada tendo como base em regras
informais nédo estruturadas formalmente, produzidas na organizacéo
e muitas vezes partilhadas em pequenos grupos .

Quanto ao envolvimento, a participacdo pode ser activa
aquela que caracteriza atitudes e comportamentos de elevado
envolvimento na organizagdo, individual e colectivo. Traduz a
capacidade de mobilizagdo para acg¢éo, conhecimento aprofundado
de direito e deveres e possibilidades de participacdo, atencdo e
vigilancia em relacdo a todos os aspectos importantes, afirmacéo,
defesa e alargamento das margens de autonomia dos actores e da
capacidade de influenciar as decisdes. Participagdo reservada é a
intermediaria entre a participacdo activa e passiva.
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A participagdo activa caracteriza-se por uma actividade
menos voluntaria mais expectante, através do qual ndo empenha
definitivamente recursos, aguardando para tomar uma posi¢do mais
definida. Ao passo que a participacao passiva, € caracterizada por
atitudes e comportamentos de interesses, de falta de informacao
imputadvel aos préoprios actores, de alineacdo de certas
responsabilidades e ou de certos papeis, de ndo aproveitamento de
possibilidades, mesmo formais de participacédo

Quanto a orientagdo, a participagdo praticada nas
organizacOes tem como base certos objectivos, a partir dos quais é
estruturada e desenvolvida. Deste modo, a participagéo dos actores
poderdo ser orientados de acordo com o0s objectivos com expressao
na organizacao.

Neste contexto, a participacdo pode ser convergente aquela
orientada no sentido de realizar os objectivos formais em vigor na
organizacdo, reconhecidos e tomados como referéncia normativa
pelos actores participantes. Enquanto, a participagdo convergéncia
¢ em reaccdo aos objectivos oficiais, pode ainda tornar se
divergéncia em relacdo a hierarquia organizacional sempre que se
promova, ndo formalmente, outros objectivos. Pois, a participacdo
divergente cria uma certa ruptura nas orientacdes formalmente
estabelecidas, apesar de interpretada como uma das formas de
contestacdo e ou sabotagem.

No que concerne o nivel de participacdo, Machado (1998
apud LIMA, 2002) distingue trés niveis de profundidade de
participacdo, nomeadamente: a participacdo na fase preparatoria do
processo (consulta e informacdo); participacdo na propria decisao
do processo (através do direito de voto em 6rgdo colegiais) e a
participacdo na implementacdo ou execucdo da decisdo com
objectivo de garantir a colaboracdo entre administradores e
administrados e a correcta execugéo das decisdes.
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No ambito da problemaética da participacdo Falcdo (2000)
definiu trés niveis de participacdo de acordo com a capacidade de
decisdo garantida dos participantes a saber: pseudoparticipacgéo,
participagdo parcial e participagdo total. No primeiro nivel, os
participantes ndo tém qualquer capacidade de influenciar as
decisOes a tomar, a encenacdo participativa, reduz-se a um conjunto
de técnicas usadas para convencer aceitar em decisfes que ja foram
tomadas pelos que tém poder de decidir. No segundo nivel
corresponde a situacdes de participacdo parcial pois, o poder de
decidir mantem-se nas maos dos dirigentes ou gestores, mas 0S
participantes adquirem a capacidade de influenciar as decisdes
desses directores. No altimo nivel trata-se dum nivel ideal em cada
participante € reconhecida a mesma capacidade para influenciar as
decisdes a tomar.

Gestdo democrética participativa

A gestdo participativa esta em crescente desenvolvimento
nas escola puablicas, pois, 0s gestores utilizam estratégias
diversificadas para fazer com que haja a participacdo da
comunidade e da equipa escolar na elaboracdo do projecto politico
pedagogico, aceitando inovacgdes, propostas e dando oportunidade
para todos partilhar suas opinides. Pois, esta é uma das formas de
participacdo que visa promover a aproximacao entre 0os membros
da escola, reduzindo desigualdades, buscando formas mais
democraticas de se promover uma gestdo na instituicdo escolar
Luck (2009). Ainda para 0 mesmo autor, a gestdo democratica deve
proporcionar a participacdo de todos o0s intervenientes da
instituicdo do ensino, ma planificacdo e na execucdo do plano de
desenvolvimento da escola, sob forma articulada com a finalidade
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de realizar uma proposta educacional de acordo com as
necessidades sociais existentes na escola.

Na mesma senda, Libaneo (2008) advoga a participagédo
como um meio fundamental para garantir a gestdo democratica da
escola, na medida em que ela possibilita 0 envolvimento de todos
intervenientes no processo de tomada de decisbes, assim, como no
melhor funcionamento da organizacéo escolar.

De acordo com Fonseca (1998), a teoria da democracia
participativa pressupfe a existéncia do interesse de participacao
pelos interessados com mudangas, pois, a participacdo é um modo
de contribuir para a construgdo da organizacdo, em que a
consensualidade e a conflitualidade coexistem, assumindo-se a
negociagdo como forma de conciliagdo de ponto de vista diferentes
e expressdo da participacdo democratica.

Conselho de Escola no ambito do Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) mogambicano

O surgimento de grupos interessados em participar na
gestdo dum bem puablico € normal em qualquer sociedade pois,
estes grupos, organizacdes que se unem com objectivos comuns
surgem com o fim de tornar mais evidente o envolvimento da
sociedade na gestdo da coisa publica e criar maior envolvimento da
comunidade na vida das instituicdes do governo. O conselho de
escola assume-se como um instrumento que pretende viabilizar a
pratica de gestdo democratica em parte pela participacdo de todos
0s segmentos na tomada de decisGes sobre os destinos da escola.

Ademais, Luck (2006) refere que o conselho de escola tem
por objectivo promover a participacdo da comunidade escolar nos
processos de administragdo e gestdo da escola, visando a assegurar
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a qualidade de trabalho escolar no ambito administrativo,
pedagogico e de construcdo de infra-estruturas.

Ja para Cury (2004), “conselho ¢é o lugar onde se delibera
(p. 48). Por isso, toda a decisdo deve ser precedida de uma analise e
discussdo dos participantes. Acredita-se que este termo surge no
sector de educagdo como forma de institucionalizar a participagdo
da comunidade na gestdo escolar. Nesta linha de pensamento,
entende-se o conselho de escola como sendo um Orgdo que
representa cada interveniente do processo de gestdo da escola
(direccdo, pais ou encarregados de educacdo, professores, alunos,
funcionarios ndo docentes, comunidade civil).

Segundo o manual sobre o Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos de Escola (2004), o conselho de
escola é um orgdo que representa a comunidade escolar e local que
actua em coordenagdo com administracdo da escola que visa tomar
decisdes colectivas nas areas administrativas, financeira e politico-
pedagdgica. Assim, a participacdo do conselho de escola esta
ligada prioritariamente a esséncia do trabalho escolar, ou seja, ao
desenvolvimento da pratica educativa, em que o processo de ensino
aprendizagem é o seu foco e sua tarefa mais importante, pois, trata-
se fungdo pedagogica.

O conselho de escola também pode desempenhar o papel de
mediador de conflito social, escutando os diversos actores sociais,
criando espacos para a concretizacdo do debate de opinides e ideias
que se tornam fundamentais para a percepg¢do dos interesses
existentes na escola.

De acordo com o MINEDH (2015) o conselho de escola é
composto pelo director da escola, representante dos professor,
alunos, pessoal técnico administrativo, dos pais e da comunidade,
pois, a participacdo destes na vida escolar é importante para
garantir a gestdo participativa e transparente.
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Importa referir que, a constituicdo do conselho de escola
depende do tipo de escola e do numero de alunos matriculados.
Assim, 0 nimero 2 do artigo 10 da lei 46/2008 define que para as
escolas com mais de 1500 alunos, o conselho de escola deve ser
constituido por 19 membros. De 500 até 1500 alunos por 16.até
500 alunos por 13 membros.

Segundo Simbine (2014), em Mogambique ha vérias
situacbes que se podem descrever a volta do conselho de escola,
embora sendo uma orientacdo do governo plasmado num decreto,
ora vejamos: existem escolas na sua minoria o conselho de escola
foi criado e revitalizado e funciona de acordo com as normas
estabelecidas com um presidente do conselho  de escola
operacional e com todos membros completos. Neste caso, é notério
que os directores dessas instituicGes de ensino preocupem-se pela
existéncia e operacionalidade deste 6rgao.

Em Mocambique, na perspectiva do Ministério da Educacéo
(2005), a primeira experiéncia da integragdo dos pais e
encarregados de educacdo, no periodo p6s independéncia na vida
escola desenvolveu-se por meio de comissdes de pais e ligagédo
escola - comunidade, permitindo a abertura a participacdo da
comunidade. Essas comissfes surgiram para responder a
necessidade de tornar a comunidade o elemento crucial no
desenvolvimento escolar, fazendo participa-la por meio o conselho
de escola. Elas, tinham a funcdo de mobilizar os pais e
encarregados de educacdo principalmente nas zonas rurais para
manter os filhos na escola, em especial a rapariga por ser
vulneravel a desisténcia; mobilizar as comunidades para colaborar
na construcdo de casas dos professores recém-integrados na
carreira nas zonas rurais.

Com o objectivo de formalizar os lagos da cooperacao, criar
maior participacdo da sociedade na gestdo da escola, promover a
massificacdo do ensino o Ministério de Educacéo institucionalizou
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o conselho de escola por meio da lei no 54/2003 como instrumento
de gestdo democrética e participativa da comunidade, o qual surge
da necessidade de incorporar a comunidade ao ambiente escolar no
contexto da descentralizacdo administrativa, auxiliando na
flexibilizacdo do processos de tomada de decisdo, através duma
gestdo participativa e a inclusdo da comunidade na gestéo escolar.
Dai que no Sistema Nacional de Educacdo mocambicano, o
conselho de escola é um 6rgdo maximo de consulta, monitoria e de
fiscalizacdo do estabelecimento de ensino.

De acordo com o MINEDH (2015) o conselho de escola é
composto pelo director da escola, representante de professores,
alunos, pessoal técnico administrativo, dos pais e da comunidade,
pois, a participacdo destes, na vida escolar é importante para
garantir a gestdo participativa e transparente. De referir que, a
constituicdo do conselho de escola depende do tipo de escola e do
namero de alunos matriculados. Assim, o nimero 2 do artigo 10 da
lei no 46/2008 define que para as escolas com mais de 1500 alunos,
o conselho de escola deve ser constituido com mais de 1.500
alunos, o conselho de escola deve ser constituido por 19 membros;
de 500 até 1.500 alunos por 16; até 500 alunos por 13 membros.

Por conta disso, 0 mesmo instrumento de orientacdo abre
espaco para que o conselho de escola funcione abaixo do nimero
estipulado, desde que seja respeitado o0 principio de
representatividade dos membros que devem ser eleitos por meio
dum processo de votacao.

O conselho de escola intervém em trés areas a saber: gestdo
e administracdo escolar, pedagdgica e social.

Para a realizagdo das actividades, foi criada uma estrutura
organizacional interna representada por trés  comissGes
nomeadamente: financas, patrimonio, producdo e seguranca
escolar; assuntos sociais e de assuntos pedagdgicos. Relativamente
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a primeira comissdo, entre muitas tarefas podemos destacar, a
participacdo dos membros do conselho de escola na planificacéo
das despesas da escola, promover angariacdo de fundos através dos
parceiros e contribuicbes da comunidade; incentivar a escola e a
comunidade escolar a criacdo de novas infra-estruturas escolares
em conformidade com as necessidades do plano de
desenvolvimento da escola, manutencdo e na utilizagdo correcta
dos bens moveis e imoveis.

A comisséo de assuntos sociais entre outras tarefas planifica
a realizacdo das actividades de consciencializacdo, prevencdo e
combate ao HIV/SIDA e outras doencas endémicas, bem como na
promocdo da higiene da salde escolar; incentivar a realizacdo de
accdes com vista a identificacdo e apoio as criangas Orfas e
vulneraveis, professores e funcionarios, padecendo de doencas
degenerativas, em coordenagdo com salde e outras instituicdes;
promover em coordena¢do com a comunidade a realizacdo de
palestras e outras actividades sobre as necessidades de higiene e
limpeza individual dos alunos, do patio escolar, sanitarios, latrinas
da conservacao e ornamentacgdo entre outras.

Assim sendo, a comissdo de assuntos pedagogicos de entre
varias atribuicbes, destacam-se as que vao para andlise e
pronunciamento sobre aproveitamento pedagdgico da escola;
analise e pronunciamento sobre dados de assiduidade e
pontualidade dos professores e alunos bem como dados das
desisténcias dos alunos, em especial para as raparigas, alunos
orfaos e wvulneraveis e com necessidade especial; promover
medidas para 0 melhoramento do aproveitamento pedagogico da
escola; incentivar a direcgdo da escola a realizar capacitacdo de
professores em exercicio, com vista a melhorar o seu desempenho
escolar.
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O papel da comunidade na Gestdo do processo de ensino
aprendizagem

O processo de ensino aprendizagem € um processo
complexo que ndo diz respeito somente ao professor e ao aluno,
mais todos o0s intervenientes que influenciam directa e
indirectamente para 0 sucesso e a qualidade de ensino, onde cada
um deles desempenha o seu papel. Trata-se de funcionéarios
(pessoal ndo docente), conselho de escola e a comunidade no geral.

No ambito da comunidade, podemos encontrar VAarios
factores externos a meio escolar que podem influenciar no processo
de ensino aprendizagem, como sejam o ambiente social e a familia.
Pois, a dificuldade de aprendizagem esta ligada a maltiplos factores
internos do aluno influenciados pelo meio familiar, escolar, social
no qual esta inserido e a forma como esses factores em particular
em especial a familia, definem a tal dificuldade, tera um papel
decisivo.

Segundo Szymanski (2001) a familia desempenha um papel
crucial e determinante no processo de ensino aprendizagem.
Actualmente é frequente acompanhar reclamacfes da escola da
auséncia da familia no acompanhamento do desempenho escolar da
crianca, da falta de autoridade dos pais para limitar os filhos, da
dificuldade muitos deles encontram para transmitir valores éticos e
morais para convivéncia em sociedade. Também, A familia
reclama da exigéncia da escola para que os pais e ou educadores se
responsabilizem mais pela aprendizagem da crianga, da auséncia do
curriculo mais voltado para a transmissdo de valores e da
preparacdo do aluno para os desafios da sociedade e do mundo de
trabalho. Muitas vezes, as varias experiéncias (afectivas,
emocionais e cognitivas) vivenciadas pelos individuos na
comunidade, em particular na familia, marcam suas vidas e
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determinam o seu relacionamento com os outros na sociedade, na
escola e até pode influenciar no seu rendimento no processo de
ensino aprendizagem. Assim, as familias tém se preocupado com o
sucesso e insucesso do processo de ensino aprendizagem.

Por isso, o sucesso de ensino aprendizagem ocorre a partir
da colaboracdo de familias que investem nos filhos (educandos)
procurando ultrapassar as dificuldades individuais e deficiéncias da
escola, por meio de acompanhamento da crianca, organizacdo de
horéarios para o estudo, verificacdo do dever da casa, participacao
das reuniBes entre outras ac¢des. Assim, a crianca ou aluno, vai
adquirindo  habitos, modificar o comportamento, como
consequéncia observa se aprendizagem como afirma (BARROS,
1998).

Para Wallon (1995) a aprendizagem s6 se constitui a partir
do mundo social. A formacédo é resultado da relacdo com os pais,
irmdos, colegas e todo e qualquer ser humano. Portanto, a
participacdo da familia no processo de ensino aprendizagem €
fundamental para que se incorpore novos valores neste processo e
que consiga ultrapassar as barreiras nela imposta.

METODOLOGIA

Paradigma de investigacéao e tipo de estudo

No presente trabalho, optou-se pelo paradigma
interpretativo, que assume a existéncia de realidades multiplas com
as diferencas entre elas, que ndo podem ser resolvidos atraves de
processo estatistico. E de referir que, o paradigma interpretativo
ajudou-nos a compreender como € que o conselho de escola,
participa na gestdo do processo e ensino aprendizagem, tendo em
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conta a participacdo de cada membro de conselho de escola dentro
da escola, no contexto da escola como institui¢cdo social ao servico
da sociedade. Amado (2013) refere que, 0 paradigma interpretativo
valoriza a explicacdo e compreensdo holistica das situacoes,
resultante do encontro e interaccdo de multiplos actores sociais
entre os quais se inclui o investigador para o desenvolvimento do
conhecimento de situagcfes inseridas em contexto, conhecimento
que assume um caracter plural, feito a muitas vozes e
inevitavelmente fragmentado.

Participantes do estudo

Nas investigacdes qualitativas como afirma Lessard-
Herberte, Goyete e Boutin (2006) e Guerra (1990), a questdo
central ndo € tanto a definicdo de uma imensidade de sujeitos
estatisticamente “representativos” pelo contrario, o importante ¢ a
definicio de uma pequena dimensdo de sujeitos “socialmente
significativos” reportando-0s & diversidades de culturas, opiniGes e
espectativas.

Nesta ordem de ideias, fizeram parte dos pais e
encarregados de educacdo, alunos, pessoal administrativo,
presidente do conselho de escola, professores e o director da escola.
E de referir que o estudo foi realizado numa das escolas da cidade
Nampula, uma instituicdo de ensino publico, subordinada aos
Servigos Distritais de Educagdo, Juventude e Tecnologia de
Nampula e a Direcgédo Provincial de Educacdo de Nampula.

Para a escolha dos participantes do estudo seguiu-se um
critério estratégico pessoal, na modalidade opinatoria, na medida
em que acredita-se que 0s sujeitos/participantes tém o
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conhecimento profundo do funcionamento dum conselho de escola,
como defende (AIRES, 2015).

Técnicas de recolha de dados

A recolha de dados foi de extrema relevancia por permitir a
obtencdo de respostas para o problema da pesquisa, face ao
objectivo previamente tracado. Dai que neste estudo privilegiaram-
se trés tecnicas a saber: entrevista semiestruturada, analise
documental e observacdo nao participante. Optou-se por estas
técnicas, porque, no entender de Aires (2015) sdo as mais
adequadas para estudos de compreensédo do ser humano.

Em relagdo as entrevistas refira-se que elas decorreram no
més de Novembro do ano 2020 e foram feitas individualmente
numa sala de aulas da escola onde se realizou o estudo. Antes de
iniciar a entrevista a pesquisadora (entrevistadora) informou aos
participantes sobre o uso do gravador, o objectivo e o beneficio do
estudo, colocou aos participantes na situacdo de colaborador e de
seguida garantiu confidencialidade dos dados (informagéo).

Ap0s a realizacdo das entrevistas seguiu-se a transcricdo
rigorosa das respostas dos entrevistados e depois procedemos a
codificacdo da informacdo através de categorizacdo de unidades de
registo. As entrevistas realizadas aos professores foram codificadas
como P1 e P2. Aos alunos Al e A2. Aos pais e encarregados de
educacdo PEE1, PEE2 e PEE3. A técnica administrativa (TA), a
presidente de conselho de escola (PCE) e ao director da escola
(DE).

Na analise documental foram objecto de consulta e analise,
documentos inerentes ao conselho de escola, nomeadamente:
manual de apoio aos conselhos de escola, actas das reunides do
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conselho da escola, actas das reunides com pais e encarregados de
educacdo. Porém, ndo tivemos acesso o plano de actividades do
conselho de escola, relatorios de actividades e outros documentos
pertinentes para o estudo.

A observacdo foi a ultima técnica usada no estudo, sendo
que ela feita em duas sessfes de conselho de escola, a primeira
sessdo foi no dia 19.12.20 e a segunda foi no dia 14.02.21 onde se
observou 0s seguintes elementos/aspectos: o tema/assunto, hora de
inicio da sessdo, niumero de membros presentes, cumprimento do
planificado, nivel de participagdo dos membros, discussdo sobre a
gestdo da escola, papel dos membros do conselho de escola na
superacédo dos problemas da escola, poder do conselho de escola na
tomada de decis&o sobre a escola.

Técnica de analise e interpretacdo de dados

Para interpretacdo dos dados optamos pela técnica de
analise de conteudo, sendo que para tal seguimos as fases propostas
por Gil (2016), a saber: pré-analise, exploracdo do material,
tratamento dos dados, inferéncia e interpretagdo. Privilegiou-se a
técnica de analise de contetdo por ser muito flexivel e adaptavel a
estratégia da recolha de dados, apresenta tendéncias sociolégicas,
possibilidades de fazer referéncias interpretativas a partir dos
objectivos de conteudos expressos, desmembrados em categorias,
procurando tirar sentido a partir dos factores da linguagem,
tomando em conta as condigdes de conteudos, com vista a
explicacdo o e compreensdo dos mesmos.

Assim, para questdes de analise definiu-se as seguintes
categorias: 1) percepcdo sobre o conselho de escola e sua
composicéo, ii) envolvimento do conselho de escola na gestdo dos
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principais desafios e ou problemas da escola e iii) Envolvimento do
conselho de escola, na superacdo dos principais desafios/problemas
da escola. Tratando-se dum estudo concreto desenvolvido numa
realidade particular, na interpretacdo dos dados optamos pelo
método indutivo, porque no raciocino indutivo os resultados da
investigacdo podem ser generalizados partindo do particular para o
geral como afirma (GIL, 2016).

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Para organizacdo e estruturacdo da andlise e discussdo de
resultados teve-se como base as categorias que se seguem:
percepcdo sobre o conselho de escola e sua composicao;
conhecimento sobre as atribuicGes e competéncias; envolvimento o
conselho de escola dos principais desafios e ou problemas da escola
e envolvimento do conselho de escola, na superacdo dos principais
desafios e ou problemas da escola. De referir que dentro das
categorias foram descritas/elaboradas perguntas que de certa forma
responderam as categorias.

Percepcéao sobre o conselho de escola e sua composigio

Esta categoria estava orientada para apurar o nivel de
conhecimento dos membros do conselho de escola sobre o conceito
e a composicdo desse 6rgdo de gestdo participativa apurou-se que
os alunos assim, como os professores da escola, ndo conhecem
perfeitamente e com exactiddo o conceito de conselho de escola,
apesar de os alunos terem ideia de que este 6rgdo intervé na gestao
para 0 bom funcionamento da escola e que os professores saibam a
esséncia da institucionalizagdo do 6rgdo na escola. Enquanto que, o
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presidente do conselho de escola, por sinal membro da comunidade
e o director da escola mostrou ter algum dominio sobre o
funcionamento e composi¢do do conselho de escola ao referirem
que trata-se de um oOrgdo de monitoria que faz a ponte entre a
escola e a comunidade, e ao mesmo tempo, 6rgao deliberador.

Ainda na senda sobre a composicdo da escola, os alunos
revelaram que a condicdo para fazer parte da composicdo do
conselho de escola é fazer parte da escola ou seja, ter uma ligacdo
com a escola. Enquanto os professores, pais e encarregados de
educacdo, presidente do conselho de escola e director da escola
foram unanimes em afirmar que quem deve compor o conselho de
escola sdo os encarregados de educacdo, alunos, professores e
funcionarios.

Sobre a composicdo da escola nas respostas dos
participantes envolvidos no estudo, podem-se destacar elementos
comuns como € o caso da representacdo da comunidade escolar ou
seja, inclusdo de todos os intervenientes do processo de ensino
aprendizagem como sejam componentes do conselho de escola
como por exemplo: pais e encarregados de educacdo, alunos,
professores, a comunidade, pois, é positivo visto que neste ambito,
Luck (2006) reforca a ideia de que o conselho de escola tem por
objectivo promover a participacdo da comunidade escolar nos
processos de administracdo e gestdo da escola, visando assegurar a
qualidade de trabalho escolar no &mbito pedagdgico de construcdo
de infra-estruturas.

Na mesma perspectiva, Texeira (1995) diz que numa escola
basica e secundaria, o conselho de escola € constituido pela
totalidade dos professores da escola, eleitos pelos membros do
conselho de escola. Por seu turno, MINEDH (2015), advoga que o
conselho de escola é composto pelo director da escola,
representante  dos  professores, alunos, pessoal técnico
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administrativo, dos pais e encarregados de educacdo e da
comunidade.

Conhecimento sobre as atribuicdes e competéncias do conselho
de escola

Esta categoria tinha por objectivo conhecer o nivel de
conhecimento dos participantes no que diz respeito as atribuicdes e
competéncias do conselho de escola, onde para o efeito foram
formuladas as perguntas que se seguem: quais sdo as tarefas
especificas dos membros do conselho de escola? Quais sdo as areas
de actuacdo do conselho de escola e quais sdo as responsabilidades
do conselho de escola?

Em relacdo a primeira pergunta, o estudo constatou que, na
Optica dos alunos as tarefas especificas do conselho de escola é de
resolver problemas da escola e da comunidade, engquanto 0s
professores referem a gestdo de dificuldade. Por seu turno, os pais e
encarregados de educacdo destacam as comissdes de trabalho:
financas, pedagogica, e de seguranca, enquanto que o director da
escola realca a gestdo transparente da parte financeira e gestdo de
alunos. Como se pode depreender, as opinides divergem. Por este
facto, pode-se afirmar que os participantes nao conhecem
efectivamente as tarefas especificas do conselho de escola. Vale
lembrar que Libaneo (2015) advoga que conselho de escola tem
atribuicbes consultivas, deliberativas e fiscais. Igualmente para
Libaneo (2013) o conselho de escola tem tarefas de garantir uma
gestdo participativa e transparente da escola e da comunidade.

Relativamente a actuacgdo do conselho de escola, os alunos,
professores e director da escola foram unanimes em indicar as
areas administrativa, pedagdgica e financeira. Fazendo uma anélise
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pode-se ver um denominador comum, facto que se enquadra as
directivas do Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano
(2015) que faz referéncia da gestdo e administracdo escolar,
pedagogia e social como sendo areas de intervengdo do conselho de
escola. Por seu turno, Libaneo (2015) destaca as areas de
planificacdo, infra-estrutura e equipamentos escolares e ensino-
aprendizagem.

Com relagdo a 3% questdo, os professores, alunos, e
presidente do conselho de escola afirmaram que a responsabilidade
do conselho de escola é de resolver problemas para o bom
funcionamento da escola enquanto que os pais e encarregados de
educacéo referem da gestdo do comportamento dos alunos. Por seu
turno o director da escola, aponta a gestdo. Relativo a isso, 0
programa nacional de fortalecimento dos conselho de escola (2004)
faz referéncia da ligacdo em a participacdo e a esséncia do trabalho
escola/prética educativa em que o processo de ensino aprendizagem
é o foco.

Envolvimento do conselho de escola na gestdo dos principais
desafios e ou problemas da escola

Esta categoria tinha como objectivo apurar dos membros do
conselho de escola, o nivel do seu envolvimento na gestdo dos
principais desafios e ou problemas da escola. Para o efeito, foram
elaboradas perguntas relacionado a: modo e nivel de participacdo
de planificacdo das actividades, problemas da escola, areas que
auxiliam na gestdo escolar e nivel de participacdo na gestdo
escolar. Quanto ao 1° aspecto/pergunta os alunos e o técnico
administrativo afirmaram que a planificacdo é feita através duma
reunido, enquanto que os professores disseram que 0 processo de
planificacdo ndo e abrangente, devendo envolver o presidente, o
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vice e 0 secretario. Por seu turno, os pais encarregados de educacao
e o presidente do conselho de escola afirmam que a planificacéo é
conjunta e o director enfatiza a abrangéncia e o envolvimento de
todos os intervenientes no processo de planificacéo.

Sobre 0s niveis de participacdo na planificacdo, os
professores afirmaram que ndo participam activamente, enquanto
que os pais e encarregados de educacao, presidente do conselho de
escola, director da escola e técnico administrativo participam dando
suas contribuicdes. Nesta ordem de ideias, constatou-se que a
escola em estudo, a pesar do nivel diferenciado ha
participacdo/envolvimento dos membros do conselho de escola no
processo de planificacdo, pois, no entender do Libaneo (2015) o
conselho de escola é uma forma de participacdo da comunidade,
possibilita o conhecimento e avaliacdo dos servicos oferecidos e a
intervencdo da vida da escola com vista a melhoria de ensino
aprendizagem. Por seu turno, Luck (2005) afirma que a
participacdo consiste numa expressao de responsabilidade social
intricica a expressdo da democracia

No que se refere aos problemas da escola, os alunos
apontaram problemas de indole organizacional e comportamental
dos alunos, enquanto que os professor referiram-se de problemas de
espaco e de mau comportamento dos alunos. Os pais e
encarregados de educacgdo destacaram assédio sexual e seguranca,
igualmente, o director da escola apontou a seguranga como um dos
problemas da escola.

Com relagdo a pergunta que tem a ver com as areas que
auxiliam na gestdo escolar os alunos, professores, director da
escola, pais e encarregados de educacdo apontaram as areas
administrativas e pedagogicas. Para o presidente do conselho de
escola, para além das areas mencionadas indicou a seguranga como
sendo uma das areas que auxiliam na gestdo escolar. Quanto a esta
matéria, MINEDH (2017) aponta as é&reas de planificacéo,
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administracdo e gestao escolar enquanto que Libaneo (2013) indica
as éareas de planificagdo, administracdo, infra-estruturas e
equipamento escolares e ensino aprendizagem.

No que toca o nivel de participacdo na gestdo escolar ao
pais e encarregados de educacdo, o presidente do conselho de
escola, director da escola e técnica administrativa foram unanimes
em afirmar que a gestdo da escola em estudo é participativa,
enquanto que os professores disseram que h& comparticipacdo e
colaboragdo. Assim, Luck (2009) advoga que a gestdo democratica
deve proporcionar a participacdo de todos intervenientes da
instituicio do ensino, na planificacio e na execucdo do
desenvolvimento da escola. por seu turno, Libaneo (2008) aponta a
participacdo como um meio fundamental para garantir a gestao
democrética da escola.

Envolvimento do conselho de escola, na superacdo dos
principais desafios/problemas da escola

Esta categoria tinha como objectivo perceber dos membros
do conselho de escola como o conselho de escola envolve seus
membros na superagdo dos principais desafios/problemas da escola.
Para efeito, foram elaboradas as seguintes perguntas: qual é o papel
dos membros do conselho de escola perante perante os principais
desafios/problemas? Apo6s a identificacdo do problema como é
resolvido? Como membro do conselho de escola quando a escola
tem uma preocupacdo sdo convocados para participar na resolugéo
ou para serem comunicados da decisdo? O conselho de escola
toma as decisdes, participa livremente sem interferéncias? As
contribuigdes/ideias dos membros do conselho de escola sdo
acolhidas de modo a influenciar na decisdo ou a decisdo do
presidente é que é valida?
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Relativamente a 1% pergunta todos participantes foram
unanimes em destacar resolucdo de problemas como sendo o papel
do membro do conselho de escola perante um problema. Quanto a
2% pergunta, os pais e encarregados de educacao, director da escola
e técnico administrativo afirmaram que apds a identificacdo do
problema é resolvido em conjunto envolvendo todos intervenientes.
Os professores disseram que o problema é resolvido localmente
com conhecimento do conselho de escola, enquanto que os alunos
afirmaram que o problema é resolvido pela direc¢do da escola. No
que tange a esta questdo importa referir que, segundo o manual
sobre o programa nacional de fortalecimento de conselho de escola
(2004) o conselho de escola também pode desempenhar o papel de
mediador de conflitos sociais, escutando os diversos actores dos
sectores sociais criando espagos para a concretizacdo do debate de
opinides e ideias que se tornam fundamentais para a percepcéo dos
interesses existentes na escola.

No que concerne a 32 questdo, os pais e encarregados de
educacdo, presidente do conselnho de escola e técnico
administrativo afirmaram que sdo convocados para participar,
enguanto que o director da escola diferencia o tipo de problema e o
modo de resolucdo. No entender, do director da escola, ha
problemas que a direccdo da escola pode resolver e ha aqueles que
pode ser resolvido pelo conselho de escola. A ideia que o director
da escola deixou ficar, fica claro que o poder e ou a autoridade do
gestor escolar na tomada de algumas decisfes comparativamente ao
conselho de escola, pois, no ponto de vista do grau de participagdo
defendido por Bordenave (1994) esta-se perante uma participacdo
de co-gestdo, onde no seu entender, os administradores e ou
gestores tém autonomia em certos campos ou jurisdicdo de acordo
com regras definidas previamente e em consenso.
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Por seu turno Lima (1998) aborda o grau da participagéo, no
ponto de vista de envolvimento, pois, ele classifica a participacéo
activa e passiva.

No que que diz respeito a quarta pergunta, ao alunos
afirmaram que as vezes ha interferéncia na tomada de decisfes
enquanto que os professores afirmaram haver decisdes da direcgao
da escola. Para os pais e encarregados de educacéo e o presidente
do conselho de escola disseram n&o haver interferéncia. Neste
ambito, Clark (1998 apud FONSECA, 1998) chama atencdo para a
importancia da participacdo e discussdo democratica no processo
de decisdo e aponta 3 principios gerais que devem limitar a tomada
de decisbes democraticas a nivel da escola a saber: as decisdes
internas da escola devem ser tomadas por quem é directamente
afectados por elas; as decisdes s6 podem ser tomadas ap6s uma
discussdo exaustivas e livre de todos que participam na tomada de
decisdes devem aceita-las e assegura-la a sua realizacdo pratica,
mediante adequada accdo administrativa. Na Optica de Ferreira
(2002) quando a participagdo ocorre de forma consciente e
autonoma permite os agentes escolares participar na resolucdo dos
problemas e cria a0 mesmo tempo um sentimento de unidade na
escola, pois, o envolvimento dos membros faz com que sintam
comprometidos com os problemas e as decisdes tomadas que dizem
respeito a toda colectividade.

No que diz respeito a Ultima pergunta, todos participantes
foram unanimes em afirmar que as suas ideias acolhidas e de certa
forma influenciar na decisdo. Pois, este facto faz nos crer que no
seio da colectividade reina espirito democratico, valores éticos
pois, Silva (2008) considera que a gestdo democratica apenas
acontece quando o gerente toma as decisdes de forma conjunta com
0s seus subordinados que serdo afectados de maneira positiva ou
negativa por tais decisoes.
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CONCLUSAO

Neste estudo procurou-se responder a seguinte pergunta de
partida: como é que o conselho de escola de uma escola da cidade
de Nampula participa na gestdo do processo de ensino
aprendizagem?

Para responder esta pergunta de partida, definimos algumas
categorias que foram sustentadas por perguntas especificas,
nomeadamente: conhecimento sobre as atribuicdes e competéncias
do conselho de escola; envolvimento do conselho de escola na
gestdo dos principais desafios e ou problemas da escola e
envolvimento do conselho de escola, na superacdo dos principais
desafios e ou problemas da escola.

Assim, o estudo mostrou que os professores ndo conhecem
perfeitamente e com exactiddo o conceito de conselho de escola,
embora saibam a esséncia da institucionalizacdo desse 6rgdo na
escola.

H& uma percepcao quase generalizada dos participantes na
associacao do conselho de escola e intervengdo comunitaria para o
bom funcionamento da escola. Pois, no entender dos pais e
encarregados de educacdo, o conselho de escola estd em funcdo da
comunidade.

Constatou-se que na escola em estudo ha pressupostos e
procedimentos para que os individuos facam parte da composicao
do conselho de escola, apesar dos pais e encarregados de educacao
e o0 presidente do conselho de escola afirmarem que a escola ndo
procedeu eleicdo para alguns membros do conselho de escola.

Constatou-se que ha eleigdes e revitalizacdo dos membros
do conselho de escola da escola em estudo.
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No que se refere as atribui¢cbes do conselho de escola, 0s
participantes atribuiram ao conselho de escola a fungdo de
mediador e ou ponte entre a comunidade e a escola no que se
refere a resolugdo de problemas identificados na escola. Neste
contexto, nem todos membros do conselho de escola conhecem
tarefas especificas e as areas de actuacdo e as responsabilidades
dos membros deste 6rgao.

Constatou-se que duma forma geral h& envolvimento dos
membros do conselho de escola, na gestdo dos desafios e ou
problemas da escola, sustentada por planificacdo conjunta das
actividades de todos membros, embora os professores bem como ao
alunos ndo participarem activamente na planificagao.

Quanto ao envolvimento dos membros do conselho de
escola no processo de ensino aprendizagem na escola pesquisada
constatou-se que ndo ha envolvimento e ou participacdo activa de
todos os membros do conselho de escola na planificacdo e
monitoria do processo.

A escola em estudo tem problemas relacionados a
organizacdo, comportamento dos alunos, segurancga/roubos,
infraestrutura, orcamento, assédio sexual por parte dos professores.
Casos de assedio foi resolvido com a intervencdo do conselho de
escola.

No que respeita descricdo das areas que auxiliam a gestdo
escolar, alguns participantes ndo conhecem de facto as areas da
gestdo escolar, apesar de todos participantes serem unanimes em
apontar a area administrativo financeira.

No que concerne ao envolvimento do conselho de escola na
superacdo dos desafios e ou problemas da escola, constatamos que
na escola em estudo ha dualidade de procedimento e ou critérios
para participar na resolucdo dum problema, embora, 0s pais e
encarregados de educacdo afirmarem que o0s problemas sdo
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resolvidos colectivamente. Contrariamente, aos alunos nao
participam activamente.

Assim, no processo de tomada decisbes os alunos e
professores ndo participam porque ndo sdo convocados, num
contexto que o director da escola pesquisada disse que o0
envolvimento na solucdo da escola depende da natureza do
problema.

O processo de eleicdo dos membros do conselho de escola,
parece haver dualidade de critérios , uma vez que uns sdo eleitos
em assembleia e outros sdo indicados pela direc¢do da escola, ha
revitalizagédo do conselho de escola.

Face as constatagdes, sugere-se que o sector de educagdo a
varios niveis providencie formagdes permanentes para os membros
do conselho de escola e providenciem também documentos de
consulta para melhorar o funcionamento do 6rgéo.
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FORMAGAO DE PROFESSORES BASEADA
EM PADROES DE COMPETENCIAS, NO ENSINO
SUPERIOR EM MOCAMBIQUE: UM ESTUDO DE CASO
NAS INSTITUICOES SEDIADAS NA CIDADE DE NAMPULA

Américo Julio Taero

Este artigo constitui pré-requisito para a defesa da Tese do
Curso de Doutoramento em Inovacdo Educativa - 3% Edicéo,
realizada na Faculdade de Educacdo e Comunicacdo da
Universidade Catdlica de Mogcambique, em Nampula. A formacéo
de professores baseada em padrdes de competéncias, tem sido
tematica de discussao nas instituicbes de ensino superior. Assim,
com este estudo pretende se analisar a formacdo de professores
baseada em padrBes de competéncias, nas instituicdes sedidas na
Cidade de Nampula. Um estudo desenvolvido no ambito da
abordagem qualitativa-descritiva, e com recurso a analise
documental e entrevista. A pesquisa de campo foi realizada na
provincia de Nampula em duas. Os resultados do estudo mostram
que a formacdo baseada em padrdes de competéncias apresenta
deficiéncias na estrutura e no processo. PGs que, as competéncias
requeridas aos docentes para a realizacdo das suas funcdes e a
forma que elas influenciam o desempenho das instituicfes de
ensino demanda de alguns conhecimentos de base sobre a tal
pratica. De salientar que neste mesmo processo a formacgéo
continua de professores representa grande desafio para 0s
professores e para as proprias instituicdes, por um lado devido a
exiguidade de recursos e por outro, devido ao fraco conhecimento
da importancia da mesma para os professores, as instituicdes e 0s
alunos. Neste sentido, denota se uma fraca implementacdo de
programas de formacdo continua, varias sdo as limitacGes de
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desenvolvimento profissional dos professores, pois, que este esta
ligada a formacdo continua e em exercicio.

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho e no
desenvolvimento das tecnologias trazem novos desafios para a
educacdo. Por tratar-se de um investimento de longo prazo que
mais influéncia no desenvolvimento de uma nagdo, pois a
educacdo, garante a criacdo de uma massa critica que reforca os
valores da cidadania consciente e, consequentemente, a capacidade
de intervencao pessoal e do colectivo na busca do desenvolvimento
sociocultural, econdmico e da sustentabilidade de todas as
dimens@es. Enguanto seres sociais, nas suas dimensdes cognitivas,
afectivas e psicomotoras.

E nesta perspectiva que a formagdo de professores vem
sendo bastante debatida, pois, de 14, sdo criadas as bases criticas
para o apoio a formacao das pessoas por padrdes de competéncia.

Relativamente a formacdo de professores por padrbes de
competéncia, ndo se atinge cabalmente constituindo assim uma
preocupacdo dos professores e das instituicbes do ensino superior,
visto que alguns professores que lecionam nessas instituicbes nao
apresentam um perfil e percurso docente profissionalmente
recomendavel. Prova disso, temos visto professores

Um dos problemas é que muitos professores universitarios
gue nunca tiveram praticas docentes em instituicdes de ensino
superior, de tal sorte que toda a sua trajetoria profissional esta
alicercada apenas nos modelos de professores que tiveram no
momento em que estes eram estudantes, logo, pode se pensar que
as suas experiéncias sao constituidas apenas enquanto estudantes.

O facto acima arrolado deve ao surgimento e expansao
acelerada do ensino superior em Mogambique provocou-se uma
crescente demanda de docentes em diferentes areas de
especializacdo, sendo que para a sua sobrevivéncia, algumas
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instituicOes recorrem a docentes que ndo preenchem os requisitos
exigidos para assumir 0 posto, muitas vezes sem as competéncias
necessarias para a formacdo de professores baseada em padrGes de
competéncias, o que os dificulta enfrentar os desafios do sistema e
do processo de ensino e aprendizagem (SEVERINO, 2006, p. 38).

Desta forma, o governo de Mogambique estabeleceu no seu
Plano Estratégico do Ensino Superior (2012-2020), cujo objectivo
era de assegurar a formacdo de professores no ensino superior no
que tange aos padrdes de competéncias que respondessem aos
actuais desafios da educacdo como o ensino de qualidade, formacao
continua de professores.

Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos (cognitivos), visando abordar uma situacdo complexa que
vai exigindo mobilizacdo de saberes para a accdo (PERRENOUD,
2002). Portanto, 0 mesmo autor considera de competéncia: 0 uso
habitual e criterioso do conhecimento, comunicacdo, habilidades
técnicas, raciocinio, valores, emocdes e reflexbes na prética
didactica. Para ele, o professor deve mobilizar estes saberes a cada
dia de formas diferentes em funcdo das circunstancias; ou seja, 0s
valores vao se construindo e reconstruindo a partir da préatica.

Entdo, ensinar ndo é aqui sindbnimo de transmitir um mero
saber, pois precisa se de um professor profissional, capaz de
transmitir uma cultura que permita compreender a condigédo
humana e auxilie na formacédo de um pensamento autonomo e livre
(MORIN, 2003). Percebesse que, 0 ensino superior deve ser um
espaco onde os estudantes aprendem a pesquisar, a questionar, a
aprender, a estudar, a respeitar, a ver e a trabalhar. Neste sentido,
este processo requer do professor competéncias que permitam
desenvolver conhecimentos ou saberes nos estudantes.

Justifica se assim, o termo competéncia tem sido
amplamente discutido em diversas esferas da sociedade. Ouve-se
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muito falar de competéncias de maneira tanto formal quanto
informal, quer sejam nas escolas ou nas empresas. Aprender sobre
competéncias é fundamental para que se possa direcionar o
desenvolvimento pessoal e profissional. Referir que, 0 mercado de
trabalho procura pessoas (Profissionais) competentes para
assumirem postos de trabalho.

Assim, pesquisar sobre a formacdo de professores baseada
em padrGes de competéncias € reflectir sobre o0s aspectos
necessarios para a melhoria do processo ensino e aprendizagem, e
ao mesmo tempo do produto da educacao.

Desta forma, o presente artigo tem 0s seguintes objetivos:

Geral: Analisar o processo de formacdo de professores
baseada em padrbes de competéncias, no Ensino Superior em
Mocambique, nas instituicdes sedidas na Cidade de Nampula.
Sendo objectivos especificos: Descrever o processo de formacédo de
professores nas instituicdes de ensino superior em Mocambique,
particularmente nas instituicdes sedidas em Nampula;, Aferir a
praticabilidade do modelo de formacéo de professores baseada em
padroes de competéncias nas instituicdes de ensino superior;
Analisar os desafios e factores de sucesso do modelo de formagéo
de professores baseado em padrGes de competéncias nas
instituicbes de ensino superior; Reflectir sobre a relacdo entre
competéncias profissionais e o desenvolvimento profissional nas
instituicdes de ensino superior.

MARCO TEORICO

Contribuicdes tedricas sobre formacao de professores

Formacdo € um processo onde individuo natural deve ser
transformado é um ser cultural, intelectual capaz de suprir os
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desafios em que a vida lhe impGe, onde esta categoria envolve um
conjunto de dimensdes onde verbo formar tenta trazer alguns
elementos importantes tais como: constituir, compor, ordenar,
fundar, criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-
se um ser. E relevante observar que seu sentido mais rico é aquele
do verbo reflexivo, que indica uma acdo cujo agente s6 pode ser
proprio sujeito (SEVERINO, 2006, p. 621).

Como se pode entender, o conceito de formacdo engloba
uma dimens&o pessoal de desenvolvimento humano global; tem a
ver com a capacidade de formacgdo assim como com a vontade de
formacdo; a formacao ndo se faz apenas de forma autonoma, pois é
através da interformacdo que os professores podem encontrar
contextos de aprendizagem que favorecam o0s objectivos de
aperfeicoamento pessoal e profissional. Neste sentido, a actual
conjuntura social, econdémica e politica no nosso pais, tem
possibilitado pesquisas que analisam a educacédo e, é neste grande
tema educacdo, apresenta um dos elementos sem duvida de grande
relevancia é a formacéo de professores.

Discussdo sobre a formacédo inicial e formacdo continua de
professores

Formacao inicial de  professores 0 “Inicio,
institucionalmente enquadrado e formal, de um processo de
preparacdo e desenvolvimento da pessoa em ordem ao desempenho
e realizagéo profissional numa escola ao servi¢co de uma sociedade
historicamente situada” (ESTRELA, 2002, p. 18). Ainda, que esta
deva proporcionar aos futuros professores “a informagdo, os
métodos e as tecnicas cientificas e pedagdgicos de base, bem como
a formacdo pessoal e social adequada ao exercicio da fungdo
docente” (CAMPOQS, 2002, p. 18).

39



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

Assim, formacdo continua é um processo que envolve
diferentes actividades formais de formagdo que se desenvolvem
apos a formacdo inicial, durante a trajetéria profissional dos
professores, engloba todas as formas deliberadas de
aperfeicoamento profissional através de cursos, seminarios,
palestras, oficinas ou encontros pedagogicos, organizadas pelas
diferentes instituicdes ou sistemas de ensino com o objectivo de
garantir melhorias na profissdo docente e tem a escola como local
de formacdo (PIMENTA, 2002, p. 22).

Nas abordagens acima, pode se dizer que, este processo de
formacdo de professores precisa ser repensado mediante as novas
exigéncias sociais e politico-culturais para um novo perfil dos
profissionais de ensino.

Pressupostos da formacao de professores baseada em padroes
de competéncia

A formagdo com base em competéncias ndo pertence
somente ao mundo do trabalho e da docéncia em particular, ela esta
no centro de toda ac¢do humana individual ou colectiva; é um saber
fazer com conhecimento e consciéncia.

Isambert-Jamati (1997), afirma que ao longo dos anos o
conceito de competéncia passou a ser utilizado de forma mais
genérica para qualificar o individuo capaz de realizar um
determinado trabalho. O autor realizou uma pesquisa sobre o uso
cientifico do termo competéncia, na qual identificou que em alguns
momentos é empregue para designar os conteidos particulares de
cada qualificacdo em determinada organizacdo de trabalho e em
outros momentos ¢é utilizado com diversas significacdes,
apresentando, dessa forma, divergéncias na defini¢do conceitual.
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Com base na abordagem acima apresentada, ha um claro
entendimento de que historicamente, o conceito de competéncia no
contexto organizacional comegou a ser elaborado na perspectiva do
individuo, passando pela formacao até as organizagdes e processos.
Hé& autores que reforcam que o conceito de competéncia apoia-se
no conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes, resultando
num alto desempenho, pautado na inteligéncia e na personalidade
do individuo (FLEURY, 2001). Contudo, é importante observar
que o conceito de competéncia varia de acordo com o objectivo em
que se pretende usar.

Competéncias profissionais dos professores no ensino superior

A profissdo de professor, como em qualquer outra
profissdo, constitui um espacgo proprio e distinto de competéncias
profissionais. No ensino superior, essas competéncias Sao
constituidas por conhecimento (contetdos disciplinares a ensinar,
processos de ensino-aprendizagem), por habilidades especificas
(comunicacdo, didactica, avaliacdo etc.) e por um conjunto de
atitudes  préprias dos  professores como  formadores
(disponibilidade, empatia, rigor intelectual, ética profissional etc.)
(ZABALZA, 2006).

No ensino superior, a profissdo docente implica mudancas
préprias. Neste sentido o ensino superior para Barbosa (2003)
como um servico de educacdo que se efectiva pela docéncia e pela
investigacdo. Conforme a autora, as suas fungbes podem ser
sintetizadas em: Criag&o, desenvolvimento, transmisséo e critica da
ciéncia, da técnica e da cultura; Preparacdo para o exercicio de
actividades profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimentos
e métodos cientificos e para a criacdo artistica; e Apoio cientifico e
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técnico ao desenvolvimento cultural, social e econdmico das
sociedades.

Ambos autores chamam atencdo para actividades de
orientacdo e de cunho administrativo e burocratico, nas quais
incluem-se accOes tipicas de gestdo. Segundo Silva e Cunha
(2012), a gestdo se constitui como uma actividade académica, mas
ndo é entendida como a esséncia do trabalho do professor. Nesse
sentido, a gestdo é uma actividade de cooperacdo do professor
junto a instituicdo de ensino superior e, por isso, a maior parte dos
ocupantes de cargos de direcdo nas universidades sdo professores
que, por razbes e circunstancia diversas, foram alcados a funcdes
administrativas.

Desenvolvimento profissional de professores: conceito,
perspetivas e modelos

Os professores sdo assim colocados perante novos desafios
profissionais que se situam algures, entre a tradicional funcdo de
promocdo de aprendizagem e a funcdo socializadora, dada a
desresponsabilizacdo da funcdo educativa de grande nimero de
familias. Nos ultimos anos houve uma grande fragmentacdo da
actividade do professor: muitos profissionais fazem ndo de uma
forma adequada o seu trabalho, uns pensamos por incompeténcia e
outros por incapacidade de cumprirem, simultaneamente, um
enorme leque de fungdes (NOVOA, 2001, p. 28).

Depois dos desafios colocados pelo Novoa, Mesquita
(2011) traz a redefinicdo do papel do professor, perante as actuais
exigéncias, remete para um novo caminho na profissionalidade, que
implica poder de deciséo, liberdade fundamentada e determinados
critérios para escolher as respostas adequadas a cada situacéo e,
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consequentemente, “uma responsabilizagdo comprometida pelos
resultados” (p. 23). Neste sentido, a profissionalizagdo inclui um
trabalho de elaboracdo e de elucidacdo de uma identidade
profissional permitindo dar sentido e coeréncia aos diversos
saberes, competéncias e exigéncias acumuladas sempre ao longo da
vida.

Pensamos que o desenvolvimento profissional dos
professores € um campo muito amplo sobre o qual existem muitas
teorias, mas 0 que é necessario compreender ¢ que a profissdo
docente e o seu desenvolvimento constituem um elemento
fundamental e crucial para assegurar a qualidade da aprendizagem
dos estudantes.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta pesquisa caracteriza-se com uma abordagem
qualitativa-descritiva sob paradigma interpretativo, por via de
analise documental, entrevista semiestruturada e questionario. A
pesquisa de campo foi realizada na provincia de Nampula em duas
instituicGes de ensino superior sediadas na Cidade de Nampula.

Participantes do estudo

Participaram neste estudo 8 participantes contra os 14
previstos inicialmente, que por limitacfes da pandemia da COVID-
19 e a ndo participagdo dos outros que estavam previstos. Portanto,
dos oito (8) participantes: seis (6) professores, um (1) representante
da area pedagogica e 1 (um) diretor pedagdgico, pois, ao se falar da
problematica da formacdo de professores, torna-se fundamental e

63



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

indispensavel ouvir as necessidades, preocupactes e reflexdes, do
proprio professor em relacdo a sua formacgdo, e da relagdo desta
com o seu trabalho, tanto como sobre as oportunidades de
formagdo continua e desenvolvimento profissional.

De igual modo, elegemos pessoal da area pedagdgica quer
das instituicbes de ensino, assim como das unidades de gestdo
dessas instituicdes, pois, essas sdo por um lado reguladoras, no
caso da ultima e implementadoras das politicas, programas e
estratégias emanadas pelo sistema. Portanto, essa variedade de
sujeitos no estudo, todos ligados ao trabalho docente poderdo
permitir  um  maior aprofundamento da pesquisa e,
consequentemente a compreensdo dos constrangimentos e
oportunidades relacionadas ao trabalho do professor.

Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Sobre o procedimento de colecta de dados foram utilizados:
a entrevista semiestruturada e analise documental.

Quanto a recolha, de dados, o estudo obedece trés etapas
propostos por Minayo (2008), nomeadamente: a fase exploratoria,
o trabalho de campo e a analise e tratamento do material empirico e
documental.

Neste sentido para a andlise e interpretacdo de dados usou-
se a técnica de analise de contetdo.

Assim, a respeito das técnicas de analise contetdos,
utilizadas nas pesquisas de abordagem qualitativa, uma das técnicas
mais usadas pelos pesquisadores € a andlise de contetdo, que
diferente do que algumas pessoas pensam, ndo se trata de uma
abordagem metodologica, e sim, uma técnica de analise, um
procedimento de tratamento dos dados que possibilita a descricdo e
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a interpretacdo das mensagens declaradas dos sujeitos participantes
da pesquisa, ou seja, dos dados colectados pelo pesquisador
(BARDIN, 2009).

Para essa autora, como o foco dessa anélise de contetdo é o
sentido das mensagens produzidas, o pesquisador necessita
compreender o contexto em que elas foram desenvolvidas,
verificando, desse modo, as dimensdes historicas, sociais, politicas
e econOmicas que envolvem ou envolveram a producdo dessas
mensagens. E a escolha dessas dimensdes, por parte do
pesquisador, vai depender do objecto de sua pesquisa.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para permitir uma melhor abordagem dos contetdos
relacionados com a investigagdo da tematica em estudo, foi
realizada uma categorizacdo dos assuntos a tratar em funcdo dos
objectivos do trabalho. Apresentaremos, assim, o0s resultados
empiricos obtidos através da analise de contelido das entrevistas, e
analise documental, discutiremos os dados a luz da triangulacdo de
tais fontes e do quadro tedrico. As categorias formuladas a quando
da realizacdo da pesquisa foram.

O processo de implementacédo da formacédo de professores nas
institui¢cdes de ensino superior em Mogambique

Nesta categoria procurdvamos perceber como é feita a
formacgédo de professores nas instituicbes de ensino superior em
Mogambique, desde estratégias, conteldos, metodologias,
beneficiarios. A primeira questdo procurou, antes de mais buscar o
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entendimento dos participantes sobre o que € formacdo de
professores e sua importancia para pratica docente. Neste sentido,
das entrevistas feitas aos participantes, encontramos trés grupos de
respostas similares, entretanto com o mesmo significado, nas duas
Universidades A e B de Mogambique, tal como se mostra:

I) Formacdo de professores entendida como uma accéo
relacionada com apoio aos profissionais dessas
areas, sendo 0s seus conteudos de natureza técnica
pedagogica (PAM1), (PAM2);

I) Formagdo de professores é um processo obrigatério
para melhor leccionacdo, pois, permite que o
docente desenvolva conhecimentos e experiéncias
necessarias na sala de aulas (PAM3), (PAP1);

II)Formacdo de professores como um conjunto de
actividades para proporcionar  conhecimentos
praticos para pessoas que ensinam a ciéncia e
habilidades necessérias para apoiar a aprendizagem
do estudante (PAP2), (PAP3).

Como podemos perceber das respostas dadas que a
formacdo do professor é um conjunto de actividades feitas para
proporcionar conhecimentos tedricos e praticos a pessoas que
ensinam ciéncia.

Pois existe uma aproximacdo com as ideias dos
entrevistados e de Garcia (1999), quando refere, a formagdo de
professores como sendo uma A&rea de conhecimento, de
investigacdo e de propostas teoricas e praticas que, no ambito da
Didactica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através
dos quais os professores — em formacao ou em exercicio aplicam-se
individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos,
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competéncias e disposicbes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo
e da escola com o objectivo de melhorar a qualidade da educagéo
que os estudantes recebem” (p. 26).

Contudo, pode-se concluir que a formagdo de professores é
0 processo de exposicdo didactica e pedagdgica, permitindo ao
professor a aquisicdo de novas competéncias. Assim, hd um
entendimento de que a toda e qualquer ac¢do de formacdo do
professor contribui para a sua pratica docente na sala de aulas,
desde a organizacdo dos conteldos e sua dosificacdo, escolha das
metodologias em funcdo dos contetdos e tipos de estudantes no
contexto, materiais de ensino e aprendizagem para facilitar a
compreensdo e concretizacdo da matéria.

Sobre esta questdo da importancia da formacdo de
professores, 0s entrevistados responderam que:

A Importancia da formacdo de professores que,
reside no facto de que é nela onde sdo emanadas as
ferramentas necessarias para execucao da actividade
docente na escola e sala de aulas (PAM1). Para o
outro respondente, a formacdo € importante porque
permite o desenvolvimento de competéncias
metodoldgicas, cientificas e deontoldgicas para a
pratica docente. (PAM3). Isso significa que a
formacéo de professores facilita os procedimentos e
processos metodoldgicos do ensino e aprendizagem
(PAP1). Permite a obtencdo de conhecimentos na
medida em que o professor vai praticar o seu
trabalho (PAP3). Assim, podemos afirmar que a
formacdo de professores vai ser importante na
medida em que o conhecimento é dindmico e precisa
estar em constante actualizagdo para melhorar a
prética docente.
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Neste sentido, as respostas apresentadas pelos participantes,
alinham-se de certa forma com o entendimento de No6voa (1995),
que entende a formacdo de professores como um processo de
preparacgéo de profissionais da educacdo, com alguma especialidade
para lidar com o ensino e aprendizagem de uma disciplina
especifica. Assim, podem-se apontar como “resultados imediatos”
da formacdo de professor a melhor utilizacdo e o mais completo
desenvolvimento do seu potencial na sala de aulas e a criacdo de
um nivel relacional diverso. Face a isso, entende-se claramente que
com a formacdo de professores busca-se a construcdo de
conhecimentos cientificos, metodolégicos, deontoldgicos para a
pratica docente dentro e fora da sala de aulas.

Entretanto, levanta-se aqui um aspecto importante que é o
docente, como a pessoa formada e que assume essa
responsabilidade pela formacdo de novos quadros para servir a
sociedade nas suas varias vertentes. O docente é aquele que sabe
pensar, capaz de construir suas proprias ideias, cujo papel se
caracteriza por um trabalho reflexivo e que o seu perfil de
formacdo ndo se da por simples acumulacdo de cursos, mas pela
actividade pedagogica, de pesquisa e inovacao.

Ainda no que tange a formacdo dos professores procurou
saber sobre os tipos de formacdo de professores em uso nas
instituicbes pesquisadas e, dos resultados, os entrevistados
responderam: PAM1, PAM1, PAM1 e PAP1.

Apresentadas as entrevistas entendemos, que o primeiro
entrevistado respondeu que os tipos de formacdo de professores
que ele conhece é a formacdo do ensino primario, ensino Basico,
nivel superior e curso de capacitacdo pedagogica. Enquanto isso o
outro participante acrescenta para além da formacdo béasica e
formagé@o continua, a formagdo complementar. Outros entendem
que existe formacdo continua e Permanente, As modalidades de
formagéo de professores conhecidas pelos nossos participantes séo
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a formacdo psicopedagogica, ensino a distancia, ensino de padrdes
de competéncia, modelo presencial, modelo hibrido presencial e
online, sendo que todas visam na obtengdo de novas ferramentas
para 0 processo de ensino aprendizagem, Os participantes
entendem que a formacdo pode ser feita para aquisicdo de novos
graus académicos, também pode ser feita através de capacitaces
pedagogicas tecnoldgicas.

Contudo, podemos afirmar que a formacgdo continua tem
acontecido, pois, os documentos analisados em uma das
instituicGes mostram varias areas do saber pedagOgico necessarios
para a pratica docente, o que permite que docentes com e sem
formacdo adquiram competéncias basicas para leccionarem as
aulas.

Sobre isso, Névoa (1999) defende que a formacdo docente
como sendo um processo interativo, por meio do qual se tornam um
espaco de formacdo mdtua, de afirmacdo de valores da profisséo,
propiciando um conhecimento profissional compartilhado, que
unindo a prética a discussdes tedricas, gera novos conceitos. Para
este autor defende ainda que a mudanca pode ser lenta, amparada
por uma formacao que propicie no docente um conhecimento novo,
parte-se da premissa que o desenvolvimento da profissdo docente
estd intimamente ligado ao desenvolvimento escolar.

Podemos perceber que existe uma especificidade da
docéncia, pois reside no conhecimento pedagégico de natureza
cientifico-cultural, consideramos as situagcbes do cotidiano da
escola, também como momentos de aprendizagem da docéncia.
Sendo assim, percebemos os saberes docentes como plurais e
complexos e ponderamos o professor como sujeito e a escola como
espaco de formacédo em servico.

Portanto, debrugando-se ainda sobre a colocagdo do autor,
pode-se entender que ha importancia suprema de preparar 0S
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professores em varios tipos de formacdo de professores, para que
sejam preparados para inovacoes e criatividade pelo facto de que o
ensino e aprendizagem sdo constantemente reformulados a luz das
informagdes recolhidas e vivenciadas sobre as proprias praticas. Os
actuais paradigmas mostram, portanto, que o conhecimento néo é
algo acabado, ele é construido e reconstruido constantemente ao
longo da vida. Neste contexto, a incumbéncia cabe as universidades
apoiarem os envolvidos na construgéo do saber e principalmente na
preparacdo dos estudantes para refletirem critico-criativamente
sobre o processo da aquisi¢do dos saberes.

Das entrevistas feitas nas duas instituicGes de ensino, sobre
0 processo de implementacdo formacdo de professores do ensino
superior, houve uma clara evidéncia de que mais de 85% dos
professores que la trabalham séo formados pelas mesmas, expecto
alguns que migram de uma a que foram formados para outra, e uma
infima percentagem, correspondente a menos de 5% que tenha feito
a formacdo em instituicdes de fora de Nampula, no caso a UEM e
Universidades  Portuguesas. A  sociedade acredita que
formadores/professores e estudantes/estudantes sejam 0s potenciais
detentores do conhecimento e depositam neles a confianga na
orientacdo dos seus destinos e lIhes da ndo s6 oportunidades de
resolucdo dos seus problemas, mas também exigéncia na formacéo
de profissionais de qualidade.

No que diz respeito as questdes sobre o alinhamento entre a
formacdo que é dada aos professores nas instituicdes e ao perfil dos
cursos ministrados, quer os professores com experiéncia e outros- a
maioria, sem formacdo psicopedagbgica, percebemos das
entrevistas e documentos analisados, que existe um alinhamento
sob ponto de vista da formacdo técnica, entretanto, ndo se verifica o
enfoque para area didactica-pedagogica.

As duas instituigBes foram unénimes em afirmar que apos a
contratacdo de novo pessoal, tem realizado acc¢bes de inducdo
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didactica em tdpicos sobre elaboracdo de testes de apoio,
calendarizacdo dos conteudos, planos de aulas e programas anuais.
Essas accOes acontecem uma ou duas vezes por ano, conforme os
casos ou dependente da disponibilidade orcamental de cada
instituicdo. Olhando para o papel do professor na sala de aulas e os
desafios decorrentes do processo educativo a inducdo é importante,
que pode acontecer uma vez ao ano, mas a formacgéo continua, 0s
treinamentos devem ser regulares para permitir que haja
aperfeicoamento dos docentes.

Na mesma linha, Perrenoud (1999) afirma que, construir
uma competéncia significa aprender a identificar e a encontrar 0s
conhecimentos pertinentes [...]. Os conhecimentos precisam ser
mobilizados para a construcdo de competéncias e isto ndo ocorre de
maneira automatica (p. 22).

Dessa forma, o que se propde as instituicbes, ao elaborarem
0S Seus projectos ou programas de formacdo, precisam prestar
atencdo a construcdo de competéncias a partir dos objectivos das
diversas disciplinas, de modo a conferir ao futuro professor uma
nova identidade profissional. O profissional da educacdo necessita
ter compreensdo do conhecimento em suas mdltiplas dimensoes,
sendo capaz de construir seu pensamento e sua accao
fundamentados nas teorias da educacdo, mas voltado as
necessidades de seu quotidiano e analisando criticamente as
situacOes na sala de aula.

No que tange a Existéncia de documentos orientadores
(estratégias) de formacao de professores

Todas as instituicdes de pesquisa afirmaram ndo ter um
documento orientador e muito menos 0 modelo sobre a formagao
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de professores. O Servicos Provinciais de Assuntos Sociais-
Departamento de Educacdo, através de uma carta em resposta a
nossa solicitacdo para realizacdo da entrevista, esta entidade,
afirmou desconhecer totalmente questdes ligadas a formagéo de
professores no ensino superior. Esta situacdo mostra que apesar dos
mais de 30 anos que o Ensino Superior tem em Mocambique, desde
a implantacdo da primeira Universidade, ndo existe algum plano de
formagé&o dos seus quadros, se ndo plano de recrutamento.

Quer dizer, as instituicdes de ensino superior recrutam 0s
professores graduados de seus cursos para leccionarem 0s mesmos
cursos, assumindo o percurso estudantil do curso de formacéo
inicial. Ainda que este fosse 0 caso, era importante que esses
mesmos finalistas do curso de qualquer que seja a area, mais do
que beneficiarem de uma inducgéo pedagdgica, terem uma formacao
continua.

Desta maneira, a qualidade de ensino é determinada tanto
ou mais pela formacdo continua dos professores, do que pela sua
formagdo inicial. “A formagdo continua ndo deve desenrolar-se,
necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo, um
periodo de trabalho ou de estudo no sector econémico pode
também ser proveitoso para aproximacdo do saber e do saber-
fazer” (DELORS, 2003, p. 160). Esta situacdo pode constituir uma
fragilidade a este subsistema de ensino, amo mesmo tempo que
pode contribuir para formacdo de estudantes sem a necessaria
capacidade de responder as mudancas e transformacdes impostas
pelo mercado de trabalho.

Assim, embora nenhuma instituicdo pesquisada tenha
apresentado a estratégia ou abordagem que usa na formacao
continua dos seus professores, conduzimos uma busca bibliogréfica
e identificamos a proposta de (GARCIA, 1999) como a que mais se
adequa a institui¢Oes de ensino superior.
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De uma forma geral, nesta categoria compreendemos que a
formacéo do professor é extremamente importante e influencia na
qualidade de trabalho do professor e desempenho académico dos
seus estudantes. H4 um entendimento de que embora o ensino
superior esteja funcionando h& mais de 3 décadas, persiste uma
desorganizacao no subsistema de ensino, pelo facto de até hoje nao
haver a nivel das instituicdes de tutela um sequer instrumento
orientador sobre a formacéo de professores, porquanto, os quadros
do ensino superior devem ser formados com a estrita observancia
de padrdes de qualidade quer de infraestruturas, de metodologias e
principalmente dos docentes. Contudo, a partir dos varios modelos
acima expostos, alguns dos quais em uso nalgumas instituicdes, vai
ser importante que se harmonize e crie uma abordagem
contextualizada que seja pilotada para ser objecto de analise e
possivel modificacdo no futuro.

A praticabilidade do modelo de formacdo de professores
baseada em padrdes de competéncias nas instituicdes de ensino
superior

Nesta categoria procurdvamos buscar sobre a préatica e 0s
pressupostos de modelo de formacdo de professores baseados em
padroes de competéncias, em uso nas instituicbes de ensino
superior, desde 0s passos, 0s conteldos e a base para a definicdo
dos conteudos da formagdo. Assim, 0 nosso ponto de partida foi
perceber dos participantes 0 seu entendimento sobre padrdes de
competéncias e como é que podem ser desenvolvidas competéncias
nos professores.

Segundo o0s nossos entrevistados PAM1, PAP1, PAM2,
PAP3: foram unanimes ao afirmar que padrdes de competéncias
sdo as diferentes formas ou conhecimentos que se usam para chegar
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a um fim de forma conjunta. Outros, utilizando expressées
diferenciadas, mas com a mesma linha de pensamento,
esclareceram que padroes de competéncias sdo referéncias
utilizadas para determinar as qualidades ou caracteristicas de
capacidades de uma pessoa em gerar resultados dentro dos
objetivos organizacionais. Finalmente, um grupo de participantes
explicou que os padrGes de competéncias sdo utilizados para
determinar as qualidades e saberes exigido numa determinada
organizacao, respondendo aos objetivos desta mesma organizacao.

Em seguimento as colocacbes dos respondentes fica claro
gue enquanto competéncias sdo conhecimentos, habilidades e
atitudes para a realizacgdo de uma tarefa, os padroes de
competéncias sdo conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes
que afectam a maior parte do trabalho de uma pessoa, e que se
relacionam com o desempenho no trabalho; a competéncia pode ser
mensurada, quando comparada com padrbes estabelecidos e
desenvolvidos por meio de treinamento.

Sobre o desenvolvimento de competéncias € na opinido dos
participantes a aquisicdo de conhecimentos e dominio de
habilidades para desempenhar um determinado papel. Um dos
participantes acrescenta que sé acontece, no caso da educacdo,
quando o professor estiver motivado (PAM3). O outro grupo,
composto por entrevistados dos cursos de engenharias acrescenta
que o desenvolvimento de competéncias sO é possivel mediante um
investimento em laboratdrio e oficinas, sob o risco de se regredir
aos modelos classicos em termos de métodos de ensino.
Finalmente, um dos participantes entende por desenvolvimento de
competéncias o incremento de habilidades, capacidades baseadas
em capacitacOes formacdes continuas.

Dessa forma, para desenvolver um colaborador é necessario
motiva-lo e engaja-lo, deixando claro para ele quais beneficios o
desenvolvimento de novas competéncias trara para ele. Por isso, de
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acordo com Carbone (2011) o desenvolvimento de competéncias de
forma eficiente e eficaz deve passar por quatro fases
indispensaveis, nomeadamente: ldentificacdo das competéncias:
trata-se da fase que as caréncias sdo identificadas por meio da
analise das actuais deficiéncias do colaborador. Planeamento: nesta
fase desenvolvem-se planos de acdo estabelecendo quem vai ser
desenvolvido, por quem, de que forma, onde e em que periodo.
Execucdo: trata-se da implementacdo do planificado na fase
anterior. Avaliacdo dos resultados: por fim, € necessario avaliar se
a estratégia foi eficaz e se foi possivel alcancar as metas definidas
na primeira fase.

Em face das respostas dos participantes, bem como o
pensamento dos autores acima apresentados, ha um entendimento
que sobre a formacdo de professores baseado em padrdes de
competéncias se impde o desafio de ser capaz de superar um papel
preponderantemente de transmissdo de conhecimentos e
habilidades para assumir o de geracdo de competéncias. Em suma,
esses autores reforcam que quando a formacdo se orienta ndo sé
com base em perfis de competéncias previamente identificados,
mas sim, organiza também processos de ensino e aprendizagem
orientados a geracdo do saber, do saber fazer e saber ser, bem como
a sua mobilizacdo para enfrentar novas situacGes, entdo se estara
diante de um processo de formacdo baseada em competéncias
(VARGAS; CASANOVA; MONTANARO, 2001, p. 70).

De forma geral, em relagdo ao desenvolvimento de
competéncias que é objecto de andalise desta categoria, podemos
afirmar que as realizacdes das actividades de formacgdo para o
desenvolvimento de competéncias existem fases que devem ser
observadas, nomeadamente: a definicdo dos Objectivos educativos,
por competéncias; desenho curricular; método de ensino e
aprendizagem; formacdo em alternancia; e avaliagcdo. Assim, em
qualquer processo de ensino e aprendizagem é util adquirir
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competéncias para a vida, isto é, para a participacdo activa e
responsavel na sociedade e no trabalho para o desempenho com
autonomia e criatividade, aplicando a capacidade de andlise critica,
além dos conhecimentos técnicos que os professores possuem.

Desafios e factores de sucesso do modelo de formacgdo de
professores baseado em padrbes de competéncias nas
institui¢Oes de ensino superior

Nesta categoria pretendia-se com a pesquisa perceber dos
professores e diretores adjuntos das instituicbes de ensino superior
sobre 0s aspectos que constituem sucesso na implementacdo deste
modelo de formacdo, bem como os factores de sucesso. Por outro
lado, buscamos perceber os fracassos e desafios relacionados com a
implementacdo do mesmo processo. Neste ambito, analisamos as
metodologias aplicadas para assegurar que a formacdo de
professores baseada em padrBes de competéncias seja efetiva.

As respostas dos participantes PAM1. PAM2. PAMS:
indicam poucos sd0 0S SUCEesSS0S que Se possam mencionar neste
modelo, pois, ele estd a ser aplicado de forma empirica, ou seja,
ndo havendo documentos orientadores, seria dificil medir o nivel de
realizacdo. Contudo, um dos maiores desafios tem a ver com a
implementacdo da componente pratica do modelo, ou seja, 0s
proprios professores realizam a formacdo sem ter experimentado
laboratdrios e oficinas praticas, facto que dificulta uma partilha dos
conhecimentos a altura por parte dos professores aos seus
estudantes. Sabe-se que aquisi¢do de maquinarias para laboratorios
€ onerosa, embora seja uma exigéncia indispensavel.

Conforme o nosso entendimento podemos encontrar um
outro desafio, que tem a ver com a formagéo profissional, tal como
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nos debrugcamos na categoria anterior, a IES ndo seguem modelo
algum de formacdo de professores em Mocambique, dai que os
professores apresentam varios perfis, muitas vezes associados ao
nivel/grau académico. Entretanto, o grau académico é apenas um
dos requisitos de um perfil, sendo que outros aspectos deveriam ser
observados, nomeadamente  experiéncia de leccionagéo,
conhecimento profundo da éarea na qual pretende formar os
estudantes, resultante de anos de experiéncia, entre outros. Os
aspectos aqui ligados ao perfil do professor, permitiriam um maior
entrosamento entre a teoria e préatica, elemento fundamental e
indispensavel num modelo de formagdo baseado em padrdes de
competéncia.

De acordo com Aradjo (1993), num processo de formacao
baseada em competéncias, as técnicas de ensino sdo elementos do
processo pedagdgico que estabelecem relagbes sociais de
autonomia, subordinacdo e que imprime a dindmica na busca das
condicBes necessarias e indispensaveis para ocorréncia do processo
pedagdgico. As técnicas de ensino ndo devem ser concebidas como
algo pronto, mas sim algo que tenha o caracter de subordinagdo
para um fim preconizado. Na execu¢do da actividade pedagdgica,
h& necessidade de o docente definir as técnicas que ira utilizar para
selecionar e ensinar o0s conteudos da disciplina previstas no
programa de ensino do seu ciclo (p. 13).

Segundo os diretores pedagdgicos das IES pesquisadas o
perfil de um professor competente é que este seja criativo com
espirito transformador, que busca e inova a sua pratica com
objectivo de dinamizar as actividades desenvolvidas na sala de
aula. Sobre isso, ainda Aradjo entende que um dos critérios para a
dinamizar o processo pedagdgico é a variacdo alternada das
técnicas utilizadas para ensinar os contetdos da disciplina e a
introducdo de inovacbes nas tecnicas ja conhecidas. Nado deve
existir preferéncia por determinadas técnicas de ensino em
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detrimento de outras, pois todas combinadas estimulam a iniciativa
dos estudantes na realizacdo da actividade, que de certo modo
promove ou favorece o didlogo entre os evolvidos no processo,
contribuindo desta forma para a construgdo do conhecimento.

A proposta de formacdo por competéncias defende a
passagem de um ensino centrado nos saberes disciplinares a um
ensino que produza competéncias verificaveis em situacdes e
tarefas especificas (TANGUY, 2003). Para isso, preconiza-se, entre
outros, o uso de praticas de alternancia, visando superar as
propostas de formacdo que se apoiam unicamente nos conteudos
disciplinares e como forma de aproximar teoria e pratica. 1sso
implica alternar periodos de formacgdo realizados, cumpridos em
instituicdes especificas de educacdo (ARAUJO, 2001).

De uma forma geral, em funcdo das colocacdes dos
participantes da pesquisa, assim como das ideias apresentadas pelos
autores, vale ressaltar que o sucesso ou fracasso de qualquer
modelo de formacdo depende fundamentalmente primeiro, da
existéncia de documentos orientadores para o efeito e, segundo, a
adaptabilidade ou flexibilidade de alteracdo deste modelo ao
contexto local. Quer dizer, nenhum modelo pode ser de sucesso
num canto e no outro sem necessidade de revisdo, os modelos
devem ser passiveis a mudancas, de modo a permitirem que as
competéncias profissionais dos seus praticantes tenham espaco de
propor e sugerir elementos de modificacdo e alternativas de
superacao.

Por fim, para assegurar que os resultados das actuais
formagbes continuas de professores sejam de facto baseadas em
competéncias e que respondam as necessidades dos professores nas
instituicOes e ao perfil dos seus cursos, € necessario que haja no
minimo um plano claro, destacando o ponto de partida, o fim a
alcancar, 0s recursos a usar e 0S meios necessarios para se chegar
ao fim.
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A RELACAO ENTRE COMPETENCIAS PROFISSIONAIS EO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NAS INSTITUICOES
DE ENSINO SUPERIOR

Nesta categoria procurdvamos mais do que falar da
importancia da formacao, estabelecer a relacdo entre competéncias
profissionais e desenvolvimento profissional, em particular nas
IES. Para o efeito, buscamos o entendimento dos nossos
entrevistados sobre tal tépico e, acima de tudo, sobre como é feito
desenvolvimento profissional dos docentes para responder aos
desafios da formagdo de professores baseada em padrdes de
competéncias.

Como vimos nas respostas dos nossos entrevistados PAML1,
PAM2 PAM3, PAP1 PAP2 e PAP3 convergiram na sua locucéo ao
falar sobre a relagdo formacao, desenvolvimento de competéncias e
desenvolvimento  profissional. Que este desenvolvimento
profissional do professor estd ligado com o desenvolvimento do
exercicio das actividades docente. O profissional ao longo do
exercicio profissional, quer ver alguma melhoria ndo apenas em
termos de conhecimento que vai absorvendo ao longo do tempo,
mas também quer ver esses conhecimentos espelhados na
remuneracdo, na motivacdo e em estimulos pessoais do préprio
professor.

Num outro prisma, um dos diretores adjuntos cientificos,
explicou que tendo em conta o ambiente desafiante em que o
mundo organizacional se encontra, torna-se fundamental que as
organizacbes encontrem nos seus novos colaboradores
competéncias que possam desenvolver e assim contribuir mais para
os resultados. Este assim como alguns professores entrevistados,
entendem que a formagdo é um conjunto de agdes especificas que
sdo postas em pratica na organizacdo, e que visam melhorar a
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prestacdo da prépria e o desenvolvimento das capacidades
potenciais de todos os individuos que a integram, transformando-os
em agentes participativos da sua evolucéo.

Numa outra abordagem, mas nédo distante desta, alguns
participantes com expressdes diferenciadas, explicaram que aposta
na formagdo intensiva dos colaboradores deve ser uma prética
sistematica das organizacdes, por um lado para desenvolver
competéncias, a0 mesmo tempo que se contribui para o
desenvolvimento profissional dos mesmos. Isso é essencial para a
motivacao de qualquer pessoa, pois, sente-se a cumprir o objectivo
de agilizar a sua superioridade competitiva, desenvolvendo
capacidade de aprendizagem eficaz que a dos seus concorrentes.

Nesta linha de pensamento alguns tedricos explicam que
por via da formacdo, as organizacGes sdo passiveis de garantir o
aperfeicoamento das competéncias reconhecidas como criticas para
0 cumprimento da estratégia empresarial planeada, e também séo
capazes de conquistar novas competéncias que certificam a
sucessdo de colaboradores a cargos de maior responsabilidade
(HAMEL; PRAHALAD, 1994). Esta abordagem, leva-nos ao
entendimento de que a formacdo pode também ser vista como um
meio de integracdo, que se reporta as formas de desenvolvimento e
aquisicdo de competéncias pelos trabalhadores, num determinado
contexto organizacional e/ou instituicdo de formacao.

Aguinis e Kraiger (2009) diferenciam ‘“formacao” de
“desenvolvimento”, referindo, todavia, a dificuldade de distincao
destes conceitos. Enquanto a “formacdo” ¢ entendida como a
abordagem metddica que afecta o conhecimento, as competéncias e
as atitudes dos individuos no sentido de melhorarem a eficacia
individual, de equipa e organizacional, o “desenvolvimento” diz
respeito aos esforgos sistematicos que afectam estes conhecimentos
ou competéncias, mas para fins de crescimento pessoal ou de
futuros empregos ou funcdes.

80



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

A nossa pesquisa nesta categoria levou-nos a perceber que
para melhor desenvolvimento de competéncias € necessario utilizar
modelos de formagdo centrados na reflexdo a partir de situagOes
praticas reais, que prepara 0s professores para uma actuacao
profissional dominante e rigorosa. O desenvolvimento de
competéncias processa-se a partir das situacdes da pratica que
resultam singulares, incertas e conflituosas e resolvé-las implica
fazer recurso ao corpo total de conhecimentos, capacidades e
habilidades. E nesta perspectiva que Perrenoud propde o método de
resolucdo de problemas que defende que verdadeiras competéncias
devem fazer uma transposi¢cdo dos saberes pessoais e das suas
competéncias profissionais.

Este autor considera que é importante saber mobilizar os
conhecimentos para resolver uma situacdo complexa que exija uma
solucdo rapida. Uma abordagem pelas competéncias, precisa do
lugar dos saberes determinantes para identificar e resolver um
problema, prepara para a reflexdo e para a tomada de decisao ética.
De acordo com Dias (2006) ao referir Perrenoud a formacdo das
competéncias exige que se passe de uma logica tradicional para
uma légica de treino, na base de um postulado simples: as
competéncias constroem-se exercendo ou resolvendo situagGes de
complexidade progressiva. Assim, esta indicada a aprendizagem
através do desenvolvimento da capacidade de resolucdo de
problemas.

O desenvolvimento de competéncias é deste modo, um
meio para se chegar ao desenvolvimento profissional, o qual
permite a construcdo do saber. E nosso entender que no ensino
superior ainda persistem em alguns docentes e instituices, a
postura tradicional de gestdo do processo de ensino e
aprendizagem. Reconhece-se que as politicas publicas para a
educacéo dificultam o acesso a atualizacéo e o aprimoramento das
metodologias inovadoras.
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CONCLUSAO

Neste artigo, procuravamos essencialmente perceber como €
que a formagdo de professores baseada em padrdes de
competéncias se tem desenvolvido nas instituicdes do ensino
superior, com maior destaque para a Cidade de Nampula. Das
pesquisas feitas, tiramos varias ilacbes que podem contribuir para a
padronizacdo dos modelos de implementacdo dos programas de
formacdo de professores que possam atender esse subsistema de
ensino. Entendemos que a formacdo de professores no geral é uma
area de conhecimento e investigacdo que tem por objectivo o
estudo dos processos através dos quais os professores aprendem e
desenvolvem sua competéncia profissional.

A nossa pesquisa em duas instituicbes de ensino superior e
as de tutela permitiu perceber que parte consideravel dos docentes
que trabalham nessas instituicdes ndo passou por uma formagao
psicopedagdgica, se ndo apenas a formacado técnica para a sua area
de intervencdo. Moura (2005) que diz respeito a praticabilidade da
formacdo baseada em padrGes de competéncias, pode-se afirmar
que estd ainda a quem das teorias emanadas para essa inovagao
pedagdgica, pois, 0 que se verifica é que as direccdes pedagogicas
elaboram planos impressionantes com o objectivo de suprir as
necessidades dos docentes, mas irrealisticos, dado que muito
poucos docentes beneficiam de formagdo em servigo, participam
apenas em reuniBes ordinarias e extraordinarias onde discutem-se
aspectos importantes da vida das instituicbes, mas que ndo podem
em si transformar a préatica docente dos professores.

Isso denota que a formacgdo de professores baseada em
padroes de competéncias ndo deve ser vista como um acto
espontaneo e emergente, ele deve ser assumido por um processo
sistematico e organizado que corresponde ao periodo de
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aprendizado do professor nas instituicdes formadoras. Assim, é
necessario conceber a formacdo de professores como um processo
continuo, pois, como nos coloca Garcia (1995, p. 54-55) “apesar de
ser composto por fases claramente diferenciadas do ponto de vista
curricular, a formacdo de professores € um processo que tem de
manter alguns principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns,
independentemente do nivel de formagao em causa”. Neste sentido,
a formacdo de professores precisa proporcionar a aquisicdo ou a
ampliacdo de competéncias profissionais nas diferentes etapas de
formacgdo, num sentido de continuidade e de ligacdo entre o
curriculo da formagdo inicial e da formag&o continua.

De salientar que a utilizacdo do termo desenvolvimento
profissional ndo exclui a utilizacdo do termo formacdo continua,
mas situa-a num contexto de aprendizagem mais vasto, enquanto
actividade que contribui para o repertério de modos de
aprendizagem usados atualmente, no sentido de promover o
crescimento dos individuos e das instituicdes, realizando-se tanto
dentro como fora das mesmas institui¢cbes. A formacdo continua é,
portanto, um processo continuo e permanente de desenvolvimento
profissional do professor.
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IMPACTO DO DESENVOLVIMENTO DO
CURRICULO NA MELHORIA DE QUALIDADE
DE ENSINO EM MOCAMBIQUE: UM OLHAR

DO CURRICULAR DO ENSINO BASICO

Ricardo Mussa Buanar

Ensinar e aprender sdo duas habilidades passiveis ao ser
humano, tanto nos ambientes de educacdo formal quanto informal.
Deste modo, a presente investigagdo, desenvolvida no d&mbito do
doutoramento, discorre sobre o impacto do desenvolvimento do
curriculo na melhoria de qualidade de ensino em Mogambique: um
olhar sobre o curricular do ensino basico. O presente artigo tem
como objectivo explicar sobre a construcdo das competéncias dos
alunos partindo da concepcdo do processo de transformacdo do
curriculo em accdo. O estudo foi realizado mediante a pesquisa
bibliografica numa vertente qualitativa a qual permitiu obter
informagdes de maior relevancia. Os resultados alcangados
serviram como base de conhecimento sobre e como se deve
desenvolver competéncias e habilidades para a resolugdo dos
problemas, pensar critica e criativamente no aluno, usando para tal
a importancia do curriculo no processo educativo em Mogambique.
O estudo igualmente ajudou a perceber alguns avancos obtidos no
estado Mocambicano no  Ministério de Educacdo e
desenvolvimento Humano, o qual tem a responsabilidade de tragar
estratégias de implementacdo e monitoria das actividades
curriculares no sector de educacao.

Actualmente a educacdo passa por um momento de
transformacdo, o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano estabelece pardmetros por meio de lei, directrizes e
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instrumentos de avaliacdo para que seja garantida a qualidade de
ensino nas instituicbes educativas. A medida que aumenta o
numero de ingressantes dentro das instituicfes de ensino surge a
preocupacéo, por parte da mesma, de oferecer uma educacdo que
desenvolva competéncias e habilidades para a formacao
profissional necessaria ao mercado de trabalho. Dentre os desafios
das instituicbes do ensino, destaca-se a democratizacdo, a
descentralizacdo, o equilibrio regional e a melhoria das condic¢Ges
de permanéncia de os alunos. Este trabalho ird descrever os
conceitos sobre o desenvolvimento do curriculo na melhoria de
qualidade em Mogambique, curriculo e ao longo do trabalho
discorrendo a problematica, justificativa, e 0s respectivos
objectivos: gerais e especificos da pesquisa. Para além disso,
durante o desenvolvimento do trabalho anunciar-se-&o a reviséo de
literatura, a conclusdo e no fim as referéncias bibliograficas das
obras que fardo mencéo desta pesquisa.

Gaspar e Rolddo definem Desenvolvimento Curricular
como ““ um processo de construcao de curriculo que sustenta quer a
concepcao de qualquer processo de aprendizagem, quer a sua
operacionalizagdo/ concretizagio” (GASPAR; ROLDAO, 2007). O
conceito de Desenvolvimento Curricular, de caracter dindmico,
processual e marcado por varias condicionantes de ordem historica
e epistemoldgica, € na sua origem, condicionado pela concepcéo de
Educacdo que lhe estd subjacente. Desempenhando um papel
fundamental no ambito do processo de aprendizagem, o
Desenvolvimento Curricular surge ainda relacionado com o
conceito de Competéncia, que assume o papel de referente daquele.

O autor do trabalho entende que o desenvolvimento do
curriculo é processo pelo qual sdo elaborados esquemas que irdo
ser submetidos a analise para a construcdo de competéncias do
aluno durante o processo, algo negociado pela comunidade ao nivel
da organizacdo dos conteudos de aprendizagem para 0
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desenvolvimento de habilidades que vao sendo adquiridas ao longo
do processo de ensino.

O presente trabalho foi delimitado olhando para o caso do
curricular do ensino basico para uma busca de averiguacéo do real
impacto no desenvolvimento curricular na melhoria da qualidade
do ensino em Mocambique. De acordo com Rezende (2004), as
politicas publicas sdo entendidas como a materializacdo das
intencdes do Estado para atingir os objectivos colectivos dos
cidaddos através de programas e projectos governamentais de
destaque eficiéncia. E nesta perspectiva, que urge a necessidade de
desenvolver uma reflexdo cientifico, por acompanhar e assistir no
sector da educacdo, com frequéncia, profissionais e varios debates
dos académicos nos midias, sobre os problemas do ensino bésico,
suas consequéncias, hoje, se fazem sentir até ao nivel superior. Ha
professores com nivel superior e até de portugués que mostram
sérios problemas de escrita, neste contexto faz se compreender
através deste reflexo, qual é o impacto que traz o desenvolvimento
curricular na melhoria de qualidade no ensino basico.

Foi decisivo, pois desde hd muito que nos interessdmos, em
particular, pela auscultacdo de pessoas do quotidiano profissional e
a observacdo directa de contextos de ensino aprendizagem em
modelo tradicional, onde a contradicdo da autoridade fica a cargo
do professor, pois, assim, ele serd o responsavel por todas as
decisbes dentro da escola, conduziu-nos, frequentemente, a
reflexbes aprofundadas sobre esta problematica e a uma tomada de
consciéncia acerca da importancia da aprendizagem colaborativa,
isto é, ensino centrado no aluno. Presumiu-se a razdo de se
desenvolver um trabalho desta natureza, pretendendo-se de
intensificar, mecanismos que apropriem uma constru¢do no aluno
habilidades de saber fazer, como o principal desafio que se coloca
ao curriculo tornando o ensino mais relevante, no sentido de formar
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cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da
familia e da comunidade em geral.

Em termos do percurso metodoldgico, a pesquisa centra-se
na descritiva/qualitativa e num levantamento bibliografico o qual
permitiu obter informacgdes de maior relevancia no quadro desta
abordagem, que, segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa
bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados (livros, revistas e publicagcdes), revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados actuais e
relevantes relacionados com o tema.

Pretendeu-se, de modo geral, analisar o impacto do
desenvolvimento do curriculo na melhoria de qualidade de ensino
basico em Mocambique; Identificar as formas de desenvolvimento
curricular; descrever as formas de desenvolvimento curricular e por
fim sugerir estratégias para a melhoria da qualidade de
aprendizagem no ensino bésico.

DESENCOLVIMENTO TEORICO

Com pertinéncia, Kliebard (1985, p. 227 apud PACHECO,
2001), afirma que “n3o ha nada raro e misterioso sobre o
desenvolvimento do curriculo, nem requer um elevado grau de
especializacdo técnica nem esta reservado exclusivamente aos
consagrados, mas representa, sem duvida, uma questdo muito
complexa”.

O Desenvolvimento curricular corresponde ao processo de
transformar o curriculo enunciado num curriculo em accdo. As
fases do desenvolvimento curricular estdo sistematizadas e
integram em trés fases: concepcao do curriculo; implementacdo do
curriculo e avaliacdo do curriculo.
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Fase de concepcao do curriculo

Como ja se assinalou, um intenso movimento envolvendo,
na mesma medida, os técnicos de nivel central, provincial e
distrital, professores, as comunidades escolar e envolvente devem
caracterizar a defini¢cdo do conteddo concreto das aprendizagens e
suas dosagens pelos diferentes niveis, isto é nas diferentes classes.
As finalidades a que esta sugestdo se prople alcancar, aliadas a
situacdo politico-ideoldgica concreta de Mogambique, recomendam
a aplicacdo do método dialégico proposto por Paulo Freire (1979).
Antoni Zabala (2002), através de um sucinto introito fornece-nos
uma ponte que propicia a imersdo ao metodo dial6gico e apreensao
da sua esséncia: A0 mesmo tempo em que aparece um
guestionamento da funcdo social do ensino, 0s novos avangos nas
ciéncias da educacdo, especialmente 0s novos estudos empiricos
sobre a aprendizagem e as Correspondentes teorias que a explicam,
promovem uma mudanca substancial no objeto de estudo da escola.
O protagonista da escola passa a ser o estudante, e nao tanto o que
se ensina [...] (ZABALZA, 2002).

Na sua fase de concepc¢édo do curriculo, integra-se a analise
da situacdo a que o curriculo a construir se destina, o
estabelecimento articulado de objectivos e contetdos e a sua
orientacdo para competéncias a desenvolver através deles. Sera
também pertinente fazer nesta altura uma analise do projecto e do
modelo pedagogico da escola, 0 modo como os conselhos de turma
e os departamentos fazem a gestdo curricular e as metodologias de
trabalho dos professores, reforcando deste modo a intencionalidade
educativa do curriculo.
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A fase da implementacéo/operacionalizacéo do curriculo

E nesta fase que se definem as estratégias de accdo que
correspondem a construcao de situacdes de aprendizagem pensadas
em funcdo dos alunos e se prevé o modo de avaliar a consecucao
dos objectivos de aprendizagem visados. A dupla designacédo desta
fase resulta de dois entendimentos distintos de curriculo.
Entendendo o curriculo como um enunciado a nivel macro,
reconceptualizacdo a nivel meso e micro, ele acontece na pratica
apenas nos dois Ultimos niveis, meso e micro.

Esta concretizacdo do curriculo designa-se  por
implementacdo do curriculo e é caracterizada por se tratar de uma
concretizacdo faseada rigida, correspondendo a uma racionalidade
técnica e aplicativa. Por outro lado, se entendermos o curriculo
enunciado em cada ac¢do singular do seu desenvolvimento, como
fazendo parte de um todo maior, estamos a operacionalizar o
curriculo. Preferéncias a parte, os dois termos sdo usados e
genericamente aceites, sabendo que a operacionalizagdo tem um
caracter analitico e reflexivo e a implementacdo traduz uma ideia
aplicacionista do curriculo.

Segundo Gaspar e Roldao (2007), a
implementacdo/operacionalizagdo do curriculo ao traduzir-se nas
estratégias de accdo em contexto escolar, pressupde diversas
operacOes: andlise; integracdo e sequenciacdo; formulacdo de
hipoteses; seleccdo; organizacdo; decisdo. Ao integrar diversos
modos organizativos combinados entre si, as estratégias promovem
tarefas de vérios tipos: aquisicdo de informacdo declarativa;
organizacdo de situacOes de construcdo de novo conhecimento;
organizacdo de projectos de aprendizagem; confronto de ideias.
Combinacbes diferentes, associadas ao perfil do professor e a
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orientacdo estratégica que este assume, permitem diferenciar, gerir
e adequar o curriculo.

A FASE DA AVALIACAO DO CURRICULO

Esta ultima fase consta da analise dos resultados da
avaliacdo da aprendizagem obtidos na fase anterior e de um
processo de reapreciacdo/questionamento de todo o caminho
percorrido, interrogando a pertinéncia, coeréncia e adequacao do
desenvolvimento de cada fase (ZABALZA apud GASPAR;
ROLDAO, 2007), identificando as questdes que tenham
contribuido para o insucesso, mas também a andlise das situacdes
bem sucedidas para identificar os factores de sucesso e rentabiliza-
los em situages futuras.

Pretende-se uma avaliacdo permanente e formativa, o que
implica constantes ajustamentos nos procedimentos e a
reconceptualizacdo das finalidades visadas, sempre que se
verificam desvios. S6 assim faz sentido interligar as trés fases do
desenvolvimento curricular, assumindo a avaliagdo uma funcéo
auto-reguladora de todo o processo, que segundo Gaspar e Roldao
(2007), se situa a dois niveis: o nivel da regulacdo e verificagdo da
aprendizagem conseguida pelos alunos, no interior do processo de
desenvolvimento curricular e relativamente aos objectivos da
aprendizagem visados; e o nivel da regulacdo do proprio processo
de desenvolvimento curricular, da sua pertinéncia, coeréncia e
adequacao -avaliagéo curricular.

Tal avaliacdo ndo se esgota numa funcdo remedial, mas
pressupde que também as situacbes bem sucedidas devem ser
desmontadas criticamente para identificar, situar e analisar 0s
factores de sucesso e adequacdo, no sentido de os rentabilizar em
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situacOes futuras. O conceito central, estruturador de um processo
de desenvolvimento curricular, é assim a sua orientacdo estratégica,
isto é, a organizacdo de um percurso de ensino aprendizagem,
orientado por finalidades curriculares claras, que seja pensado
como o mais adequado a populacédo de alunos em causa, de modo a
que efectivamente se apropriem dos saberes e se tornem
competentes nas diferentes areas curriculares (PACHECO, 2011).

Numa perspectiva de curriculo como projecto de
intervencdo, a avaliacdo terd um desejado efeito de diagnostico (na
primeira fase), regulador e formativo (na segunda fase) e
certificativo apenas no final de todo o processo. O ideal seria
assumir para a avaliacdo os principios enunciados por Zabalza
(1994) que lhe servem de marco de referéncia: avaliar € comparar;
a avaliacdo é um processo e estd num processo, € um sistema e esta
num sistema; o caracter compreensivo da avaliacdo; e a dialéctica
entre a avaliacdo quantitativa e a avaliagdo qualitativa.

Cconclui-se que a avaliagio do Desenvolvimento
Curricular, fundamentada numa atitude avaliativo-reflexiva e de
analise critica, pode contribuir para a melhoria da qualidade das
aprendizagens dos alunos, e consequentemente para a melhoria da
qualidade do ensino.

Curriculo

Um curriculo em sentido lato corresponde assim ao corpo
de aprendizagem (conhecimentos de varios niveis e tipos, valores,
técnicas, outros) de que essa sociedade considera que precisa para
sobreviver e de que cada um dos seus membros precisa de se
apropriar para nela se integrar de forma satisfatéria (ROLDAO,
2010), nesse sentido se constituindo como um percurso de
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aprendizagem face aos objectivos e oportunidades proporcionadas
(ZABALZA, 1999).

Desde modo, o curriculo é um projecto, cujo processo de
construcdo e desenvolvimento € interactivo, que implica unidade,
continuidade, interdependéncia entre o que sem decide ao nivel do
plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino/aprendizagem (PACHECO, 2001).

O curriculo constitui o nucleo definidor da existéncia da
escola. A escola constitui-se como instituicdo quando se
reconheceu a necessidade social de fazer passar um certo humero
de saberes de forma sisteméatica a um grupo ou sector dessa
sociedade. [Esse conjunto de saberes a fazer adquirir
sistematicamente constitui o curriculo da escola. Constitui-se em
curriculo aquilo a que se atribui uma finalizacdo em termos de
necessidade e funcionalidade social e individual e que, como tal, se
institui (ROLDAO, 2005).

E pois central, e prévio, interpretar de que forma os
conhecimentos hoje plasmados no curriculo enunciado corresponde
a esse desiderato duplo: dar sustentabilidade as necessidades de
manutencdo ou crescimento da sociedade num dado momento e
contexto, e atribuir a cada individuo o acesso na esse conhecimento
sem o qual a sua incluséo social, o seu poder de intervencédo cidada
e 0 seu desenvolvimento como pessoa sdo ameagados.

Pacheco (2011, p. 53), substancia que falar de “curriculo ¢
falar de conhecimento, isto é, de contetdos e suas formas de
organizagdo, consequentemente, falar-se do curriculo falar-se-&4 de
competéncias, ja que a educacdo e formacdo permitem potenciar a
aprendizagem de saberes”.
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Niveis do desenvolvimento curricular

As questdes da qualidade na educacao estdo nas agendas de
academicos, politicos, investigadores, professores e sociedade em
geral. O tema é debatido em congressos, empreendem-se reformas
nos sistemas educativos, realizam-se revisdes curriculares, investe-
se em formacdo, criam-se programas para a avaliacdo do
desempenho docente. Porém, a inovacao curricular e a qualidade
do ensino e das aprendizagens continuam a ser um desafio para as
escolas. A investigacdo desenvolvida, desde os anos 70 do século
passado, no ambito das escolas eficazes, tem procurado resposta
para diferentes questdes (a escola faz a diferenca no sucesso
educativo dos alunos? Os professores fazem a diferenca no sucesso
escolar dos alunos?), trazendo a reflexdo algumas ideias-chave que
podem contribuir para uma maior compreensdo e apropriacao dos
fatores relacionadas com a eficacia e a melhoria das escolas, no
sentido de abrir oportunidades a acdes estratégicas, orientadas para
o0 trabalho em sala de aula, que conduzam a uma efetiva renovagao
curricular e a melhoria dos resultados escolares.

E necessario fazer convergir os recursos da escola para agir
sobre os fatores internos que influenciam a qualidade do ensino. E
necessario entrar na sala de aula, partir de problemas concretos,
apostar numa formacdo contextualiza, “centrada na escola”, em
“processos colaborativos entre pares para apoio a resolucao dos
problemas do quotidiano escolar” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2002, p. 12), favorecendo um maior compromisso e envolvimento
dos Professores.

De um modo geral, os niveis de decisdo encontram-se
situados nos trés niveis estruturais: macro, meso e micro. O nivel
macro corresponde ao contexto politico-administrativo e situa-se
no &mbito da administracdo central. O nivel meso corresponde ao
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contexto de gestdo e situa-se no ambito da escola e da
administracdo regional. O nivel micro corresponde ao contexto de
realizacdo e situa-se no ambito da sala de aula e no &mbito do
trabalho realizado pelos 6rgaos de gestdo intermédia das escolas.

A passagem de um nivel/contexto para outro, concretizada
numa perspectiva de continuidade, define as diferentes fases do
Desenvolvimento Curricular. No ambito do contexto politico-
administrativo, podemos afirmar que o curriculo prescrito, oficial,
formal é o resultado de uma decisdo politico-administrativa. E
neste contexto que é definida a normatividade curricular que,
enredada numa ordenacdo juridica e administrativa, traca as opcoes
fundamentais sobre a elaboracdo e prescricdo curricular, propde
orientagcBes programaticas, incluindo normas sobre a elaboracao
dos materiais curriculares, e define critérios de organizacao
curricular. Depois da administragdo central, o curriculo é decidido
no contexto da gestdo, ou seja, ao nivel da regido e da escola.

Se o curriculo é uma pratica e uma construcdo, todos
guantos nele participam desempenham um papel activo e
interdependente, tanto no projecto educativo como no projecto
curricular dentro de um quadro especifico de organizacdo curricular
e administrativa. Sendo o contexto da realizagdo o Gltimo nivel do
design curricular, distinguem-se as fases do curriculo planificado e
do curriculo real. Isto é o curriculo em accdo,
operacionalizado/implementado através de um plano de ensino ira
corresponder ao projecto didactico.

Neste contexto a intervencdo curricular dos professores e
dos alunos é decisiva no Desenvolvimento Curricular. Os
professores pelo seu papel de construtores directos de um projecto
de formacéo e os alunos pelas suas experiéncias que legitimam e
modificam esse mesmo projecto, tornando-o um produto dinamico.
O grau de responsabilizacdo atribuido ao professor influéncia o
desenvolvimento do curriculo pelo mesmo. A ndo ser que existam
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rigorosos mecanismos de controlo curricular, o professor dispde,
em termos curriculares, de autonomia de orientacdo dentro dos
referenciais que Ihe sdo impostos. N&o sdo porém estes referenciais
que vao delimitar a sua ac¢do e 0 seu pensamento, sendo por isso
um dos elementos principais no Desenvolvimento Curricular.
Acrescente-se ainda que ha campos de decisdo comuns aos
diferentes niveis de decisdo curricular (macro, meso, micro),
podendo os mesmos ser trabalhados com diferentes niveis de
operacionalizacdo. Destacam-se: as ambicdes da escola; as opcoes
e prioridades que se definem para cada situacdo; as aprendizagens
pretendidas; os métodos - sua adequacdo e diversidade; os modos
de funcionamento e organizagdo da escola e das aulas; e a
avaliacdo do resultado das opcbes tomadas em todos 0s campos
anteriores.

Curriculo com base no desenvolvimento de competéncias

O curriculo por competéncias sintoniza-se com as teorias
curriculares da eficiéncia social que se desenvolvem, inicialmente,
em associacdo aos trabalhos de Franklin Bobbit e Werret Charters e
que veio a culminar com Ralph Tyler. Na sua obra publicada em
1918, nos Estados Unidos da América, Bobbit visando alcancar a
eficiéncia burocratica na administracdo escolar a partir do
planeamento do curriculo, procedeu a transferéncia das técnicas do
mundo dos negécios, baseado na ldgica de Tyler - para 0 mundo da
escola. Nesse contexto, a crianca passa a ser entendida como um
produto a ser moldado pelo curriculo, de maneira garantir sua
formacdo eficiente. O atendimento as demandas do modelo
produtivo passa a ser critério dessa eficiéncia.

Cotado entre os primeiros modelos de construcéo curricular
antes de Tyler e com uma grande influéncia na actividade de
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desenvolvimento curricular, este modelo acentuou a énfase na
formulacdo de objectivos e, nele, os métodos assumiram a
centralidade do curriculo, para a interpretacao desses objectivos em
actividades.

Embora no seu desenvolvimento o modelo tenha procurado
incorporar os estudos sobre os alunos, a vida contemporanea e 0s
contetidos especificos como fonte para a definicdo dos objectivos,
suas teorias tiveram sempre em vista a associacao entre curriculo
e 0 mundo produtivo.

No senso comum do desenvolvimento curricular e da
educacéo, em geral prevalece ainda, hodiernamente, a ideia de que,
de wuma definicdo precisa dos objectivos, sobretudo o0s
comportamentais, a serem implementados, depende a qualidade do
desenvolvimento curricular e da educacdo, em geral. De acordo
com Lopes, essa perspectiva desconsidera a possibilidade dos fins
educacionais serem estabelecidos no desenvolvimento das
atividades curriculares, minimizando ou ignorando, mesmo o
carater imprevisivel, imponderavel do curriculo enquanto pratica
cultural.

O desenvolvimento do curriculo por competéncias foi
convertido, nos anos de1970, no que ficou conhecido como ensino
para a competéncia, mais estritamente relacionado a programas de
formagéo de professores e se estendendo, mais tarde, para outras
areas de ensino. Sucedeu, entdo, a substituicdo da concepcao de
objectivos comportamentais pela de competéncias que, tal como os
objectivos comportamentais, sdo tidas como comportamentos
mensuraveis e dai que, cientificamente controlaveis. O fim altimo,
desse proceder residia na possibilidade da elaboracdo de
indicadores de desempenho para avaliagéo.

A esse propoésito, Lopes coloca que: Mesmo quando a
competéncia expressa uma meta social mais complexa, capaz de

101



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

articular saberes, valores, disposi¢bes sociais e individuais, sua
complexidade é dissolvida ao ser traduzida em um conjunto de
habilidades passiveis de serem avaliadas de forma Isolada [...]
(LOPES, 2008).

Terezinha Rios, por sua vez, alinhando mais ou menos na
mesma direc¢do, questiona se se trataria de algo que tem, apenas,
um caracter técnico, semantico, ou, se seria necessario empreender
na perscrutacdo de eventuais implicacOes ideoldgicas. Além disso,
esta autora elucida ser necessario um paralelo entre competéncia e
qualificacdo para a ilacdo a que isso conduz na percepcdo de que
desenvolver competéncias conduziria a formacdo de individuos
qualificados.

Conclui-se assim, que o modelo de ensino por competéncias
tende a desconsiderar as competéncias resultantes das relagdes
sociais do cotidiano dos individuos, na medida em que tem como
base um saber-fazer associado ao mundo produtivo e regulamenta
um conhecimento especializado. Trata-se de um modelo em que as
disciplinas escolares e 0s conhecimentos cedem a sua centralidade
as competéncias (para as habilidades e tecnologias) a serem
adquiridas pelos alunos.

Mesmo que seja possivel localizar casos de competéncias
ao servigo do ensino das disciplinas académicas, “[...] 0 ensino por
competéncias tem por principio a organizacao do curriculo segundo
moédulos de ensino que transcendem as disciplinas” (LOPES,
2008). Um conjunto de saberes, julgados imprescindiveis a
formagéo das competéncias esperadas compdem os modulos.

Este proceder denota na competéncia, um principio
integrador do conhecimento, pois resulta na necessidade de
articular saberes disciplinares variados para o desenvolvimento de
um conjunto de habilidades e comportamentos e para a aquisi¢cao
de determinadas tecnologias, atendendo as exigéncias do mundo
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produtivo, tendo, por isso, um enfoque instrumental. Por essa
razdo, mesmo assumindo uma perspectiva de integracdo, o
curriculo por competéncias jamais expressaria um potencial critico.
Pelo contrario, ao ndo focalizar sua atencdo a possibilidade do
questionamento pela escola do modelo de sociedade em que ela se
encontra inserida, ela se revela um pensamento conformista.

O desenvolvimento das competéncias no curriculo do ensino
basico

O modo como o Desenvolvimento Curricular se processa
estd intimamente ligado a representacdo que os profissionais da
educacdo tém do conceito de Ensinar e do conceito de
Competéncia. Segundo Gaspar e Rolddo (2007), existem duas
representacdes do conceito de ensinar. Uma define ensinar como
professar um saber, e a outra define ensinar como fazer com que o
outro seja conduzido a aprender/apreender o saber que alguém
disponibiliza. A posicdo do professor influéncia pois o
desenvolvimento curricular.

Querem-se professores eficazes que desenvolvam relacbes
genuinas com os seus alunos, com base no dominio dos
conhecimentos sobre o0 ensino e a aprendizagem, numa perspectiva
reflexiva da resolucdo de problemas e desenvolvimento de
competéncias, apostando em estratégias que lhes permitam um
desenvolvimento profissional e investindo num ensino/formacéo ao
longo da vida. Ao entendermos o conceito de competéncia como a
capacidade de mobilizar os recursos (conhecimentos, capacidades),
assumimos a sua faceta de organizador do curriculo, uma vez que
“orienta as finalidades curriculares para a natureza social do
conhecimento e destaca a relevancia da escola e do curriculo na
competencializagcdo dos seus alunos no plano do saber actuante,
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enquanto pessoas, profissionais e cidaddos” (GASPAR; ROLDAO,
2007).

O termo competéncia pode assumir diferentes significados,
ndo existindo uma definicdo clara e partilhada, tendo sofrido
alteracbes ao longo dos tempos. De acordo com o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico, cujos programas tém sido orientados
para as competéncias, competéncia, entendida amplamente, integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e pode ser definida como
um “saber em ac¢do ou em uso”, oposto a um saber inerte
(ROLDAO, 2003, p. 20).

Em conformidade com esta no¢do, os conteddos nao sdo
substituidos por competéncias, sdo antes orientados para se
expressarem em competéncias (ROLDAO, 2003). Esta autora,
refere que “os conteudos sdo essenciais na medida em que “sdo
indispensaveis para ganhar alguma coisa que ndo se tinha antes,
para nos tornarmos mais competentes, cientificamente,
linguisticamente, historicamente, esteticamente, matematicamente”
(ROLDAO, 2003, p. 16). De facto, néo se trata de adicionar a um
conjunto de conhecimentos um certo nimero de capacidades e
atitudes, trata-se sim de promover um desenvolvimento integrado
das capacidades e atitudes que possibilitam a utilizacdo de
conhecimentos em diferentes situacoes.

Para Roldao (2003), “existe competéncia (ou competéncias)
quando, perante uma situacdo, se € capaz de mobilizar
adequadamente diversos conhecimentos prévios, selecciona-los e
integra-los adequadamente perante aquela situagdo” (p. 20), ou
seja, em suma, “a capacidade de ajustar os saberes a cada situacdo”
(p. 24). E a aprendizagem tornada funcional através de um saber
mobilizado em situagao.
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As competéncias no curriculo

Na escola, o desenvolvimento de competéncias esta
intimamente ligado ao conceito de aprendizagem significativa e
funcional. Uma aprendizagem que requer uma intencionalidade
pedagdgica continuada para criar contextos significativos, em que
os alunos possam conscientemente realizar actividades de
transferéncias  dos  conhecimentos em  situacbes  de
operacionalizagdo (ALONSO, 2004 apud PACHECO, 2001, p. 21).

Roldao (2003) refere que “ensinar para desenvolver
competéncias ndo reduz, antes aumenta, a necessidade de exigéncia
de dominio consistente de conteudos.” A formulacdo de
competéncias por ciclo no curriculo, deve com efeito evidenciar a
importancia de certas fases do percurso do aluno, enquanto
momentos privilegiados para um balanco sistematico das
aprendizagens realizadas. Em cada disciplina, trata-se de identificar
0s saberes que permitem aos alunos desenvolver uma compreensao
da natureza e dos processos dessa disciplina, bem como as atitudes
positivas face a actividade intelectual e ao trabalho prético.

Neste contexto, as competéncias necessarias para a vida
referem-se ao conjunto de recursos, isto é, saberes, capacidades,
comportamentos e informag6es que permitem ao individuo tomar
decisdes informadas, resolver problemas, pensar critica e
criativamente, relacionar-se com os outros e manifestar atitudes
responsaveis para com a sua saude e da sua comunidade.

O desenvolvimento de competéncias € um exercicio que
deverd estar presente em todos os momentos da vida do aluno, quer
na sala de aula ou fora e, por esta razdo a sua abordagem é feita de
forma transversal MEC/INDE (2003).
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Como foi ja referido neste documento, o principal desafio
deste curriculo é tornar o ensino mais relevante. Tendo em conta
este principio, pretende-se que, ao concluir o0 ensino basico, o
graduado tenha adquirido conhecimentos, habilidades e valores que
Ihe permitam uma insercdo efectiva na sua comunidade e na
sociedade em geral. Cabe ao Ensino Bésico formar um aluno capaz
de reflectir, ser criativo, isto é, capaz de se questionar sobre a
realidade, de modo a intervir sobre ela, em beneficio préprio e da
sua comunidade. A presente proposta de PCEB, de acordo com o
conceito de Ensino Basico Integrado ora definido, proporciona ao
educando um desenvolvimento integral e harmonioso através de
maior integracéo das diferentes materias (INDE, 1999, p. 106-107).

A adaptacdo do curriculo aos contextos praticos significa
cruzar o conhecimento escolar com o saber local (BASILIO, 2012).
Sendo uma préatica pedagogica, a educacdo preocupa-se em
concebé-lo ndo s6 meramente técnicos, mas também que abrangem
as esferas sociais e culturais. O curriculo do Ensino Bésico em
Mocambique foi definido tendo em conta as teorias criticas que
favorecem a pedagogia voltada aos saberes culturais para permitir
uma abordagem integrada.

Fruto da transformacéo curricular de 2002, o novo curriculo
do ensino bésico traz a preocupacdo de envolver a comunidade na
producdo de saberes locais para a pratica pedagogica. Para
abordagem efectiva dos saberes locais no curriculo Nacional, o
MINED e INDE introduziram uma componente como uma
inovagao curricular, denominada “curriculo local”, cujos contetidos
provém da cultura local (BASILIO, 2012). O termo local em uso,
refere-se as diferentes maneiras pelas quais 0s grupos humanos
vivem e ddo sentido as suas experiéncias vividas, como
resignificam as suas relacdes sociais e laborais.
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CONCLUSAO

Constitui-se assim, nesta leitura, o curriculo e o seu
apropriado desenvolvimento assente em modos de trabalho escolar
que configure o ensino como acc¢do estratégica, como a pedra de
toque da melhoria das aprendizagens. Para alcancar os objectivos
pretendidos, fez-se um levantamento bibliogréfico, onde se
procurou averiguar qual era a forma adequada para a melhoria de
qualidade de ensino em Mogambique no ensino basico. O
desenvolvimento curricular é importante pelo facto de ser um
processo que passa pelas fases concepcdo, implementagdo e
avaliacdo de tudo que foi desenhado para a aprendizagem e na
melhoria de qualidade de ensino nas institui¢ces educativas.

Assim percebe-se que para melhorar a qualidade de ensino
passa necessariamente introducdo de novos saberes, saber fazer
como forma de potenciar as habilidades apreendidas durante o
processo de aprendizagem. Para que isso aconteca, é necessario que
0 ensino seja centrado no aluno, ser protagonista naquilo que sao as
aprendizagem dentro e fora da sala de aulas.
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DESENVOLVIMENTO CURRICULAR: FASES E NiVEIS

Maria Alice Luis

O artigo com o tema, Desenvolvimento Curricular: Fases do
Desenvolvimento Curricular (Concepcdo, Implementacdo e
Avaliacdo Curricular), Niveis do Desenvolvimento Curricular
(Macro, Meso e Micro), tem como objectivo, de saber os conceitos
basicos de desenvolvimento curricular com especificidade em
descrever suas fases de implementacédo e avaliagdo do curriculo na
avaliacdo dos niveis de desenvolvimento curricular. Esta pesquisa,
desempenha um papel importante de desenvolvimento curricular.
Muitas das definicbes do curriculo situam-se na escola ou
universidades, como um local no qual este deve ser pensado e
organizado. Contudo, existem outras perspectivas que se prendem
estudar-se no curriculo a espacos de aprendizagem em geral,
independentemente da sua natureza. Deste modo, o curriculo ocupa
0 centro da aprendizagem, independentemente do tipo de educacao
ou da modalidade da educacdo que se quer transmitir Gaspar e
Roldao (2007 apud BARBOSA, 2015).

O desenvolvimento curricular tornou-se nos ultimos anos
um tema bastante falado nas institui¢cbes de ensino em todo mundo,
em continentes como também nos paises desenvolvidos, em vias de
desenvolvimento e até subdesenvolvidos. O objectivo de estudo
desta pesquisa, é saber conceitos do curriculo usado em diferentes
desenvolvimento curricular, descrevendo assim as fases do
desenvolvimento curricular (concepcao, implementacgéo e avaliagcdo
curricular), niveis do desenvolvimento curricular (meso, macro e
micro).
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Existem varios pensadores que falam sobre o tema
Desenvolvimento Curricular, dentre eles o Ribeiro e correia que
referem, o desenvolvimento curricular serd encarado como a
“construcao do plano curricular, tendo o contexto e justificagdo que
o suportam, bem como as condi¢des de sua execugdo”, enquanto,
num sentido mais lato, se reporta a um “processo dindmico e
continuo que engloba diferentes fases, desde a justificacdo do
curriculo até a sua avaliacdo e passando, necessariamente, pelos
momentos de concepcio, elaboracdo e implementacio”(CORREA;
RIBEIRO, 2013).

Varela (2013) ao se referir do Curriculo:

O termo Curriculo, proveniente do étimo latino
currere, que significa caminho, jornada, trajectoria,
percurso a seguir, encerra, segundo Pacheco (2001),
duas ideias principais, que sdo a “sequéncia
ordenada” e “a totalidade de estudos”, com base nas
quais se “manifesta [...] um conceito de curriculo
definido em termos de projecto, incorporado em
programas/planos de intengdes, que se justificam por
experiéncias educativas, em geral, e por experiéncias
de aprendizagem, em particular” (VARELA, 2013,
p. 12).

Esta citacdo equivale em dizer que, o termo curriculo, tem o
sentido de saber as passagens ou rotas organizadas que se podem
seguir um estudo que demonstra um programa educativo de
aprendizagem em geral ou em particular.

Roldao e Almeida (2018), referem que o Curriculo é uma
definicdo capaz de mudltiplas interpretacdes ao seu conteldo e
quanto aos imensuraveis modos e variadas perspectivas a respeito
da sua construcéo e desenvolvimento. Mas, se procurarmos defini-
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lo na evolugdo do quadro historico-cultural da relagdo da escola
com a sociedade, entdo podemos dizer que curriculo escolar € — em
qualquer circunstancia — o conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto,
cabe a escola garantir e organizar.

O desenvolvimento curricular passa por fases e niveis para a
compreensdo deste pesquisa. A relevancia do desenvolvimento
deste tema, concentra-se na preocupacdo de saber como as
diferentes instituicdes de ensino usam ou podem fazer a revisao
curricular em particular em Mogambique que muda de 5 em 5 anos.
O artigo seré dividido em 4 partes, sendo elas: resumo, introducéo,
revisao da literatura, concluséo e bibliografia.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

O curriculo, constitui o nucleo definidor da existéncia de
uma escola ou instituicdo de ensino. A escola constituiu-se
historicamente como instituicio quando se reconheceu a
necessidade social de fazer passar um certo nimero de saberes de
forma sistematica a um grupo ou sector dessa sociedade. Esse
conjunto de saberes a fazer adquirir sistematicamente constitui o
curriculo da escola. Conforme tem-se evoluido as necessidades e
pressbes sociais e consequentemente, 0s publicos que se
consideram desejaveis que a accdo da escola atinja, assim o
conteudo do curriculo escolar tem variado e continuara a variar.

A natureza do que esta contido (o0 contetdo) no curriculo
merece assim ser analisada de forma critica, face as circunstancias,
necessidades e publicos actuais. Para isso importa olhar o curriculo
como esta realidade socialmente construida que caracteriza a escola
como instituicdo em cada época, e abandonar-se uma Visdo
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naturalista de curriculo como um figurino estavel de disciplinas que
nos ultimos tempos tém sido ensinadas pela escola: ndo foram
sempre essas, nem serd sempre idéntico o modelo. Constitui-se em
curriculo aquilo a que se atribui uma finalizacdo em termos de
necessidade e funcionalidade social e individual e que, como tal, se
institui.

Roldao e Almeida (2018) referem que um dos pontos de
finalizacdo da gestdo do curriculo é a garantia e aprendizagem de
alunos de escola actual, herdeira dos séculos XVIII e XIX, reflecte
essa estrutura na sua organizacdo e curriculo: organizacdo de
turmas na base do principio da norma (todos como se fossem um) e
da rentabilizacdo de recursos materiais e humanos (quando se
tornou preciso alargar 0 ensino a maior nimero de pessoas, apos a
revolugdo industrial, por oposic¢éo ao ensino individual e doméstico
das classes abastadas).

Sacristan (2000) refere:

O curriculo é um conceito de uso relativamente
recente entre nds, se considerarmos a significacdo
que tem em outros contextos culturais e pedagogicos
nos quais conta com uma maior tradicdo. O seu uso
ndo é normal em nossa linguagem comum, e nem o
Dicionario de la lengua espano/a, da Real Academia
Espanhola, nem o Dicionario de usos del espanol, de
Maria Moliner, adoptam-no em sua acepgao
pedagdgica. Outros dicionérios especializados
tomaram-no apenas como conceito pedagdgico
muito recentemente. Ele comeca a ser utilizado em
nivel de linguagem especializada, mas também ndo é
sequer de uso corrente entre o professorado. Nossa
cultura pedagdgica tratou o problema dos programas
escolares, o trabalho escolar, etc. como capitulos
didacticos, mas sem a amplitude nem ordenacdo de
significados que quer sistematizar o tratamento
sobre os curriculos. A prética a que se refere o
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curriculo, no entanto, ¢ uma realidade prévia muito
bem estabelecida através de comportamentos
didacticos, politicos, administrativos, econémicos,
etc., atrds dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de
racionalidade, crengas, valores, etc., que
condicionam a teorizacdo sobre o curriculo. E
necessaria uma certa prudéncia inicial frente a
qualquer colocagdo ingénua de indole pedagégica
que se apresente como capaz de reger a pratica
curricular ou, simplesmente, de racionalizd-la
(SACRISTAN, 2000, p. 13).

Para os dois pensadores acima, embora tenham definicdes
sub ponto de vistas deferentes, as ideias confluem-se em dizer que
sdo caminhos por onde um determinado programa de ensino e
aprendizagem se trata, devem passar por sequéncias,
independentemente de ser novo este conceito ndo so se aplica na
educacdo mas também nos comportamentos administrativos,
politicos e outras areas.

O conceito de curriculo como a construgdo social que
preenche a escolaridade de conteudos e orientagdes nos leva a
analisar os contextos concretos que lhe vdo dando forma e
conteddo, antes de passar a ter alguma realidade como experiéncia
de aprendizagem para os alunos. E preciso continuar a anélise
dentro do ambito do sistema educativo com seus determinantes
mais imediatos até vé-lo convertido ou modelado de uma forma
particular na préatica pedagdgica.

Conceitos de Curriculo

Segundo Varela (2013), o termo Curriculo, proveniente do
étimo latino currere, que significa caminho, jornada, trajectoria,
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percurso a seguir, encerra, duas ideias principais, que sdo a
“sequéncia ordenada” e “a totalidade de estudos”, com base nas
quais se “manifesta [...] uma definicdo de curriculo conceituado
em termos de projecto, incorporado em programas/planos de
intencdes, que se justificam por experiéncias educativas, em geral,
e por experiéncias de aprendizagem, em particular”.

Isto significa que o termo Curriculo é, utilizado com muitas
e diferentes acepcdes, em funcdo de diferentes perspectivas de
abordagem, em que a discussdo teorica, por vezes excessiva, nem
sempre ¢ acompanhada por uma “pratica orientada para a resolucao
de problemas” com que se defrontam as instituicbes educativas
(SENHORAS, 2022a; 2022b).

Fernandes (2014) ao se referir o curriculo:

Etimologicamente, o lexema curriculo deriva do
verbo latim currere (correr) e do substantivo
curriculum cujo sentido é curso, carreira, trajectoria,
caminho, percurso, jornada. Com o sentido de curso,
segundo Pacheco (2005), o termo foi dicionarizado
pela primeira vez em 1663. Actualmente, no
Dicionario Aurélio de 2009, a palavra curriculo
significa “as matérias constantes em um curso”, ou
seja, sdo as disciplina a serem cursadas, a serem
cumpridas em um determinado percurso formativo
(FERNANDES, 2014, p. 10).

No ensino e aprendizagem para este autor, o curriculo €
feito de disciplinas, objetivos da matéria a ser cursada.

O curriculo é sempre o resultado de uma seleccdo: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes selecciona-se
aquela parte que vai constituir precisamente o curriculo. De forma
geral, vamos identificar trés grandes modos de conceber o
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curriculo: a primeira representada pela perspectiva técnica, na qual
o curriculo é concebido como algo prescrito, planificado, que deve
ser implementado, constituido por objectivos e conteidos a ensinar.
A segunda, com base numa perspectiva pratica e emancipatoria,
concebe o curriculo como algo culturalmente determinado; como
pratica social de sujeitos inseridos em determinada cultura,
permeada por relagGes de poder. A terceira concep¢do de curriculo
define-o como artefacto multicultural, constituido por expressédo de
identidades e subjectividades diversas e que, portanto, precisa ser
pensado a partir dos diversos sentidos presentes no mesmo e nao
dos modelos pré-estabelecidos (FERNANDES, 2014).

Barbosa e Favere (2013), referem:

O conceito de curriculo, bem como, a sua
construgdo, sdo factores que influenciam na
qualidade educacional e na formacgdo de alunos e
professores, porque o curriculo permeia aspectos

CEINNT3

importantes como “o que ensinar”, “como ensinar”,
“por que ensinar’ e “quando avaliar” os seus
resultados nos processos de ensino-aprendizagem (p.
03).

Para Barbosa e Fevere (2013), intendem que o curriculo é o
elemento esséncia que dita uma boa qualidade no processo em
ensino e aprendizagem dos discentes e docentes em matéria de
saber lecionar aulas. O curriculo é uma palavra proveniente do
latim currere, que indica caminho, trajectoria, um percurso a ser
realizado nas relagdes existentes entre escola e sociedade. Desta
forma, vamos pensar em um labirinto, com todos 0s seus contornos
e caminhos complexos, que precisam ser superados para que se
encontre a saida mais adequada.

Segundo Fernandes (2014), refere:
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A palavra curriculum aparece pela primeira vez,
conforme Hamilton (1992), no Oxford English
Dictionary no ano de 1633, em um atestado
concebido a um mestre na sua graduacdo, na
Universidade de Glasgow, Escécia. No entanto,
estudos mais aprofundados surgiram somente no
final do século XIX e comeco do século XX, nos
Estados Unidos. Segundo especula¢es de Hamilton
(apud PACHECO, 2005), acredita-se que o termo
curriculum tenha sido tomado primeiramente pelas
teorias calvinistas (1509-1564), e utilizado enquanto
sentido de disciplina. Na perspectiva religiosa de
Calvino, cuja esséncia tedrica se concentrava na
ideia de disciplina (FERNANDES, 2014, p. 10).

Para este pensador existe uma diversidade de saber a data
ou ano correcto de surgimento do termo curriculo enguanto
utilizado como uma disciplina.

Desenvolvimento curricular

Tendo defendido o conceito de desenvolvimento curricular
a luz de varios autores, prevé-se varios conceitos. Segundo Gaspar
e Roldao (2007 apud VARELA, 2013),

A conceituacdo de desenvolvimento curricular esteja
ligada a de curriculo, as defini¢des daquele tém sido
mais pacificas, enfatizando-se nelas a perspectiva de
“processo de construgdo do curriculo” (PACHECO,
2005, p. 49) ou, o que vem a dar no mesmo, a “ideia
de integracdo das suas fases, pois a sua estrutura é
processual” (p. 18).
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O desenvolvimento curricular é algo ligado ao processo
dindmico e sequenciado de curriculo, com maior enfoque em
estruturar um curriculo.

Para Varela (2013), considerando que a perspectiva do
desenvolvimento curricular refere que existem duas perspectivas
para a definicdo do desenvolvimento curricular. Na primeira
perspectiva, o desenvolvimento curricular serd encarado como a
“construcdo [...] do plano curricular, tendo presente o contexto e
justificacdo que o suportam, bem como as condigdes de sua
execu¢do”, enquanto, num sentido mais amplo, se reporta a um
“processo dindmico e continuo que engloba diferentes fases, desde
a justificacdo do curriculo até a sua avaliacdo e passando,
necessariamente, pelos momentos de concepcdo, elaboracdo e
implementa¢do”. Por outro lado, é de se ter em conta que, segundo
0s canones da racionalidade técnica, as fases principais do processo
curricular (elaboracdo, implementacdo e avaliacdo) sdo vistas como
compartimentos estanques, ao passo que, na perspectiva da
racionalidade  prética, rejeita-se  essa  compartimentacéo,
entendendo-se esse processo como um “‘empreendimento
compartilhado”, no qual sdo consideradas as deliberagdes que tém
lugar ao nivel da actuagdo dos professores.

Fases de desenvolvimento curricular

Barbosa e Favere (2013), “O curriculo sendo uma proposta
educativa que se desenvolve nas praticas pedagdgicas é formado
por: estratégias, fases, niveis ou componentes que se relacionam
entre si” (p. 23).

As fases do desenvolvimento curricular, integrando quatro
componentes que ele denomina como:
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Justificacdo teorica: pressupostos, aspectos culturais
e ideolégicos que fardo parte da proposta curricular;
Elaboracgéo/planeamento: organizacéo dos
conteddos, tempo e espacgo, recursos, objectivos etc.;
Operacionalizagdo: implementacdo do curriculo é a
accdo pedagogica; Avaliacdo: tomada de decisdes
sobre a pratica escolar, ferramenta no
desenvolvimento do curriculo.

Segundo Rolddo e Gaspar (2007), o desenvolvimento
curricular integra sempre trés fases:

1. Concepcdo do curriculo, 2. Implementacéo/
operacionalizagdo do curriculo e 3. Avaliacdo do
curriculo;

Na 1?2 fase da concepcdo do curriculo, Analise da
situagdo do curriculo ou diagnéstico do curriculo,
quando se refere ao plano macro das decisGes (um
curriculo para um pais), pressupde a prévia
avaliagdo das necessidades de formacdo de uma
sociedade em causa. Nos planos meso e micro sdo as
mais relevantes, permitirdo a contextualizacdo do
trabalho curricular da escola e dos professores. Os
Obijectivos/contetidos de aprendizagem — visam
expressar  explicitamente a intencionalidade
curricular pretendida, que no quadro actual atrés
analisado, se orientam para o aprofundamento dos
conhecimentos, técnicas e atitudes no sentido do uso
do desenvolvimento das competéncias;

2% fase da Implementacdo/operacionalizacdo do
curriculo é enunciado no nivel macro, renunciado e
conceptualizado nos niveis meso  (escola/
estabelecimento, com seu projecto curricular
préprio) e micro (aula — situacdo de aprendizagem —
operacionalizacdo da aprendizagem em projecto
curricular a cada turma ou grupo de alunos)
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transforma se em ato de accdo real apenas nos niveis
meso e micro mas sobretudo no dltimo;

3% fase. Analise do curriculo - Constitui uma das
fases fundamentais do desenvolvimento curricular e
centra se na avaliacdo do processo e dos resultados
obtidos. Esta fase do desenvolvimento curricular
constitui o dispositivo central de regulagdo de todo
trabalho desenvolvido. Essa avaliacdo situa se a dois
niveis;

1°. O nivel de regulacdo e verificacdo de
aprendizagem conseguida pelos alunos, no interior
do processo do desenvolvimento curricular
accionado, relativamente aos objectivos de
aprendizagem visados;

2°. O nivel de regulagdo do proprio processo de
desenvolvimento curricular, da sua pertinéncia,
coeréncia e adequagao — avaliacdo curricular.

Para Sacristan (2000), que contribui no entendimento das
fases da construcdo curricular e a necessidade de qualificar o
campo curricular como objecto de estudo, distinguindo suas
dimensbGes epistemoldgicas, suas coordenadas técnicas, a
implicagdo do professorado, as vias pelas quais se transmite e
modelam as influéncias dentro do sistema curricular e seus
determinantes politicos.

Assim, Sacristan (2000) diz que essa construcdo curricular é
a base ou condicgéo necessaria para entender a questdes importantes
gue ocorrem processualmente no desenvolvimento do curriculo e
que podem incidir mais decisivamente na pratica educativa.

Os niveis de decisdo curricular apresentados por Pacheco
(1996 apud SACRISTAN, 2000) podem ser:
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+ Politico-administrativo: as prescrigdes no ambito
da administrag&o central;

» Gestdo: a forma pedagogica para os profissionais
inseridos no &mbito da escola e da administracdo
regional;

» Realizacdo: contexto da ac¢do educativa, ambito da
sala de aula. Na realidade, conforme Pacheco (1996)
é neste contexto de decisdo curricular que aparecem
as diferentes fases do curriculo.

Conforme Sacristan (2000), trata-se de um modelo, que tem
inter-relacOes reciprocas e circulares entre si, que sdo denominadas
como: curriculo prescrito, curriculo apresentado aos professores,
curriculo modelado pelos professores, curriculo em accéo,
curriculo realizado e curriculo avaliado.

O curriculo prescrito cumpre as orientacGes e as regulacdes
econdmicas, politicas e administrativas para o sistema educacional
e para os profissionais da educacéo.

Sacristan (2000) refere que:

Tendo o curriculo implicacfes tdo evidentes na
ordenacdo do sistema educativo na estrutura dos
centros e na distribui¢do do professorado, € l6gico
qgue um sistema escolar complexo e ordenado téo
directamente pela administracdo educativa produza
uma regulacdo do curriculo. Isso se explica ndo s6
pelo interesse politico bésico de controlar a
educacdo como sistema ldeoldgico, mas também
pela necessidade técnica ou administrativa de
ordenar o proprio sistema educativo, 0 que é uma
forma tecnificadade realizar a primeira funcédo
(SACRISTAN, 2000, p. 108).
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Diante disso, ainda de acordo com Sacristan (2000 apud
BARBOSA; FAVERE, 2013), o curriculo prescrito possui algumas
fungdes no desenvolvimento curricular, dentre as quais destacamos:

O curriculo prescrito como cultura comum:
prescricbes ligadas a ideia de um curriculo comum
para todos os alunos e integrantes da comunidade
escolar, portanto, homogéneo para todas as escolas;

O curriculo minimo prescrito e a Igualdade de
oportunidades: possibilitam que seja oferecida a
todos a igualdade de oportunidades em relacdo aos
conhecimentos minimos que o ensino obrigatério
deve oferecer. No entanto, conforme Sacristan
(2000), é preciso ter cuidado na regulacdo dos
contetdos minimos ou curriculo comum, para ndo
cair na ingenuidade de acreditar que se cumprira tal
potencialidade pelo fato de ser regulada
administrativamente, sendo necesséario analisar o
poder igualador e normalizador que o curriculo
prescrito conjuntura;

O curriculo prescrito e a organizacao do saber dentro
da escolaridade: sdo os conteldos base da ordenagdo
do sistema, estabelecendo a sequéncia de progresso
pela escolaridade e pelas especialidades que o
compdem. O progresso dentro da escolaridade seria
a promogdo dos alunos, ao ordenar o tempo de sua
aprendizagem em ciclos ou em cursos;

O curriculo prescrito como via de controlo sobre a
pratica de ensino: pré- condiciona o ensino, em torno
de codigos que se projectam em metodologias
concretas nas instituicdes educativas;

Controle da qualidade: sdo as prescricdes de um
determinado curriculo para que se torne um
referencial de controlo da qualidade do sistema
educativo;

123



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

+ Prescricdo e meios que desenvolvem o curriculo: os
meios podem significar a autonomia profissional ou
orientar a pratica pedagdgica através do controle do
processo. Sacristan (2000) diz que quando os
profissionais da educagdo organizam a sua pratica ou
quando realizam seus planos “tém dois referenciais
imediatos: os meios que o curriculo lhe apresenta
com algum grau de elaboracéo, para que seja levado
a préatica, e as condi¢des imediatas de seu contexto”;

* O formato do curriculo: a organizagdo do sistema
escolar sobre as projeccGes das escolas e da préatica
de ensino, em seus aspectos de contelidos e métodos,
vai depender de determinantes histéricos, politicos,
de orientacBes técnicas e da propria valorizacdo que
se realiza sobre a funcdo que o formato curricular
deve cumprir;

* A fase do curriculo real do curriculo em accéo,
conforme Sacristan (2000 apud BARBOSA;
FAVERE, 2013), é um curriculo operacional, pois
ele acontece num contexto de ensino, e afirma,
ainda, que as intencles educativas deste curriculo
acontecem na pratica pedagogica, no dia-a-dia a dia
do professor.

E continua, afirmando que é na préatica pedagdgica que se
concretizam as intencdes educativas do curriculo. Dessa forma, este
curriculo revela o valor das pretensfes curriculares, mas adverte
que nessa pratica € necessario considerar alguns factores, como: as
tradicGes metodoldgicas, as condicdes fisicas presentes no contexto
da instituicdo e as possibilidades de actuacdo e autonomia docente.

Por curriculo realizado, ou curriculo experiencial
(GOODLAD apud PACHECO, 1996), é a
interaccdo didactica, a vivéncia pedagogica de
alunos, professores e demais integrantes da
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comunidade escolar. Assim, este curriculo tem como
consequéncia da pratica os efeitos complexos, como:
o afectivo, o social, o0 moral, e o cognitivo, que ndo
estdo previstos nos programas oficiais, mas sim,
previstos na experiéncia escolar, na observacdo, a
partir das opinides dos seus participante.

Concepgao do curriculo

Para Gama e Duarte (2017), a concepcao de curriculo indica
possibilidades reais para se pensar o curriculo, visando o
desenvolvimento da pedagogia historico-critica como uma
concepcao de formacdo humana na perspectiva da transicdo do
capitalismo para o socialismo e, deste, para 0 comunismo.
Entretanto, os principios curriculares a luz da pedagogia histérico-
critica, o curriculo é o conjunto das actividades nucleares
desenvolvidas pela escola”. Trata-se das actividades essenciais que
a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder a sua
especificidade. O processo de “selecdo do conhecimento” a ser
incorporado ao curriculo ndo deve se dar de maneira aleatoria, mas
com base no que é necessario ao ser humano conhecer para
enfrentar o0os problemas que a realidade apresenta. A
problematizacdo da realidade pelo professor como parte do método
da pratica pedag6gica é fundamental, pois a selecdo do
conhecimento que se vincula a definicdo dos objetivos de ensino
implica definir “prioridades” (distinguir o que ¢ principal do que ¢
que secundario), o que ¢ ditado “[...] pelas condic¢bes da situagédo
existencial concreta em que vive o homem™.

E a nivel micro, que encontramos o curriculo do curso se
for numa formacdo profissional ou a nivel das Faculdades onde
encontramos o conjunto de todos as cadeiras com seus respectivos
objectivos, e as vezes adicionados ao nivel eixo para a leccionacao
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de cadeira indicada para um determinado professor. E neste
contexto, o curriculo é implementado a nivel da escola e muito em
particular nas turmas ou cursos que vao usando.

Niveis do Desenvolvimento Curricular (Macro, Meso e Micro)

Louro (2010), refere que os niveis de desenvolvimento
curriculares encontram-se situados nos trés niveis estruturais sendo
elas: macro, meso e micro. O nivel macro corresponde ao contexto
politico-administrativo e situa-se no ambito da administracdo
central. O nivel meso corresponde ao contexto de gestdo e situa-se
no ambito da escola e da administracdo regional. O nivel micro
corresponde ao contexto de realizacdo e situa-se no ambito da sala
de aula e no ambito do trabalho realizado pelos 6rgéos de gestdo
intermédia das escolas.

Segundo Louro (2010) ao se referir dos niveis de curriculos:

A passagem de um nivel/contexto para outro,
concretizada numa perspectiva de continuidade,
define as diferentes fases do Desenvolvimento
Curricular. No ambito do contexto politico-
administrativo, podemos afirmar que o curriculo
prescrito, oficial, formal é o resultado de uma
decisdo politico-administrativa. E neste contexto que
é definida a normatividade curricular que, enredada
numa ordenacdo juridica e administrativa, traca as
opcOes fundamentais sobre a elaboragéo e prescri¢do
curricular, prop8e orientacBes programaticas,
incluindo normas sobre a elaboracdo dos materiais
curriculares, e define critérios de organizacao
curricular. Depois da administracdo central, o
curriculo é decidido no contexto da gestéo, ou seja,
ao nivel da regido e da escola. Se o curriculo é uma
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pratica e uma construcdo, todos quantos nele
participam desempenham um papel activo e
interdependente, tanto no projecto educativo como
no projecto curricular dentro de um quadro
especifico  de  organizacdo  curricular e
administrativa. Sendo o contexto da realizacdo o
altimo nivel do design curricular, distinguem-se as
fases do curriculo planificado e do curriculo real.
Isto é, 0 curriculo em acgdo,
operacionalizado/implementado através de um plano
de ensino ird corresponder ao projecto didactico.
Neste contexto a intervencdo curricular dos
professores e dos alunos é decisiva no
Desenvolvimento Curricular. Os professores pelo
seu papel de construtores directos de um projecto de
formacdo e os alunos pelas suas experiéncias que
legitimam e modificam esse mesmo projecto,
tornando-o um produto dindmico (LOURO, 2010, p.
03).

Esta citacdo da intender que para os niveis de curriculo
deve-se ter em conta sequéncia que obedece também niveis de
execucdo iniciando pela base até a nivel central. Por parte de
curriculo aplicado na administracdo ou politicas todos estes sdo
subordinados a partir da central para dar valer e cumprir-se a
sequéncia da aplicacdo dos curriculos. A aplicacdo de nivel
curriculares escolar os professores sdo 0s que sdo elementos
preponderantes para a aplicacdo do curriculo a todos 0s niveis,
tornando assim um produto dinamico.

O grau de responsabilizacdo atribuido ao professor
influéncia o desenvolvimento do curriculo pelo mesmo nivel. A
nédo ser que existam rigorosos mecanismos de controlo curricular, o
professor dispde, em termos curriculares, de autonomia de
orientagdo dentro dos referenciais que lhe sdo impostos. Ndo sdo
porém estes referenciais que vdo delimitar a sua ac¢do e o seu
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pensamento, sendo por isso um dos elementos principais no
Desenvolvimento Curricular. Acrescente-se ainda que h& campos
de decisdo comuns aos diferentes niveis de decisdo curricular
(macro, meso, micro), podendo os mesmos ser trabalhados com
diferentes niveis de operacionalizacdo. Destacam-se: as ambicdes
da escola; as opgOes e prioridades que se definem para cada
situacdo; as aprendizagens pretendidas; os métodos - sua adequacéo
e diversidade; os modos de funcionamento e organizagéo da escola
e das aulas; e a avaliacdo do resultado das opcdes tomadas em
todos os campos anteriores.

CONCLUSAO

O curriculo constitui o ndcleo determinado da existéncia da
escola. A escola constituiu-se historicamente como institui¢do
quando se reconheceu a necessidade social de fazer passar um certo
namero de saberes de forma sistematica a um grupo ou sector dessa
sociedade. [Esse conjunto de saberes a fazer adquirir
sistematicamente constitui o curriculo da escola.

As perspectivas do desenvolvimento curricular referem que
existem duas perspectivas para a definicdo do desenvolvimento
curricular. na primeira perspectiva, o desenvolvimento curricular
sera encarado como a “construgdo [...] do plano curricular, tendo
presente 0 contexto e justificacdo que o suportam, bem como as
condigdes de sua execu¢do”, enquanto, num sentido mais amplo, se
reporta a um “processo dinamico e continuo que engloba diferentes
fases, desde a justificacdo do curriculo até & sua avaliagcdo e
passando, necessariamente, pelos momentos de concepgéo,
elaboracdo e implementacao.
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CASAMENTOS PREMATUROS E SUA INFLUENCIA NA
ESCOLARIZACAO DA RAPARIGA EM MOCAMBIQUE

Amarildo Taquidir de Gussule
Delso Castro Cumbane

Este € um capitulo que aborda sobre uma tematica bastante
discutida nos dias de hoje que vem se arrastando ha muito tempo,
visto que fala dos casamentos prematuros/precoce e a escolarizagdo
da rapariga. Os casamentos prematuros constituem violagdo dos
direitos humanos e tém como consequéncias gravidez precoce ou
prematura, abandono da escola, descriminacdo, a perpetuacdo da
pobreza, a violéncia baseada no género, problemas de salde
reprodutiva e a perda de oportunidades de empoderamento das
criancas do sexo feminino e, consequentemente, das raparigas,
levantou-se a seguinte pergunta de partida que deu origem ao
presente estudo: Até que ponto os casamentos prematuros/precoces
influenciam na escolarizagcdo da rapariga? Analisar 0s casamentos
prematuros/precoces e sua influéncia na escolarizacdo da rapariga;
Seus objectivos especificos sdo: Identificar o casamento
prematuro/precoce e sua influéncia na escolarizacdo da rapariga;
Descrever como 0s casamentos prematuros/precoces influenciam
na escolarizacdo da rapariga; Propor medidas de reducdo de
casamentos prematuros/precoces e a sua influéncia na
escolarizacdo da rapariga. Olhando para os objectivos pre-definidos
destacamos as seguintes questbes de investigacdo: O que €
casamento prematuro/precoce? Como € que 0S casamentos
prematuros/precoces influenciam na escolarizagdo da rapariga?
Que medidas sdo adoptadas para reduzir casamentos
prematuros/precoces e a sua influéncia na escolarizacdo da
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rapariga? Sendo evidente a complexidade das questbes que se
colocam em torno da problematica dos casamentos
prematuros/precoces e a sua influéncia na escolarizacdo da
rapariga, este texto vem enfatizar a quem de direito ter tolerancia
zero com 0S casamentos prematuros/precoces aos menores de
dezoito anos de idade visto que traz consequéncias nefastas no
processo de escolarizacdo da rapariga consequentemente pobreza a
nagao.

Este e um artigo cientifico que aborda sobre uma tematica
bastante discutida nos dias de hoje que vem se arrastando ha muito
tempo, visto que fala dos casamentos prematuros/precoce e a
escolarizacdo da rapariga. Na estatistica da populacdo
mocambicana, a crianca representa mais da metade da populacéo e
a promogéo do seu bem-estar constitui uma das grandes prioridades
do Pais. Este compromisso esta plasmado na Constituicdo da
Republica que protege de forma inequivoca os direitos da crianca.

Mocambique tem estado a registar avancos significativos
em termos de adop¢do de instrumentos atinentes a protec¢do da
crianca, com destague para a aprovacdo de legislacdo sobre a
Promocdo e Protecgdo dos Direitos da Crianca, a Organizacéo
Tutelar de Menores e a Prevencdo e Combate ao Trafico de
Pessoas, particularmente Raparigas e Criangas.

Destaca-se, igualmente, a aprovacdo do Plano Nacional de
Accéo para a Crianga (2013-2019) o qual tem como uma das metas
a reducdo dos casamentos prematuros e a implementacéo de acgcGes
nas varias areas que resultaram na melhoria do acesso das criangas
aos servigos de saude, educacdo, protecgdo e aos programas de
seguranca social basica e na reducgéo da sua vulnerabilidade.

Apesar dos progressos alcangados no ambito da promocdo e
proteccdo dos direitos da crianga constituem ainda desafios do
Governo, a reducdo da vulnerabilidade das familias e da
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prevaléncia de praticas sociais que impedem o pleno gozo dos
direitos da crianca entre elas a violéncia, o trafico e tabus a nivel da
familia e da comunidade, o que contribui para a prevaléncia dos
casamentos prematuros.

Com efeito, a prevaléncia de casamentos prematuros de
48% em menores de 18 anos (IDS, 2011), coloca Mocambique
entre os 10 paises com a prevaléncia mais elevada. Para a
prevencdo e combate dos casamentos prematuros, varias accoes
tém sido levadas a cabo pelo Governo em coordenagéo com a
sociedade civil e instituicdes religiosas. Entretanto, constitui
desafio de todos, o reforco das acgdes de consciencializagdo dos
varios sectores da sociedade, incluindo as familias, as criancas, 0s
lideres tradicionais, religiosos e comunitéarios e das accles para a
reducdo da vulnerabilidade das familias como forma de contribuir
para 0 empoderamento da rapariga e eliminagcdo dos casamentos
prematuros.

Mocambique é o décimo pais do mundo, com uma
prevaléncia de casamentos prematuros mais elevada, em que 14%
das raparigas, entre 0s 20 e 24 anos de idade, casaram antes dos 15
anos de idade e, 48% casaram antes dos 18 anos de idade. A
correccdo desta situacdo requer uma intervencdo multissectorial e
coordenada, quer a nivel do Governo como da sociedade civil.

Os casamentos prematuros constituem violagdo dos direitos
humanos e tém como consequéncias gravidez precoce ou
prematura, abandono da escola, descriminacdo, a perpetuacdo da
pobreza, a violéncia baseada no género, problemas de salde
reprodutiva e a perda de oportunidades de empoderamento das
criancas do sexo feminino e, consequentemente, das raparigas,
levantou-se a seguinte pergunta de partida que deu origem ao
presente estudo: Até que ponto os casamentos prematuros/precoces
influenciam na escolarizacao da rapariga?
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Com base no problema e no objecto de pesquisa
apresentado, 0 estudo preza satisfazer os seguintes objectivos.
Analisar os casamentos prematuros/precoces e sua influéncia na
escolarizacdo da rapariga, para materializar o mesmo temos como
objectivos especificos, Identificar o casamento prematuro/precoce,
Descrever como 0s casamentos prematuros/precoces influenciam
na escolarizacdo da rapariga, e Propor medidas de reducdo de
casamentos prematuros/precoces e a sua influéncia na
escolarizacdo da rapariga.

Quanto aos procedimentos, vamo-nos cingir-se na pesquisa
bibliogréfica. Pois segundo Gil (1994), o presente método consiste
no desenvolvimento do estudo a partir de material j& publicado,
como livros, artigos, periodicos, Internet.

Neste contexto, e tendo em conta os objectivos definidos e
as questdes formuladas anteriormente, optaremos por uma
metodologia de caracter qualitativo, tendo em conta o método
comparativo. Portanto, a pesquisa empirica em analise resulta de
um estudo que tera lugar em Nampula, com base em entrevistas,
ligados aos casamentos prematuros/precoce e a sua influéncia na
escolarizagéo da rapariga.

Ainda segundo Vilelas (2009), a investigacdo qualitativa é
caracterizada da seguinte forma: 1) o investigador é o principal
instrumento; 2) a investigacdo qualitativa tende a ser mais
descritiva; 3) Na investigacdo qualitativa hd mais interesse pelo
processo do que pelos resultados ou produtos; 4) os investigadores
qualitativos tendem a analisar os dados indutivamente; 5) o
significado é de importancia vital para as abordagens qualitativas;
6) é indutiva, isto é, o pesquisador desenvolve conceitos, ideias a
partir de padrbes encontrados nos dados.

O presente estudo tem como paradigma, 0 interpretativo.
Amado (2017, p. 117) considera o paradigma, ou esguema

136



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

interpretativo, “um conjunto de crencas que orientam a acgdo”.
Cada paradigma faz exigéncias especificas ao investigador,
incluindo as questdes que formulam e as interpretacdes que faz dos
problemas.

Ainda segundo Guerra (2006; VILELAS, 2005), as
abordagens que privilegiam a interpretacdo dos fendmenos sociais
ttm como finalidade descrever, descodificar, traduzir certos
fendmenos sociais que se produzem mais ou menos naturalmente.

Esta perspectiva leva-nos a interpretar fendmenos
relacionados ao contributo dos docentes parciais nas instituicdes de
ensino superior.

(13

De acordo com Richardson (1999), participantes “¢ o
conjunto de elementos que possuem determinadas caracteristicas.

Tendo como participantes (10) dez participantes:

« Lideres comunitarios;
« Pastores;
* Ancias;

* Raparigas.

A escolha dos participantes foi aleatoriamente, sem
nenhuma pré-disposicdo do pesquisador, envolvendo trés (3)
Lideres comunitarios, trés (3) Pastores, duas (2) Ancias (dos ritos
de iniciacdo), e duas (2) Raparigas (vitimas de casamento
prematuro).

A técnica a usada foi a entrevista. Para Vilelas (2005), a
entrevista € uma forma de interacgdo social que tem como
objectivo recolher dados para a investigacdo, onde o investigador
faz perguntas e estabelece um didlogo peculiar, assimétrico com o
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objectivo de levar os entrevistados a fornecer as informacdes
necessarias. Neste processo em que existe uma intencdo directa
entre entrevistados e entrevistador a vantagem essencial reside no
facto de serem os prdprios atores sociais que proporcionam 0s
dados relativos as suas condutas, opinifes, desejos, atitudes e
expectativas a que de outra forma seria dificil aceder.

Deste modo, pretendemos responder a questdes de natureza
explicativa e ndo pretendemos exercer o controlo sobre os
fendmenos.

Optamos pela entrevista por considerarmos como Bogdan e
Biklen (1994), a entrevista permite recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo.

A escolha da entrevista deveu-se pelo facto de ser uma
técnica que vai permitir o contacto directo com os participantes da
pesquisa olhando para cada situacdo emocional de todos e que ndo
vai fazer com que eles se cansem em responder uma vez que sera
uma entrevista semi-estruturada. Guardar o caracter da
confidencialidade.

O QUADRO CONCEPTUAL

Neste ponto apresenta — se e discute-se conceitos chaves
gue melhor possibilitam a compreensdo do tema tais como: Escola,
Crianca, Casamento, Casamento prematuro/precoce, tipos de
casamentos entre outros aspectos importantes, que possam a
contribuir para leitura e interpretacdo dos dados obtidos com a
investigacao realizada.
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a) Escola

Segundo Canario (2005), a escola de hoje ndo é a do
principio do século nem sequer a escola da “reproducdo” descrita
por Bourdieu, pois aquela sofreu ao longo dos tempos duras criticas
pelo facto de ndo conseguir satisfazer as suas promessas. Este
sentimento de mal-estar segundo o autor remonta ao diagndstico,
formulado no final dos anos 60, da existéncia de uma “crise
mundial da educagdo”, que deve ser entendida como uma “crise da
escola”. A crise a que se refere Canario (2005) ¢ uma crise a escala
mundial e comum a muitos paises industrializados que surge
associada ao desarme da massificacdo da escola e, portanto, trata-se
de uma crise de legitimidade do estado providéncia.

Relativamente a escola em Mocambique, podemos dizer
que ela encontra-se no periodo das promessas, pois verificou-se a
partir dos anos noventa a mudanca da constituicdo da republica e
consequentemente a passagem dum sistema monopartidario para
um sistema multipartidario que altera os modos de governacéo e
introduziu o sistema democratico. Ao nivel da educacdo assistiu-se
através da introducdo da lei 6/92 um processo de democratizacédo
de acesso a escola em que a educacdo € consagrada como um
direito e um dever de todos os cidaddos. Esta mudanca de
concepcao contribuiu significativamente para a massificacdo do
ensino e a explosdo escolar, assim como também passa a existir um
optimismo em relacdo a escola assente numa promessa de
desenvolvimento, uma promessa de mobilidade social e uma
promessa de igualdade (UACIQUETE, 2011; MAZULA, 2005).

Como afirma Canéario (2005), no tempo das promessas 0O
novo Estado educador, que dominou a escola do tempo das
certezas, adquire as caracteristicas de um  Estado
desenvolvimentista que gere um sistema educativo percebido como
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uma grande empresa. Em Mocgambique também podemos verificar
que o Estado cria condigdes para o acesso a educagdo e o0
investimento que tem sido feito na educacdo é visto pelos atores
como uma condigdo do desenvolvimento, necessariamente
impulsionada pelo Estado, estabelecendo-se deste modo uma
associacao entre o progresso econdmico e a elevacdo geral dos
niveis de qualificacdo escolar das populacBes. E de registar, alias,
que também Gomez (1999) afirma que a educacdo passa a ser o
motor de desenvolvimento.

b) Educacdo como um direito

A historia do direito a educacdo escolar é semelhante a luta
por uma legislagdo protectora dos trabalhadores das industrias
nascentes, pois em ambos o0s casos foi no século XIX, que se
lancaram as bases para os direitos sociais como integrantes da
cidadania. O autor reafirma ainda que a educacdo é um pré-
requisito do exercicio de outros direitos civis e para tal o saber ler e
escrever é indispensavel.

A existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco,
implica sempre a existéncia de um sistema normativo onde por
existéncia, deve entender tanto o simples factor externo de um
direito histérico ou vigente, quanto ao reconhecimento de um
conjunto de normas como guia da propria ac¢do. A figura do direito
tem como correlato a figura de obrigacédo (BOBBIO, 1992).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, no
seu artigo 26, defende que:

1. Toda a crianga tem o direito a educagdo. A educacao
sera gratuita, pelo menos no ensino primario. A
educacao primaria seré obrigatéria [...];
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2. A educacdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais [...].

Tratar a educacdo como um direito humano significa que
nédo deve depender das condic¢des do aluno ou estar sujeita somente
as regras do mercado, e tdo pouco as condi¢des sociais, culturais,
de género ou étnicos, o mais importante é conseguir que todas as
pessoas possam exercer e estar conscientes desse direito. Segundo
Bobbio (1992), ndo existe actualmente nenhuma carta de direitos
que ndo reconheca o direito a educacdo, variando, somente, de
sociedade para sociedade.

O direito a educacdo € anunciado numa série de
recomendacgdes e directivas de organizagdes internacionais tais
como, a Convencdo Europeia dos Direitos Humanos (1950), a
Convencdo Contra a Descriminacdo no Dominio da Educacdo
(1961), o Pacto Internacional Sobre os Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (1966), a Educacdo Relativa aos Direitos do
Homem e as Liberdades Fundamentais (UNESCO, 1974), a
Convencao sobre os Direitos da Crianga ONU (1989), a Declaragao
sobre a Educacdo para a Paz, Direitos Humanos e Democracia
(1995), entre outros, nos quais se alargam e aprofundam as
obrigac@es do estado com respeito ao direito a educacdo e impdem
condigdes para que a educacgéo para todos seja uma realidade.

O direito a educagdo representa assim a possibilidade de
todos os cidadaos verem garantidas as condic¢des para realizarem-se
como pessoas, consciencializando-se face a importancia de
respeitarem os direitos e deveres fundamentais que regem a vida
social, de assimilarem e praticarem os valores e padres de vida
comunitéria.
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Estévao (2001), acrescenta que este direito insere-se na
perspectiva da justica social, que considera a educacdo ndo tanto
como algo que é possivel dar mais ou menos em sentido
distributivo, mas antes em sintonia com a interpretacdo da
educacdo como sendo primeiramente um processo que tem lugar
num complexo de relagdes sociais.

c) Crianca

Considera-se crianga a todos os individuos com menos 18
anos de idade (Lei n° 7/ 2008, de 9 de Julho, Sobre a Promocéo e
Protec¢édo dos Direitos da Crianga).

d) Casamento

E a unido voluntaria e singular entre um homem e uma
rapariga, com o proposito de constituir familia, mediante comunhéo
plena da vida. Nos termos da Lei da Familia, Lei n°® 10/2004 de 10
de Agosto, a idade legal para se casar sem consentimento parental,
passou dos 16 para os 18 anos. Entretanto, no interesse publico e
familiar e, havendo consentimento dos pais ou dos representantes
legais, o casamento pode ser contraido aos 16 anos a titulo
excepcional.

e) Casamento prematuro

O casamento prematuro € definido como a unido marital,
envolvendo menores de 18 anos. Este constitui violagdo dos
direitos sexuais e reprodutivos.
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O ESTADO DA QUESTAO EM MOGCAMBIQUE

Com uma area de 799.380 quilémetros quadrados, este pais
africano esta dividido em 11 provincias, localizando-se as de
Niassa, Cabo Delgado e Nampula a Norte e as da Zambézia,
Sofala, Manica e Tete no centro. As provincias de Inhambane,
Gaza, Maputo Provincia e Maputo Cidade situam-se no Sul do pais.

Com mais de quarenta grupos e subgrupos etnolinguisticos
autoctones diferentes, Mocambique possui uma enorme diversidade
cultural. Os grupos mais representativos sao, no Norte do pais, 0s
Macua, regido onde também se encontram os Maconde e 0s Ayao.

No centro do pais, 0s grupos étnicos de maior
preponderancia sdo 0s Sena e 0s Shona e no Sul, os Changana e 0s
Machopes. Todas estas etnias autoctones descendem de grupos e
subgrupos Bantu podendo-se assumir que partilham com estes
“uma organizagao religiosa similar incluindo a pratica dos ritos de
iniciagdo femininos” (RASING, 2001, p. 29).

De entre esta enorme diversidade de grupos etnolinguisticos
existentes no pais, destacam-se, pelo facto de constituirem a etnia
mais numerosa de Mogambique, 0os Macua-Lomue, “por vezes
considerados como uma mesma entidade etnocultural e outras
vezes como duas entidades diferentes” (MEDEIROS, 1995, p. 29).

Segundo Rasing (2001), é através dos ritos de iniciacdo
largamente praticados por toda a Africa Central, que se ensina as
jovens iniciadas o seu papel no seio da comunidade e se enfatiza “o
papel reprodutivo destas no casamento, os deveres doméstico e
agricola, o respeito pelos mais velhos e pela familia do futuro
marido e os tabus associados & sexualidade e a determinados
alimentos” (RASING, 2001, p. 02).
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Turner (1966), o regresso a aldeia é feito num ambiente de
festividade, destinado a consagrar o novo estatuto de adultos ou das
recém-iniciadas, agora membros plenos da comunidade (p. 95).

Em suma, os ritos inicidticos significam “a morte simbolica
dos seres provisorios da comunidade” (OSC)RIO; MACUACUA,
2013, p. 159) e o surgimento de um(a) de um ser humano,
independentemente da idade fisiologica das e dos iniciados cujo
estatuto como membro pleno da comunidade é actualizado, no caso
das raparigas, com o casamento e a gravidez.

Em Mogambique, a idade nubil é dezoito anos podendo,
excepcionalmente e “quando ocorram  circunstancias de
reconhecido interesse publico e familiar e houver consentimento
dos pais ou dos legais representantes” (LEI DA FAMILIA
10/2004) o casamento ser realizado entre individuos de sexos
opostos com a idade minima de dezasseis anos e passando para
dezoito anos. Neste contexto, toda e qualquer unido marital entre
dois jovens de diferentes sexos que ndo observe as idades minimas
estabelecidas na acima referida Lei da Familia é considerada
casamento prematuro.

Ao estabelecer a mesma idade nubil para ambos 0s sexos
este dispositivo legal pretende garantir, em primeiro lugar, a
aplicacdo do principio constitucional de igualdade dos cidadaos
perante a lei. Tenta, ainda, salvaguardar os direitos preconizados na
Convencdo dos Direitos da Crianga, em particular, “o direito a
educacdo, saude reprodutiva e mental, o direito a brincar e a poder
crescer no tempo certo (SILVA; SITOE, 2011, p. 07). Por fim os
autores, procura acautelar o casamento de menores, principalmente
se tiver em consideracdo a persisténcia da pratica de casamentos
prematuros em Mogambique.

Como explicar, entdo, que ndo obstante a existéncia de
dispositivos legais e institucionais, nomeadamente a aplicacdo de
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multas e/ou a dissolucdo do casamento, que garantem a igualdade
de direitos, Mocambique, em 2014, ocupe a décima posicdo no
ranking mundial dos paises mais afectados pelos casamentos
prematuros (UNICEF, 2014, p. 03).

Antes de se analisarem os factores que, de acordo com a
UNICEF e autores socioculturais, contribuem para a pratica de
casamentos prematuros importa, em primeiro lugar, referir que de
acordo com os dados publicados pelo Inquérito Demografico e de
Saude (IDS), em 2011, 48% de raparigas com a idade
compreendida entre os 20 e 0s 24 anos tinham casado antes dos 18
anos e 14% antes de atingirem os 15 anos.

Os casamentos prematuros/precoces de acordo a exposicao
acima pode influéncia negativamente na escolariza¢do da rapariga,
tendo encanta que trata-se duma menor com obrigacdes de esposa,
mée e estudante, por outro lado temos a banalizacdo das
actividades pela escola, na mudanca de turno devido a gravidez
precoce.

Medidas adoptadas para reduzir casamentos
prematuros/precoces e a sua influéncia na escolarizacdo da
rapariga

A nivel internacional, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, o consentimento “livrte e pleno” ndo pode ser
reconhecido se uma das partes envolvidas ndo tiver maturidade
para tomar uma decisao informada sobre o parceiro para a vida. Na
mesma perspectiva, 0 n° 2 do artigo 16, da Convencéo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra a
Rapariga estabelece que “a promessa de casamento € o casamento
de criancas ndo terdo efeitos juridicos e, todas as medidas
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necessarias, incluindo disposicdes legislativas, serdo tomadas com
o fim de fixar uma idade minima para o casamento”.

A Carta Africana sobre os Direitos e Bem-Estar da Crianca
estabelece, no seu artigo 21, que os estados signatarios devem
tomar medidas legais especificas para a eliminacdo do Casamento
Prematuro e da promessa de casamento de meninas e rapazes com
menos de 18 anos de idade.

Outros instrumentos internacionais relacionados com o
casamento prematuro incluem a Convencao sobre o Consentimento
para Casamento, ldade Minima para Casamento, Registo de
Casamentos e o Protocolo para a Carta Africana dos Direitos
Humanos e dos Povos sobre os Direitos da Rapariga em Africa.

Em Mocambique, a idade nubil esta fixada em 18 anos.
Contudo, a Lei da Familia define que “a rapariga ou homem com
mais de dezesseis anos, a titulo excepcional, pode contrair
casamento, quando ocorram circunstancias de reconhecido
interesse publico e familiar e houver consentimento dos pais ou dos
representantes legais”.

A Estratégia Nacional de Prevencdo e Combate dos
Casamentos Prematuros baseia-se na Constituicdo da Republica de
Mocambique de 2004, que destaca a igualdade de direitos entre
raparigas e homens em todos os dominios, e na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948) a qual, no artigo 2°
reconhece que toda a pessoa tem todos os direitos e liberdades
proclamados na Declaragdo, sem distincdo de raga, cor, Sexo,
lingua ou religido.

E com base nos instrumentos nacionais sobre os direitos da
crianca, igualdade de género e os direitos sexuais e reprodutivos.
Que se tém envidando esforgos em busca de solugdes para reduzir
as disparidades de género.
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O quadro legal sdo determinantes do casamento prematuro e
sua influéncia na escolarizacdo da rapariga requerem uma
abordagem integrada, que inclua programas comunitarios dirigidos
as raparigas, pais e lideres comunitarios campanhas dos 6rgaos de
informacdo e lideranca e engajamento activos de Parlamentares que
se consubstanciam no seguinte:

« Empoderamento das raparigas com informacéo,
habilidades e redes de apoio para aumentar 0s
conhecimentos sobre si proprias, 0 mundo que as
rodeia e que sejam capazes de tomar decisdes sobre
as suas vidas;

e Sensibilizar pais e mobilizar os membros da
comunidade, incluindo os lideres tradicionais e
praticantes de medicina tradicional. Sendo as normas
sociais a forca motora da pratica dos casamentos
prematuros, as intervencdes sao dirigidas @ mudanca
das suas atitudes em relacéo a esta pratica;

« Melhorar 0 acesso e a qualidade de educacdo das
criangas em especial das raparigas. Fornecer
incentivos econdmicos, bolsas de estudo, uniformes
e alimentos para incentivar as raparigas a matricular-
se ou a permanecer nas escolas;

« Oferecer apoio econémico e incentivos para as
raparigas e suas familias, através de transferéncias
sociais monetarias e em espécie, para as raparigas ou
suas familias;

« Desenvolver um quadro politico-legal que estabeleca
a idade minima legal para o casamento em 18 anos e
capacitar os funcionarios publicos para a sua
implementacéo.
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Casamento Prematuro/Precoce

A escolha dos participantes foi aleatoriamente, sem
nenhuma pré-disposicdo do pesquisador, envolvendo trés (3)
Lideres comunitarios, trés (3) Pastores, duas (2) Ancias (dos ritos
de iniciacdo), e duas (2) Raparigas (vitimas de casamento
prematuro).

A primeira questdo visava colher opinido sobre conceito de
casamento prematuro/precoce. Serviu para dar resposta a primeira
pergunta de partida. A questdo de fundo foi de pesar dique nem
todos entrevistados tém a nocdo do conceito do casamento
precoce/prematuro e 0 seu impacto.

Para esta questdo as respostas obtidas a partir dos
entrevistados foram:

F1,2,3,4 - disseram por unanimidade que o
casamento precoce ou prematuro € um casamento
antes dos 18 anos de idade.

Confundisse muito o termo prematuro e precoce e chagasse-
se a conclusdo que e uma questdo de semantica porque o efeito e o
mesmo. Casamento: E a unifo voluntaria e singular entre um
homem e uma rapariga, com o propdsito de constituir familia,
mediante comunhdo plena da vida. Nos termos da Lei da Familia,
Lei n° 10/2004 de 10 de Agosto, a idade legal para se casar sem
consentimento parental, passou dos 16 para os 18 anos. Entretanto,
no interesse publico e familiar e, havendo consentimento dos pais
ou dos representantes legais, 0 casamento pode ser contraido aos 16
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anos a titulo excepcional de emancipacdo e responsabilidade dos
pais até a menor atingir a maioridade.

Embora a nova lei de familia revoga o preceito dos 16 anos
e assume 0s 18 anos, estamos diante vacatio legis € uma expressdo
latina que significa “vacancia da lei”, ou seja: “A Lei Vaga”; € o
prazo legal que uma lei tem para entrar em vigor, ou seja, de sua
publicacdo até o inicio de sua vigéncia.

Os casamentos prematuros/precoces podem ser feitos ou
realizados a trés niveis que sao:

Ritos de Iniciacéo

Apoés a realizacdo dos ritos (de iniciagdo) - um
homem ou a sua familia procura a familia da menina
e ai decide-se qual a quantia, e de que modo deve ser
feita a entrega daquela;

Quando uma rapariga estid grévida e ela e o seu
marido sdo procurados por um homem que diz: se
for menina, essa é minha, comegando, logo depois
do nascimento a cobrir as despesas que sdo feitas
com a crianca e;

Quando um homem sabe que hd uma menina numa
casa e combina o casamento com o0s pais dela,
depois da realizacdo dos ritos (de iniciacdo), mas
cobrindo desde logo as despesas para garantir que a
crianca lhe sera entregue”, refere o estudo da WLSA
(Women and Law in Southern Africa “Rapariga e
Lei na Africa Austral”).

F2 — percebe os ritos de iniciagdo como uma relacdo
do homem com o universo, com 0 outro homem e
com deus.
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O termo rito deriva do termo ritus que significa «ordem
prescritay € a sua etimologia “remete a analise para a ordem do
cosmos, a ordem das relacGes entre os deuses e 0s homens e a
ordem entre os homens” (SEGALEN, 2000, p. 11).

Constituindo-se como um conjunto de actos formalizados,
0s ritos séo entendidos como o conjunto de certos comportamentos,
individuais ou colectivos, com caracter repetitivo e forte carga
simbdlica para os intervenientes e testemunhas.

F1 — percebe os ritos de iniciagdo como um
ensinamento da passagem do homem pela terra e as
suas vivéncias.

Para Gennep (1960), porquanto todas as sociedades
contenham grupos sociais diferenciados - sendo essas diferengas
mais ténues nas sociedades organicas e mais acentuadas nas
sociedades mecénicas - a Unica divisdo social claramente patente
nas sociedades modernas € a existente entre as esferas do profano e
do sagrado. Ja nas sociedades orais, o sagrado é inerente e
acompanha as principais fases da vida do individuo, desde o
nascimento até a morte.

A especial importancia que este autor atribui aos ritos de
passagem assenta no pressuposto de que a transicdo de uma esfera
ou mundo césmico ou social para outro deve compreender um
estadgio intermédio pelo que se deve revestir de determinados
padrbes cerimoniais, com vista a assegurar 0 sucesso e bem-estar
da(o) iniciada(o) e da comunidade.

F3 e F4 — percebem que os ritos de iniciagdo ndo
passam duma preparagdo da rapariga para 0
casamento e os cuidados da casa.
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Segundo Rasing (2001), é através dos ritos de iniciacdo
largamente praticados por toda a Africa Central, que se ensina as
jovens iniciadas o seu papel no seio da comunidade e se enfatiza “o
papel reprodutivo destas no casamento, os deveres doméstico e
agricola, o respeito pelos mais velhos e pela familia do futuro
marido e os tabus associados & sexualidade e a determinados
alimentos.

Em suma, os ritos inicidticos significam ‘““a morte simbolica
dos seres provisorios da comunidade e o surgimento de um(a) ser
humano, independentemente da idade fisioldgica das e dos
iniciados cujo estatuto como membro pleno da comunidade é
actualizado, no caso das raparigas, com o casamento e a gravidez.

Casamento prematuro/precoce e a escolarizacdo da Rapariga

Segunda questdo visava colher opinido sobre a influéncia do
casamento prematuro na escolariza¢do da rapariga.

Para esta questdo as respostas obtidas a partir dos
entrevistados foram:

F4 — Afirmam que em zonas onde a pobreza e
sentida na carne o casamento e a Unica saida e
admitem infelizmente que como consequéncia da
gravidez proveniente do casamento
prematuro/precoce acabam sendo descriminadas nas
escolas passando para curso nocturno e com o nivel
de inseguranca que vivemos na sociedade acabamos
por abandonar a escola.

O Governo de Mogcambique esta a implementar politicas no
sector de Educacdo e Desenvolvimento Humano, as quais visam
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aumentar a participacdo da Crianca do sexo feminino na escola,
com destaque para a abolicdo da taxa de matricula no ensino béasico
e 0 aumento do numero de salas de aulas, entre outras medidas que
resultam no aumento do acesso das criancas, especialmente do sexo
feminino, a educacéo contudo, prevalece o desafio para assegurar a
retencédo das raparigas na escola.

O empoderamento e a educacdo das criancas do sexo
feminino tém como consequéncias positivas a melhoria da saude
materna, a reducdo da mortalidade infantil, o aumento dos niveis de
nutricho familiar e o crescimento da forca de trabalho e a
oportunidade de crescimento econdmico. As criancas do sexo
feminino mais capacitadas podem aspirar a uma vida profissional e
a independéncia como alternativa ao casamento.

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PRONAE) €
um programa do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano, que consiste na suplementacdo das necessidades
nutricionais dos alunos matriculados, através do fornecimento de
uma refeicdo diaria aos alunos, aliada a uma educacao nutricional.

Os programas de saude escolar e nutricdo contribuem para
manter as criangas na escola e promover uma educacdo de
qualidade. Mocambique tem um programa de saude escolar que faz
parte do programa nacional integrado do sector de Salde.

Medidas de reducdo de casamentos prematuros/precoces e a
sua influéncia na escolarizagédo da rapariga

Terceira questdo visava colher opinido sobre Medidas de
reducdo de casamentos prematuros/precoces e a sua influéncia na
escolarizacdo da rapariga.
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F1,234 - Os entrevistados afirmam por
unanimidade que o governo estd a gastar muito
dinheiro anualmente mais ndo resulta porque trata-se
dum valor costumeiro que ndo ira entrar em desuso
por causa da vontade do governo visto que ndo ha
vontade das pessoas em mudarem de postura
mediante a essa patologia em virtude dos costume.

Segundo as Estratégia Nacional de Prevencdo e Combate
dos Casamentos Prematuros em Mocambique (2016-2019), tem
como as seguintes medidas:

» Comunicacdo e mobilizacéo social;

» Acesso a Educacdo de qualidade e retencéo;

» Empoderamento das criancas do sexo feminina;
» Salde Sexual e Reprodutiva;

» Mitigagdo/resposta e Recuperacao;

* Quadro politico legal;

» Pesquisa e monitoria;

» Coordenacdo multissectorial e advocacia.

Contudo algumas medidas estdo sendo feitas, mais o
resultado ainda esta longe de ser uma realidade palpavel ou visivel.

CONCLUSAO

Sendo evidente a complexidade das questdes que se
colocam em torno da problematica dos casamentos
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prematuros/precoces e a sua influéncia na escolarizacdo da
rapariga, este texto vem enfatizar a quem de direito ter tolerancia
zero com 0S casamentos prematuros/precoces aos menores de
dezoito anos de idade visto que traz consequéncias nefastas no
processo de escolarizacdo da rapariga consequentemente pobreza a
nacdo. Concluo que as principais Causas do Casamentos
Prematuros/precoces e a sua influéncia na escolarizacao da rapariga
sdo:

« Falta de escolaridade;

e A pressdo econdmica de cada agregado familiar
(Pobreza);

» Gravidez precoce;

» Trabalhos forgados na parte da familia direccionadas
as criancas;

» Falta de atencdo dos progenitores na educagdo
(aconselhamento).

As consequéncias do casamento prematuro/precoce na
escolarizacdo da rapariga séo:

« Enfraquece a rapariga;

» Fecha as suas oportunidades de desenvolvimento e
tem uma ligagéo directa com a gravidez precoce e
Seus riscos associados;

* Quando uma crianca rapariga € forcada a casar, as
suas aspiracbes e oportunidades para 0 seu
desenvolvimento sdo imediatamente fechadas;

» Aquelas raparigas que ainda estdo na escola sdo
invariavelmente forcadas a desistir. Elas tornam-se
subordinadas e escravas dos seus maridos, que em
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Os ritos de

muitos casos sdo muito mais velhos do que elas e
tem maior acesso a recursos.

iniciacdo tem seu papel na relacdo

escola/casamento porém existem trés etapas dos ritos:

Primeira antes da primeira menstruacdo onde a
rapariga € ensinada o respeito pelos mais velhos e
obrigagdo para com 0S mesmos, e adoragdo aos
defuntos;

Segunda ap6s a primeira menstruagdo onde a
rapariga é ensinada a ter medo do homem, higiene
sexual, os deveres dentro da casa dos pais e 0s mais
velhos;

Terceira e Gltima, a rapariga é ensinada como se
enguadrar socialmente, o0 conceito de casamento sua
importdncia o secretismo de como manter um
homem somente para si.

Contudo o que e notorio e que os ritos de iniciacdo acarreta
uma despesa financeira a voltada segundo (CISCATO, 2012). O
que faz com que as pessoas simplifique as trés etapas numa sé
consequentemente, dependendo da idade tem os seus efeitos

colaterais.
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INFLUENCIA DA SUPERVISAO PEDAGOGICA
INTERNA NA MELHORIA DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM MOGCAMBIQUE: CASO DAS ESCOLAS
PRIMARIAS DO SUL DA PROVINCIA DE INHAMBANE

Bernardo Alfeu Uachisso

A presente investigacdo com o tema “Influéncia da
Supervisdo Pedagogica interna na melhoria do Processo de Ensino
- Aprendizagem na Provincia de Inhambane - Caso das Escolas
Primarias" objectiva, de forma geral, analisar a influéncia da
Supervisdo Pedagogica interna na melhoria do processo de Ensino
e Aprendizagem e, descrevendo de forma especifica, a influéncia
da Supervisdo Pedagdgica Interna no PEA (Processo de Ensino e
Aprendizagem), nas Escolas Primarias; relacionar os propositos da
Supervisdo Pedagdgica interna com os resultados do Processo de
Ensino e Aprendizagem nas Escolas do Ensino Primario e explicar
a importancia da supervisdo Pedagdgica interna no melhoramento
do PEA. Para a concretizacdo deste estudo, foi usado o método
indutivo, e quanto a tipologia tendo sido o qualitativo. Para a
recolha de dados, foi usada a técnica de entrevista e questionario.
Foram submetidos ao estudo 20 Professores e 3 DAEs.

O trabalho desenvolvido permitiu-nos perceber que a
supervisdo pedagogica interna naquela escola ndo tem um impacto
significativo no processo de ensino e Aprendizagem Visto que 0S
Professores tém uma concepcdo distorcida em relagdo aos
propdsitos desta actividade, conotando-a como um processo que
visa detectar irregularidades para sancionar. Por via disso, 0s
professores tendem a ocultar suas dificuldades e, por isso mesmo,
0s propdsitos da supervisdo (apoiar em estratégias para melhoria do
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Processo de Ensino e Aprendizagem, ndo sdo alcancados. Tendo
Ficado evidente a necessidade de dar mais esclarecimentos aos
Professores sobre o objectivo e importancia da Superviséo para que
a partir disso, possam Passar a manifestar as vontades de aderéncia
e a contribuicdo apresentando assim as suas dificuldades e, junto
com 0 supervisor, encontrar mecanismos de superacdo, garantindo
assim, o respectivo no Processo de Ensino e Aprendizagem.

O estudo é subordinado ao tema: “Influéncia da Supervisdo
Pedagogica Interna na Melhora d Processo de Ensino e
Aprendizagem na Provincia de Inhambane-Caso das Escolas
Primarias® e tem como objectivo basilar analisar a influéncia da
supervisao pedagogica na melhoria do aproveitamento Pedagdgico.

A pesquisa é de extrema importancia no que concerne a
melhoria do Processo de Ensino e Aprendizagem, concretamente
na no ensino basico a nivel do Pais, visto que o problema é
verificado numa altura em que a qualidade de ensino no pais esta
em causa, sempre ¢ dito “fraco” que em outras ocasides 0S
educadores  (professores) sdo apontados também como
protagonistas.

A supervisdo pedagbgica é uma acgdo dinamizadora de
diversas praticas de trabalho colaborativo, ela tem um papel pro-
activo na organizacdo social da escola e detém um papel de
mediacdo entre profissionais.

A Supervisdo Pedagbgica constitui um instrumento de
extrema importancia nas escolas, visto que, monitora a execugdo de
todas as tarefas previamente planificadas e que, o incumprimento
das mesmas, influencia negativamente o processo de Ensino
Aprendizagem. A supervisdo pedagogica € uma acgdo que serve
para orientar o trabalho da escola e, de forma especial, do
professor, sendo a mesma, um instrumento especifico (técnico
pedagdgico). Nisso, cabe ao supervisor oferecer um conjunto de
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orientacBes, recomendacfes e aconselhamentos didactico-
pedagdgicos que visam permitir fazer o cruzamento das actividades
de supervisdo pedagdgica aos propositos educacionais.

A supervisdo pedagogica exercida com eficiéncia e eficacia
no campo real e de dominio dos agentes internos da direc¢do da
escola (Directores e DAES), proporciona melhorias na qualidade de
ensino nas escolas, algo que pode proporcionar para obtencdo dos
resultados preconizados.

Para a obtencdo de dados fiaveis durante a pesquisa, foi
utilizado como instrumentos de colecta de dados o questionario
dirigido aos professores e a entrevista que foi dirigida a gestora da
escola (a Directora adjunto Pedagdgica) convista a alcancar 0s
objectivos abaixo apresentados.

REVISAO DA LITERATURA

A avaliagdo ndo é um fendmeno neutro, inserindo-se
sempre num determinado contexto politico e social, sendo por isso
uma tematica complexa e sensivel. Além disso, € omnipresente e
assume um papel central nas politicas educativas (MORGADO,
2020). Registamos, ainda, a propoésito da conflitualidade que
atravessa o fendmeno avaliativo, a possibilidade de esta servir duas
l6gicas polares, entre as quais se encontra tensionada: uma logica
de personalizacdo e uma logica de controlo social (PACHECO,
2014) ou, uma logica de controlo e uma l6gica de melhoria.

Para melhor compreensdo do problema em discusséo,
definimos, na viséo de diversos autores, 0s principais conceitos da
pesquisa. Assim sendo, apresentamos, a seguir, as definicdes de
Supervisdo, ensino-aprendizagem e supervisao interna.

163



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

O conceito de supervisdo pedagogica tem vindo a ganhar
importancia também nos discursos e nas praticas de promocéo da
melhoria educativa, pelo que ndo é estranho que 0s mecanismos de
Avaliacdo Externa das Escolas o tenham incluido nos seus
dispositivos como um elemento de garantia de qualidade daquelas.
Importa, por isso, esclarecer o conceito de supervisdo pedagogica e
0s seus polos tensionais — no caso, entre uma tendéncia formativa,
horizontal, colaborativa e orientada para a melhoria da escola como
uma organizacao, e uma perspetiva sobretudo avaliativa, inspetiva
e orientada para a verificacgdo da conformidade (ALARCAO;
CANHA, 2013; ALARCAO; ROLDAO, 2008; GOSLING, 2002;
MOURAZ et al., 2019). Este continuum de posi¢cdes pode ser
aproximado a tendéncia antes constatada em relacdo a avaliacgéo,
também ela tensionada entre l6gicas contraditorias.

A supervisdo pedagOgica emerge nos contextos que
tornaram necessaria a orientacdo de processos de profissionalidade,
que fizeram 1til a ideia da “visdo sobre”, que a palavra supervisdo
encerra (GASPAR et al., 2019). No panorama educativo portugués,
0 conceito comecou por estar associado a entrada orientada na
profissdo docente e a formacdo inicial de professores. Todavia,
algumas das tendéncias que tém vindo a caracterizar o trabalho
docente, como a maior pressao criada pela maior diversidade dos
estudantes e a maior dependéncia do trabalho dos outros, tém vindo
a deslocar a necessidade de superviséo para os contextos da pratica
pedagdgica de todos os profissionais docentes e em todas as
escolas. Com esse movimento de expanséo dos contextos em que a
supervisdo se tornou necessaria, alargaram-se também 0s seus
eixos estruturantes, que passaram a incluir modos relacionais e
processuais diversos, como o de acompanhamento, de orientacdo,
de observacao e de avaliacdo (GASPAR et al., 2019).
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Ensino-aprendizagem

Em Libaneo (2006, p. 81), “o ensino e aprendizagem sao
duas facetas de um mesmo processo. O professor planifica, dirige e
controla o processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a
actividade propria dos alunos para a aprendizagem”. Neste caso, o
processo de ensino e aprendizagem constitui todas as actividades
cujo objectivo é estimular, dirigir, incendiar, impulsionar o
processo da mudanga de comportamento dos alunos.

Esta definicdo de Libaneo, é evidentemente, uma juncéo
entre a delimitacdo do termo ensino (como processo que visa
promover a aprendizagem) e do termo aprendizagem (processo de
mudanga do comportamento resultante da experiéncia). Assim,
podemos entender que 0 ensino e aprendizagem € um processo que
visa promover a mudanca do comportamento, atraves da
organizacdo (estimulacdo, impulsionamento), das condicdes para
tal mudanca.

Por razbes destas circunstancias, o processo de ensino e
aprendizagem requer muito cuidado, sob o risco de desviar o0 seu
sentido, a sua esséncia. Deve se garantir que o processo de
promocdo, ndo seja apenas uma tentativa, mas sim, uma préatica que
culmine com o desenvolvimento de competéncias esperadas,
mudando assim, 0 comportamento do sujeito aprendente.

Acreditamos que esteja certo Passmore (2001, p. 17) ao
considerar que o processo de ensino e aprendizagem deve ser visto
como centrado no aluno, pois s6 assim, a sua relacdo e definicdo
terdo logica.

De facto, ao olharmos para o ensino centrado no aluno,
buscamos sempre um conceito sobre o qual nega a
existéncia/ocorréncia da aprendizagem sempre que o aluno nado esta
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envolvido. Ou seja, ensina-se ao aluno, e por isso, este deve de
algum modo aprender, pois fora disso, ndo se ensinou.

Pedagodgica

O Conceito de Supervisdo pode ser entendido como um
processo em que um professor, em principio mais experiente e mais
informado orienta um outro professor ou candidato a professor no
seu desenvolvimento humano e profissional (ALARCAO;
TAVARES, 1987, p. 18). Neste contexto, o supervisor ¢ tido como
um acompanhante activo no desenrolar das actividades, pois, a
medida que o trabalho é feito, ele verifica se 0 mesmo esta
decorrendo correctamente ou ndo, e se estd alcancando as
expectativas ou ndo. O supervisor encontra-se nas actividades
como uma espécie de ‘salva-vida’, no sentido em que quando se
enfrenta algum imprevisto durante as actividade, ele esta 14 como
um agente para ajudar a enfrentar diversas dessas situacdes, e como
guia para o alcance de algumas solucdes de possiveis problemas.

Segundo Vieira (1993, p. 28), “supervisdo, no contexto de
formacdo é uma actuacdo de monitorizacdo sistematica da prética
pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e
experimentacao”.

Nesta visdo, supervisdo refere-se a acto de assisténcia ao
decorrer de certas actividades, onde o supervisor usa um plano fixo
e organizado. Constatamos que, para este autor, 0 supervisor deve
ter algum guia do qual se servird a quando da realizagcdo do seu
trabalho. Sendo que a supervisdo ¢ uma “monitorizagdo
automatica”, logicamente o supervisor deve ter algum material
previamente elaborado apds algumas experiéncias ja feitas na area
em causa, do qual ele se baseia, pois, trata-se de algo sistematico.
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Desta feita, compreendemos que a supervisao € um acto de
vigiar, orientar, guiar, motivar certas actividades de modo que estas
sejam realizadas de forma satisfatorio. Tendo em conta 0s
conceitos de supervisdo, o0 supervisor surge como alguém que deve
ajudar, monitorar, criar condigdes de sucesso, desenvolver aptidoes
e capacidades no professor tornando-se alguém competente. O
supervisor deve oferecer assisténcia e orientacdo aos professores
bem como fornecer materiais e sugestdes de novas tecnologias para
enriquecer a préatica pedagdgica.

O supervisor como mediador do crescimento do professor é
aquele que diagnostica; constrdi e utiliza uma linguagem precisa na
facilitacdo do desenvolvimento cognitivo dos outros, concebe uma
estratégia global que impedira os individuos na direc¢do de estados
desejados; mantém a fé no potencial para um movimento continuo
em direccdo a estados mentais e comportamentos mais holénomos
e possui uma crenga na sua propria capacidade para servir como
catalisador na potencializacdo do crescimento dos outros.

Pajak (1989) apud Formosinho (2002, p. 149), sustenta que
0s papeis dos supervisores como peritos ou especialistas numa
determinada matéria, profissionais ligados ao desenvolvimento
curricular, sdo de treinadores, auxilios, agentes de mudanca,
conselheiros,  facilitadores,  fornecedores de  materiais,
coordenadores de processos de grupos, monitores, avaliadores e
organizadores.

Nesta perspectiva, olhando para os papéis do supervisor,
uma grande responsabilidade é encarregue a ele. Um ensino
dinamico, isto €, que procura ‘aprender’ das suas experiéncias do
passado para realizar mudancas e melhoramento, necessita de
profissionais ligados ao desenvolvimento curricular, e 0s
supervisores fazem parte deste grupo.
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Modalidades da supervisdo: supervisdo interna

Segundo Nérici (1981, p. 57) a Supervisdo escolar pode
desenvolver-se em dois niveis que sdo: da escola ou interna e o do
sistema ou externa.

Supervisdo Pedagdgica a nivel do sistema (externa)

A nivel do sistema a supervisdo € constituida por um
conjunto de supervisores, cada um geralmente especialista em
determinada actividade pedagdgica da escola ou em determinados
aspectos da educacdo, como filosofia da educacdo, relacGes
humanas, avaliacdo e diversos sectores de metodologia de ensino
de um determinado grau (idem).

Para tal entendemos que a este nivel, os técnicos distritais,
provinciais e nacionais actuam cooperativamente com 0S
supervisores a nivel local, tendo em consideracdo as suas
especialidades, no ambito da superviséao a nivel do sistema.

SUPERVISAO PEDAGOGICA A NIVEL DA ESCOLA
(INTERNA)

A presente modalidade de supervisdo é aquela que se
desenvolve em uma unidade escolar onde um supervisor fixo em
uma escola assiste todo o trabalho pedagdgico da mesma. Assim o
supervisor a nivel da Escola presta a sua cooperacdo a todas
actividades, areas ou disciplinas de escola, de maneira constante
visando a maior eficiéncia das mesmas.
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E tarefa da propria escola através da sua direccéo, trabalhar
de uma forma cooperativa na assessoria de todas actividades
relacionadas com todo o processo de ensino e aprendizagem com
os professores, alunos, pais e encarregados de educacdo e outras
pessoas envolvidas neste processo de ensino para que a accdo
pedagdgica se desenvolva de uma forma positiva, facto que ajuda
bastante no alcance de objectivos educacionais.

Objectivos da Supervisdo Pedagdgica

De acordo com Nérice (1981, p. 52), os objectivos da
Supervisdo Pedagdgica sdo os seguintes:

a)

b)

d)

e)

Consciencializar os professores sobre os fins de
educacao e cientes dos procedimentos didacticos que
conduzam a efectivacdo dos programas escolares
que visam a melhoria do aproveitamento dos alunos;

Incentivar o trabalho cooperativo entre todos o0s
componentes da escola, com participacdo, sempre
que possivel da familia e da comunidade escolar em
geral;

Promover actividades de aperfeicoamento didactico-
pedagégico do professor, prevendo situacOes
imediatas que possam constrangir a execucdo dos
programas educacionais;

Apreciar o funcionamento da escola, esclarecer o
processo de ensino e aprendizagem em cada area de
ensino ou disciplina, ajustando os programas de
ensino a realidade e necessidade do meio e do
educando;

Profissionalizar o professor de forma a melhorar a
qualidade de ensino a luz das novas metodologias.
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Deste modo, é necessario estabelecer-se uma unidade de
esforcos na escola a fim de que, a educacdo se processe da melhor
forma, onde h& um aperfeicoamento do processo total do ensino-
aprendizagem através de uma ac¢do positiva levada a cabo pela
supervisdo pedagogica interna. Observa-se que o fraco
conhecimento e entendimento dos objectivos da supervisdo, faz
com que a supervisdo seja confundida, por certas pessoas, com a
inspecgéo.

Etapas da supervisdo pedagdgica

De acordo com Nérici (1981, p. 143) o trabalho de
supervisdo pedagogica pode desenvolver-se através de trés etapas,
que sdo: planeamento, acompanhamento e controle.

1. Planeamento — representa o roteiro de todo o
trabalho a realizar durante um periodo semestral, ou
anual. Nessa fase, 0s objectivos e o transcurso das
actividades figuram a lista das intenc6es;

2. Acompanhamento — é a segunda etapa do trabalho
de supervisdo no devido tempo do desenrolar de
todo corpo docente. Tenta garantir também a
unidade e continuidade nas actividades escolares;

3. Controlo — é a terceira fase do trabalho de
supervisdo pedagdgica e actua sobre resultados de
trabalhos realizados, a fim de prevenir rectificacfes
e mesmo alteracfes que melhor ajustem as acc¢des da
escola, as necessidades dos educandos e da
comunidade.
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Funcdes basicas da supervisdo pedagdgica

Segundo MEC (2003, p. 14), a fungdo primordial da
supervisdo € a monitorizacdo da pratica pedagogica tendo como
processos centrais a reflexéo e a experimentagao.

Enquanto Andrade (1976, p. 19) sustenta que a supervisdo
tem a funcdo de correcdo, quando a finalidade € suprir as
deficiéncias da formacdo do pessoal docente, apelando para a
reflexdo e criatividade para aprendizagem — desde que as mudancas
de comportamento, marcantes da situacdo de aprendizagem, podem
e devem ser acompanhadas e registadas, Nérice (1981, p. 51)
sustenta que sdo quatro as funcdes da supervisdo escolar que
podem ser assim explicitadas: preventiva, construtiva, criativa e
correctiva.

e Funcdo preventiva — consiste em procurar encontrar
possiveis falhas no funcionamento pedagdgico da
escola, a fim de preveni — las antes que venham a
produzir resultados negativos;

e Funcdo construtiva — auxilia o professor a superar
suas dificuldades ou deficiéncia de maneira positiva,
cooperativa e ndo punitiva nem avaliadora.
Representa um trabalho cooperativo, levando o
professor a ter confianca em si mesmo;

e Funcdo correctiva — € aquela que busca 0s erros ou
indagagdes na orientacdo do processo de ensino-
aprendizagem, a fim de sana-los; mas devem
também antes, ressaltar os aspectos positivos da
acc¢do do professor.
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As correccbes devem ser levadas a efeito, sempre com
muito tacto, a fim de se obter a cooperagdo do professor e tentar
evitar resisténcia ou ressentimentos, que perturbam o ensino.

A supervisdo prevé e evita possiveis falhas que possam
afectar negativamente o processo educativo, promove trabalho
cooperativo com o professor de forma que este possa reunir
confianca em si mesmo, sobre as actividades que exerce e também,
a supervisao pedagogica orienta o professor a um desenvolvimento
profissional através da pesquisa e criacdo de novos recursos de
ensino.

O ciclo da supervisdo

A apresentacdo do ciclo da supervisdo remete-nos
primeiramente a percepc¢do de um ciclo e sua posterior interligacéo
com a realidade da superviséo (nosso campo de estudo).

O ciclo é o movimento continuo que interliga varias
realidades. No ciclo constatamos que todos os elementos que fazem
parte do processo sdo constantemente retomados formando deste
modo um movimento continuo. Podemos também perceber o ciclo
como um movimento em que tendo chegado no ponto de chegada
retomamos o0 ponto de partida e vice e versa.

O ciclo de supervisdo pedagdgica € uma actividade de
ensino constituida por fases principais que Alves (2003, p. 65), séo:
0 encontro de pré-observacdo, observagdo propriamente dita
(observacdo da aula) e encontro pds — observacao.

1. Encontro de pré- observacdo: estabelece-se uma
relagdo de confianca mdtua entre o supervisor e 0
supervisionado; o objectivo principal é de analisar a
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planificacdo da aula: objectivos, materiais,
metodologia, informe entre a equipa e o director da
escola no inicio da visita.

2. Observacdo da aula: comporta a fase de recolha de
evidéncias das actividades dos alunos e do professor
relacionadas com uma ou mais areas de observacédo
previamente acordadas; como por exemplo:

a) O que os alunos fazem durante as aulas:
actividades  préaticas, resolucdo  de
exercicios, interpretacdo de textos, cdpia,
leituras, ditados e mais;

b) Como o fazem: em grupo, individualmente,
aos pares, no quadro, nos cadernos, etc.;

3. O que os professores fazem durante a aula, observa-
se:

a) Estabelece boa interaccdo com os alunos;
b) Valoriza as experiéncias dos alunos;

c) Verifica através de exercicios se 0s alunos
entendem o que estdo a compreender;

d) DA topicos para os alunos exercitarem o que
aprenderam;

4. Encontro pds- observacdo: da-se a possibilidade de o
professor supervisionado exprimir as opinides em
relacdo a aula que acaba de ministrar. Nesta fase, o
objectivo é de analisar os dados recolhidos segundo
os objectivos definidos no encontro pré- observagéo,
verificar se 0s objectivos da aula foram atingidos,
dar um feedback ao supervisionando, deixando
algumas recomendacdes.

O ciclo de observacgéo possibilita o confronto de diferentes
ideias e perspectivas acerca do processo de ensino aprendizagem.
Para realizar uma observacéo é necessario antes, um entendimento
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entre os dois actores principais, 0 supervisor e 0 supervisionando,
depois é preciso analisar e reflectir sobre as impressées e os dados
recolhidos no acto da observacao.

No encontro de pré- observacdo, é a fase em que se cria
uma atmosfera de confianca mdtua, eleva-se a auto confianca e
seguranca do supervisionado.

Na observacéo, o préprio nome decifra tudo, € o decurso da
aula, o supervisor vai recolher evidéncias das actividades dos
alunos e do professor relacionadas com uma ou mais areas de
observagao previamente acordadas.

E no encontro de pds -observacdo onde deve- se dar a
possibilidade do professor supervisionado exprimir as suas
opiniBes em relacdo a aula que acaba de ministrar.

De acordo com Alarcdo e Tavares (2003), as fases da
supervisdo pedagogica sdo quatro, por tanto antes da fase do
encontro de pds- observacdo, estes autores colocam o momento de
analise dos dados. E nesta fase em que o supervisor analisa 0
registo que fez aquando da observacgéo para posteriormente manter
um encontro com o professor supervisionado.

Elementos essenciais para uma supervisdo pedagogica

O acto de supervisionar ou orientar a docéncia, 0 ensino e a
aprendizagem inscreve-se fundamentalmente na mesma estrutura
subjacente a qualquer processo de ensino e aprendizagem em que 0
desenvolvimento, a docéncia, 0 ensino e aprendizagem emergem
como elementos inseparaveis (ALARCAO; TAVARES, 2003, p.
48). Aqui, 0 processo de supervisdo e considerado como uma das
‘pecas de uma corrente de ferro’, em que suspendendo algum
corpo, a esta coloca em risco de queda as outras pecas e corpo
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suspenso. Com isto pretendemos dizer que, se um dos elementos
que fazem parte do ensino, h4 maior probabilidade de ver todo o
trabalho feito fracassando.

Alarcéo e Tavares, (2003, p. 49) destacam quatro elementos
essenciais para compreender todo e qualquer processo de ensino e
aprendizagem e consequentemente da sua supervisdo ou

orientagéo:

Os sujeitos e 0 seu estadio de desenvolvimento:
referimo-nos de maneira particular aqueles que
intervém directamente no processo de supervisdo da
pratica pedagogica, ao supervisor, ao professor e
indirectamente aos alunos. Aqui deve-se facilitar a
compreensdo do processo de supervisdo da préatica
pedagogica no sentido de ajudar o professor a
desenvolver-se e a ensinar ou ajudar a aprender para
melhor intervir nas suas actividades;

Tarefas a realizar: a tarefa do supervisor é de ajudar
(a desenvolver-se como professor). Este deve ajudar
a:

v" Identificar os problemas e dificuldades que
véo surgindo;

v Analisar e interpretar os dados observados;

v’ Determinar os aspectos a observar e sobre

o0s quais reflectir e estabelecer as estratégias
adequadas;

v" Observar;

v' Criar espirito profissional, baseado nas
dimensdes do conhecimento profissional.

Atmosfera afectivo-relacional envolvente: para que
0 processo da supervisdo se desenvolva nas
melhores condigdes & necessario criar um clima
favoravel, uma atmosfera afectivo-relacional e

175



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

cultural positiva de ajuda reciproca, aberta,
espontanea, auténtica, condicional, empaética,
colaborativa e solidaria entre o supervisor e o
professor;

Os conhecimentos a adquirir ou a mobilizar: o
conhecimento ¢ o novo saber que a investigacdo
cientifica e tecnolégica tem vindo a proporcionar, é
uma realidade transversal e incontorndvel e exige
novas modalidades e dindmicas do Ensino e
Aprendizagem. A dimensdo do conhecimento €
fundamental no professor e por maioria de razdo no
supervisor entendido como ‘professor de valor
acrescentado’.

Na nossa Optica, 0 supervisor assim como 0 professor
precisam compreender o acto de supervisionar como uma das
maiores influéncias para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem. E a partir desse conhecimento que o supervisor
poderd desempenhar de forma consciente a sua funcdo como um
‘guia’ para o desenvolvimento ou pratica eficaz, e por sua vez, o
professor saberd que tem o seu supervisor como uma fonte de
inspiracdo para a realizacdo de um trabalho produtivo.

TAREFAS DO SUPERVISOR

O supervisor segundo Glickman (1985) citado por Alarcdo
e Tavares (1985, p. 74) deve ter como tarefas os seguintes pontos:

Prestar atencdo: o supervisor atende ao que o
professor lhe diz e exprime a sua atencao através de
manifestacdes verbais;
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« Clarificar: o supervisor interroga e faz afirmacdes
que ajudam a clarificar e compreender o pensamento
do professor;

« Encorajar: o supervisor manifesta interesse em que o
professor continue a falar ou a pensar em voz alta;

» Servir de espelho: o professor parafraseia ou resume
0 que o professor disse a fim de verificar se
entendeu bem;

« Dar opinido: o supervisor dad a sua opinido e
apresenta as suas ideias sobre o assunto que estd a
ser discutido;

» Ajudar a encontrar solugbes para os problemas:
depois de o assunto ter sido discutido o supervisor
toma iniciativa e pede sugestBes para possiveis
solucdes;

* Negociar: o supervisor desloca o foco da discussédo
do estudo das solucBes possiveis para as solucdes
provaveis e ajuda a ponderar os prds e os contra das
solucdes apresentadas;

« Orientar: o supervisor diz ao professor o que este
deve fazer;

» Estabelecer critérios: o supervisor concretiza 0s
planos de accdo, pde limites temporais para a sua
execucao;

* Condicionar: o supervisor explicita as consequéncias
do cumprimento ou ndo cumprimento das
orientacdes.

Ap0s a discussdo feita pelos autores temos a dizer que, 0
supervisor precisa ter todos esses pontos para uma boa actuagéo.
Como espelho, o supervisor deverd se fazer presente na sala de
aula, de modo a dar opinido, clarificar sempre que necessario, pois,
sO assim a préatica pedagdgica podera ter éxito, e consequentemente
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teremos alunos com competéncias suficientes e uma boa qualidade
de ensino e aprendizagem. O supervisor deve sempre orientar o
professor explicando, assim, 0 que deve e 0 que ndo deve fazer.
Quando o mesmo enfrenta dificuldades, o supervisor deve estar
presente para 0 guiar passo a passo até o alcance dos objectivos
pessoais e da préatica pedagdgica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo visa descrever a forma como foi efectuada a
pesquisa, 0s caminhos seguidos para a materializacdo do trabalho.
Por via disso, encontramos nele, o método utilizado para
abordagem do problema, o tipo de pesquisa segundo as diversas
classificacOes, as técnicas utilizadas para a recolha de dados e, por
fim, 0 universo e amostra da pesquisa.

Meétodo de abordagem do problema

Tendo em conta que o desenvolvimento do problema visava
analisar a influéncia da Supervisdo Pedagégica interna na melhoria
do Processo de ensino e aprendizagem, optamos pelo método
indutivo, que consiste num processo mental por intermédio do qual,
partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-
se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes
examinadas (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 86).

Quanto aos objectivos

Quanto aos objectivos foi descritiva. As pesquisas deste tipo
tém como objectivo primordial a descricdo das caracteristicas de
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determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacGes entre variaveis (GIL, 2008, p. 28).

A nossa pesquisa foi do tipo descritivo, pois, fizemos uma
descricdo das formas de actuacdo da supervisao pedagogica interna
e sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem. Ou seja,
estabelecemos a relacdo entre duas variaveis (a primeira que é a
supervisao pedagogica interna e a segunda que ¢ o melhoramento
do processo de ensino e aprendizagem).

Quanto a abordagem

Quanto a abordagem, a pesquisa foi qualitativa. A pesquisa
qualitativa é aquela cujas informagGes ndo sdo quantificados; 0s
dados obtidos sdo analisados indutivamente; a interpretacdo de
fendmenos e atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa (SILVA; MENEZES, 2001, p. 20).

Esta pesquisa realizou-se de uma forma qualitativa porque
foi analisar e interpretar os dados de forma qualitativa, descrevendo
0s diversos posicionamentos dos inquiridos a respeito do tema.

Quanto aos procedimentos

Quanto aos procedimentos, a pesquisa foi do campo. Esta
pesquisa procura muito mais o aprofundamento das questbes
propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populagao
segundo determinadas variaveis (SILVA; MENEZES, 2001, p. 19).

A pesquisa foi do campo, pois, 0 pesquisador entrou em
contacto fisico com a realidade onde o problema se verifica, de
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modo a colher dados que déo sustento ao trabalho (SENHORAS;
SENHORAS, 2019).

Para dar sustento aos dados que foram colhidos no campo,
nos apoiamos numa pesquisa do tipo bibliografico. A pesquisa
bibliografica € aquela elaborada a partir de material ja publicado
(livros, artigos, teses, etc.), revisando de forma intensa a literatura
existente sobre determinado assunto em questdo (GIL, 2008, p. 88).

Neste caso, a pesquisa buscou um fundamento através da
pesquisa bibliografica, ou seja, com base na leitura de diversas
obras, artigos e outros documentos que tratam de conteldos
relacionados com o0 nosso problema.

Técnicas de recolha de dados

Segundo Marconi e Lakatos:

As técnicas sdo consideradas como um conjunto de
preceitos ou processo de que se serve uma ciéncia, é
também a habilidade para usar esses preceitos ou
normas, na obtencdo de seus propositos,
correspondem, portanto, a parte pratica de colecta de
dados (MARCONI; LAKATOS, 1995, p. 107).

Para a obtencdo de informacdes sobre o estudo, foram
usadas como técnicas para colecta de dados, a entrevista e o
questionario.
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Entrevista

Para Marconi e Lakatos (1995, p. 128), entrevista “¢ uma
conversa oral entre duas pessoas, das quais uma delas ¢é
entrevistador e outra ¢ entrevistado”.

Para o caso da pesquisa, usou-se uma entrevista do tipo
semiestruturado, que desenvolve-se a partir de uma relacéo flexivel
de perguntas, cuja ordem e colocacdo variam de acordo com o
contexto do decurso (GIL, 2008, p. 113).

Assim, fez-se um contacto directo com a gestora da escola
(DAP) de modo a colher informagdes sobre a relagdo entre a
supervisdo interna e o melhoramento do processo de ensino e
aprendizagem.

Questionario

Segundo Marconi e Lakatos (1995, p. 44), o questionario €
uma técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questdes previamente apresentadas por escrito as
pessoas visadas de modo a respondé-las de forma independente. No
caso da pesquisa, aplicou-se um questionario com perguntas semi-
fechadas, ou seja, aquelas que abrem espaco para que o inquirido
exprima suas posi¢cdes de forma livre, sem limitad-lo a algumas
opcoes.

Esta técnica foi usada para a recolha de dados aos
professores para perceber deles se experimentam alguma mudanca
na praxis pedagogica ap0s uma supervisao e se isso lhes ajuda a
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.
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Populacéo e amostra

Para Fonseca (2002, p. 52) a populagdo “é¢ o agregado
tedrico e hipotético de todos os elementos, ou seja, é 0 conjunto
total de individuos a quem recai o fendmeno em estudo”. A
populacdo em estudo é constituida por 23 elementos, dos quais 20
professores e 3 membros de direccao de escolas.

A amostra, na perspectiva de Fonseca (2002, p. 52), é “a
menor representacdo de um todo maior considerado para a
pesquisa”. Tendo em conta a vastiddo da populagado seria dificil de
trabalhar com ela, urge a necessidade de seleccionar uma amostra
representativa.

De salientar que a amostragem sera do tipo aleatdria
estratificada que, caracteriza-se pela seleccdo de uma amostra de
cada subgrupo da populacdo considerada, e o fundamento para
delimitar os subgrupos ou estratos pode ser encontrada em
propriedades como sexo, idade ou classe social (GIL, 2008, p. 98).
Sendo que, para a nossa pesquisa, teve como estrato para a seleccao
da amostra, a posi¢do que o individuo ocupa na instituicdo (ser
professor ou membro da direccdo). Em outras palavras, 0s
subgrupos da populacdo considerada foram seleccionados
estratificadamente com base nas suas caracteristicas grupais,
construindo 2 estratos: Professores e membros da Direcc¢do. Assim,
a nossa amostra serd de 7 elementos, dos quais, 5 professores e 2
membros da direccdo, tal como ilustra a Tabela 1.

Tabela 1 - Eelementos da amostra de pesquisa

Ordem Descrigdo Amostra
1 Membros da Direc¢do 3
2 Professores 20
Total 23

Fonte: Elaboragéo propria.
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Concepcoes sobre a supervisdo pedagogica interna nas escolas
Primarias

Dos dados recolhidos aos professores e dos membros de
Direccdo, em relacdo ao que entendem sobre o trabalho da
supervisdo pedagdgica realizada pelos Director e/ou Directores
Adjuntos Pedagdgica da escola, foi possivel colher que, dos 20
professores inquiridos, 15 concebem a supervisdo como um
processo de controlo de irregularidades das actividades do
professor pela Direc¢do da Escola. Os dados que ilustram esta
concepcao sdo 0s seguintes:

A supervisdo pedagogica interna consiste na
avaliacdo do desempenho do professor pela
Direccdo da escola ou por um outro professor de
modo a encontrar as suas dificuldades dentro das
suas actividades.

A Direccéo da escola faz a supervisdo interna com o
objectivo de encontrar professores que ndo
leccionam, que ndo cumprem 0s programas, que ndo
conseguem aplicar as metodologias recomendadas,
etc..

[...] E com base na supervisio interna que o
Director se informa sobre o que os professores
fazem e deixam de fazer dentro dos padrBes ou
regras estabelecidas pelo regulamento da escola.

Sobre a mesma questdo, 3 professor respondeu que a
supervisdo pedagogica interna € um processo através do qual os
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membros internos da escola (Directores e professores) promovem
uma actividade de auto-ajuda, através de identificacdo dos
problemas enfrentados, potencialidades existentes e desenho de
estratégias de melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Este
inquirido respondeu da seguinte forma:

A supervisdo pedagogica interna deve ser feita com
0 objectivo de encontrar novos caminhos para a
melhoria da prética lectiva. O Director ou outro
professor, identifica os pontos fracos e fortes de um
professor para Ihe ajudar em novas estratégias que
melhorem a sua pratica.

Por fim, diante desta analise, o remanescente de 2 professor
ndo respondeu a este ponto, o que pode significar o
desconhecimento do significado da supervisdo pedagogica interna.
O grafico a seguir sintetiza as respostas dos professores face a sua
concepcao em relacdo a supervisdo pedagdgica interna.

Neste caso, 0 processo de supervisdo pedagogica nas
Escolas Priméarias é visto como uma ac¢do de ver ou examinar
cuidadosamente os erros que 0s professores cometem no exercicio
das suas funcdes. Esta forma de conceber o processo de supervisdo
pode viciar os resultados do prdprio processo pois, 0s professores
podem passar a ocultar as suas dificuldades no exercicio destas
funcoes.

Em suma, o supervisor ndo € tido como um acompanhante
activo no desenrolar das actividades tal como sustenta Pajak (1989)
citado por Formosinho (2002, p. 149), ao escrever que:

[...] Os papéis dos supervisores como peritos ou
especialistas numa determinada matéria,

184



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

profissionais ligados ao desenvolvimento curricular,
sdo de treinadores, auxilios, agentes de mudanga,
conselheiros,  facilitadores,  fornecedores  de
materiais, coordenadores de processos de grupos,
monitores, avaliadores e organizadores
(FORMOSINHO, 2002, p. 149).

Assim sendo, surge a necessidade de suscitar a todos os
intervenientes da supervisdo escolar uma concepcdo nova sobre
esta actividade. Nesse conceito, 0 supervisor dever ser visto como
um elemento com novas experiéncias, no sentido em que quando se
enfrenta alguma dificuldade durante as actividades escolares, ele
esteja & como um agente para ajudar a enfrentar diversas dessas
situacOes, e como guia para o alcance dos objectivos escolares,
trazendo possiveis solucBes aos problemas que surgem no
processo.

Propésito da supervisdo pedagégica interna nas Escolas
Primarias

Em relacdo a este aspecto, questionamos a Direccdo
Pedagdgica sobre os propdésitos leva a cabo uma supervisao
pedagogia interna. Diante disto, a DAP respondeu que o principal
proposito sob o qual se realiza, frequentemente, a supervisao na
escola é a necessidade de apoiar os professores na superacdo das
dificuldades que encontram dentro do processo de ensino. Em suas
palavras respondeu:

E necessario fazer frequentes supervisdes aos
professores de modo a apoid-lo em recursos
(materiais e/ou pedagbgicos) necessarios para a
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superacdo dos problemas que enfrentam no seu dia-
a-dia. O Director, na qualidade de supervisor, deve
se dirigir a sala para encontrar 0s pontos que
constituem problema e, junto com o professor,
encontrarem solucfes para que o problema seja
superado. Portanto, a supervisdo tem como fim
Gltimo a ajuda ao professor.

Ainda sobre o mesmo assunto, os professores inquiridos
mostraram tendéncias de associar 0s propositos da supervisdao com
a concepcdo que os mesmos tém em relacdo a esta actividade. Por
via disto, professores responderam que a supervisdo pedagogica
tem o proposito de sancionar o professor que cometer
irregularidades. Uma das respostas destes inquiridos foi:

A supervisdo pedagdgica interna é feita para
encontrar os erros do professor para posteriormente
ser colocado um monte de questdes, berros e
humilhagbes por parte da Direccdo da Escola. De
todas as vezes que um professor é supervisionado no
final é julgado pelos seus erros e nunca elogiado
pelos seus sucessos.

Por outro lado, 14 respondeu que a supervisdo pedagdgica
tem o proposito final de trazer novas estratégias que superam as
dificuldades que o supervisando apresenta. O remanescente de
professor ndo se pronunciou sobre esta questdo o0 que pode
significar o desconhecimento dos propositos da supervisdo
pedagdgica interna.

Através dos dados acima arrolados, podemos perceber que
enguanto a Directora Adjunta Pedagdgica realiza a supervisdo com
0 proposito de ajudar os professores a melhorar as suas
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dificuldades, os professores vém esta actividade como um sistema
que vem para “‘sancionar os mesmos”.

Enquanto Glickman (1985) apud Alarcdo e Tavares (1985,
p. 74) refere que o supervisor tem a funcdo ou proposito de prestar
atencdo, atendendo ao que o professor lhe diz e exprime a sua
meditacdo atraves de manifestacbes verbais; clarificar o
pensamento do professor; encorajar para que o professor continue a
falar ou a pensar em voz alta; servir de espelho; ajudar a encontrar
solugdes para os problemas; orientar ao professor sobre o que deve
fazer, os professores das Escola Primarias devem olham para o
supervisor como aquele que tem o proposito de identificar
irregularidades e sancionar aos respectivos professores.

A partir disto, surge a necessidade de quem de direito,
promover encontros com o0 objectivo de esclarecer aos
supervisionados, todos os propésitos de uma supervisdo
pedagdgica, tal como sustentam Alarcdo e Tavares, (2003, p. 49)
quanto destacam o0s elementos essenciais para compreender todo o
processo de supervisdo. Estes autores fazem mencdo aos sujeitos e
0 seu estagio de desenvolvimento: referindo-se a maneira particular
aqueles que intervém directamente no processo de supervisdo da
pratica pedagogica, ao supervisor, ao professor e indirectamente
aos alunos. Aqui deve-se facilitar a compreensdo do processo de
supervisao da pratica pedagogica no sentido de ajudar o professor a
desenvolver-se e a ensinar ou ajudar a aprender para melhor
intervir nas suas actividades.

De facto, é necessério informar e clarificar a todos os
elementos que intervém directamente no processo de supervisao de
modo a ndo perder-se o foco da tarefa e, por via disso, correr-se 0
risco de produzir resultados viciados.
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Propésito da  Supervisdo  Pedagogica interna  vs
Comportamento dos Professores

No que concerne a esta andlise, questionamos aos
professores se existia uma relacdo entre as supervisdes que
recebem com a melhoria dos resultados do processo de ensino e
aprendizagem. Diante disto, dos 16 professores inquiridos, 4
responderam que ndo existe alguma relacdo entre estes dois
processos. Em suas palavras, um destes inquiridos respondeu:

Nenhum professor sai a ganhar quando depois de
uma supervisdo recebe criticas negativas, berros e
até sancfes. O que acontece é que os professores
tentam esconder as suas dificuldades para ndo sofrer
essas sangOes depois de uma supervisdo.

A par desta resposta, a direccdo Pedagdgica deu-nos a
entender que os propo6sitos da supervisao pedagogica sao desviados
pois, os professores ocultam as suas dificuldades. Em suas
palavras, ela respondeu: “[...] nenhum professor gosta de
manifestar um fracasso. Todos procuram tornar-se melhores
quando sao supervisionados”.

Como podemos ver, existe aqui um obstaculo que impede a
influéncia directa que a supervisdo pedagogica interna deveria
imprimir no processo de ensino e aprendizagem. Tal obstaculo é
causado em parte pela concepcdo que os professores tém em
relacdo a esta actividade e, pela falta de esclarecimentos (por parte
da Direccéo da escola) dos propdsitos que a supervisdo pedagodgica
tem no processo de ensino e aprendizagem.
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A falta de esclarecimento sobre os propositos da supervisdo
pedagdgica interna foi confirmada pela Direccdo das escolas
quando questionada que se efectuava um pré-aviso ou ndo da
actividade de supervisdo aos professores. Diante desta questédo,
respoderam:

Quando se avisa ao professor que ira receber uma
supervisao, ele se prepara e organiza a melhor aula
que ndo representa a realidade do dia-a-dia. Por via
disso, para encontrarmos o professor no seu estado
natural, devemos fingir que estamos simplesmente
passando das salas para alguns acertos e ndo
necessariamente uma supervisao.

Como podemos perceber através deste excerto, hd um
entendimento geral segundo o qual supervisionar é uma actividade
que deve ser temida. Esse medo que se fomenta aos professores
leva-os a ndo manifestar a sua realidade diante do mesmo processo
e, por via disso, 0 proposito da supervisdo (ajudar) ndo é
eficientemente alcancado. Ou seja, os professores ndo olham para
supervisdo tal como Andrade (1976, p. 19) entende ao sustentar que
a supervisdo tem a funcdo de correcdo, quando a finalidade é suprir
as deficiéncias da formacgdo do pessoal docente, apelando para a
reflexdo e criatividade para aprendizagem — desde que as mudancas
de comportamento, marcantes da situacdo de aprendizagem, podem
e devem ser acompanhadas e registadas.

Enquanto a supervisdo continuar a ser temida e a néo
alcancar os seus objectivos (identificar pontos fracos e fortes da
praxis pedagodgica e, por via disso, desenhar novas estratégias de
melhoria), a sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem
ndo ird se manifestar de forma efectiva. Vieira (1993, p. 28)
defende que a “supervisdo, no contexto de formacdo ¢ uma
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actuacdo de monitorizacdo sistematica da pratica pedagdgica,
sobretudo através de procedimentos de reflexdo e experimentacao”.
Neste caso, 0s gestores de escolas devem tracar estratégias para
levar os professores a compreender que 0 Supervisor surge como
alguém que vem ajudar, monitorar, criar condi¢fes de sucesso,
desenvolver aptiddes e capacidades no professor tornando-se
alguém competente. O supervisor oferece assisténcia e orientacao
aos professores e fornece materiais e sugestdes de novas estratégias
para enriquecer a pratica pedagdgica e nao aparece para sancionar
os professores que apresentam dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem.

INFLUENCIA DA SUPERVISAO PEDAGOGICA INTERNA
NA MELHORIA DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Em relacdo a este ponto, questionamos aos professores se
existia alguma relacdo entre a melhoria da sua pratica no processo
de ensino e aprendizagem com as supervises que tém recebido da
Direccdo da escola ou de outros professores. Diante disto, 17
responderam que quando a supervisdo € feita entre os professores,
esta imprime mudancas nas suas préaticas pois, apés a actividade, ha
um momento de troca de opinides entre o professor supervisionado
com o professor supervisor. Em suas palavras, um destes
respondeu:

Quando um colega professor assiste as minhas aulas,
tem o propdsito de me ajudar a melhorar a prética
lectiva pois, depois da assisténcia, sentamos e
trocamos experiéncias sobre as razGes da minha
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pratica e das sugestdes que ele tem. Isto ndo
acontece quando a direccdo assiste pois, muita das
vezes esta limita-se a ditar as normas sem procurar
entender as razBes pelas quais pauta se por uma
determinada metodologia por exemplo.

Ainda sobre o mesmo assunto, 2 respondeu que toda a
supervisao pedagogica interna modifica a forma de agir diante do
processo de ensino e aprendizagem. A par disto, este professor
acrescentou que, dependendo da forma como o professor
supervisionado encara a supervisao, ele ird mudar para o positivo
ou negativo. Em suas palavras, respondeu:

Quando somos supervisionados por quem for, o
objectivo é melhorar a nossa prética. Todavia, a
pessoa supervisionada deve entender isto pois,
quando entende o contrario, ele pode olhar para a
supervisdo como uma ameaga, Como um mecanismo
de perseguigdo e, por isso, ndo ira aprender com a
mesma.

Por fim, o remanescente de 1 ndo se pronunciou em relacdo
a esta questdo, o que pode significar o desconhecimento da
influéncia que a supervisdo pedagdgica interna tem no processo de
ensino e aprendizagem.

Como podemos perceber, maior parte dos professores
afirma que existe uma relacdo positiva entre a supervisao
pedagdgica interna e a melhoria das praticas do processo de ensino
e aprendizagem. Para tal, deve-se encarar a supervisdéo como um
mecanismo de ajuda/apoio ao supervisionado e ndo como um
processo de detectar algumas lacunas para, posteriormente,
sancionar. Tal como escreve Andrade (1976, p. 19):
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Supervisdo tem a funcdo de correcdo, quando a
finalidade é suprir as deficiéncias da formacao do
pessoal docente, apelando para a reflexdo e
criatividade para aprendizagem — desde que as
mudancas de comportamento, marcantes da situacéo
de aprendizagem, podem e devem ser acompanhadas
e registadas.

De facto, as sugestdes, 0os comentarios e reflexdes colocadas
pelo supervisor ap6s uma supervisdo ndo devem ser vistas como
uma sancdo (uma ameacga, um insulto, uma humilhacdo ou
desqualificacdo), mas sim, como elementos para uma reflexdo de
modo que haja uma mudanca de comportamento na forma de ser e
agir docente.

De uma ou de outra maneira, 0os dados nos fazem
compreender que a supervisdo pedagogica influencia no
desempenho profissional dos professores o que constitui um
caminho para o alcance de resultados positivos no Processo de
Ensino e Aprendizagem. Outrossim, enguanto a supervisao
monitorar, acompanhar e ajudar ao professor a superar as
dificuldades que este enfrenta no processo de ensino e
aprendizagem, estaria directamente a influenciar para o alcance de
resultados positivos neste processo, convertendo-se em um
aproveitamento pedagdgico positivo para alunos.

CONCLUSAO

A partir deste estudo sobre a influéncia da superviséo
pedagdgica interna nas Escolas Primarias e o papel que uma
supervisdo desta deve desempenhar para torna-la efectivamente um
instrumento de intengbes e accdes de qualidade no ensino e na
aprendizagem, constata-se que da amostra, 0 processo de
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supervisdo pedagdgica € concebido pelos funcionarios da
instituicdo de forma errada. Embora os membros de direccdo das
escolas compreendam que esta actividade visa superar as
dificuldades do professor e ndo sanciona-lo, a forma como a
orientam distorce esta ideia.

Verifica-se que os membros da direccdo quando orientam
uma supervisdo pedagogica tém a ideia de encontrar dificuldades
em todos os professores, razdo pela qual ndo obedecem o itinerario
do ciclo de uma supervisao, sobretudo no aspecto pré — observacao.
A actuacdo dos membros da direccdo das Escolas no ambito da
supervisao estd mais associada a inspeccdo (actividade de controlo
das irregularidades) e ndo da supervisdo propriamente dita.

Por outro lado, a imagem que os membros da direccdo da
escola levam a sala de aula para orientar o processo de supervisdo é
temida pelos professores. Por via disso, os professores consideram
produtiva a supervisdo orientada por um outro professor
(assisténcia mutua) em relacdo aquela orientada pelo membro da
direccdo da escola.

Deste, modo fica explicito que os problemas de concepcao
sobre a supervisdo, isto € associar esta a inspeccao, estdo muito
ligados a imagem que os membros de direccdo da escola levam a
sala de aula na realizacdo da observacdo no ambito da supervisdo
pedagdgica interna.

Diante desta actuacdo dos supervisores, os professores
confundem a supervisdo pedagdgica interna com 0 processo de
inspecgdo. A par disto, concebem a supervisdéo como sendo uma
actividade que simplesmente visa encontrar dificuldades do
professor e que o proposito final é a punicdo dos mesmos. Em
torno desta situagdo, o0 processo de supervisdo pedagdgica interna
ndo detecta dificuldades que os professores enfrentam no processo
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de ensino e aprendizagem pois, estes tendem a ocultar por medo de
serem submetidos as san¢oes.

De facto, quando os professores ndo constroem uma
concepcao positiva em relagdo a supervisdo, olhando-a como um
processo que visa colocar o professor em uma situacao de punicdo,
eles tendem a apresentar, diante do supervisor, uma imagem que
ndo diz respeito a sua pratica quotidiana. Por via disso, o supervisor
ndo encontrara, com facilidade, as dificuldades que os mesmos
professores apresentam no acto da sua lecionacgéo.

Em outra anélise, ficou claro que os professores nao olham
para a supervisdao como um processo através do qual se podem
tracar novas estratégias para melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Em ultima andlise, nas Escolas Primarias, a supervisao
pedagdgica interna tem pouca influéncia no processo de ensino e
aprendizagem devido as concepcdes construidas pelos professores
diante da mesma e do medo fomentado pela direccdo das escolas
em relagdo a este processo pois, a mesma ndo oferece
esclarecimentos sobre 0s propositos reais sob 0s quais realizam esta
actividade.
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A FORMACAO HUMANA E OS
PROCESSOS EDUCACIONAIS: CRITICAS A
CONSTRUCAO DO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

Shelda Alves Soares

Natasha Cristie Correa Gomes
Leticia Lages Assungao

Flavia Cristina Silveira Lemos
Leticia Carneiro da Conceicao

O individuo em seu processo de construgdo necessita se
“humanizar ¢ hominizar” no mundo, isso se da pelos processos de
socializacdo, pelas potencialidades, identidade e significacdo. Na
medida em que o sujeito nasce e se formula através da sua
interrelagdo com o mundo, € inserido no espaco, No tempo e nos
diversos contextos, a partir de uma dindmica que atrela linguagem,
comunicagdo e realidade, o que Paulo Freire (2000, p. 21) nos
apresenta como “leitura de mundo”. Contudo, segundo
Albuquerque (2021) torna-se necessario fazer um rastreamento da
historia para compreendermos a ‘histdria vista de baixo’, ou seja, a
historia que constitui-se nas mais diversas faces, englobando a
cultura do individuo com suas modificac@es e avangos.

Partindo desse ponto, € notorio que 0s processos educativos
sdo significativos na constru¢cdo social, sendo um fator
preponderante para a sociabilidade. Ao apropriar-se de suas
poténcias, o individuo constréi valores, costumes, crengas e um
ideal de verdade a ser seguido, afirmativa esta que pode ser
igualada e embasada no pensamento de Libaneo (2013, p. 21) em
que a: “educacdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de
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desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a
formagdo de qualidades humanas [...]”. Tais fatores so6 serdo
possiveis por meio do entendimento do ser humano, onde a causa
motor seré a educacao.

O discurso educacional visa primordialmente o
estudo e a formacdo do ser humano. A questdo é: o
que é o ser humano? Ou qual o significado da
natureza humana? E a fonte do debate filosofico e a
base de todo e qualquer sistema educacional
(OLIVEIRA, 2003, p. 49).

Parte do pensamento de progresso humano e suas precisoes,
sdo atreladas a um campo no qual a educacdo é a causa primeira.
Percebe-se que o ser humano além de seu papel de sujeito, esta
também subordinado a ser objeto de suas proprias acGes, tornando-
se suscetivel a educacdo, ou seja, 0 mesmo tem a capacidade de
educar e ser educado simultaneamente.

No contexto educacional brasileiro é notorio que em meio
as suas pluralidades, existe um sistema massificante e engendrado,
no qual visa formagfes quantitativas, pensamento este que esta
presente em quase todos os ambitos educacionais, como por
exemplo, escolas, ensino técnico e até mesmo nas universidades,
onde os préprios discentes sdo impulsionados a uma formacéo
metddica e mecanicista. Por isso a necessidade de uma boa
estrutura, organizacdo e uma grade curricular que articule a praxis,
a criticidade e a autonomia.

A educacéo aparece e se apresenta sob diversas faces, assim
como traz consigo a importancia da percepgdo critica de outras
dimensdes, do olhar nas estruturas e de como se mantem a
organizacdo dos setores que trabalham de forma conjunta dentro do
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espaco de uma IES. Tendo em vista que, os dispositivos legais
objetivam garantir a educacdo como um direito difuso, de
qualidade e principalmente, acessivel para todos, porém, essa ainda
ndo é a realidade de muitas instituicdes de ensino pelo pais. No
caso do Brasil, é de extensdo continental, multiplo em ideias,
partidos politicos, contendo regionalismos e diferencas de gestéo
neste espaco formal de saber que é a escola, mesmo que haja uma
lei nacional sobre seus principios basicos.

A FORMACAO HUMANA E O0OS PROCESSOS
EDUCATIVOS

O processo de formacdo do sujeito se d& mediante uma
demarcacao e compreensdo historica, politica e social do cotidiano,
ou melhor, um modo singular de ser no/com o mundo enquanto
implicacdo ética, estética e politica em conjunto com articulagdes
de vivéncias e experienciagdes. Partindo desse ponto, 0 sujeito
passa a refletir sobre suas proprias praticas cotidianas atreladas a
saberes e poderes que legitimam e deslegitimam em determinado
tempo-espaco, pois se faz uma analise conjunta, portanto, coletiva.

O sujeito enquanto a sua composicdo bio-psico-social,
inserido no mundo com sua presenca e transformacéo - tornando-se
a problematica e ao mesmo tempo a mudanca, ndo deixa de
constituir um significado no mundo e na sua propria realidade
(OLIVEIRA, 2003). Entretanto, no contexto educacional, se
compreende que a educacgdo esta contida no hoje, no amanha e no
modo futuro, contido no intelecto do sujeito e em sua natureza,
permeando pelos ciclos e por suas relagdes.
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Nascemos fracos, necessitamos de for¢as; nascemos
desprovidos de tudo, necessitamos de assisténcia;
nascemos estupidos, necessitamos de juizo. Tudo o
que ndo temos ao nascer e de que necessitamos
quando adultos, nos é dado pela educacao
(ROUSSEAU, 2017, p. 42).

Conforme Rousseau (2017, p. 42): “essa educac¢do vem da
natureza, ou dos homens, ou das coisas”. Assim, ¢ perceptivel e
valido analisar o processo de estudo do individuo, tendo em vista
que é através da inspecdo de sua natureza e suas teorias que se pode
deduzir o processo do desenvolvimento cognitivo, ou melhor, a
educacdo é um produto da natureza presente no individuo, como
um fator indispensavel na construcao humana.

A concepcdo de necessidade é basilar, uma vez que o
individuo passa a acionar novos meios de aprendizado por reacéo
ao seu estado, partindo da questdo do inatismo ao empirismo; ao
falar de inatismo, levanta-se a discussdo do que estaria de fato
contido no individuo quanto a ideia de conhecimento. Percebe-se
que a educacdo sustentada na ideia natural de ser humano permite
romper tanto perspectivas inatas quanto empiristas; ha uma espécie
de revolucdo antropoldgica — pedagdgica, ou seja, uma acgdo
reflexiva e um estudo sobre o individuo e o centro de suas
preocupac0es, questionando toda a sua totalidade.

O aprendizado é um processo gradual, no qual desde o
inicio da vida de um sujeito, as representacdes surgem, acarretando
a primeira relagdo do individuo com tudo que o cerca, dispondo
como fonte as utilizagbes dos sentidos, percepces, e como
resultados, as experiéncias (LIBANEO, 2013).

Ao apropriar-se de suas poténcias, o individuo constroi
valores, costumes, crencas e um ideal de verdade a ser seguido,
afirmativa esta que pode ser igualada e embasada no pensamento:

202



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

“educacdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a
formagdo de qualidades humanas [...]” (LIBANEO, 2013, p. 21),
tais fatores sO serdo possiveis por meio do entendimento do ser
humano, onde a causa motor sera a educagéo.

A construcdo do ser humano perante outros seres €
diferenciada pelo entendimento e pela consciéncia, cada qual
demonstrando o resultado da acdo humana por meio da
educabilidade. Logo, o sujeito se torna responsavel por suas
criagdes no mundo, dispondo de andlises e teorias acerca das
caracteristicas que o identificam como ser humano, sendo este,
constituido de qualidades peculiares e solidas que antecedem ao
préprio fazer historico. Desse modo, Libaneo afirma que:

a pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da
vida em sociedade, mas também o processo de
prover o0s individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e a transformé-lo em funcdo de
necessidades econbmicas, sociais e politicas da
coletividade (LIBANEO, 2013, p. 15).

Em sintese: o individuo esta cada vez mais inserido na
sociedade, seja num aspecto étnico, religioso e cultural, e por meio
destas vivéncias, € notorio que o debate em prol de um ideal de
conhecimento sempre sera pauta para qualquer pensador que vise
melhorias de mundo (CHAUI, 2000). Ao refletir sobre essa
afirmativa, Chaui percebe que o individuo composto por sua
triparticdo: bioldgico, psiquico e social, ocupara o papel principal
das construgdes, percebendo que a relutancia de uma construgdo
sera um eterno paradoxo, em outras palavras, a educagdo e o
conhecimento sempre serd a physis — natureza eterna e suas

203



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

modificagdes. Embora a educacéo seja vista de forma prioritaria na
contemporaneidade, esta percorre longos caminhos de debates,
problematizacdes, proposicdes, significados e conceituacdes nas
quais instigam os individuos a buscarem o melhor para o0 meio em
que estdo inseridos.

ABORDAGENS EDUCACIONAIS

A contextualizacdo temporal também determina, para além
do curriculo, as suas abordagens de ensino. A primeira que
podemos destacar é a abordagem tradicional, onde o Unico espaco
propicio para a educacdo € a escola, tendo em vista que sua
efetivacdo ocorre prioritariamente na sala de aula, a partir de uma
postura verticalizada do professor, como transmissor de
conhecimentos ja acabados, utilizando aulas expositivas e aplicacdo
de provas avaliativas padronizadas. Esta abordagem de ensino
reflete um tempo em que se pensava de forma muito estatica e
engessada a producdo de conhecimento, sem a possibilidade de
participacdo dos alunos de forma mais ativa e colaborativa.

Na abordagem comportamentalista, proposta por Skinner, a
escola é o espago que vai direcionar, mediado pelos professores, a
experiéncia com 0 meio ambiente, interagdo pela qual se
desenvolvem o0s conhecimentos e as habilidades que serdo
respostas a estimulos anteriormente planejados.  Neste
procedimento, o professor elabora técnicas e intervencbes do
método cientifico e investigativo e as avaliacbes sdo constantes
como parte do aprendizado e forma de direcionar os planejamentos
diarios e avaliar progressos e novas necessidades de outras técnicas
Ou nao.
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Para a abordagem conhecida como Humanista, o foco esta
nas relacdes interpessoais, totalmente centrada na personalidade
dos individuos, levando em consideracdo as suas experiéncias
sensoriais e demais vivéncias. Para tanto, a escola € o0 espaco
pensado para que a autonomia do sujeito seja respeitada e o
professor utilize o método ndo diretivo para mediar as diversas
possibilidades nesta etapa de formacdo, tendo a habilidade de
compreensao do outro e suas perspectivas sem necessariamente ter
um arcabouco de conhecimentos técnicos pré-definidos para esta
finalidade, utilizando como ferramenta de verificacdo a
autoavaliacdo.

Ja para a abordagem cognitivista de Jean Piaget, cabe a
escola possibilitar que os alunos desenvolvam suas capacidades
centradas na aptiddo do aluno de “integrar informacgdes e processa-
las” e que, posteriormente, serdo habilidades que irdo influenciar a
formacdo e interacdo sociocultural desse sujeito. Portanto, o
professor é a forca motriz desse desenvolvimento, formulando
indagacdes, possibilidades de pensamentos, através da cooperacao,
da acdo em grupo, levando em consideragdo os diversos fatores,
internos e externos aos individuos.

Uma outra abordagem pedagdgica de grande expressao no
Brasil e em outros diversos paises é a do professor e autor
brasileiro Paulo Freire. A sua perspectiva sociocultural permeia 0s
outros espacos e agentes do saber, essencialmente ndo formais e
que se ligam diretamente a realidade de cada sujeito. Visto que o
espaco formal da educacdo, que € a escola, esta inserido em um
contexto social que produz e reproduz conhecimento a partir de
uma logica elitista, excludente e desigual, pensar a educagdo do
sujeito pela sua propria realidade é respeitar todas as suas
condigdes e individualidades.

Abrangendo o0s conceitos de educacdo, 0 método
dialogizado é o instrumento que, calcado em reflexdes criticas da
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sua realidade, visa propiciar a superacdo das opressdes impostas as
minorias de direitos sociais, onde a educagdo se desenvolve de
forma plena, mediatizada pelo mundo, em cooperagdo dos atores
sociais envolvidos. Desta forma, a avaliagdo também sera mdtua,
permitida pela troca constante de experiéncias entre os sujeitos da
educacéo, fora dos padrbes de exames tradicionais.

Esta analise de métodos, instrumentos, dispositivos
pedagogicos de diferentes autores basilares e apontamentos de
diversos periodos historicos, nos indicam a relevancia do professor
enquanto mediador nos espagos formais e informais de
desenvolvimento do conhecimento.

Diante da complexidade de existéncia dos seres humanos,
em suas diversas dimensdes, como bioldgica e psicossocial, todas
interligadas simultaneamente entre si. O estudo, a formagdo, a
pesquisa e desenvolvimento de subsidio técnico cientifico do
professor sdo de extrema importancia para desenvolver suas
atividades, para o bom desempenho e alcance dos seus objetivos,
aliados ao pensar um curriculo escolar de forma mais colaborativa
e inclusiva; para além destes espacos, o professor deve ter um olhar
mais sensivel as questfes humanas, ontoldgicas e éticas do ato de
vir a ser um ser humano pleno em seus direitos e desenvolvimento
de potencialidades.

O CURRICULO ESCOLAR: A PROPEDEUTICA DO
ENSINO

O curriculo esta inserido em um contexto social e cultural
do processo historico que o envolve e o determina, portanto, € um
dispositivo primordial quando discutimos acerca do ensino e
aprendizagem, pois, pode ser um aliado, quando alinhado a
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demandas em temas como incluséo e formacao profissional. Desse
modo, o curriculo é o suporte da relacdo educativa, e para Silva
(2005), toda a teoria que sustenta esta ferramenta deve evidenciar a
identidade do agente do processo educativo e as relagdes entre
saberes e poderes das suas praticas, enquanto praticas sociais. Em
cada contexto histérico ha demandas, valores e costumes distintos,
0 conhecimento estabelecido em cada tempo histérico deve ser
atualizado, repensado de forma critica e reformulado
continuamente, pois: “O saber se faz através de uma superagdo
constante” (FREIRE, 2013, p. 24).

Baseando-se no ideal de uma educacdo de qualidade, a
concepcao de curriculo é assegurada de forma significativa quando
apresenta a ideia de que:

Toda politica curricular ¢ uma politica cultural, pois
o curriculo é fruto de uma selecdo e produgdo de
saberes: campo conflituoso de producéo de cultura,
de embate entre pessoas concretas, concepgdes de
conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares
ndo se resumem apenas a propostas e praticas
enquanto documentos escritos, mas incluem o0s
processos de planejamento, vivenciados e
reconstruidos em multiplos espacos e por multiplas
singularidades no corpo social da educacdo
(BRASIL, 2013, p. 24).

No entanto, é valido afirmar que apesar de existir uma
asseguracdo tedrica e respaldada na Lei de Diretrizes e Bases, no
qual afirma que a politica de curriculo € uma politica cultural, é
imprescindivel nos questionarmos acerca de: cultura de quem? e
para quem? A implicacdo da articulagéo de saberes e poderes no
curriculo - quando aprisionadas ao dogmatismo, apenas algumas
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praticas podem ser validadas, tal que esse ndo-reconhecer ou
legitimar determinadas praticas, objetivam a imposic¢do de formas
engessadas de ler que perpassam pelo crivo do certo ou errado.
Vivemos em uma sociedade com diversos procedimentos
excludentes nos quais os individuos sdo submetidos e que por vias
de regra devem seguir conforme lhe é permitido, limitando assim,
sua liberdade e criatividade na academia: “Sabe-se bem que ndo se
tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa” (FOUCAULT, 2008, p. 09).

O modelo cartesiano de producdo do conhecimento, o
constréi como especialidades e de forma individualista, deixando
de lado as caracteristicas dos sujeitos e as suas existéncias
maltiplas e do conhecimento diverso. Quando o curriculo €
pensado de forma verticalizada, como da administracdo burocratica
de uma IES, dos gestores, coordenadores e politicos para o publico
alvo, ndo € reconhecido a importancia colaborativa de se pensar
estratégias coletivas para que a aprendizagem ocorra de forma
plena, facilitada e com respeito as diferencas.

Essa metodologia tradicional de ensino por vezes dificulta a
participacdo ativa dos educandos no processo de aprendizagem,
desconsiderando seus conhecimentos prévios, ndo estimulando a
reflexdo e, consequentemente, impossibilita uma aprendizagem
significativa. Essa maneira de ensinar, limita a criatividade, ja que
a preocupacdo seria a de “depositar” os conteudos, que Freire
chama de “educacao bancaria”.

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo o0s depositarios e
o0 educador o depositante. Em lugar de comunicar-se,
o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem
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pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepcao “bancaria” da educacdo, em que a unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 1996, p. 57).

O professor ndo é detentor do conhecimento, e sim um
mediador, que deve criar possibilidades de construcdo de
aprendizado junto aos alunos, de maneira critica e processual.
Sendo assim, o conhecimento deve partir da construcéo de ideias e
trocas de saberes entre educadores e educandos, de forma dinamica
e participativa. Nessa medida, o ato de ensinar e aprender perpassa
também por vias de afeto, na qual a relacdo estabelecida entre
professor e aluno favorece e facilita o processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, o vinculo estabelecido entre ambos,
possibilita o despertar para novos horizontes, bem como o prazer e
0 desejo de aprender. A afetividade, portanto, atravessa o sujeito de
maneira positiva, contribuindo ndo apenas para a aprendizagem,
mas ultrapassa 0os muros escolares, pois se faz presente na vida e no
cotidiano dos educandos.

Vale ressaltar também, a relevancia da dinamica que ocorre
dentro da sala de aula e o impacto disso no contexto externo a
escola. E na sala, durante as aulas, que o senso critico se apresenta
e é construido, na medida em que as discussbes se tornam
problematicas individuais e coletivas, em outras palavras, € nesse
espaco que os sujeitos ensinam e aprendem simultaneamente, mas é
fora dele que pode-se perceber o reflexo de toda essa construcao de
pensamento. Portanto, o conteldo pedagogico, se pensado e
trabalhado de forma social, se transforma em uma educacgéo
libertadora.

O ciclo que se problematiza, é de professores que teorizam
a didatica, debatem as questdes pertinentes, identificam o(s)
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problema(s) e criticam os modelos tradicionais, mas por fim, o
reproduzem. Sob essa 6tica, podemos identificar a contradi¢do nos
discursos e pesquisas, que deveriam se complementar, mas ficam
em uma teorizacao que ndo se observa na prética.

Para que essas questdes pontuadas possam dar ressonancias,
as universidades precisam levar em consideragdo a relacdo entre
teoria e pratica para possibilidades reais de aplicacdo, pois ao
sairem das instituicbes do ensino superior, muitos educadores
ocupam as salas de aula de escolas publicas e privadas da educacgéo
basica. Ao se deparar com a realidade, o “saber-fazer” ¢
fundamental para efetivar todos os ensinamentos e pesquisas
realizadas nas faculdades, de forma que os possibilite uma préatica
baseada em estudos que favorecam a aprendizagem dos educandos,
estabelecendo assim, uma conexdo entre a pesquisa e a praxis.

Faz-se pertinente problematizar paradigmas de neutralidade
e imparcialidade dentro do processo educacional, tendo em vista
que perpassa por praticas e discursos: “Os discursos devem ser
tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas
também se ignoram ou se excluem (FOUCAULT, 2008, p. 52-53).
Vale ressaltar que dentro desse campo se produz subjetividades e
sua construcdo se da nas relacbes de forcas e de tensdo, nas
disputas discursivas e praticas de partilha.

Algumas marcas dentro do processo educacional sao
visiveis, pois estdo imersas no cerne dos jogos de poder e de
verdade, dentre o0s quais podem designar articulagdes,
legitimidades de discursos e saberes, para entdo definir
conceituagdes de ‘“verdadeiro e falso”, visibilizado e apagado,
dando a sentenca do que ¢ dado voz ou silenciado: “Este processo
se coloca no centro de um jogo de poder entre aqueles que detém a
capacidade de designar a legitimidade de praticas e objetos, e 0s
novos grupos que procuram se consolidar” (OHARA; JOANILHO,
2008, p. 01).
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A genealogia, acoplada ao saber erudito e ao saber popular
possibilitam a constituicao e utilizacdo de saberes historicos atraves
de memodrias. Trata de ativar e potencializar saberes descontinuos e
que, em sua maioria, sdo desqualificados em detrimento de uma
instancia que hierarquiza e ordena em virtude um conhecimento
qualificado como “verdadeiro” (FOUCAULT, 2018, p. 268). Nesse
aspecto, saberes legitimados sdo saberes da erudicdo e saberes
desqualificados sdo dominados e deixados de fora quando néo
forem “efetivos ou subordinados”, na verdade se trata de um saber
historico de tensionamentos, de combate das memadrias.

Diante dessas percepcdes, a produgdo de vivéncias das
narrativas e sentidos, realizada pelo proprio sujeito na historia
(sujeito  histdrico-social, agente transformador) leva em
consideracdo a necessidade de compreender a historicidade, a
oralidade, a histdria cultural - presente nas relagdes e nos corpos.
Conforme Paulo Freire (1981, p. 21) afirmava: “[..] o
reconhecimento do direito que o povo tem de ser sujeito da
pesquisa que procura conhecé-lo melhor. E ndo objeto da pesquisa
que os especialistas fazem em torno dele”. Portanto, a importancia
atribuida ndo sé ao falado, sentido ou experienciado enguanto
processos da formagcdo humana e processo de ensino-
aprendizagem, mas também ao atravessamento das conexdes
(educador-educando), do acolhimento e do valor atribuido as
singularidades da vida e suas narrativas.

Entender o processo da formacdo social nos faz repensar
novas problematicas dentro do contexto educacional, de modo que
se coloca em xeque o fazer educativo e suas nuances através das
mudangas cotidianas dos sujeitos. Assim, coadunamos com Miguel
Arroyo que: “Um componente que os movimentos trazem para o
pensar e fazer educativos € insta-los a se reeducar para pér o foco
nos sujeitos sociais em formacao que se reconhecem e se mostram
sujeitos em movimento” (ARROYO, 2012, p. 26).
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo nos altimos anos sofreu diversas modificacdes,
principalmente no que diz respeito a maneira de ensinar e aprender.
O espaco da sala de aula se apresenta como local entediante:
“Assim como o desejo dos estudantes de aprender deve ser
incentivado e alimentado, professores precisam aprender formas
eficazes de ensinar” (HOOKS, 2020, p. 164). Pensar em propostas
que possibilitem aos alunos compreenderem que também fazem
parte do contexto da sala de aula, para que estes sintam-se parte do
préprio processo.

Algumas vezes os educandos atribuem a responsabilidade
de aprender somente ao professor, mas ndo percebem que se nao
estiverem ativos, interessados e participativos, o educador sozinho
ndo conseguira desempenhar de forma efetiva o seu trabalho. Por
outro lado, o professor precisa compreender a pertinéncia de
respeitar as diversidades dos modos de ser, existir e pensar dos
alunos. Assim, quando trabalhado de forma conjunta, é possivel
perceber o desempenho individual e coletivo.

No sentido mais amplo, é importante pensar a educacao
como ato politico-pedagdgico que possa produzir possibilidades de
transformacdes ndo apenas educacionais - no que diz respeito aos
contetdos, mas principalmente sociais. Uma pedagogia e educacao
de mudancga e esperanca, que seja capaz de transformar a realidade
social. Afinal, a educacdo precisa transcender os muros do espaco
escolar, apresentando um impacto social na vida dos sujeitos ao
considerar suas individualidades e diversidades.

Os profissionais que atualmente fazem parte de todo o
processo de ensino-aprendizagem, que estdo dentro ou fora de sala
de aula, nos espacos formais ou informais de construgédo do saber,
devem compreender a necessidade da sua formagédo continuada, da
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pesquisa cientifica para o seu trabalho e, portanto, buscar
ferramentas e novos conhecimentos que facilitem o ensino, mesmo
diante dos inumeros desafios encontrados nas suas profissdes.
Afinal, a multiplicidade de “ser” do ser humano ¢ inerente, uma
caracteristica constante e permanente em todos, e deve ser levada
sempre em consideracdo para repensarmos padrdes e paradigmas
sobrepostos sobre a educacdo, como o préprio curriculo escolar e a
manutencdo das suas atividades propostas até aqui.

N&o podemos desprezar a realidade em que toda a estrutura
social esta edificada, pois pensar a educacdo descolada de uma
sociedade que tem seu modo de producgdo capitalista, pode
significar estar dependente do engessamento dos curriculos para
manutencdo de uma via Unica de pensar e produzir o mundo. Ha
uma necessidade urgente de absorver dispositivos de resisténcia
diante do capitalismo e formar uma consciéncia de classe, pois uma
educacdo que pretende formar um ser humano em sua plenitude, é
uma educacao que o forma ético, com respeito as diferencas, critico
de causas sociais e ambientais.
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O DIREITO A TERRA E AGENDA TEMATICA
DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Té&cio José Natal Raposo
Wagner Feitosa Avelino

A constituicdo do estado brasileiro se inicia com a
apropriacdo do territorio, pela geopolitica expansionista das
poténcias navais e comerciais europeias que tinham como pratica
comum, a despossessao e a espoliacdo das populagdes originarias
da Ameérica (BARBOSA, 2018). A forma politica de dominacdo do
estado colonial em relacdo ao territério recém dominado a época,
consistiu junto ao processo de despossuir 0s povos originarios, a
imposicdo de novas formas de uso do espaco, bem como a
organizacdo do territério pelo estabelecimento de controle
planejados a partir da metropole colonizadora. Nessa premissa se
estabelecia também formas de deslegitimar a posse originaria dos
indigenas para consolidar uma posse vocacionada a producgdo para
atendimento do comércio do centro do sistema donde emana a
I6gica e racionalidade do processo econémico de colonizacéo.

Se impds deste entdo as légicas de um dominio social
preocupado em realizar a delecdo cultural desses povos,
exterminando conforme Kayser (2010) 87% das etnias indigenas
somente na primeira metade do século XX, para impor os valores
gue culmina na forma social dominante do capitalismo e
continuidade da opressdo contra 0s povos originarios até o
presente. Para tentar suprir essa exploracao fisica, social, historica e
cultural, no art. 78 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996,
no inciso I, a lei prevé que ¢ dever do Estado “proporcionar aos
indigenas e suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas

219



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias” (BRASIL, 1996). E notdrio
que sobre suas vidas e terras, os genocidios e dilapidacdo das
riquezas da natureza ocorrem, enquanto se buscam pela legitimacéo
do direito de posse da terra, constituindo uma questdo de
enfretamento e resisténcia por parte dessas sociedades desde o
inicio da colonizacéo.

Apesar do avango das leis ou conferéncias para discutir as
questdes indigenas, ainda ha um enorme percurso para que se
alcance, para os povos indigenas uma educacdo de qualidade e que
contemple as demandas das diversas popula¢bes originarias
existentes no Brasil.

Em 2019, Belém-PA, recebeu a quinta audiéncia publica
promovida pelo Ministério da Educacdo (MEC) para debater a
proposta do 1° Plano Nacional de Educacdo Escolar Indigena
(PNEEI). A proposta buscou garantir uma educacdo igualitéria e de
qualidade a todas as comunidades indigenas. A audiéncia tive como
eixos de debate, a regulamentacdo e gestdo da oferta da educacéo
indigena; praticas pedagdgicas e material didatico; valorizacdo e
formagdo de professores indigenas; infraestrutura escolar; sistema
de avaliacdo; oferta de ensino superior. Os encontros fazem parte
do processo de construcdo de estratégias para a implementacéo das
deliberacdes da Il Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena (CONEEI), realizada em 2018, em Brasilia-DF.

Para contextualizar diante das questbes educacionais,
segundo o Censo Escolar da Educacdo Bésica (BRASIL, 2018),
identificou que sdo 3.345 escolas indigenas pelo pais, com um total
de 255.888 matriculas de estudantes e pouco mais de 22.590
professores. Dessas escolas indigenas, 1029 ndo funcionam em
espacgos fisicos escolares. Notou-se que as estruturas fisicas de
suporte ao aprendizado relacionado a ciéncias, informatica e
linguagens, estdo praticamente ausentes nas escolas indigenas, o
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que dificultam o processo de ensino e aprendizagem drasticamente.
Desse total, 1.027 ndo estdo regularizadas por seus sistemas de
ensino. Além disso, 1.970 escolas ndo possuem &gua filtrada, 1.076
ndo contam com energia elétrica e 1.634 escolas ndo tém esgoto
sanitario. Sdo 3.077 escolas sem biblioteca, 3.083 sem banda larga
e 1.546, que nao utilizam material didatico especifico. Das 3.345
unidades escolares, 400 linguas indigenas foram catalogadas,
segundo o Quadro 1 p. 105-109 do Censo Escolar de 2018.

Com os dados apontados pelo Ministério da Educacdo
(MEC), de fato a Educacéo Indigena requer muita atencédo, ao qual
somente por meio de pressupostos epistemoldgicos ha
possibilidades de uma leitura tedrico-metodolégica a partir das
questdes historicas e geogréficas apresentados ao longo desse texto,
para compreender justamente a Educacdo Indigena atual. O que de
certa forma traz grande inquietacdo no campo educacional, pois em
termos de materiais didaticos pedagogicos, somente com a Lei
11.645/2008 (BRASIL, 2008) que de fato incluiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
cultura afro-brasileira e indigena”. Isso implica a necessidade de
abordar a tematica em questdo no ensino de todas as disciplinas do
curriculo da Educacéo Basica.

A partir da revisao sistematica da literatura por meio dos
arcaboucos tedricos, como proposta metodoldgica, para a redagdo
dessa pesquisa, buscou-se objetivar reflexdes epistemoldgicas que
remetesse acerca da compreensao da Educacdo Escolar Indigena.
No primeiro momento, enfatizamos a nossa experiéncia ligado a
diferentes niveis e modalidade da educagéo, incluindo a indigena,
reconhecendo os problemas e as precariedades de suas escolas no
pais, sob a égide da dominacdo capitalista, fazendo conforme
Manacorda (2007), todo sentido compreende-lo, realizando uma
critica vigorosa de suas relagdes sociais e das superestruturas que
as possibilitam. No segundo momento, apresenta-se uma discussao
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de tendéncias epistemoldgico-tedricas com a tentativa de
compreender a questdes politicas e econdémicas contemporanea. No
terceiro momento, o processo histérico e geografico como capazes
de subsidiar o elemento chave para o entendimento do contexto
socio econdmico da formacao dos espacos do Brasil em relagdo ao
Indigenato a legitimagao da propriedade da terra. Por fim, na quarta
e Ultima etapa as consideracfes finais apresentam as causas e
consequéncias de um descaso as comunidades indigenas,
principalmente ao que se refere as questdes educacionais como
forma de se afirmarem como culturas distintas.

PARA COMECAR: ENTENDENDO O AVANCO
CAPITALISTA E ACAPTURA DA TERRA

Procurando ao nos referirmos aos povos originarios, nos
resguardamos com base em Kopenawa e Albert (2015, p. 520), em
fazermos uma “abordagem que faga justica de modo escrupuloso a
imaginagdo conceitual desses povos, considerando 0 contexto
sociopolitico, local e global, com o qual sua sociedade esta
confrontada”. Essa perspectiva critica considera todo o universo de
saberes e cosmovisdes proprias da diversidade e rigquezas das
sociedades indigenas onde se inserem 0s processos educativos,
considera-se que a educacdo indigena orientada para as préaticas
socioculturais de cada comunidade, proporcionando a oportunidade
de recuperar suas memorias historicas e reafirmar suas identidades.
Devendo levar em conta todo processo de dominacdo de suas
posses territoriais € como esse processo, principalmente a partir
1964 tem afetado seus direitos existenciais mais basicos como a
posse sobre suas terras.

Assim, para entender como se desenvolve o processo de
expansdo capitalista vigente, iniciado a partir do golpe civil e
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militar de 1964, sobre terras em posses indigenas principalmente na
Amazonia e suas repercussdes em relacdo aos direitos originarios
dessas populagdes, compbe-se ponto de partida as reflexdes
possibilitadas a partir da Teoria da Dependéncia — TD,
especificamente: as ideias da relacdo de dependéncia analisadas por
Marini (2017); a captura da terra no processo de expansao
capitalista e conformacgédo da Amazonia analisada por lanni (1981);
e a especificidade dessa forma de capitalismo, analisado por
Oliveira (2013).

A TD, analisa a realidade concreta da integracdo econdémica
latino-americana, denuncia e evidéncia a superexploracdo do
trabalno como base que gera e transfere valor ao capitalismo
internacional, propondo rupturas com essa forma de
desenvolvimento econémico que subordina o Estado, a populacéo,
incluindo os povos indigenas, bem como, seus espacos geograficos
e sua cultura.

De partida considera-se que a andlise dos autores
supracitados evidenciam 0S processos estruturantes que
possibilitam a compreenséo de alguns aspectos da formacgéo social
brasileira e educacional onde o Estado, aliado ao capitalismo
internacional, forja uma sociedade que convive sem muitos dramas
com uma enorme diferenca socioeconémica resultado da
superexploragédo, espoliacdo, repressdo, segregacdo, opressao e
exclusdo praticada por poucos privilegiados sobre o enorme
contingente de despossuidos.

Essa forma de sociabilidade de dominagéo, transforma o
Estado, também, em agéncia de vanguarda e retaguarda do capital,
promovendo mudangas institucionais, politicas e ideoldgicas,
fazendo desaparecer os sujeitos concretos, objetificando as relagdes
em relagdes contratuais, burocratizando e judicializando a vida,
sinalizando o fim das relacdes politicas dialdgicas, da esfera
publica e do espaco politico e por decorréncia a anulacéo do sujeito
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concreto e o predominio de um totalitarismo democratico de carater
produtivo. Onde a condi¢cdo humana e do viver fica inteiramente
ligada a capacidade produtiva do individuo, ou seja, de trabalhar e
a capacidade de assinar ou ndo contratos e tratados que lhe
assegure negociar mercadorias, incluindo a sua forca de trabalho.

Marini (2017), vai desenvolver, na perspectiva da TD, um
posicionamento a luz dos postulados sobre a acumulacéo capitalista
de Marx (2017a), e elabora consideragbes sobre um
desenvolvimento econémico, que na Gtica do centro do capital,
consistia em um projeto ainda mais amplo de subordinacdo
econbmica em processos especificos de producdo e que contava
com a ultra exploracdo, acumulagdo primitiva e espoliacdo das
populacdes.

O golpe de 1964, evidenciava a escolha feita pelo o Estado
brasileiro, e as for¢as que o controlavam, de submissdo ao capital
internacional com a instalagdo de um estado autocratico, num
movimento em que as periferias eram chamadas para contribuir
com a acumulagdo de capital com base na capacidade produtiva do
trabalho “como” nos paises centrais. Isso se deu mediante a uma
acumulacdo baseada na superexploracdo do trabalhador e, nessa
contradicdo, que se radica a esséncia da dependéncia latino-
americana (MARINI, 2017).

A esse respeito considera-se o longo periodo do Brasil
Col6nia e Império em que a mao-de-obra indigena na forma
escrava foi amplamente utilizada (OLIVEIRA, 2013), bem como a
consonancia com o0s interesses econdémicos, com a criacdo do
Servico de Protecdo ao Indio e Localizagdo dos Trabalhadores
Nacionais (SPILTN), em 20 de junho de 1910, pelo Decreto n°
8.072 (BRASIL, 1910), passando para Servigo de Protecdo aos
indios - SPI1 em 1918 que tratavam os indigenas como exércitos de
trabalhadores que poderiam ser utilizados como trabalhadores
rurais persistindo essa mentalidade com estabelecimento da
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Fundagdo Nacional do indio (FUNAI). Ressaltamos que a politica
desenvolvida pelo SPI teve suas bases no Codigo Civil de 1916, no
Decreto n° 5.484, de 1928 e na Constituicdo de 1934, onde os
povos originarios eram em tutelados do Estado brasileiro.

A TD, considera que na condigédo de subdesenvolvimento,
hd uma submissdo por completo, ndo havendo acdo politica
nacionalista, contrariando o que pensava e defendia outras analises
desse processo. Para Marini (2017) a teoria do valor de Marx
(2017a) e do Imperialismo de Lenin (2011) deveriam ser analisadas
com base em fatos e processos concretos, ou seja, a partir do que
estava acontecendo no pais. Na interacdo desigual do capitalismo e
por decorréncia da transferéncia de valor, onde o excedente
produzido € sugado por paises centros. A analise feita a partir dos
conceitos de “valor” e “imperialismo” do desenvolvimento
capitalista no pais articula unidade entre producdo e circulacdo
onde a dependéncia é a forma de participacdo do Brasil na
producdo econémica internacional.

Com essa dominacdo, o Brasil compde a divisdo
internacional do trabalho generalizada pelo capitalismo industrial
redefinindo as relacBes sociais como mecanismo de controle
politico. Formas societérias diferente e aqueles que se opunham ou
eram dissidentes do processo em curso, eram duramente oprimidos
e excluidos. A ditadura estabelecida é entdo uma ditadura
econbmica que determina as principais caracteristicas do Estado
ditatorial (IANNI, 1981).

Esse é o contexto de conformagdo da Amazonia, enquanto
regido que era vista como uma area desabitada, “vazia” e uma
exuberante fonte recursos e ‘“riquezas” que devem ser
disponibilizados a producdo e reproducdo econdmica. O capital
internacional comeca de forma mais intensiva a ditar as regras e o
Estado, por sua vez, buscando conciliar os interesses nacional e
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internacional, pela divisao territorial da forca de trabalho, promove
a insercdo da regido ao processo produtivo capitalista.

O pretexto de ocupacdo, é, por motivos de seguranca e
desenvolvimento dos espacos. H& uma reorganizagdo e
concentracdo de poder do Estado de modo a favorecer e
impulsionar a acumulagéo econémica (HARVEY, 2013), crescendo
a concentracdo e centralizacdo do capital que associado ao poder
estatal, e em conformidade com as aspiragfes imperialista
impulsiona a ocupacdo e o0s grandes projetos para Amazonia.

Esse processo favoreceu familias abastadas, que viram na
regido a possibilidade de crescimento individual de seus interesses,
num processo intensificado a partir da década de 1960 constituiram
oligarquias locais no comando também das decisbes politicas,
constituindo também as classes que acessam e operavam 0 poder
politico local. As familias abastadas das regifes migraram para
regido estabelecendo novos domicilios politicos, notadamente do
Nordeste.

lanni (2000), aponta que o neoliberalismo adotado pelo os
militares entre 1965 a 1985, periodo que predominava o projeto de
“capitalismo nacional”, havia desenvolvido um certo metabolismo
entre a sociedade e o Estado. Pode se considerar que essas duas
décadas tenham gerado certa euforia social na transformacdo do
espaco amazbnico com reflexos que puderam ser sentidos
principalmente a partir da CF de 1988 com um ndmero enorme de
municipios sendo criados em toda a Amazonia.

As populagbes originarias que ndo tinham o seu
desenvolvimento com no capitalismo, passaram a lidar com
pressdes ainda maiores sobre seus espacos e modos de vida,
impostas por um desenvolvimentismo, cuja a principal base era a
superexploracdo e mobilizacdo de pessoas para o trabalho. Esse
mecanismo politico e econdmico de opressdo comegou a avangar
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em marchas mais violentas gerando e/ou acentuando o conflito pela
terra, despossuindo e excluindo modos de vidas dessas populagoes,
bem como seus modos especificos de ensino e aprendizagem, o que
ndo se exime as questdes educacionais e a superestrutura da
educacao pedagogica capitalista.

Harvey (2013) aponta que a insisténcia na espacialidade, €
inerente na acumulacéo capitalista, onde expansoes e restruturagoes
geografica sdo necessarios ao desenvolvimento econémico desigual
mediante ambiente negocial organizado pelo estado. E possivel
pela TD, captar o momento histérico e especificidade do modo
como Brasil passa a integrar a economia global associado a
transformacbes na Amazbnia, marcado pela transferéncia de
valores internacionais, superexploracdo da forca de trabalho,
conivéncia da burguesia nacional, fragmentacdo da classe
trabalhadora, tudo isso assentado na despossessdo dos povos
originario de suas terras e de suas riquezas. Considera-se com base
em Harvey (2013) que essa é a forma de organizacdo e governanga
territorial posta pelo imperialismo econémico vigente para regido
sem a menor consideracdo real com 0s povos originarios.

Assim, a compreensdo da TD, sobre o capitalismo
contempordneo no Brasil, associadas as andlises sobre o
imperialismo, distintamente  capitalista (HARVEY, 2013),
permitem situar a intensificagdo quando e como se intensifica o
padrdo de retiradas de direitos das populacdes indigenas, incluindo
as suas terras originarias, € como esses atagques compdem um
processo de dominagdo com vinculagdes mais amplas da producéo
social e econdmica. Considera-se assim, que uma educacgdo
indigena que queira contribuir para fortalecimento das bases
interculturais do pais atuando para preservacdo de suas formas em
cada comunidade, além resgatar todo étnico-conhecimento e 0s
saberes ancestrais devem estar atentas as formas historicas de
opressdo pelas quais etnias ja foram extintas e podem contribuir
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para a compreensdo atual, dos povos originarios que restaram no
pais.

As andlises feitas a partir da TD sobre processo de
desenvolvimento do capitalismo contribuem para compreender os
efeitos desse desenvolvimento sobre as populagdes indigenas,
como esse processo de agressdo se transforma em um processo
estrutural na expansdo capitalista e como, embora a custas de
muitas vidas e perdas de espacos, de cultura, a repressao e opresséo
dos povos indigenas seguem ocorrendo, contrariando um aparato
legal conquistado no &mbito da organizacao do Estado e no préprio
processo de expansao econdmica, sendo assim uma ilegitimidade.

No ambito da producgédo dessas ilegitimidades a partir da
acao estatal na década de 1970 que comecam as iniciativas mais
significativas para regularizacdo juridica para reconhecimento,
demarcacao e homologacdo e administracdo de Terras Indigenas -
Tls (SANTILLI, 1997). Barbosa (2018) aponta que nesse periodo
os militares incorporaram a Convencdo 107 da Organizacdo
Internacional do Trabalho — OIT a legislacdo nacional, que ao
mesmo tempo que defendia a autodeterminacdo dos povos
indigenas, subordinava a posse do territério indigena aos interesses
de “desenvolvimento” e “soberania nacional”.

No contexto de dar respostas aos movimentos dos povos
indigenas e na premissa de estabelecer instancias de controle sobre
os direitos reclamados, em 1973, ¢ estabelecido o Estatuto indio na
Lei 6001/73 (BRASIL, 1973) que, em seu art. 65, determinava que
0 Poder Executivo concluisse a demarcacdo de todas as TlIs no
prazo de cinco anos de sua publicacéo, isto €, 21 de dezembro 1978
(BARBOSA, 2018). Desse modo, a Convengéo n° 107 da OIT, de
05 de junho de 1957 - Concernente a protecdo e integracdo das
populagdes indigenas e outras populacgdes tribais e semitribais de
paises independentes.
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Em associa¢do os movimentos internacionais de defesa dos
Direitos Humanos e do Meio Ambiente como Conferéncia de Meio
Ambiente de Estocolmo em 1972, buscando a melhoria na relagéo
expansdo econdmica e meio ambiente, esforcou-se para gerar
influéncias em organismo mundiais de financiamentos, como o
Banco Mundial, repercutindo internamente no pais em uma
moderacgéo nas agdes dos militares em relacdo aos ataques contra 0s
pOVOS Originarios.

A predominancia do projeto de “capitalismo transnacional”
(IANNI, 2000), forjou reconfiguracbes institucionais de
subordinacdo marcando a especificidade sobre o processo de
captura da terra e desrespeitos aos direitos indigenas. Esse ingresso
do pais, a modernizacdo, acirrou e ampliou os conflitos étnicos
funcionais a uma tentativa de incorporacdo, ou de extin¢cdo dos
povos originarios e de todos seus saberes. Entendida como regido
chave para intervencdo da ditatura militar a Amaz6nia passou por
enormes transformacfes garantindo estrutura normativa e fisica
para que as praticas econdmicas pudessem se estabelecerem
(IANNI, 1981).

A premissa politica era o aperfeicoamento das instituicdes e
das relagbes econdmicas no plano interno para assegurar no plano
externo a integracdo do pais ao capitalismo mundial (IANNI,
1981). A miriade da intervencdo regional era da inexoravel
extincdo dos povos originarios ou da sua incorporacdo a comunhao
nacional como preconizavam as Constitui¢des anteriores a de 1988.
A resisténcia desses povos, eram expulsas de suas terras,
confinadas a pequenas extensbes enquanto as riquezas eram
exploradas, contaminadas, poluidas e destruidas. Os usos das
riquezas eram subvertidos e gradualmente transformadas em
mercadorias e escasseando, 0 que outrora era abundante: peixe,
caca, castanhas, polpas de frutas, raizes, terra, agua e etc; sofrem e
compdem, o mesmo processo de extrema violéncia que resulta em
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despossessdes, fome, inani¢do, contagio por patdgenos, contagio
por elementos de insumos agricolas, por elementos de insumos da
mineracdo, mortes, e poucas condi¢cdes de se fazerem ouvidas e
respeitadas.

O processo de despossessdo do acesso direto aos meios de
producdo, no caso, a terra é implacavel e submete as populagdes
indigenas, despossuidas de seus meios a uma massa de populacéo
marginal e subalterna, que para ser incluida na forma da sociedade
capitalista, tem que vender a Unica riqueza que lhes restam: a forca
de trabalho. Convertidos a trabalhadores capitalistas, suas
hegemonias sdo destruidas, enquanto suas vidas, conforme nos
ensina Manacorda (2007), sdo subsumidas as préticas e a alienacao
do mundo do trabalho. Essa subsungdo também estd posta para as
préticas de ensino e aprendizagens desses povos, bem como para as
escolas e 0s esquemas pedagdgicos a eles destinados.

O TEMPO, O ESPACO E FAZER PEDAGOGICO
ANTICAPITALISTA

O espago territorial do pais em relacdo aos povos
originarios conforma uma geografia de conflito no sentido exposto
por Dardot e Laval (2017), dado ao inicio e permanéncia do severo
processo de espoliacdo e de acumulacdo primitiva do capitalismo
em seu avanco (HARVEY, 2013). Os conflitos decorrem dos
movimentos histdricos e geograficos sobre esses povos indigenas
na transformagdo do Brasil, onde a modernizagdo e a
industrializagdo se deu decorrente de recursos financeiros do
latifandio da sociedade escravista. Ressalta a atuacdo do Estado e
de capitais externos coniventes com posturas autocratas resultando
numa modernizagdo do atraso, conforme Oliveira (2013).
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Esse processo gerou perdas de culturas, costumes, linguas, e
comprometimento da existéncia de sociedades por meio da retirada
de suas terras originarias. Sem nenhum reconhecimento de suas
formas de ensino e aprendizagem, as suas escolas e préaticas de
étnicas e educacionais sofrem pressdes por uma homogeneizagao
prépria da educacdo capitalistas em seu intuido de tudo alienar
acelerando perdas dia apds dia. Esse entendimento de sobreposicao
social-cultural e as mudancas nos usos e nos valores das riquezas,
sdo pontos chaves para entender a l6gica da sociedade opressora e a
partir dele estabelecer um contraponto sistémico e pedagdgico do
processo de educacdo escolar indigena.

Assim, refletimos sobre o que ocorre ha Amazénia como
parte iconica dos exemplos da expansdo de novas formas de posse
e propriedade da terra como um fendmeno que se intensifica com o
avanco da modernidade, como uma condigdo estruturante dos
rompimentos dos direitos dos povos indigenas. A terra tornada
propriedade privada pelo uso da forga, mercadoria por titulagéo e
de uso exclusivo, é o meio pelo qual, se moderniza em primeira
instancia, o espaco de uso coletivo, com a retirada forgada dos
habitantes originarios.

As terras “vazias” foram alvos e receptaculos dos grandes
projetos pela aberturas de estradas, que possibilitou também a
introducdo de colonos nas frentes de expansdo realizadas pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e
posteriormente aglomeragdes urbanas. Com o se da ao longo da BR
174 na Amazénia.

O processo que subsumi sociedades, expropria e exclui
pessoas, promove a inauguracdo da propriedade privada da terra
que era de posse e uso coletivo de diferentes etnias indigenas. 1sso
faz inaugurar também com maior intensidade, conflitantes relagdes
de trabalho com grandes projetos hidrelétricos, de mineracéo,
metallrgicos, madeireiros entre outros. Tudo isso se liga de forma
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direta as cidades e ao processo urbano sendo exemplar a Zona
Franca de Manaus na expansao e reestruturacdo espacial associados
a arranjos institucionais no ambito do Estado. Projetos de
engenharia militar e civil, nas aberturas de estradas como da BR
174 significou no outro lado um processo e genocidio sem
precedentes principalmente contra o povo Waimiri Atroari,
havendo muitos conflitos associados as sedes municipais que
surgiram as suas margens. Os novos arranjos e conformacgoes
espaciais, pretende subverter e destruir formas ancestrais de se
relacionar com a terra impondo uma nova organizacdo do espago
pela logica da propriedade privada da terra, destruindo assim
também formas indenitérias colocando em confronto, hegemonias
(BECKER, 2006).

A inauguracédo das préaticas da sociedade ocidental moderna
e o principio fundante da propriedade privada contra 0 uso e a
posse coletiva da terra e das riquezas da natureza dos povos
originarios, constitui 0 movimento central a ser observado e
capitado sob uma pedagogia que pretende ser alternativa e
libertadora em relacdo a educacéo escolar indigena. Marx, em “Os
despossuidos™ (2017b) e depois de maneira mais aprofundada em
“O Capital” (2017a), relata como se deu o processo de acumulagdo
de capital a partir da espoliacdo dos camponeses. Harvey (2004),
evidencia que esse processo € permanente na producdo e
reproducdo do capitalismo tendo centralidade a atuacdo do Estado
capitalista como organizador desse processo. O que para Marx
(2017a) seria um ponto inicial para o desenvolvimento do
capitalismo, como uma condi¢do dos primordios desse modo de
producdo, para Harvey (2004) passa a ter carater permanente,
estendendo-se violentamente para todo globo terrestre sempre com
a garantia do Estado. A reflexdo sobre a educacdo indigena,
necessariamente deve perpassar por esse entendimento
considerando sobre tudo o risco inerente de suas terras e de suas
formas de vida ante a esse processo.
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Sob esse contexto de desenvolvimento geografico desigual
e ajuste espacial, o pais se transforma em mera provincia do
capitalismo mundial, sem condigdes de realizar sua soberania e,
simultaneamente, sem que 0s setores sociais subalternos possam
almejar a construcdo de hegemonias alternativas (SANTOS, 2016).
Isso significa aos povos originarios e suas formas sociais uma
despossessdo que lhes destroi suas cosmologias e hegemonias,
impondo-lhes novos padrées de vida, de costumes e identidade.

Santos (2016), aponta que esse processo resultou em lutas,
que por sua vez, repercutiu em mudancas por parte das instituicdes
do Estado e cita a Constituicdo Federal (CF) de 1988 como
exemplo, e reconhece também que em pouquissimo tempo as
aspiracdes de lutas por identidades ante hegemonicas consagradas
na CF 1988 do pais, foram frustradas. O autor cita, que a busca
democrética por afirmagdo de identidade por parte dos indigenas
superando as identidades que lhes foram impostas, sinaliza um
caminho para uma democracia anticapitalista. Considera-se a
educacdo escolar indigena uma instituicdo preponderante a essa
pratica.

O posicionamento anticapitalista na educacdo indigena,
deve compreender e refletir que a expansdo econdmica que 0S
submetem, promovendo a despossessdo de suas terras originarias e
de suas riquezas, gera na outra ponta, uma absurda concentracao de
terras e riquezas, mediante a violéncia extrema, principalmente se
levar em conta os aspectos historicos e geografico dessa expansdo
marcada por massacres. Ao longo dos séculos, incentivos de
rivalidades colocando em conflitos fragcdes distintas de povos
originarios, também sdo utilizados para favorecer a agressiva
concentracédo de capitais, busca por lucro e mais valor. Ocorre uma
delibera desconsideragdo pelas pessoas, dada a sua natureza de
objetificar as relagcbes sociais e metabolizar puramente o0s
principios das relacdes econdmicas em todos aspectos da vida.
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Contra esse aspecto de vanguarda da atuacdo da expansao
capitalista, e de toda sua atuacdo contrarrevolucionéria frente aos
movimentos de resisténcia dos povos originarios, enxergando essas
populagdes como suas rivais, identifica seu modo de vida como
potencial que deve ser eliminado que educacdo indigena e suas
pedagogias devem atuar. Segundo o Krenak (2019) h& um
aprendizado por parte dos indigenas, que o Estado é um aparato de
arapuca que visa capturar suas autonomias. Considera-se a esse
respeito a premissa epistémica gramsciana de uma educacdo
escolar voltada para a formacdo humanistica visando o pleno
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual dos
participantes do ensino e aprendizagem (GRAMSCI 1949, apud
MANACORDA, 2007), colaborando com as capacidades Inter
étnicas tinhas e interculturais de criarem uma articulagdo interna e
externa dos povos originarios para escapar dessa armadilha como
uma causa comum desses povos, e como sugere Krenak (2019),
independente das especificidades dos percursos historicos de cada
comunidade e cada povo no pais.

O projeto de modernizacdo embora dispense alguma
consideracdo aos povos originarios, devido a pressbes de agéncias
internacionais de fomento, colaborando no contexto de pais com a
luta e resisténcia que teve avancos com a adogdo da Tese do
Indigenato (MENDES JUNIOR, 2018), na CF1988, a vigéncia de
sua atividade no pais evidencia a coexisténcia com o atraso para o
prosseguimento da acumulacdo primitiva como um processo
estrutural e permanente de concentracdo de poder (OLIVEIRA,
2013). Ao longo dos séculos muitos grupos sociais desapareceram
ou foram forcados a se fundirem a outros, mas lutam, e
surgem/ressurgem como 0s Sapard e 0s Pirititi no estado de
Roraima, que ndo tinham registro algum e foram contatos
recentemente.
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O ajuste brasileiro e amazbnico ao capitalismo
internacional, representa uma medida, que a restruturacéo espacial
promovida pelo Estado € na verdade a uma desintegragdo, pois o
sentido de ajuste espacial para o capitalismo, repercute em
desajustes espacial, e de toda ordem social para 0s povos
originarios. Esses povos tém sido coagidos a ingressarem na
producdo ampliada capitalista sob as violentas intervences em
suas terras pela expansdo urbana, da soja do gado, do garimpo, de
equipamentos militares entre outros. Mesmo as Terras Indigenas
homologadas na forma da Lei se tornaram alvos desses ataques.
Rodrigues e Raposo (2023) apontam que ha um crescente nlimero
de dispositivos politicos e juridicos cumprindo e validando essas
violagdes, entre eles a proposta do Marco de Temporal, que
segundo os pesquisadores “destroi o tempo e espaco desses povos”.

Atacar direitos dos indigenas, dominar seus espacos e
reprimir suas populacbes, utilizando inclusive do atributo da
eliminacdo fisica, tem sido uma constante na expansdo do
capitalismo no Brasil, sendo muito acentuado nos ultimos anos a
partir de 2016. Embora tenha ocorrido um periodo de algum folego
a partir das conquistas constitucionais de 1988, incluindo o direito
a modalidade especifica de educagdo, 0s acontecimentos do
presente, e 0 novos arranjos institucionais, indicam uma nova
investida desse processo que se expande, impondo suas estruturas
sobre aqueles e aquilo que ainda Ihe escapa e sendo um processo
estruturante no modo de producéo capitalista. Sua superagdo como
guerreiros e guerreiras literalmente, pressupbe 0 rompimento
radical com a ordem vigente, e ai, Educacdo Escolar Indigena que
considere além dos conhecimentos étnicos e 0s saberes ancestrais,
tem muito a contribuir para esse entendimento de cada comunidade
indigena que compreende e valoriza a educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embrenhar em um trabalho que permeia um viés social,
politico, econdmico, geografico, histérico, cultural e educacional
em sua metodologia, exige uma ampla pesquisa epistemoldgica. Ou
seja, captar e processar todos os quesitos que produzam uma
compreensdo, capaz de refletir sobre os povos indigenas que
lutaram pela sobrevivéncia ap6s séculos de muitas labutas.

Ao fazer uma relacdo sobre os interesses da coroa
portuguesa e da Burguesia Mercantil durante as expansodes
Maritimas Europeias dos séculos XV e XVI, e aos interesses atuais
do capital internacional para a exploracdo dos territérios indigenas,
percebe-se que ndo houve e ainda ndo ha um respeito as terras ou a
cultura indigena. Mesmo com inimeras bases legais que poderiam
minimizar os graves problemas atuais sobre Educacdo Escolar
Indigena, na prética isso ndo ocorre. A saber, as comunidades
indigenas estdo aparadas pela Constituicdo Federal de 1988, nos
artigos 210 e 231; no Decreto 26/1991 que dispde sobre a
Educacdo Indigena no Brasil; na LDB 9394/96 referentes as
Diretrizes e Bases da Educagdo no artigo 78; na Lei 11.645/2008
que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da temaética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”; o
Decreto 6861/2009 que dispbe sobre a Educacdo Escolar Indigena,
define sua organizacdo em territorios etnoeducacionais, e dé outras
providéncias; a Lei 12.711/2012 que dispde sobre acbes afirmativas
para afrodescendentes e indigenas. Art. 6% no Decreto 7747/2012
que institui a Politica Nacional de Gestdo Ambiental e Territorial
das Terras Indigenas. Art. 4, VII, Eixo 7; a Resolu¢cdo CEB/CNE n°
05/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Baésica. Art. 14,
pardgrafos 3°. e 6° a Portaria do Ministério da Educagdo MEC n°
389 de maio de 2013, que cria o Programa Nacional de Bolsa
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Permanéncia para estudantes de graduagdo ingressantes em
universidades e institutos federais; a Portaria do Ministério da
Educacdo GM/MEC n° 1.062, de 30 de outubro de 2013, institui o
Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais — PNTEE,
que consiste em um conjunto articulado de ac¢bes de apoios técnico
e financeiro do MEC aos sistemas de ensino, para a organizacgéo e o
fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena, conforme disposto
no Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009 e o Decreto n°
7778/2012 que dispde sobre o Estatuto da FUNAL.

A partir das contribuicdes epistemolégicas no campo da
Politica, da Histdria e da Geografia, além dos documentos legais
exposto ao logo dessa pesquisa que permeia um didlogo
convergente a Educagdo Escolar Indigena, percebeu-se que 0s
responsaveis pouco fizeram em prol das comunidades indigenas.
Sejam nos quesitos educacionais, confirmados pelo Censo Escolar
(2008) e/ou pelos dados do Censo de 2023, aos quais apenas
1.693.535 pessoas se declaram como indigenas, ou seja, um dos
maiores genocidios mundial em comparacdo a populacdo nativa
antes da chegada dos europeus, em terras brasileiras (IBGE, 2023).

No campo educacional, Freire (1985) defende dialogicidade
como postura pedagdgica em respeito do processo de interacdo
com o diferente por meio das culturas e povos, diante do processo
de aprendizagem ao valorizar a sua prépria palavra, sua lingua, sua
cultura, sua situacdo histdrica, podendo esse fazer uma leitura do
mundo quando inseridos a escola. Manacorda (2007) sugere uma
escola e uma pedagogia, atenta as exigéncias da centralidade
humana nas relagBes sociais, sendo intransigente na formacao de
sujeitos para o trabalho intelectual, e para o exercicio da igualde e
liberdade. A luta pela terra e sua inclusdo da agenda da Educacéo
Escolar Indigena é a luta pela manutencdo das cosmologias desses
povos correspondendo conforme Kopenawa, Albert (2015) e
Krenak (2020), a espacos de protecdo de suas préprias vidas e dos
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demais seres sencientes e imanentes em suas comunidades,
opondo-se a destrui¢do autoritaria colocada como estratégia, cujas
l6gicas de poder capitalista do Estado opBem-se a logica
socioterritorial de poder dos povos originarios, atendendo o
corporativismo econdmico interessado em drenar as riquezas da
terra.

Por fim, a pesquisa contribuiu para o campo cientifico ao
recorrer e analisar textos e contextos sobre os problemas atuais,
causados ao longo da histéria do Brasil por aqueles que de certa
forma deviam resguardar e valorizar 0s povos originarios. Pois,
esses povos, historicamente e geograficamente, além de ocuparem
um papel fundamental na formagdo do povo brasileiro, oferecem
uma alternativa contra hegemonica as formas opressoras do Estado
vigente.
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HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
NO ENSINO DA GEOGRAFIA: UMA PROPOSTA
PARA PENSAR A AFRICA E O RACISMO RELIGIOSO

Bruno Sobral Barrozo
Caé Garcia Carvalho

O objetivo deste capitulo € duplo, abordar o ensino da
Africa — mais exatamente, da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
nos moldes da Lei 1.0639/2003 — no contexto escolar e, neste
compasso, trabalhar com o Candomblé enquanto manifestagdo
cultural que encarna a histéria afro-brasileira.

Este duplo enfoque apresenta dois lastros justificatorios. De
um lado, no presente ano se completam 20 anos da referida Lei e,
em que pese 0s avancos alcancados, problemas para sua plena
realizacdo podem ser apontados, como a falta de material didatico,
a auséncia de literatura da tematica racial, o processo formativo do
professor e mesmo vontade politica (SOUZA, SANTOS,
EUGENIO, 2015). Neste prisma, acreditamos que a presente
proposta pode contribuir para o avanco da problematizacdo da
histéria e da cultura afro-brasileira no contexto escolar — e
apresentamos como alternativa para tal consecucdo uma analise que
tem como eixo central o Candomblé e questdes correlacionadas.

Balizamos nossa proposta através do prisma da religido
porque as religiGes de matriz africana tém sido alvo sistematico de
intolerancia religiosa (CAMPOS; RUBERT, 2014) com ataques
que tém envolvido, frequentemente, violéncia fisica e,
ocasionalmente, ainda envolvendo violéncia fisica, uma perigosa
associagao entre a fé evangélica e o trafico de drogas, expulsando
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das comunidades aqueles que professam outro credo (CUNHA,
2008). Neste contexto, trabalhar com a mencionado credo pode
contribuir para dirimir o preconceito as religides de matriz africana
em geral.

A problematizacdo sera empreendida através da Sequéncia
Didatica pautada por Castellar e Vilhena (2010), quando
proporemos uma atividade para os professores e professoras de
Geografia poderem desenvolver em sala de aula a perspectiva aqui
propalada. Temos como mote para a aplicacdo de nossas propostas,
pensando a educacéo brasileira, o 4° ano do Ensino Fundamental.

Essa escolha se justifica por julgarmos pertinente abordar a
questdo do preconceito ja em tenra idade e, ademais, a
configuracdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que
alicerca o curriculo da Educacdo Bésica especifica para o referido
ano, na Unidade Tematica “O sujeito e seu lugar no mundo”, os
seguintes Objetos de Conhecimento: “Territorio e diversidade
cultural” e “Processos migratorios do Brasil” (Brasil, 2018). E
serdo com estas dimensdes que desenvolveremos nossa atividade.

Destaca-se ainda que os “Principios” que articulam a
Unidade Temaética e o0s Objetos de Conhecimento sdo 0s
fendmenos da Localizacdo, Conexdo e Distribuicdo, elementos
fulcrais, como doravante ver-se-a, em nossa problematizacao.

Por fim, ainda na escolha do publico-alvo da proposta, a
ludicidade e o carater singelo de determinadas praticas combinam
perfeitamente com estudantes 4° ano.

Tambeém devemos mobilizar conceitos geograficos, aos
quais foram elegidos o par territério-territorialidade — e isso é de
crucial importéncia, pois, como alicerga Saviani (1999) e Gasparin
(2012), o alunato deve, justamente, se apropriar dos conceitos
cientificos para poderem, munidos de tal arsenal, compreender o
mundo social e a realidade vivida. E nesta rubrica, destaca-se, que a
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Geografia Escolar se encontra apta para a formacdo de cidadaos
ativos e criticos (CAVALCANTI, 2019).

Os conceitos escolhidos s&o mobilizados por duas razdes,
uma teorica, outra formal. Quanto a primeira, ha, mormente, uma
retroalimentacdo entre cultura e territério (HAESBAERT, 2012);
ademais, queremos também discutir o espaco sagrado alicer¢ado
pelo Candomblé e sua subjacente cosmovisdo negro-africana,
espaco este que se perfaz, pois, enquanto territério amalgamado por
uma territorialidade particular; quanto a segunda razéo (a formal), é
0 conceito de territério que é pautado pela BNCC para
trabalharmos no ano e Objeto de Conhecimento discriminados.

A estrutura desse artigo se divide, além da presente
introducdo e da conclusdo, em mais quatro se¢des. Iniciamos com
um debate que julgamos oportuno, apresentar ao leitor o
Candomblé enquanto sistema religioso; posteriormente expomos 0s
fundamentos da Lei 1.0639/2003 e o alicerce tedrico-metodoldgico
da Sequéncia Didatica pensada por Castellar e Vilhena (2010).
Estes dois primeiros momentos sdo deveras necessarios porque
ambos compdem o quadro geral no qual as reflexdes sdo
engendradas. Na terceira secdo debatemos, entdo, o conceito de
territorio e territorialidade. Por fim, na quarta secéo, apresentamos
a aplicacdo da citada Sequéncia Didatica como possivel forma de
operacionalizar o construto tedrico-metodoldgico por nds
trabalhado.

O CANDOMBLE E AS RAIZES DA INTOLERANCIA
RELIGIOSA

O Candomblé surgiu através da didspora negra com trafico
de homens e mulheres escravizados oriundos de diversas regides
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africanas para o trabalho forcado nas col6nias do dito novo mundo.
Segundo Oliveira (2011, p. 25), o Candomblé é apenas um dos
diversos cultos de matriz africana que foram trazidos pela
populagéo africana traficada; outras interpretacbes (OLIVEIRA,
2006; BERKENBROCK, 1999), no entanto, apontam que o
Candomblé, antes, surge através do contato e sincretismo de
diversas religides africanas em solo brasileiro (CARVALHO,
20223).

O Brasil foi um dos maiores nucleos de recepcdo de
escravizados (JENSEN, 2001), num total de 3.600.000 entre os
séculos XVI e XIX — Giroto, por sua vez, (1999) defende o
contingente populacional de 4.300.000 de negros e negras vindos
da Africa até 1830. O Brasil recebeu tal populacdo oriunda,
sobretudo, da Nigéria, do Daomé, Angola, Congo e Mocambique
(JENSEN, 2001).

Na conjuntura espacial anunciada, o Candomblé traz o
termo “nacdo” com o intuito de indicar a relacdo com a Africa e,
supostamente, com seu lugar geogréfico de origem (CARVALHO,
2022a). As trés principais nacbes sdo Ketu, correspondente aos
povos ioruba (Nigéria e Daomé); Angola, de origem banto
(Angola, Congo e Mocambique); e Jéje (Gana e Togo), cujas
tradicGes derivam dos povos de lingua ewé-fon (PENA, 2013).

2% ¢

Dias, entretanto, defende que as “nacdes” “ndo trazem
quaisquer correspondéncias aos estados-nacdes encontraveis na
Africa, nem tampouco a grupos étnicos africanos precisos” (2003,
p. 25). Indica apenas a base territorial pioneira, mas a religido em si
foi conformada por negros e negras de diversos outros lugares, mas
que seguiram aquela (nova) tradicdo ja estabelecida, mantendo a
nomenclatura da nacgdo pioneira consolidada nos respectivos
Terreiros ainda que os interpelasse com elementos de suas
cosmovisoes particulares.
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Em que pese a miscelania cultural e territorial que sustentou
0 Candomblé nos primordios de sua constituicdo, Berkenbrock
(1999) aponta que a cultura ioruba adquiriu maior relevancia na
constituicdo do Candomblé. Isso se deve ao fato de que regido do
povo ioruba foi um dos lugares mais importantes na captura dos
negros e negras traficados e por ter sido, ademais, o contingente
final de escravos chegados em terras brasileiras, fazendo prevalecer
em maior preponderancia, pois, sua cultura.

Tomando a referida religido como aglutinadora de seus
pares africanos, pode-se dizer que “os elementos sintese do
candomblé sdo originarios da tradicdo Yoruba [...]. Além disso, ela
assimilou quase que totalmente outras tradicGes que lhe eram
semelhantes, como, por exemplo, a tradicdo gé€ge [...]”. Assim, “a
tradicdo Yoruba é, porém, a que se destaca nesta sintese do
Candomblé” (BERKENBROCK, 1999, p. 179).

Decerto, a préatica religiosa ja existia desde os primordios da
escraviddo, mas o primeiro centro instalado concernente as
religibes de matriz africana data de 1796 no estado do Maranhéo
(BERKENBROCK, 1999).

Os cultos realizados pelos sujeitos em tela tinham um
carater clandestino, sendo sua pratica religiosa perseguidas pelas
autoridades (VERGER, 1981) por razbes politicas — 0 apagamento
da cultura é uma das formais mais cruéis de aquebrantar o espirito
de um povo e, assim, resguardar a dominacdo — e supostamente
morais — mas, simplesmente, preconceituosa —, visto, pela logica
(branca) cristda, como magia, feiticaria. Neste processo, interessante
notar como as referéncias mais antigas (em termos escritos) sao de
boletins policiais, onde as casas de culto associavam-se aos
movimentos de insurgéncia contra a escravidao.

Marginalizado desde sua constitui¢do, a partir dos anos de
1930, embora de forma ainda incipiente, o Candomblé conseguiu
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maior abertura social (ACIOLY, 2016), algo explicado pelo
contexto da época: a busca de uma identidade nacional transmutava
os valores das criacBes tipicamente brasileira, como ocorreu
também com o samba, alcado a simbolo nacional (DOZENA,
2011). A partir de 1960 esse processo se intensifica, 0 movimento
de contracultura torna menos estigmatizado o olhar acerca do
Candomblé (JENSEN, 2001), imperando, concomitantemente, sua
“reafricanizagdo” com a depuracdo (relativa) de referenciais
catdlicos atinentes ao sincretismo.

Destaca-se que o crescimento do Candomblé na referida
época se deve, além duma aceitacdo maior por parte da sociedade
como um todo, a valorizag&o e busca da identidade negra pelo povo
negro (JENSEN, 2001).

O quadro de estigmatizacdo e preconceito, embora nunca e
de todo inexistente, arrefeceu-se. Esta afirmacdo pode ser
considerada verdadeira até, no maximo, aos anos 90. O vigoroso
crescimento evangeélico, sobretudo pentecostal e neopentecostal,
recrudesceu o preconceito.

Do ponto de vista socioldgico e antropoldgico, disputam o
mesmo publico: pretos e pretas pobres da periferia; do ponto de
vista mais estritamente litdrgico e cosmogoénico (que ndo deixa de
ser, no fim, socioldgico, como referenda Bourdieu (1992), a
polaridade Deus x Diabo no qual se faz remontar a estruturacdo de
atuacdo e percepcdo na realidade faz recair os males do mundo, o
Mal (o Diabo), na figura dos terreiros (CARVALHO, 2022b).

E neste contexto que podemos entender o dado trazido pela
Agéncia Brasil no inicio de nosso texto, um aumento vertiginoso
dos casos de intolerancia religiosa concentrados as religides de
matriz africana.

Problematizar essas questdes € ja imperioso, pois devemos
compreender a historicidade dos fendmenos, em nosso, da
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intolerancia. Além de apresentar essa contextualizagdo — bastante
formal, sem analisar o conteddo da religido, tarefa cumprida
adiante — para nosso leitor e leitora, esse preAmbulo também é
importante se se quer trabalhar com o Candomblé com estudantes
da Educacéo Baésica. E preciso compreender a raiz historica do 6dio
as religides negras, que remonta, em ultima instancia, a busca da
dominacdo racial e, contemporaneamente, a disputa pelo mercado
religioso (ISAIA, 2006; VIEIRA FILHO, 2006) e afirmacdo da fé
enquanto negagéo do Qutro.

Afora que se mostra, delineando a histéria do Candomblé,
como, mesmo na condi¢do de subalternizacdo e perseguicdo, o
povo afro-brasileiro, nas brechas possiveis (CERTEAU, 2009),
escreveu, com suas méaos, a histéria. A histéria de um pais,
milagres do povo.

A LEI 1.0639/2003 E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Lei 10.639 foi aprovada em 1999 e promulgada no ano de
2003 ao que se instituiu, pois, a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no Ensino
Fundamental e Médio e, em complementariedade, tivemos a
insercdo do dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra no calendario escolar.

Em que pese sua importante aprovacdo e sangéo
presidencial no primeiro governo Lula, a Lei teve dois vetos que
julgamos importante apontar.

O primeiro diz respeito a obrigatoriedade da dedicacédo de
10% do conteddo programatico (semestral ou anual) das disciplinas
de Historia do Brasil e Educacdo Artistica serem reservadas, no
Ensino Médio, a tematica africana e afro-brasileira. Tal proposta
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foi considerada inconstitucional, julgando-se ndo atender o
interesse publico nas diversas regiGes e localidades do pais que
deveriam, entdo, apresentar obrigatoriamente a temaética da historia
e cultura africana e afro-brasileira (PEREIRA; SILVA, 2012). No
mérito do veto, uma questdo de contetdo da Lei 10.639.

O segundo veto dizia respeito a proposta referente aos
cursos de capacitacdo — levados a cabo por entidades do
movimento negro, Universidades e instituicdes de pesquisa
debrucadas sobre o tema — para os professores do Ensino
Fundamental e Médio.

As razbes do veto é, agora, técnico-juridica: a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 ndo referenda, em seus artigos,
cursos de capacitacdo para professores. Romper-se-ia, assim, a
unidade de conteudo da LDB, consequentemente contrariando
norma de interesse publico (PEREIRA; SILVA, 2012).

Deixemos as criticas mais robustas, se cabiveis, aos juristas,
mas devemos nos oportunizar algumas consideracdes. Quanto ao
primeiro veto, julgamos pertinente, uma vez que, talvez, ndo fosse
elementar o ensino, dentro da norma estipulada da reserva de 10%
do conteudo de duas disciplinas, em determinadas localidades que
pouco dialoguem com a cultura negra. Precisando o argumento:
ndo é que a aplicacdo da Lei 10.639 seja nessas localidades,
desimportante ou dispensavel, mas que a referida reserva de
contetdo possa se mostrar, pois, impertinente. O ensino também
deve estar atento as particularidades locais e regionais.

Com relagdo ao segundo veto, sem entrar no mérito da
questdo técnica, cursos de capacitagdo — e, ademais, adequagdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura a tematica ora em tela — séo
mais que oportunos. Esperar que os professores sem uma base
tedrico-metodoldgica consistente possam tecer com seus alunos o
ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira é abrir méo
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de uma perspectiva pedagogica e relegar ao acaso a consecucao dos
objetivos da supracitada Lei.

Em que pese esses apontamentos, deve-se louvar a
aplicabilidade da Lei 10.639, uma vez que, como destacam Pereira
e Silva (2012), ela tem especial importancia a valorizagdo do
legado cultural africano que fecundou o Brasil desde o século XVI,
pois existe parco conhecimento dessas culturas e supde-se, por fim,
um novo olhar acerca da historia africana e afro-brasileira na
formagé&o sociocultural e territorial brasileira.

Pode-se destacar ainda que a inclusdo de tal tematica na
Educacdo Bésica reconstrdi com alunos e professores uma imagem
que vai além dos problemas sociais com 0s quais, comumente, se
designa a Africa.

N&o se tem, de todo modo, o intuito de mascarar as mazelas
africanas que remontam a colonizacdo e que adquirem outros
matizes contemporaneos, bem como possibilidades (arduas...) de
superacdo (sendo mais preciso de acordo com a ordem capitalista
vigente, apenas sua atenuacdo), no mundo globalizado (MARY,
2013). A questdo é que, mesmo nas condi¢fes mais cruéis, como a
colonizacdo e escraviddo, questbes e dimensdes absolutamente
positivas da histdria e cultura africana podem e devem vir ao
primeiro plano.

Destaca-se que isso podera elevar a autoestima dos alunos
negros e, porventura, tornar os demais alunos menos refratarios a
diversidade étnico-racial (PEREIRA; SILVA, 2012). E se faz notar
como a abordagem dos contetdos supracitados aprofunda o ensino
como um instrumento ético de pesquisa e reflexdes sobre a
diversidade cultural que estd presente em nosso territério
(ARAUJO; ACIOLY, 2016).

Por fim, podemos argumentar como estudos -culturais
podem questionar e contextualizar demais acontecimentos
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levantados pela escola e a sociedade como um todo (FERRACINI,
2018). Neste sentido, veremos, justamente, como, a partir do
Candomblé, podemos abrir outros flancos para pensar o proprio
territorio enquanto conceito (ideia apresentada em nossa
concluséo).

APRESENTANDO O ROTEIRO METODOLOGICO: A
SEQUENCIA DIDATICA

O roteiro metodolégico da proposta de aula € classificado
guanto a abordagem como qualitativa, todavia, para a construcao
da Sequéncia Didatica (SD), o mesmo foi resultante da combinacao
de dados qualitativos, oriundos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como das autoras Castellar e Vilhena
(2010).

Conforme as geografas citadas, a SD é um conjunto de
atividades que serdo colocadas em praticas em determinado tempo
em sala de aula e/ou fora dela, onde seréo valorizados os objetivos,
conceitos e atividades.

As contribuicbes desses procedimentos para a construgao
das aulas de modo geral tém criado diferentes mecanismos quanto a
sua aplicabilidade. No saber de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 97), expoentes do grupo de pesquisa sobre a relacdo entre
linguagem, interacdo e sociedade, o0s autores apontam que
“sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito.”

Assim, levando em conta as reflexdes de Aradjo (2013, p.
323) a partir pesquisa de Dolz, Noverraz e Schneuwly, a SD
“contém uma secao de abertura, com a apresentacao da situacao de
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estudo na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa de
exposicao oral ou escrita que os alunos deverao realizar”.

No esteio delineado, propomo-nos estabelecer alguns
caminhos para a construcao da aula de Geografia com o intuito de
possibilitar os alunos pensem a Africa (englobando sua relacio
com o Brasil) e o racismo religioso na Educacao Béasica, com um
enfoque para 0 4° ano do Ensino Fundamental.

Com base nos escritos de Castellar e Vilhena (2010) e da
BNCC (2018), construimos um quadro para melhor compressao da
SD.

Quadro 1 - Sequéncia Didatica organizado
a partir de Castellar e Villena (2010) e BNCC (2018)

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

sD PRINCIPIO HABILIDADES CONCEITOS ATIVIDADES

SELECIONAR  em

seus  lugares  de

vivéncla € em suas

historias  familiares

e/on da comunidade,

clementos de distintas

culturas  (indigenas,

afro-brasileiras,  de 0
Proposta para outras regides do pals, '
pensar a o Territorio e Ialinu-?mcdcanaﬁl
Ah:ma e 0 L"ia'“ZﬂWU- diversidade cultural: europeias, ‘awlwas
racismo Conexdio; etc.), valorizando o
religioso mas | Digtribuigdo; ‘TEITLIUl'LOS‘ que ¢ proprio em cada
alss  de ‘ etnico-culturals |y delas o sua
Geografia contribuigio  para @ 3. Dtﬁ!ngos reflexivos
formagdo da cultura conjunto

local,  regional e

brasileira

DESCREVER

processos migratorios

¢ suas contribuicdes

para a formagio da

sociedade brasileira

Exibigdo de curta-
metragem
2, Construgio de
Territorio; quadro geografico -
Territorialidade. palavras-chave,
coneeitos)

Fonte: Elaboracéo prépria.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018, p. 359), “para fazer a leitura do mundo em que
vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o
raciocinio geografico”. Assim, ¢ partindo desse enfoque que nos
comprometemos a elucidar uma proposta para a Africa e o racismo
religioso nas aulas de Geografia.

A proposta da SD foi sustentada a partir das concepcoes
expostas no Quadro 1, que, adiante, sera esmiucada e estruturada
em fins praticos com o objetivo de estabelecer um rico processo de
ensino e aprendizagem. Antes de cumprirmos este passo, porém,
devemos problematizar o conceito de territério.

ALGUMAS CONSIDERACOES DO TERRITORIO
ENQUANTO CONCEITO

Consideramos, com Santos (2007), que o territorio € o
fundamento de vérias esferas, € basilar ao exercicio da vida,
envolvendo trocas materiais (das compras para a casa as relaces
produtivo-comerciais entre empresas) e espirituais (afeto, respeito,
ideias, informacdes etc.). Em lato sensu, enquanto territério usado,
a categoria territério é considerado sindnimo de espaco geografico
(SILVEIRA, 2011), trata-se de tomar o espaco em sua totalidade e,
concomitantemente, como o0 espaco de todos. O espaco banal que
envolve homens e mulheres, seus grupos sociais, diversas
instituigdes, empresas etc.

Essa concepcdo nos é oportuna em vistas de nosso
propésito: unidade que contétm a diversidade, se trata,
precisamente, do espaco de todos. Territorios e territorialidades
especificas ndo deveriam ser respeitadas?
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Podemos também auferir um sentido mais estrito ao
conceito de territério, pensado como um espaco delimitado por e
através das relacdes de poder que medeiam tal espaco e asseguram,
a determinado grupo, seu controle. Neste compasso, 0 espago,
justamente, é feito territorio (SOUZA, 1995).

Os fundamentos que alicercam o territério podem ser de
ordens diversas que, frequentemente, se entremeiam. No espaco de
todos, distintos territdrios e territorialidades com diferentes ldgicas
podem se sobrepor. Discriminamos quatro vertentes que podem
atuar como ponto de bascula das relacGes de poder que conferem
fundamento ao territdrio: 1) politico em lato sensu (o territorio de
uma empresa e sua estrutura produtiva ramificada pelo pais ou o
territdrio dos movimentos sociais e sua articulacdo em rede etc.), 2)
politico-institucional (o territério do Estado-nacdo, por exemplo),
3) simbolica (poderiamos citar o territdrio de diversas religides), 4)
quica via forca em estado latente (dos territorios dominados pelo
trafico de drogas as semi-milicias armadas nos conflitos de terra no
campo).

Territorialidade, por seu turno, pode ser definida como a(s)
estratégia(s) de poder (conscientes ou ndo) desenvolvidas para
assegurar o controle do espaco-territorio (ROSENDAHL, 2005).
Cada categoria territorial descrita acima, pois, apresentara
territorialidades também distintas.

Abordando mais detidamente a tematica religiosa com a
discussdao acerca do Candomblé, estamos no par territorio-
territorialidade fundamentado pela dimensdo simbdlica. Isto
significa que o territdrio ¢ amalgamado atraves dos valores e lastros
da cultura do grupo no e pelo qual uma identidade cultural e
territorial (HAESBAERT, 2012) — que implica em maior ou menor
profundidade o corte entre eu-grupo/alteridade (SERPA, 2017) — se
conforma. A territorialidade religiosa, por sua vez,
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significa o conjunto de préaticas desenvolvido por
instituigdes ou grupos no sentido de controlar um
dado territorio, onde o efeito do poder do sagrado
reflete uma identidade de fé e um sentimento de
propriedade mutuo. A territorialidade é fortalecida
pelas experiéncias religiosas coletivas ou individuais
que 0 grupo mantém no lugar sagrado e nos
itinerdrios  que  constituem  seu territério
(ROSENDAHL, 2005, p. 07).

Retomando a distincdo que o territério conforma a
alteridade, essa questdo € elementar a problematizacdo acerca do
sagrado e dos terreiros enquanto territdrio religioso por exceléncia,
uma vez que marca, de todo e de vez, uma solugéo de continuidade,
uma profunda distingdo, entre o sagrado e o profano (ELIADE,
1992).

Poderiam julgar ser o momento de fazermos uma discussao
mais formal acerca do que € a religido, uma vez que uma de nossas
propostas da Sequéncia Didatica ird dialogar exatamente com este
referencial. Mas o faremos — especificando ainda a particularidade
do Candomblé — dentro da aplicacdo de nossa Sequéncia Didatica,
nossa proxima secao.

Frisamos, no entanto, que € importante que as propostas
delineadas sejam antecedidas das questdes abordadas acerca do
Candomblé e suas raizes em Africa.

PROPOSTA E APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nossa proposta da Sequéncia Didatica se divide em duas
grandes secdes, cada qual com passos internos discriminados como
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“Preludio” e “Perguntas Sugeridas” que encetaram as discussoes
principais que se deseja tecer.

H& uma sequéncia logica nessa aplicacdo, algumas vezes
com abertura para o professor ou professora seguir outras linhas e,
outras vezes, é necessario 0 seguimento do procedural indicado.

Espera-se que a proposta contribua para todos oS
professores e professoras de Geografia que, cotidianamente, lutam
para a democratizacdo do conhecimento e na quebra de estere6tipos
racistas criados acerca da Africa e suas culturas na escola e fora
dela.

Primeira secdo: pensando o continente africano e suas relacfes
com o Brasil

Como acdo introdutdria, recomendamos a exposi¢do em
sala do curta intitulado “Africa, o ber¢o da humanidade™.

Preltdio:

1. Exibicdo do curta-metragem (Africa, o berco da
humanidade);

2. Em duplas, solicite que coloquem no papel branco
disponibilizado por vocé um quadro com palavras-
chave que marcaram cada um deles a partir do curta-
metragem exibido.

3. Debata com os alunos em sala de aula as palavras
mais enfatizadas e/ou as mais estereotipadas.
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O curta expde um discurso a partir de dados que tratam do
surgimento da vida humana na Africa, suas migragdes para outras
partes do planeta e, por assim adiante, reintegra a importancia da
Africa para todos, sobretudo & populagio brasileira.

O segundo passo consiste em correlacionar as palavras-
chave apontadas pelos alunos com a cultura brasileira no intuito de
evidenciar as aproximacdes entre o continente africano e o Brasil.

Intentando agucar a referida aproximacdo, deve-se trazer
para os alunos um mapa do continente africano para que eles
possam, formalmente, conhecé-lo. Sendo o continente com o maior
nimero de paises, nessa primeira proposta nos reservamos, em
maior detalhe, a solicitar que os alunos procurem no mapa os paises
que tiveram sua populacdo traficada no comércio negreiro para o
Brasil.

Deste modo cria-se uma ponte entre a exposicdo prévia, a
presente atividade e os objetivos da BNCC (BRASIL, 2018) para o
referido ano e Objeto de Conhecimento, quando se requer a
descricdo dos “processos migratorios € suas contribuigdes para a
formag@o da sociedade brasileira” (EF0O4GE02) e que selecione-se,
nos lugares vividos, “elementos de distintas culturas” — nas quais
especificamos, nesta aula, a cultura negra — “valorizando o que ¢
préprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacao da
cultura local, regional e brasileira” (EFO4GEOQ1).

Solicita-se entdo que os alunos se aglutinem em grupos e
facam uma pequena pesquisa sobre a cultura desses paises (ou, em
caso de dificuldades de acesso a internet, que o professor ou
professora ja possa levar um material prévio sobre a Nigéria,
Daomé, Angola, Congo e Mogambique). E oportuno que o tema da
religido, em algum grau, ja se faca aqui presente.

Perguntas sugeridas:
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1. Existe “0” territério africano ou existem varios
territérios na Africa?

2. O que diferenciam tais territorios-territorialidades?

3. Como vocé enxerga, agora, a Africa — mais
especificamente, como enxerga 0S  paises
pesquisados?

4. Quais relagBes socioculturais se pode destacar entre
a 0s paises pesquisados e 0 Brasil?

5. Territorios foram criados no Brasil pela populacéo
afro-brasileira tendo elemento fatores de ordem
cultural?

Apresentando as intencionalidades almejadas com tais
provocacOes, a primeira pergunta tem o intuito de desmistificar a
Africa enquanto continente homogéneo, tomado no senso comum,
algumas vezes, como “pais”; a segunda colocacdo quer realgar a
dimensdo simbdlico-cultural dos territérios, componente elementar
da aula.

A terceira e quarta pergunta tém como mote contrastar as
concepcdes trazidas pelos alunos antes da proposta e contrap6-la,
entdo, a nova visdo construida a partir do debate e pesquisa em sala
de aula.

A quinta pergunta permite a correlacdo mais direta para
abordar o Candomblé enquanto territorio exemplar da cultura e
populagéo negra. Outras perspectivas poder-se-iam, igualmente, ser
seguidas — por exemplo, trabalhar com o territorio quilombolas.

Com esta finalizagdo, colocando como pauta a questdo
religiosa, passamos a segunda se¢do de nossa atividade.

261



EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

Segunda secdo: pensando o Candomblé a partir do par
territorio-territorialidade

O debate mais direto acerca do Candomblé para trabalhar
com a particularidade da Histéria e Cultura Afro-brasileira se
encadeia neste momento e tem o intuito de oportunizar a quebra de
esteredtipos acerca desta religido (e das religides de matrizes
africanas em geral, como a Umbanda, por exemplo). O conceito
mais estrito de territorio-territorialidade (enquanto controle espacial
e as estratégias para tanto) é agora trabalhado de maneira mais
consistente.

Preltdio:

1. Exibicéo do curta-metragem (Do meu lado — Filme
completo)

2. Fazer um debate expondo as opinides acerca do que
foi assistido.

3. Conclua com uma fala que possa simbolizar em
sala as contribui¢des do candomblé no Brasil, assim
como contra as falas racistas acerca das religiGes de
matriz africana.

A exibicdo do curta atua como um balizador as perguntas
que se seguem. As discussdes sobre o racismo religioso seréo
retomadas no final da pratica.

Perguntas sugeridas:

1. O que éreligido?

2. O Candomblé é uma religido?
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3. Quais os territorios do Candomblé?

4. S&o justos os ataques aos terreiros e a populacdo que
professa essa crenga?

Se estabelece, com estas perguntas, uma sequéncia
dialégica que deve ser formalmente seguida; talvez nas “Perguntas
sugeridas” da primeira se¢ao alguma maleabilidade pudesse se
efetivar, mas, agora, € crucial tal encadeamento pelas razfes que se
discriminam a seguir.

O inicio se cumpre com uma discussdo acerca do que é
religido. A ideia é deixar o alunato trazer suas concepcles e,
através do mediador (o professor ou professora), ir delimitando os
aspectos essenciais que constituem um sistema religioso. Podemos
discrimina-los, suscintamente, como um sistema de simbolos
atinentes, voltados e alicer¢ados no e pelo sacro.

O debate se sucede, entdo, inquerindo os estudantes se o
Candomblé pode ser considerado uma religido. As respostas
certamente irdo variar (lembrando que alguns alunos e alunas ja
podem ter uma visdo pré-conceitual estigmatizante acerca do
Candomblé) e o mediador deve guiar os alunos a alcancarem a
interpretacdo de que, sim, tal credo se configura como um sistema
religioso.

A consecucdo desta conclusdo, o professor ou professora
deve tomar a defini¢do de religido apresentada e “averiguar” se o
Candomblé se enguadra no que o campo da Sociologia,
Antropologia e Filosofia definem como “religido”. A ideia ndo &,
exatamente, trafegar por cada item disposto por Geertz (2008), mas
reter seu elemento mais evidente para tratar do tema — a questao
dos simbolos — atrelado a circuncisao do sagrado. Este passo, alias,
configura-se enquanto oportunidade para apresentar ao conjunto da
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turma o que € Candomblé em seu conteudo, quer-se dizer, seu
sistema de crencas, valores, cosmologia etc.

A religido como um sistema de simbolos: apresentacdo dos
simbolos da religido — os significados dos Orixas, das contas, dos
rituais etc.

A religido através do sagrado: deve-se perseguir esta
problematica num duplo esteio, 0 sagrado a partir do aspecto mais
formal-material (podendo restringirmo-nos ao terreiro) e mais
simbolico-existencial (os valores que encarnam a COSMOVisSdo
negro-africana). Iremos abordar cada uma dessas perspectivas.

O terreiro ¢ a “Casa” do grupo socio-religioso, seu templo
para realizag@o do culto (como o seriam as igrejas para 0s Cristaos).
Se trata, muito justamente, de um espaco de outra ordem,
completamente diferente do profano. Como lembra Eliade, “o
limiar que separa os dois espagos” — 0 templo e 0 mundo — “indica
ao mesmo tempo a distancia entre os dois modos de ser, profano e
religioso” (ELIADE, 1992, p. 29). No terreiro, adentra-se em outro
territorio, em suma, no lécus do sagrado. Sdo outras e especificas
relacBes que lhes asseguram existéncia, tendo no Pai ou Mée de
Santo a figura do lider — em Gltima instancia, aquele ou aquela que
assevera a territorialidade da Casa. As trocas materiais e espirituais,
dentro e fora de seu recinto, absolutamente, apresentam ldgicas
distintas.

Do ponto de vista simbolico-existencial, como anunciamos,
0 sagrado se perfaz a partir da cosmovisdo — 0 que seria, na visao
crista de mundo, as no¢des de certo e errado, bem e mal, ndo pecar,
segunda vida o no reino dos Céus, Cristo como o redentor dos
pecados humanos, amor a Deus e ao proximo etc. A comparagao
com o cristianismo € bastante justa, até porque se trata da religido
da maioria da populacgéo brasileira (e, consequentemente, de nossos
alunos e alunas ou de seus pais) e, para dirimir o preconceito é mais
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que necessario estabelecer, em pé de igualdade, o Candomblé
perante outros credos.

Oliveira (2006) nos apresenta como se encarnam, pois, 0S
valores da cosmovisdo negro-africana: a interconectividade,
ancestralidade e forca vital.

O principio da interconectividade alicerca que “tudo esta
ligado a tudo, solidaria cada parte com o todo” (RIBEIRO, 1996
apud OLIVEIRA, 2006, p. 44) — ndo se dissociam 0S seres
humanos e a natureza (dominais toda criatura ndo compde o
sistema de crenca do Candomblé), o mundo fisico e o espiritual se
entremeiam profundamente (diferentemente da oposic¢ao cristd do
segundo reino), o eu e o coletivo também é pensado em unidade
dialética (a ideia de salvacdo pessoal ndo é o condutor da relagdo
com o Divino). Se tudo estd em todos e todos estdo
interconectados, se decanta, aqui, a reciprocidade e, pois, da
assuncdo da diferenca enquanto positividade como dimensao
fundamental da existéncia.

A ancestralidade denota que o saber da comunidade
remonta, de um lado, ao passado mitico — os Orixas presentes na
Africa — e, de outro, & comunidade-terreiro na qual se pertence. Ela
¢ sua base identitaria. Daqui se decanta a senioridade como
dimensdo fundamental da existéncia, do saber dos mais velhos e do
saber ancestral como suporte-raiz do grupo.

A forca vital se refere, popularmente, ao Axé, um fluido
magico que permite o fruir da vida. A relagdo da comunidade com
os Orixds se cumpre nessa perspectiva, tendo o0s rituais no
Candomblé o intuito de aumentar a forca vital do grupo e isso
somente ¢ possivel “se os filhos de santo dispararem a dindmica
com a oferenda aos Deuses, possibilitando aos Orixas o aumento de
sua forca vital e estes, em contrapartida, fazem o mesmo por seus
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filhos. Esse é o sentido simbolico da oferenda no ritual”
(CARVALHO, 20223, p. 119).

E aqui se interligam o principio da interconectividade, a
ancestralidade e a forca vital. De um lado, é a execucédo do ritual
que permite a manipulacdo da forca vital e, pois, 0
reestabelecimento do equilibrio da vida — e sua eficicia comprova o
saber tradicional (GIROTO, 1999). Por sua vez, a unidade da vida
— na esteira da interconectividade — é sustentada pela forca vital.

A terceira pergunta, com este desenvolvimento, ja foi
respondida: os territorios do Candomblé sdo os terreiros.

Por fim, a quarta e Ultima pergunta, se seriam justos 0S
ataques aos terreiros e a populacdo candomblecista. Antes de
efetivamente a fazé-la aos seus alunos e alunas, é interessante
trazer casos de violéncia que essa populagdo sofreu com imagens
de reportagens, depoimentos etc.

Tomando a avaliagdo de nossa atividade, acreditamos que a
mesma, além de permitir o enfoque das problematicas pautadas
pela Base Curricular e da Lei 10639/03, podera ancorar novas
formas de ver a religiosidade do Candomblé. Possivelmente vista,
em caso de sucesso desta pratica pedagdgica, ndo mais pelo olhar
do outro a lhe definir (SARTRE, 2003) — “macumba, coisa do
demonio, feitigaria” — mas enquanto um sistema de crenca religiosa
como qualquer outra, crista, islamica, budista etc.

Talvez, a conclusdo da aula, possa-se recorrer as reflexdes
do Padre Mério Franca de Miranda (1992), partindo do pressuposto
de que a maioria de nossos alunos e alunas professam ou estdo
minimamente familiarizados com a fé cristd. Importa menos o
nome do credo, suas praticas rituais e suas crengas, 0 critério
decisivo ¢ “a préxis cristd, a caridade efetiva, mesmo que ndo esteja
sendo realizada por motivos explicitamente cristdos”.
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O que importa, no fim, € menos a institucionalidade e
especificidade de cada religido e mais como cada uma atua para
comunhdo entre nés humanos e, cada vez mais urgente, de n6s com
a natureza — dimensdo candente, alis, no proprio Candombile.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a introducdo do ensino da cultura e historia afro-
brasileiras no contexto da Geografia Escolar, por meio da Lei n°
10.639/2003, marcou-se um avanco significativo na busca por uma
educacdo mais inclusiva e abrangente no Brasil. Essa legislacdo
trouxe consigo a missdo de desvendar as tramas histéricas e
culturais muitas vezes negligenciadas, promovendo uma
compreensdo mais profunda da formacéo da sociedade brasileira.

Ao incorporar esses conteudos dentro da disciplina de
Geografia, a Lei reconheceu a importancia ndo apenas da
compreensdo das caracteristicas fisicas e socioecondmicas do
continente africano, mas também da necessidade de mergulhar nas
raizes que moldaram sua diversidade cultural. Através do estudo da
histéria da Africa, dos africanos e da luta dos negros no Brasil, os
estudantes sdo convidados a enxergar a influéncia desses aspectos
nas dindmicas geograficas, nos processos de ocupacdo do territorio
e na construcdo das paisagens urbanas e rurais.

A cultura negra brasileira, rica em tradi¢Ges, masica, danca,
culinaria e expressdes artisticas €& apresentada como um
componente essencial da identidade nacional, uma peca
fundamental no mosaico cultural do pais. A execucdo da proposta
da referida Lei propicia, assim, a oportunidade de explorar como a
cultura negra (melhor seria dizer: as culturas negras!) interage(m)
em correlacdo ao espaco geogréfico, influenciando desde a
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organizacdo das comunidades até a configuracdo das cidades e
contribuindo para a diversidade que caracteriza o Brasil.

Cumpre-se, devemos destacar, papel importante ao
trazermos a cultura e histéria afro-brasileiras para o ensino de
Geografia, enriquecendo a experiéncia educacional dos alunos e
contribuindo para uma sociedade mais consciente de suas raizes,
justa e equitativa. Ela nos lembra que a compreensdo completa de
um pais passa necessariamente pelo entendimento de sua historia
multifacetada e das influéncias culturais que a moldaram ao longo
do tempo.

Neste contexto, priorizamos em nossa sequéncia didatica,
uma abordagem na qual explicita-se a formacao territorial brasileira
através das relacGes estabelecidas com o continente africano,
destacando, entéo, os aspectos socioculturais entdo edificados.

Quanto a dimensdo sociocultural de nossa proposta, nos
detivemos na discussdo acerca do Candomblé. Isso se justifica por
conta do preconceito candente que, até hoje, se faz presente na
sociedade brasileira as religiGes de matriz africana.

E, para encerrar este escrito, nos cabe mais uma reflexdo
acerca do territorio, pedra angular por onde nosso pensamento
trafegou. Vimos que, de um lado, tal conceito, enquanto territério
usado, em lato sensu, se trata do espaco de todos. Se de todos, deve
abrigar a diferenca e ndo deve haver, por pressuposto, a tentativa de
apagamento do outro — estariamos aqui diante do principio da
interconectividade no qual se decanta, justamente, a valoracdo da
diferenca apregoada pela religido ora analisada?

E aqui se nota, de passagem, como o Candomblé contribui
para um avanco no entendimento do par territorio-territorialidade
na Geografia, pensando a relagédo Eu-Outro néo apenas como ponto
de corte, mas como possibilidade de dialogicidade. O territério ndo
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como fechamento, encerramento, mas perspectivado também
enguanto possibilidade de abertura a alteridade.
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PRACTICAS EDUCATIVA Y DOCENTE EN LA
EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE

liIma de Aradjo Xaud

El presente articulo responde a una investigacion que tiene
como objetivo analizar las practicas educativa y docente de los
profesores del Curso de Licenciatura en Ciencias Biologicas de la
Universidad Estatal de Roraima (UERR) en el afio 2016. La
investigacion estd anclada en el enfoque cualitativo, bajo los
métodos hermenéutico, descriptivo, dialéctico y dialdgico. Como
instrumentos de investigacion fueron utilizadas entrevistas
semiarticuladas e fichas de registros de observacion; las técnicas de
investigacion fueron el analisis de contenido y observacion directa.
Los participantes de la investigacion son profesores, estudiantes y
graduados del curso, representando cada segmento del publico a
quienes esta dirigido. Los resultados mostraron que la Educacion
Ambiental enfrenta el desafio de causar cambios de mentalidad
sobre el modelo de desarrollo social y que la actividad profesional
de los docentes graduados en esa area requiere un proceso de
perfeccionamiento constante y de dominio de los principios
tedricos aliados a la practica docente en un proceso formacion
completa. En este sentido, como resultado se elabord una Propuesta
de Formacién Continua como un enfoque teorico y metodologico
para profundizar las reflexiones y el proceso de formacion en EDS
en el Curso investigado, visando instrumentalizar la formacion
docente en la perspectiva critico- reflexivo, inter 'y
transdisciplinaria.

En la formacion de profesores se observan procesos de
cambios curriculares y metodologicos hacia paradigmas mas
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correspondientes con las demandas sociales actuales, pero estos
cambios a una fuerte resistencia de las instituciones de educacion
superior que defienden la ensefianza tradicional y academicista.

En el presente articulo, que es resultado de una
investigacion doctoral en Ciencias de la Educacion se reflexiona
sobre la formacion de profesores partiendo del andlisis de las
practicas educativa y docente en relacional paradigma de la
Educacion para el Desarrollo Sostenible la (EDS) en el Curso de
Licenciatura en Ciencias Biologicas de la Universidad Estatal de
Roraima (RR). Esta investigacion doctoral tuvo sus antecedentes en
la Disertacion de Maestria sobre “Concepciones en Ciencias de la
Naturaleza en la Comunidad Educativa del Curso de Ciencias
Biologicas, de la Universidad Estatal de Roraima”, en el afio 2009.

Se sabe que en 1987 el desarrollo sostenible fue por primera
vez apoyado por la Asamblea General de las Naciones Unidas.
Desde entonces este concepto se ha debatido en la Conferencia de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo
(CNUMAD) se celebro en Rio de Janeiro en 1992 (“Rio 92) que
marco significativamente la actividad politica, econdémica y social
en relacién al medio ambiente, pero también repercutié en
transformaciones de los objetivos, el contenido y los métodos de la
ensefianza, incluyendo la ensefianza delos saberes bioldgicos en las
instituciones académicas de diferentes niveles educacionales.

Para una educacion por el desarrollo sostenible, en lo que
respecta a la formacién de profesores en Ciencias Bioldgicas la
propuesta curricular debe fundamentarse en un proceso de pensar la
formacion docente en la perspectiva de transformacion social
basada en una concepcion de educacion historico-critica, lo que
exige que su ensefianza esté centrada en la realidad social de los
estudiantes.
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A partir de estos presupuestos es que propone para la
practica educativa y docente de los profesores del Curso
investigado, que el contenido y la practica metodoldgica y docente
este centrada en los postulados del paradigma de la Educacion para
el Desarrollo Sostenible.

MARCO TEQRICO EM QUE SUSTENTA LA
INVESTIGACION

Hoy los cursos de formacion de profesores de Biologia
tienen una concepcion tradicional de la educacion, estdn marcados
por el autoritarismo y tiende a seguir una ensefianza fuertemente
memoristica y fuertemente margada por el conocimiento
desprovisto de caracter critico y cientifico lo que provoca una
distancia considerable entre la teoria y la préctica. En esa
perspectiva se dificulta cumplir con los principios de inter y
transdisciplinariedad, que se ven desfavorecidos y no hace posible
una ensefianza comprometida con las cuestiones socio ambientales,
lo que se una exigencia a la educacion actual.

Esta realidad contradictoria permitié reconocer el siguiente
problema de investigacién: ;Como se desarrollan las précticas
educativa y docente en relacion con el paradigma de la EDS, en el
Curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas de la Universidad
Estatal de Roraima?

Indagar en este tema tiene relevancia social e intelectual y
se destaca en las Directrices Curriculares Nacionales para la
Educacion Basica (2013) con la indicacion de la necesidad de una
mirada mas atenta y preocupada por el medio ambiente. La
propuesta de la Directrices Curriculares enfatiza en una Educacion
Ambiental con la perspectiva de una educacion ciudadana,
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responsable, critica y participativa, donde cada sujeto aprende los
conocimientos cientificos y con el reconocimiento de los saberes
tradicionales, logra en decisiones transformadoras del medio
ambiente natural y social en el cual las personas se integran.

Se destaca en la investigacion la necesidad del analisis de la
practica educativa y docente en la concrecién de una formacién
profesional para que este proceso posibilitenla adquisicion de
saberes para EDS. Roraima es un estado situado dentro de la
Amazonia, con extensa area de bosques y manantial hidrico, se
producen el él significativas acciones antropicas que causan dafios
el medio ambiente. También estan ausentes politicas publicas
orientadas al desarrollo con sustentabilidad, aliado a la falta de
tecnologias y recursos financieros que posibiliten proyectos y
procesos orientados hacia la educacion centrada en el Desarrollo
Sostenible.

Como referentes tedricos para esta indagacion cientifica se
consideraron que la planificacion curricular debe considerar,
ademas, los saberes y los valores de la sostenibilidad, la diversidad
de manifestaciones de la vida, los principios y los objetivos
establecidos, asi segun las DCN (2013, 383-384) se debe:

I.  Estimular:

a) Una vision integrada, multidimensional del area
ambiental, considerando el estudio de la diversidad
biogeografica y sus procesos ecoldgicos vitales,
influencias  politicas,  sociales,  econdmicas,
psicoldgicas, entre otras, en la relacion entre
sociedad, medio ambiente, naturaliza, -cultura,
ciencia y tecnologia;

b) el pensamiento critico por mediante los estudios
filosdficos, cientificos, socioeconémicos, politicos e
histéricos, en la dptica de la sostenibilidad socio
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c)

d)

e)

f)

b)

ambiental, valorizando la participacién, la
cooperacion y la ética;

el reconocimiento y valorizacién de la diversidad de
los miultiples saberes y miradas cientificas y
populares sobre el medio ambiente, en particular de
pueblos originarios y de comunidad tradicionales;

las vivencias que promuevan el reconocimiento, el
respeto, la responsabilidad y la convivencia
cuidadosa con los seres vivos y su habitat;

la reflexion sobre las desigualdades
socioecondémicas y sus impactos ambientales, que
recaen principalmente sobre los grupos vulnerables,
buscando la conquista de la justica ambiental,

el uso de los diferentes lenguajes para la produccion
y la socializacién de acciones y experiencias
colectivas de comunicacion con el uso de recursos
tecnoldgicos en el aprendizaje.

Contribuir a:

El reconocimiento de la importancia de los aspectos
constituyentes y determinantes de la dindmica de la
naturaliza, contextualizando los conocimientos a
partir del paisaje, la cuenca hidrografica, el bioma, el
clima, los procesos geoldgicos, las acciones
antrdpicas y sus interacciones sociales y politicas,
analizando los diferentes recortes territoriales, cuyas
riquezas y potencialidades, usos y problemas deben
ser identificados y comprendidos segln la génesis y
la dindmica de la naturaliza y de las alteraciones
provocadas por la sociedad;

la revision de précticas escolares fragmentadas
buscando construir otras practicas que consideren la
interferencia del ambiente en la calidad de vida de
las sociedades humanas en las diversas dimensiones
local, regional y planetaria;

el estabelecimiento de las relaciones entre los
cambios del clima y el actual modelo de produccion,

281



d)

€)

f)

a)

b)

c)

d)

EDUCAGAO: VOZES DE MOGAMBIQUE E BRASIL

consumo, organizacién social, con miras a la
prevencion de desastres ambientales y a la
proteccion de las comunidades;

la promocion del cuidado y la responsabilidad con
las diversas formas de vida y el respeto a las
personas y las culturas;

la valorizacion de los conocimientos referentes a la
salud ambiental, incluso en el medio ambiente de
trabajo, con énfasis en la promocion de la salud para
mejorar la calidad de vida;

la construccion de la ciudadania planetaria, desde la
perspectiva critica y transformadora de los desafios
ambientales a ser enfrentados por las actuales y
futuras generaciones.

Promover la realizacion de:

La observacion y el estudio de la naturaliza y de sus
sistemas de funcionamiento para posibilitar el
descubrimiento de como las formas de vida se
relacionan entre si y los ciclos naturales se
interconectan y se integran unos a otros;

las acciones pedagdgicas que permiten a los sujetos
la comprensién critica de la dimension ética y
politica de las cuestiones socio ambientales, situadas
tanto en el &mbito individua y en la esfera publica;

los proyectos y actividades, incluso artisticas y
ludicas, que valoren el sentido de llenado de los
seres humanos a la naturaliza, la diversidad de los
seres vivos, las diferentes culturas locales, la
tradicion oral, entre otras, incluso desarrolladas en
espacios en los que los estudiantes se sienten. Se
identifiguen como integrantes de la naturaleza,
estimulando la percepcion del medio ambiente como
fundamental para el ejercicio de la ciudadania;

las experiencias que contemplen la produccién de
conocimientos  cientificos,  socio  ambiental
responsable, la interaccion, el cuidado, la
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preservacion e el conocimiento socio-biodiversidad
e de la sostenibilidad de la vida en la Tierra;

e) el trabajo de comisiones, grupos u otras formas de
actuacion colectiva favorables a la promocidn entre
pares, para participar en la planificacion, ejecucion,
evaluacién y gestion de proyectos de intervencion y
acciones de sostenibilidad socio ambiental en la
institucion educativa y en la comunidad, la
prevencion de riesgos, en la proteccion y
preservacion del medio ambiente y de salud humana
i en la construccidn de sociedades sostenibles.

En la investigacion desarrollada se entiende la préactica
educativa como inherente a la sociedad buscando proporcionar
conocimientos necesarios para la actuacion de los individuos en
sociedad. De manera general se puede decir que los conocimientos
adquiridos por los individuos provenientes de diferentes grupos, los
hacen aptos para vivir, convivir y transformar el medio social.

El decenio de las Naciones Unidas para el Desarrollo
Sostenible (2005/2014) se centrd en la promocién de una educacion
donde el Desarrollo Sostenible (DS) estaria integrado en todos los
niveles de ensefianza, con una propuesta innovadora de practicas,
politicas y programas donde todos tengan una percepcién de los
problemas y se disponga a tomar decisiones para solucionarlos.

Con el objetivo de satisfacer las demandas sociales el Curso
de Ciencias Biologicas de la UERR fue estructurado con base en
los siguientes principios:

a. Atender las exigencias del perfil del profesional en
Ciencias Bioldgicas, teniendo en cuenta la
identificacion de problemas y necesidades actuales y
prospectivas de la sociedad, asi como de la
legislacion vigente;
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b. garantizar una solida formacién basica inter y
multidisciplinar;

c. privilegiar actividades obligatorias de campo,
laboratorio y adecuada instrumentacion técnica;

d. uso de un trato metodolégico equilibrado entre la
adquisicién de conocimientos, habilidades, actitudes
y valores;

e. desarrollo de una ensefianza problematizadora y
contextualizada, asegurando la unidad entre
ensefianza, investigacion y extension;

f. formacion de competencia en la produccion del
conocimiento con actividades que Ileven al alumno
a: buscar, interpretar, analizar y seleccionar
informaciones, identificar problemas relevantes,
realizar experimentos y proyectos de investigacion,
considerar la evolucion epistemoldgica de los
modelos explicativos de los procesos bioldgicos;

g. estimulo a las actividades que socialicen el
conocimiento producido tanto por el cuerpo docente
y por el estudiante.

El proyecto esta basado en una concepcion de Biologia
holistica e integradora y tiene como objetivo: Formar profesional
en Ciencias Bioldgicas con habilitacion para actuar como profesor
de Biologia en la Ensefianza Media y de Ciencias en la Ensefianza
Fundamental, mediante la adquisicibn de competencias
relacionadas al ejercicio de la profesion, contribuido con la mejora
de las condiciones de la educacion Basica, del Desarrollo
Sostenible y Ambiental del Estado de Roraima.
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Cuadro 1 - Sintesis del Proyecto Pedagdgico del Curso de Licenciatura
en Ciencias Biolégicas (UERR), segln las Directrices Curriculares

Aspectos
establecidos por
las Directrices
Curriculares

Proyecto Pedagégico del Curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas

Perfil del
egresado

El alumno egresado deberd poseer el perfil que corresponda con las
competencias para actuar en la ensefianza, investigacién y extension en
instituciones publicas y privadas desarrollando proyectos que sobre cuestiones
socio ambientales, asi como conocimiento profundo sobre la diversidad de los
seres Vivos y sus relaciones con el medio ambiente

Competencias y
habilidades
generales y

especificas a ser

desarrolladas

Adherirse a los principios de la ética democratica. Reconocer formas de
discriminacion racial, social, de género. Participar en investigaciones basicas y
aplicadas en las diferentes areas de las Ciencias Biolégicas. Comportarse como
educador consciente de su papel en la formacion de ciudadanos en la
perspectiva socio ambiental. Comprender el proceso histérico de produccion de
conocimiento de las Ciencias Biol6gicas referentes a conceptos, principios y
teorias. Establecer relaciones entre la ciencia, tecnologia y la sociedad. Aplicar
la metodologia cientifica para planear, dirigir y ejecutar proyectos,
experiencias, consultorias, emision de articulos, pareceres, etc. en diferentes
contextos socio-politico y las relaciones en las cuales esta insertada la préctica
profesional y la legislacion pertinente. Desarrollar acciones estratégicas capaces
de ampliar e perfeccionar las formas de actuacién profesional. Actuar multi e
interdisciplinariamente. Evaluar el impacto poténcialo real de nuevos
conocimientos, tecnologias y servicios.

Estructura del
Curso.
Organizacion
Curricular

El curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas se encuentra estructurado con
Disciplinas do nucleo comin a todos os cursos de graduacién da UERR:
Metodologia do Trabajo Cientifico, Humanidades, Comunicacion Oral y
Escrita y Produccion Textual. Disciplinas del Nucleo Pedagégico Comun a las
Licenciaturas: Fundamentos da Educacién, Didactica General, Politica da
Educacion Bésica y Psicologia de la Educacion. Disciplinas Especificas:
Biologia General, Quimica General y Orgéanica, Principios de Taxonomia,
Fisica, Bioquimica, Calculo, Histologia, Zoologia de Invertebrados | y II,
Bioestadistica, Botanica I, 11 y 111, Ecologia General, Microbiologia, Zoologia
de los Cordados, Anatomia Comunidades humanos dindmica de poblaciones,
Genética, Higiene y Salud para la educacion primaria y secundaria, Geologia
General e Brasil, Fisiologia Humana, Rinologia, Biogeografia, Educacion
Ambiental, Evolucidén y Paleontologia. Practica Profesional: Actividades de la
préctica pedagégica desde el inicio del curso interrelacionando teoria e practica.
Préactica Supervisada con inicio a partir del cuarto semestre del curso, con un
total de 400 horas. Actividades de 200 horas. Trabajo de Conclusion de Curso
(TCC) Carga horaria total: 3 592 horas. Total de Semestres: 8

Caracteristicas
de las
actividades
complementarias

Con carga horaria de 200 horas. Incluyen actividades de naturaliza académica,
cientifica e culturales desarrolladas bajo la orientacion de profesionales
calificados.

Avaluacion

Entendida para evaluar el funcionamiento del curso, el desempefio de los
docentes, discentes y otras actividades pertinentes al proceso de formacion.

Fuente: Elaboracién propia.
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El contenido definido para la Educacion Baésica en el caso
de las licenciaturas esta contemplado a partir de la disciplina de
Practica Pedagdgica, en un total de nueve y vinculadas con la
practica educativa de forma que al contribuir con la formacién
relativa al conocimiento bioldgico, pueda también enfocar la forma
como este conocimiento se hace presente, interactta y funciona en
la educacién escolar y no escolar. La practica pedagogica debe
articular el conocimiento bioldgico ensefiado en la Universidad con
los condicionantes, las particularidades y objetivos de este
conocimiento en la Educacion y en otros espacios no escolares de
educacion.

La formacion escolar del individuo para la complejidad del
contexto social actual, que no es solo del orden del conocimiento
técnico, sino también de las relaciones humanas, implica el
desarrollo de competencias cognitivas con el fin de alcanzar un
pensamiento critico sobre las cuestiones y demandas educativas del
individuo.

MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

De acuerdo con el objeto de estudio de la investigacion y su
complejidad es de tipo cualitativa, o que exige una comprension
detallada y critica de los significados y caracteristicas de la realidad
estudiada.

La investigacion se basa el método hermenéutico como
principal. Este método exige una forma de analisis de las visiones
del mundo sobre una determinada realidad. Ghedin (2008, p.163-
164), argumenta: “A hermenéutica se sitia en la existencia del
lenguaje, en la cual y por la cual se procesan os significados. [...] el
pensar de la hermenéutica incluye una busqueda de la razon de las
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significaciones del ser”. Ademas, consecuentemente fueron
aplicados los métodos: descriptivo, el dialéctico, dialdgico y la
observacion.

Muestra investigada

La muestra estuvo conformada por un (1) coordinador del o
Curso; (11) profesores; ochenta (80) estudiantes y sesenta (60)
egresados del Curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas de la
universidad Estatal de Roraima, UERR.

Antes de la aplicacion de los instrumentos de obtencion de
los datos fue realizada la validaciéon de los mismos con profesores
que poseen el titulo de doctor y/o master de universidades
internacionales y brasilefas.

El proceso de andlisis de los datos obtenidos mediante los
instrumentos aplicados se bas6 en la Matriz Analitica de los
Indicadores del Proyecto Pedagdgico del Curso de Licenciatura en
Ciencias Biologicas con enfoque en los principios
socioambientales, la que se muestra a continuacion.

Fueron aplicadas entrevistas a profesores para sus conocer
las percepciones sobre el Paradigma de la Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS) y su presencia en los curriculos del
Curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas, en la actualidad.
Con idéntico fin se entrevistaron a los estudiantes y a los egresados
que formaron parte de la muestra. La informacion obtenida ratifica
la comprensién de la necesidad de que la ensefianza en el Curso de
Ciencias Biologicas en la UERR se base en el enfoque de
Educacién para el Desarrollo Sustentable. Se comende igualmente
el papel del profesor en ellos, de la propia universidad y la
educacion basica misma para logrado.
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Cuadro 2 - Indicadores del Proyecto
Pedagogico del Curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas

N© Indicadores PPC/2006

Estructurado en competencias y habilidades de modo que se pueda
Planeamiento de la establecer relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad, para

ensefianza preparar profesionales con vision holistica, reflexiva y actitudes
investigador.

Formar provisionales que adquieran competencias para el ejercicio
profesional fundamentado en la mejora de las condiciones de la
2 Objetivo general Educacién Bésica y dirigidas al desarrollo sustentable y la
educacion ambiental en el estado de Roraima.

Priorizar actividades de campo, laboratorio y la adecuada
instrumentacion técnica; proporcionar tratamiento metodolégico

3 Metodologia equilibrado entre la adquisicion de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores.
Atender a los principios de la formacion pedagégica de los
4 Practica educativa profesionales en Ciencias Biolégicas basada en la legislacion

vigente.

Desarrollar héabitos de colaboracién y trabajo en equipo
5 Préactica docente multidisciplinar, ampliando la responsabilidad pedagégica mas
alla de lasa de clases.

Educacion
6 para el desarrollo
sustentable (EDS)

Actuar con cualidad y responsabilidad en la conservacion y
manejo da biodiversidad

Fuente: Elaboracion propia. Basada en: Proyecto Pedagégico del Curso de Ciencias Biolégicas, UERR (2006).

Se ratificd, a criterios de los entrevistados, la importancia de
la propuesta metodoldgica para que la Licenciatura en Ciencias
Biologicas se desarrolle conforme al proyecto de actividades
practicas y docentes para el este curso.

Las informaciones obtenidas de los diferentes estratos de la
muestra entrevistada se compararon con las observaciones directas
del proceso de ensefianza en clases de este curso de Licenciatura en
Ciencias Bioldgicas.

El resultado, comparado con lo adquirido mediante las
entrevistas, ratificd que los criterios emitidos sobre la necesidad de
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instrumentar una ensefianza basada en la EDS, son correspondiente
con la préactica real en las salas de clases.

Se obtuvo asi, mediante el cruce de informaciones de
diferentes fuentes obtenidas por los métodos de busqueda, la
confiabilidad de los datos obtenidos, los que su vez ratifican la
pertinencia da la propuesta metodoldgica para el desarrollo del
curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas conforme con los
principios de la educacidn para el desarrollo sostenible.

PRINCIPIOS DE LA PROPUESTA DE FORMACION
CONTINUADA

La préactica docente de los profesores de Ciencias
Biologicas ha demostrado que existen muchos elementos que no
llegan a materializarse en la practica del proceso de ensefianza de
los contenidos bioldgicos, aungque estén normados por documentos
curriculares. A esto se suma la insuficiente preparacion de los
profesores para encinar Biologia con base a la Educcion para el
Desarrollo Sostenible.

A esto se suma la insuficiente preparacion de los profesores
para encinar Biologia con base a la Educacion para el Desarrollo
Sostenible. Se esta realidad surge la necesidad de una propuesta de
formacion continuada para los profesores de Ciencias Bioldgicas,
la que se resefia a continuacidn. Sus objetivos son.

OBJETIVO GENERAL

a. Reflexionar sobre la educacion ambiental a través
del proceso formativo en Ciencias Bioldgicas,
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vinculados a los principios presentados en la
propuesta de formacion continuada;

b. Discutir sobre la EDS a través del enfoque
sistémico, partiendo de la comprensiéon que en el
universo yodo esta interrelacionado;

c. Desarrollar proyectos ambientales involucrando a
estudiantes e profesores a favor de una ensefianza
que articule los saberes de las diferentes ciencias,
superando el enfoque de una disciplina;

d. Promover debates cientificos sobre saberes tedricos
y practicos para favorecer manifestaciones de
respeto a la vida en el planeta;

La propuesta de formacion continuada se estructura a partir
de principios que se complementan e interrelacionan entre si como
un todo sistémico.

PRINCIPIOS DE LA PROPUESTA DE FORMACION
CONTINUADA

La propuesta presenta, como punto de partida para
formacion continuada, toma los siguientes ejes tematicos: salude y
medio ambiente; deforestacion y cuestiones agrarias en la
Amazonia;  biodiversidad; extrativismo y  agropecuaria,;
calentamiento  global; educacion ambiental y  procesos
tecnoldgicos.
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Figura 1 — Ejes de la Formacion Continuada
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Fuente: Elaboracion propia.

DESARROLLO METODOLOGICO

El desarrollo de la propuesta de formacion continuada tener
lugar atendiendo a dos aspectos, el primero el contenido, 0 sea,
¢como ensefar?, el segundo la forma de hacerlo, es decir, ¢cémo
ensefiar y comunicar?, lo que requiere estar centrado en la
mediacion profesor-alumnos.

La metodologia sugerida debe ser holistica, integradora
entre contenido y forma, donde los contenidos dejan de ser un finy
pasan a ser medios que permiten una vision histérico-critica y
social frente a la realidad socio ambiental. Los ejes tematicos deben
ser trabajados a través de los principios da interdisciplinaridad y
transdisciplinariedad, con temas abordados por estudio colectivo
integrando todas las areas del conocimiento, a partir de problemas
relacionados con el objeto de estudio.

CONCLUSION

La educcion, como funciéon social determinada por las
condiciones y realidades socioculturales y econémicas, impone hoy
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que la formacion de profesores, entre ellos los Licenciados en
Ciencias  Bioldgicas, estén  preparados  profesional 'y
pedagdgicamente para planear, dirigir y evaluar el proceso de
ensefianza de los contenidos bioldgicos con segun el enfoque de la
Educacién para el Desarrollo Sostenible.

Aln el proceso de formacion de los licenciados en esta
disciplina no se distingue por responder a esta exigencia social,
tampoco los egresados, que ejercen la docencia en disciplinas
bioldgicas en educacion basica, muestran una practica consecuente
con los principios de la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

La realidad apuntada hizo reconocer que era urgente
investigar en esta problemética de educacién ambiental y
formacion de profesores para la concretarla en la practica escolar,
la cual se ha vuelto en los ultimos tempos una urgencia en la
educacion. La investigacion desarrollada viene a corroborar esta
realidad, al mismo tiempo que se llega a proponer los fundamentos
para hacer que la ensefianza de la Ciencias Bioldgicas y la
formacion de sus profesores sea una respuesta a los requerimientos
que al respecto la sociedad muestra.

De tal forma y razon se lleg6 a precisar las caracteristicas
que en la realidad distinguen este problema en el Curso de
Licenciatura en Ciencias Bioldgicas en la UERR, se precisan los
fundamentos pedagdgicos sobre cuales se puede atender y la forma
de abdrdalo con los ya egresados mediante una propuesta de
formacion continuada.
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Este artigo visa problematizar praticas exacerbadas de
medicalizacdo e patologizacdo da educacdo e da vida, tendo em
vista que é nas malhas desse movimento medicalizante, e, portanto,
de violéncia que encontramos a negacdo das infancias e das
subjetividades em prol de uma ‘“Unica infancia”, de um padrao.
Desse modo, ndo extinguimos os medicamentos ou todo 0 avancgo
cientifico, mas colocamos em xeque toda e qualquer forma de
estigmatizacdo, rotulos e exclusdo das diferencas e das infancias,
pois ha varios modos de “ser crianga” que estdo para além da
produtividade e do desempenho escolar enquanto simbolo de
normalidade, bem como também de uma aceitacdo e adaptacédo
social.

O processo de medicalizacdo é cotidiano e se atualiza por
meio de estratégias, baseado em discursos que estdo no entremeio
de uma racionalidade biomédica predominante e as instituicdes; de
um conjunto de forcas espelhados em préticas e de relagcGes de
poder. Nessa perspectiva, vivemos sob uma politica que toma para
si 0 poder néo s6 de defini¢cdo, como também de uma prescricdo de
varias faces estigmatizadas e etiquetadas de sujeitos que vivem um
ndo-enquadramento e uma improdutividade.
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Ndo se pensa a medicalizacdo somente por vias da
negatividade ou reduzida apenas ao uso de medicamentos, em
contrapartida ha uma contribuicdo significativa se relacionada ao
aumento da qualidade de vida e longevidade das populagdes.
Contudo, Michel Foucault aponta para uma funcionalidade da
medicalizacdo atravessada pela prevencao, pela promocdo de salde
anexadas a politica de saide mental e coletiva: “nas acdes de
transparéncia e responsabilidade ética que possibilitem uma
politica de sadde, ndo uma politica de mercado” (FREITAS,;
AMARANTE, 2015, p. 133). Assim, a producéo de satde se deu
pela medicalizacdo da cidade, das politicas, das familias e sem
esses aspectos ndo pensamos ou buscamos por cuidados da gestdo
da vida - este € um paradigma e paradoxo entre a medicalizacdo e a
producdo de salde que se afastam dependendo da intensidade e da
expansdo autoritaria e excludente de praticas medicalizantes.

A PRODU(;AO DO FRACASSO ESCOLAR E SUAS
IMPLICACOES NO PROCESSO EDUCACIONAL

Falar de fracasso escolar é problematiza-lo em um ambito
amplo e complexo, perpassando o institucional, o social e o
politico. Sabe-se que, o processo de ensino-aprendizagem €
constituido de inimeras possibilidades de aprender apresentadas
aos individuos, porém, hierarquizacfes sao estabelecidas ao longo
desse percurso que quando rotulados sdo distribuidos e causam
divisbes, como: bons x ruins; disciplinados x indisciplinados;
normais X anormais; produtivos x improdutivos (ISFRAN;
LADEIRA; FARIA, 2020, p. 135). Nesse sentido, o
enguadramento dos sujeitos nessas dualidades coloca em evidéncia
as infancias atravessadas e interferidas por etiquetas que parecem
ndo descolar mais, enquanto uma captura constante das
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subjetividades, do corpo, do tempo, de n6s mesmos- fortalecendo
uma cultura medicalizante da vida, pois: “[...] na medida em que a
crianca se iguala, se deforma, adaptando-se a regras e demandas”
(CALIMAN, 2016, p. 57-58).

Vale ressaltar que, a escola como instituicdo politica e
social reflete e leva em consideracdo praticas e processos no ambito
educacional que dificultam o processo de ensino-aprendizagem,
assim, uma producéo de corpos especificos atravessa subjetividades
“indisciplinadas e desajustadas” nas formas de estigmas
carimbados/colados na pele dagueles que desorganizam e, em certa
medida, denunciam instituicbes escolares que aniquilam as
diferencas em nome de um projeto de educacdo que visa uma
forma “certa” de pensar e apre(en)der (PATTO, 1997, p. 48).

Retoma-se em um contexto histérico que o0 baixo
rendimento era atribuido aos sujeitos que nasciam menos aptos
para 0 processo de aprendizagem - como uma heranca genética:
“[...] especialistas atribuiam as diferengas de rendimento da
clientela escolar a, basicamente, dois fatores intrinsecos: a
hereditariedade e a raga” (ISFRAN et al., 2020, p. 137). Sendo
assim, o discurso em torno do fracasso escolar e da dificuldade na
aprendizagem sao inseridos como adaptacdes sociais e culturais, e,
portanto, se estabeleciam devido ao atraso cultural de determinados
grupos. Como afirma Patto: “Passou-se assim a afirmacgéo ndo tanto
de racas inferiores ou individuos constitucionalmente inferiores ou
diferentes, mas de ambientes sociais atrasados que produziam
criangas desajustadas e problematicas” (PATTO, 2010, p. 70). Vale
lembrar que nos anos de 1960-1970, o socidlogo Pierre Bourdieu
cunhou o termo “capital cultural” para conceituar as discrepancias
educacional entre as classes sociais, partindo do ponto que os bens
culturais passados por geragdo seriam mais importantes do que
qualquer posse ou riqueza, decidindo os destinos escolares sob 0s
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parametros de sucesso escolar, causa de dificuldades de
aprendizagem e adaptacao escolar.

Torna-se evidente também que no limiar dos anos
sessenta e setenta, no Brasil, houve uma imensa
aceitacdo do fracasso escolar ligado a teoria da
caréncia cultural, reforcando, portanto, a ideia de
que as pessoas das camadas mais desfavorecidas
possuiam uma cultura pobre, negativa e
comprometedora do desenvolvimento psicolégico
das criangas (PATTO, 2010, p. 70).

O fracasso no processo educacional ao longo da histdria foi
abordado como sendo de cunho individual, em outras palavras, ha
uma culpabilizacdo transferida para o proprio aluno e seus
familiares pelo baixo rendimento, sobretudo a anormalidade €
atrelada ao historico de insucesso no processo educacional. E
interessante como ndo se questiona o proprio espaco escolar, a
gestdo, as metodologias aplicadas em sala, mas o sujeito em
formacdo que precisa se adaptar socialmente e atender as
expectativas colocadas sobre ele ao aceitar que deve seguir
determinadas regras de conduta e segui-las como sua realidade,
como um bem- uma subordinacdo reforcada pelo sentimento de
pertencimento.

Pensar em como o fracasso escolar é compreendido
a partir de um viés de culpabilizagdo individual dos
grupos vulnerabilizados, que impde sobre o proprio
aluno e sobre a familia a responsabilidade pelo
insucesso no processo de escolarizacdo, nos remete a
indmeras questdes de medicalizagdo. Estas, por sua
vez, se estabelecem sob matrizes normativas de
regulacdo da vida em todas as instancias, como:
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“desenvolvimento, comportamento, aprendizagem,
inteligéncia,  afetividade, linguagem, género,
sexualidade, eficiéncia, estética [..]” (FORUM,
2019, p. 12). Nesse sentido, é importante ressaltar
que os processos de medicalizacdo envolvem a
determinacdo de formatacGes de tipos naturalmente
aceitos e ndo aceitos, ou seja, 0 que se deseja
alcancar e o que néo é desejavel (FORUM, 2019).

Tendo em vista que os termos de reconhecimento social se
costuram em um tecido de habitos que se alinham como
instrumentos nos quais 0s sujeitos se inserem dentro dos
mecanismos de producdo. O espaco escolar, nesse contexto,
aparece como instituicdo disciplinar e em paralelo, como simbolo
de concentragdo do sistema de poder mediante uma funcao
estratégica de identificacdo e normalizagdo. Contudo, o conceito de
normal na perspectiva do psicossocial se implica mediante a
concepcdo que temos de uma sociedade que busca uma
normatizacdo generalizada através de variados determinismos, ou
melhor, ja existem normas coletivas que regem e de alguma forma
facilitam as relac@es entre 0s sujeitos.

Sendo assim, alicercada pela forma absoluta, subordinada e
de carater normativo que definiu um tipo ideal de estrutura e de
comportamento, moldes esses que perfuraram os muros da escola
através do disciplinamento. A escola apresenta suscetibilidade a
diagnosticos para aqueles que “ndo aprendem” e “nao produzem”,
uma vez diagnosticado, 0 proximo passo € recair para uma
medicacdo que possa dar conta dos possiveis sintomas.

A construgdo de “aluno ideal” ¢ criada no imaginario social
e cultural: “a escola parte de um modelo abstrato de crianca, que
corresponde a classe burguesa” (PATTO, 2010, p. 161). Uma vez
que na realidade existem diferentes tipos de sujeitos e existéncias,
portanto, faz-se necessario que o professor compreenda a
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importancia de respeitar as diversidades dos modos de ser, existir e
pensar dos educandos, pois quando trabalhado de forma conjunta, é
possivel perceber o desempenho individual e coletivo. Assim,
conhecer o processo de aprendizagem e trazer elementos do
cotidiano do aluno tornam o trabalho do educador mais proficuo e
real.

Se constroi padrbes de conduta para as criangas,
estabelecendo formas de “ser”, em que tudo ¢ delimitado entre o
que se pode ou nao fazer ou falar: “isso ndo ¢ coisa de crianga”. A
infancia é rodeada por relagdes de hierarquia, de superioridade,
além de partir de l6gicas normalizadoras que silenciam e excluem
“vozes infantis”. Nesse processo, a desvalorizagdo do potencial de
producdo de saberes € sufocada pelos limites rigidos que aniquilam
a criatividade, e a liberdade de escolha, ha, portanto, uma
mecanizacdo da infancia, como por exemplo, a curiosidade que
muitas vezes nao tem lugar e nem vez na escola e na familia.

MEDICALIZACAO DA EDUCACAO: ESTEREOTIPOS E
VERTENTES DO DIAGNOSTICO

Séo colocados estigmas nos sujeitos desviantes de acordo
com o diagndstico enquanto caracteristica biomédica- muitas vezes
sem comunicagdo, autonomia, conversa ou opgdes de como se quer
passar pelo processo, € 0 psiquiatra que decide tudo e aplica. Tal
que, no tratamento biomédico os remédios vao se naturalizando e
anestesiando 0 sujeito para que as demandas ndo aparecam, para
que continuem a produzir e se reciclar. Logo, vidas sdo passadas
sob as lentes de um estere6tipo que é fixado no sujeito e que por
vezes 0 reduz ao diagnostico, ndo considerando suas
individualidades, mas limitando a sua existéncia.
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O tribunal medicalizante/normalizador efetuar4 uma
contabilidade penal e encaminhara  0s
indisciplinados para espacos em que recebam mais
controle social e/ou recomendard medicacdes
disciplinadoras e tratamentos com uma variedade de
profissionais de salde que atuem com técnicas
adaptativas/ disciplinares (LEMOS, 2014, p. 487-
488).

Praticas de saber-poder asseguram mecanismos e se
articulam na producdo dos corpos moldados e seus
comportamentos regulados, retirando tempo, produtividade e
eficacia, premissas essas que surgem como invenc6es da burguesia.
E, portanto, fortalecida pela racionalidade neoliberal sob um vies
de que é preciso ser util e produtivo a todo momento, ou melhor,
em um contexto educacional temos a intensificacdo do
individualismo e da competicdo, enfraquecendo as relacbes e
enrustindo dimensdes estruturais do fracasso (ASSUNCAO et al.,
2023, p. 153). Nesse aspecto, subjetividades sdo tomadas pela
sensacdo do fracasso, em outras palavras, a todo momento
precisamos ser sempre a melhor versdo de n6s mesmos, 0 que na
verdade recai como uma auto exploracdo do proprio sujeito.

Uma producdo dos corpos € projetada e reproduzida sob
conceituacdes de normal e eficaz- projecfes de uma ldogica
capacitista com critérios de aumento das capacidades,
produtividade e potencialidades. E o sujeito empresario de si, cujo
0 empresariamento consiste em ser eficaz e a0 mesmo tempo ter
um planejamento e uma vida regrada que assegure estabilidade e
seguranga, criando “sujeitos de conquistas/sucesso”.

[..] podemos afirmar que vivemos em uma
sociedade que ndo aceita o sofrimento, o choro, a
tristeza, a critica, a fala subversiva, a dissidéncia, e
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que reitera uma ilusdo de felicidade, de alto
desempenho e de salde como salvagdo idealizada,
em uma verdadeira subjetividade biomedicalizada e
empresarial em que o uso de farmacos e da
racionalidade medicalizada se tornou uma estratégia
disciplinar e biopolitica de existéncia normalizada
que tenta calar qualquer ato minimo de resisténcia,
mesmo que tenha que fazer morrer (LEMOS, 2014,
p. 492).

Em sintese, a perpetuacdo da medicalizacdo da sociedade
além de atravessar a todos nos, € vista em forma de diagnosticos
que instigam a busca por respostas rapidas, uma cura imediata, de
modo que, o tratamento medicamentoso ndo seja uma unica via
expressiva e determinante das dificuldades encontradas na
escolarizagdo como solugdo possivel e “passivel”. Entretanto, nao
podemos continuar aceitando e nos calando diante de diagndsticos
que selam destinos e trajetorias de vida.

[...] o resistir acontece com base nas solucBes e
implicagbes coletivas, nas conversa¢es, nos
encontros, no didlogo como  ferramenta
potencializadora e no cuidado das existéncias diante
de préaticas que vao atravessando esses COrpos, 0s
capturando e os agenciando. Portanto, é primordial
pensar nas politicas publicas, questionando
instituicGes criadas apenas para consolidar uma
I6gica de mercado da educacao e uma medicalizagdo
da educagio (ASSUNCAO et al., 2023, p. 153).

Hoje trata-se de medicalizar e dominar os devaneios e 0s
maus habitos pelo uso de psicofarmacos que nem sempre se
mostram eficazes, docilizando pelo isolamento que impde 0 uso
para modelar e governar as condutas (CAPONI, 2009, p. 102). E
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preciso problematizar o papel da psiquiatria nos espacos de
atendimento e perceber que antigas técnicas de saber-poder hoje
podem estar reduzidas, mas que ndo desapareceram por completo,
se engendrando na nossa subjetividade e colocando em questdo o
papel que o corpo, o saber, a verdade, o diagnostico e a
medicalizacdo ocupam no campo das praticas discursivas e na
industria farmacéutica: “As vidas passam a ser anestesiadas e
impedidas de qualquer plano de questionamento das praticas
cristalizadas e instituidas que visam domestica-las” (LEMOS,
2014, p. 486).

NOTAS BREVES SOBRE PRATICAS DISCURSIVAS

Acontecimentos historicos sdo corroborados por rupturas e
descontinuidades: uma quebra do paradigma de linearidade como
evolucdo ou uma ideia de progresso, mas apresentam desniveis que
implicam em problematizacbes. A genealogia ¢ uma forma
histérica que abrange a constituicdo dos saberes, das analises
discursivas e dos dominios dos objetos.

E um percurso com diversas vias possiveis, uma construgio
conjunta, levando em consideracdo 0 que o sujeito fala, a
reconstrucdo das suas memdrias, sua subjetividade e o sentido em
que fala: “[...] a historia oral ¢ uma forma especifica de discurso:
histéria evoca uma narrativa do passado, oral indica um meio de
expressdo” (PORTELLI, 2001, p. 10). Dessa forma, se corrobora
uma producdo de didlogo progressivo e uma escuta atenta,
destacando também todo o conjunto de perspectivas dos sujeitos.
Assim, a respeito dessa legitimidade em torno dos discursos,
Foucault ressalta em sua obra A ordem do discurso:
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Suponho que em toda sociedade a produgdo do
discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2008, p. 08-09).

Os discursos sdo difundidos por todo o corpo social e
(re)produzidos dentro das praticas de saber poder e em torno das
relacBes, estruturados em vias de dominacdo e luta, pois as
verdades sdo produzidas como se produz bens e 0S corpos
atravessados pelos efeitos duradouros do poder e pelas forcas
produtivas (FOUCAULT, 2018, p. 276). Contudo, o poder se
consolida enquanto ato/acdo, como em uma relacdo de forcas cujo
custo estd para além do social, do politico e do econémico, mas
encontra-se enviesado nas subjetividades para que demandas sejam
cumpridas com eficiéncia.

Esse discurso € indissocidvel de certa situacdo de
poder e de certo encaixe dos individuos nos aparatos
de producdo e de transmissdo de saber. Por fim,
nessa discursividade o discurso era feito em funcéo
da normatividade. O individuo era sempre descrito
em funcgdo de seu desvio possivel ou real em relagédo
a algo que, se ndo era definido como o bem, a
perfeicdo e a virtude, era definido como o normal.
Essa norma que, como se sabe, na época ndo era
forcosamente a média, também nédo era, de certo
modo, uma nogdo, mas uma condigdo de exercicio
daquela discursividade a qual ficavam presos 0s
individuos sob sequestro. Estar sob sequestro é estar
preso numa discursividade ininterrupta no tempo,
proferida a partir de fora por uma autoridade e
necessariamente feita em funcdo daquilo que é
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normal e daquilo que é anormal (FOUCAULT,
2015, p. 198).

Analisar os discursos e seus impactos trata-se de falar de
relacbes, ou seja, relacGes discursivas ou regularidades que
permitem com que um discurso apresente sua individualidade
dentro desse sistema, dessa teia de relagdes. Pretendendo-se firmar
uma relacdo com os acontecimentos, sejam eles de variadas formas
ou ordens (social, politica ou econémica) e dentro desse ambito,
Foucault busca compreender as mdltiplas formas e relagdes de
dominacdo e/ou técnicas de sujeicdo que existem e funcionam
dentro do corpo social (FOUCAULT, 2018, p. 282). Todavia, “Por
dominacdo nédo entendo o fato de uma dominacdo global de um
sobre outros, ou de um grupo sobre outro, mas as multiplas formas
de dominagdo que podem se exercer na sociedade” (FOUCAULT,
2018, p. 281-282).

O poder disciplinar se caracteriza por pressupor uma
apropriacdo do corpo, do tempo, das ocupacdes e da vida. O que
assegura o funcionamento permanente da disciplina é o seu
exercicio e desempenho gradual, seu aperfeicoamento. Desse
modo, 0s corpos sdo revestidos por discursos que os codificam e 0s
centralizam com comportamentos dentro das instancias de
normalizag&o, detectando e intervindo incessantemente.

O ponto em que os sistemas disciplinares que
classificam, hierarquizam, vigiam, etc., vdo esbarrar
consistird naqueles que ndo podem ser classificados,
naqueles que escapam da vigilancia, os que ndo
podem entrar no sistema de distribuicdo; em suma,
vai ser o residuo, o irredutivel, o inclassificavel, o
inassimilavel. Eis o que vai ser, nessa fisica do poder
disciplinar, o ponto-limite. Ou seja, todo poder
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disciplinar tera suas margens (FOUCAULT, 2006, p.
66-67).
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