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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producéo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo puablico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicBes para 0 avanco da reflexdo e das préxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacédo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capitalizacdo para
seu potencial puablico leitor, o presente livro da editora IOLE é
publicado nos formatos impresso e eletrénico a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
2023
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INTRODUCAO

O evolutivo processo de construcdo do campo de estudos em
Educacao tem passado por uma crescente producéo incremental de
pesquisas sobre distintos temas e em diferentes partes do mundo em
razdo das rapidas transformacGes da realidade humana
contemporanea propiciada pela revolugdo urbano-industrial a partir
do século XVIII e com a consequente difusdo e institucionalizacao
educacional em massa a partir de escolas e universidades.

Partindo do olhar plural e absorvente de alguns paises da
Africa, América do Sul e Europa, o presente livro tem o objetivo de
apresentar a riqueza da Educacdo enquanto campo epistémico
(cientifico e profissional), por meio de uma imersdo em uma agenda
internacional de estudos proporcionados pelo trabalho de
pesquisadoras e pesquisadores oriundos de Angola, Brasil, Chile,
Espanha e Mocambique.

Esta obra foi intitulada ndo por acaso como “Educagio:
Caleidoscopio Politico e Tematica”, uma vez que versa sobre as
verticalidades e horizantalidades que materializam o campo
episttmico da Educacdo no periodo contemporaneo diante das
agendas de policymaking e de temas nos quais se manifestam a
idealizacdo de conhecimentos e planejamentos vis-a-vis a
materializacdo de aces.

Assim como a formacdo da historia do pensamento
educacional se fundamenta na projecéo de distintos métodos, teorias
e discursos que séo reflexivos aos desafios e oportunidades de cada
tempo, o presente livro se apresenta para discutir um rol de ideias e
refletir sobre a propria realidade educacional com base em um
conjunto de estudos que valorizam a pluralidade do pensamento e
das estratégias de acao.
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A natureza exploratdria, descritiva e explicativa dos
capitulos do presente livro combina distintas abordagens
qualitativas, paradigmas teoricos e recortes metodologicos de
levantamento e andlise de dados primarios e secundarios, 0s quais
proporcionam uma imersdo aprofundada em uma agenda eclética de
estudos no campo epistémico da Educacdo.

Esta obra foi construida com a preocupacao de apresentar, ao
longo de seus capitulos, estudos tedricos e empiricos a partir de uma
linguagem atraente, simples e acessivel a um potencial amplo
publico de leitores, assim possuindo ressonancia, tanto descritiva,
quanto prescritiva, que € enderecada para leitores leigos ou mesmo
para académicos, especialistas e profissionais interessados pela
temética educacional.

Otima leitura!
Profa. Dra. Ana Célia de Oliveira Paz

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(organizadores)
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ESTADO, GOVERNO E POLITICAS EDUCACIONAIS
Adelmar Santos de Araujo

O capitulo é resultado de reflexdes feitas com estudantes na
disciplina Politicas Educacionais do curso de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior, no Estado de Goiés. Buscou-se, com
0 presente texto, realizar um percurso de leitura que nos faca
compreender 0s aspectos conceituais e histdricos da politica, do
Estado e sua relacdo com as politicas educacionais. Da mesma
forma, discutiu-se o papel e atribuigdes dos segmentos supracitados.

Segundo Marilena Chaui (2012, p. 434), “o historiador
helenista Moses Finley, estudando as sociedades grega e romana,
concluiu que o que chamamos de politica foi inventado por gregos e
romanos”. E claro, observa a autora, a afirmagdo de que gregos e
romanos “inventaram” a politica ndo deve levar ao entendimento de
que antes deles o poder e a autoridade fossem inexistentes. Importa
observar que tal invencdo trata-se do poder e da autoridade politicos
propriamente ditos. Dessa maneira, a politica € composta de
exigéncias inerentes a ela propria.

Para Platdo, a arte de governar, ou seja, a politica exigia que
os condutores da polis fossem pessoas competentes para realizar a
mais importante tarefa da cidade, qual seja: orientar os homens em
direcdo a felicidade (RODRIGUES, 2001).

Vamos a etimologia.

A palavra politica (Ta politika, em grego), tem
origem na palavra Polis, que significa cidade (espago
civico), formada pelos politikés, cidaddos. Em latim,
0 ente publico e coletivo ou entidade civica, a cidade,
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tem a grafia Civitas. O correspondente em latim do
grego politikds € o civis, cidaddo.

Polis e civitas correspondem (imperfeitamente) ao
que, no vocabulario politico moderno, chamamos de
Estado: ‘o conjunto das instituigdes publicas (leis,
erario publico, servicos publicos) e sua administragédo
pelos membros da cidade’.

Ta politika e res publica correspondem
(imperfeitamente) ao que designamos modernamente
como ‘praticas politicas’, em referéncia ao modo de
participacdo no poder, aos conflitos e acordos na
tomada de decisdes e na defini¢do das leis e de sua
aplicacdo, no reconhecimento dos direitos e das
obrigacdes dos membros da comunidade politica e as
decisBes concernentes ao erario ou fundo publico’
(CHAUI, 2012, p. 434).

Cada época proporciona a arte de governar nuances proprias.
Por exemplo, até o século XII a.C. , aproximadamente, existiram
duas civilizagbes, a micénica e a cretense, nos territorios que viriam
formar a Grécia. Veja abaixo a descricdo do historiador e
antropologo francés Jean Pierre Vernant.

A vida social aparece centralizada em torno do
palacio cujo papel é ao mesmo tempo religioso,
politico, militar, administrativo e econdbmico. Neste
sistema de economia, que se denominou palaciana, o
rei concentra e unifica em sua pessoa todos 0s
elementos do poder, todos os aspectos da soberania.
Por intermédio dos escribas, que formam uma classe
profissional fixada na tradicdo, gracas a uma
hierarquia complexa de signatarios do palécio e de
inspetores reais, ele controla e regulamenta
minuciosamente todos os setores da vida econdmica,

16
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todos os setores da atividade social (VERNANT,
2002, p. 24).

Do lado dos territérios que viriam se formar Roma viveram
realezas etruscas.

A Constituicdo Politica de Roma, na Realeza ou
Monarquia, estruturava-se em trés érgdos: o Rei, 0
Senado e o Povo Romano (Populus Romanus),
representado pelas assembleias populares: 0s
Comicios por Curias. O Rei romano era um monarca
vitalicio, nomeado, ao que parece, pelo antecessor.
Reunia poderes religiosos, militares e administrativo-
judiciérios. Era, portanto, a0 mesmo tempo, 0 sumo
sacerdote, supremo chefe militar, principal
administrador publico e juiz maior. No desempenho
destas suas funcOes, era assistido por alguns
auxiliares. O Senado, por sua vez, era composto,
segundo a tradicdo, pelos veneraveis ancidos (senes).
Constituia na verdade, primitivamente, uma
assembleia composta pelos chefes (paires) de cada
um dos agrupamentos familiares (gentes). Tinha uma
funcdo consultiva em relacdo ao rei, e confirmatéria
no tocante as deliberacfes da assembleia popular.
Quanto ao Populus Romanus, devemos dividir os
campos das fungdes politico publicas (assuntos
administrativos, judiciarios, militares ou de politica
exterior) e aquele das relagdes privadas ao interno da
familia. A familia romana, em sua estrutura original,
segundo conhecida e classica tese (Scialoia-
Bonfante), hoje muito combatida, teria tido, em
tempos antigos, antes da formagédo da civitas, carater
e funcéo politica. Seria comparavel a um minusculo
Estado, com as suas mesmas caracteristicas
estruturais: a) poder absoluto de um chefe politico, o
paterfamilias; b) sujeicdo total dos seus integrantes;
c) tendéncia a uma maior agregacdo de membros; d)

17
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propriedade fundiaria familiar comparavel a de um
territorio; e) repugnancia ao fracionamento do
mesmo. Por conta disto, na Orbita das relacdes
privadas familiares, o paterfamilias era 0 monarca,
sacerdote e juiz doméstico, com poder de vida e morte
sobre seus membros (ius vitae ac necis) (MARCHI,
2005, p. 09).

Nas realezas mencionadas acima, as que precederam as
formacOes da Grécia e de Roma, vigorava o poder despdtico ou
patriarcal. De acordo com Chaui (2012, p. 435), “em grego,
despétes, e, em latim, pater-familias, o patriarca é o chefe da familia
cuja vontade absoluta ¢ a lei: ‘aquilo que apraz o rei tem forca de
lei’”. Vé-se, pois, que a autoridade era pessoal e arbitraria; o poder
era praticado por um chefe: de familia, cla, tribo ou aldeia. O
detentor do poder era méagico, pois o0 recebia dos deuses; mais que
isso, era gente de origem divina e, como tal, imortalizava-se para o
bem da comunidade; possuia poder supremo e inquestionavel.
Enquanto houvesse herdeiros a linhagem e a dinastia da familia
reinante continuava. A excecao, ou a interrupcéo viria em casos de
usurpacao do poder por outra familia que iniciaria uma nova
linhagem.

No inicio desta secdo, afirma-se que 0s gregos e romanos
“inventaram” a politica. Justifica-se 0 protagonismo deles de
desconstrucdo das caracteristicas da autoridade e do poder de
modelo despotico ou patriarcal.

Observe alguns aspectos cruciais para a invengéo da politica:
a forma da propriedade da terra; o fendbmeno da urbanizacéo; e o
modo de diviséo territorial das cidades.

Em relacdo ao primeiro aspecto, tem-se que a terra era
propriedade de familias independentes, e ndo da aldeia ou do rei; 0
nUmero escravos aumentava a cada guerra ocorrida; além disso, na
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Grécia e em Roma, formou-se um crescente contingente de
camponeses pobres que migravam para as aldeias, e ali fixavam
residéncia e passavam a trabalhar como arteséos e comerciantes. Ao
prosperarem transformavam as aldeias em centros urbanos e
passavam a disputar o direito ao poder com as grandes familias
agrarias.

Com o0 segundo aspecto, a urbanizacdo, formou-se uma
complexa rede de relacGes econdmicas e sociais propicias as lutas de
classes nas quais estavam, de um lado, os proprietarios agrarios e, de
outro, os comerciantes e artesaos, seguidos de assalariados urbanos
e 0S Ndo proprietarios, ou seja, os “pobres”.

Quanto ao terceiro aspecto, a divisdo territorial das cidades,
foi obra dos primeiros chefes politicos, conhecidos como
legisladores. Os legisladores tinham o objetivo de atender as
reivindicacdes dos camponeses pobres e dos artesdos e assalariados
urbanos pobres, de maneira a reduzir os privilégios e o poderio dos
artesdos e comerciantes urbanos ricos bem como das familias ricas
agrarias. Certamente, desta maneira diminuiriam os conflitos sociais.

A podlis, em Atenas, foi subdividida em unidades
sociopoliticas denominadas demos; o correspondente, civitas, em
Roma, foi denominado tribos. Estavam garantidos, aos nascidos
num demos ou numa tribus, os direitos de participar das tomadas de
decisOes da cidade. Isto em Atenas se dava de forma direta, ou seja,
0 regime politico era uma democracia participativa; em Roma o
conjunto de pobres e ndo proprietarios constituiam a plebe. A plebe
podia participar das tomadas de decisfes de forma indireta, apos
eleger seu o representante, o tribuno da plebe. Ja os que podiam
participar diretamente do poder e garantir seus privilégios eram 0s
patricios. Estes, por sua vez, o populus romanus. A oligarquia era o
regime politico de Roma.

19
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Conclui-se, pois, que a politica foi inventada para responder
as diferentes formas assumidas pelas lutas de classes, de modo que,
segundo Chaui (2012):

a cada solucdo encontrada, um novo conflito ou uma
nova luta podem surgir, exigindo novas solugdes [...]
a invencdo da politica como solugdo e resposta que
uma sociedade oferece para suas diferencas, seus
conflitos e contradi¢des, sem escondé-los sob a
sacralizacéo do poder e do governante e sem fechar-
se a temporalidade e & mudancas (CHAI, 2012, p.
439).

Isto significa que a politica pode ser reinventada a cada
geracao.

De acordo com Martin Carnoy (2013, p. 23), as mudancas
das condicbes do poder econémico e politico na Europa do século
XVII foram terreno fértil para o surgimento da teoria classica do
Estado. Trata-se de um contexto histérico de grandes
transformacdes, sobretudo em relacdo ao sistema feudal cujo
declinio se acelerava. No lugar do poder descentralizado nas maos
dos senhores feudais, impdem-se as monarquias nacionais
centralizadas e autoritarias. Em outros termos, pode-se falar de uma
evolucdo do Estado Nacional. As implicacdes desta evolucdo sdo de
ordem econdmica, politica, social, religiosa.

Contudo, o trajeto dos reis foi bastante sinuoso. Eles nédo
tinham uma direcdo bem definida e nem foram breves os seus
caminhos. Levaram-se séculos para estabelecer o seu poder politico
centralizador. O enfraguecimento dos senhores feudais pela perda de
seus bens, terras e servos ocorreu concomitantemente ao
desenvolvimento das cidades europeias. Além disso, as constantes
guerras de determinados feudos contra outros resultava em
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exterminio mutuo. Observe que esse € um periodo de transi¢do de
uma sociedade feudal para uma sociedade capitalista. Nesta
perspectiva, sdo importantes as imbricacOes entre o nascimento
comercial e urbano.

O rei fora um aliado forte das cidades na luta contra
os senhores. Tudo o que reduzisse a for¢a dos bardes
fortalecia o poder real. Em recompensa pela ajuda, 0s
cidaddos estavam prontos a auxilia-lo com
empréstimos de dinheiro. 1sso era importante porque
com o dinheiro o rei podia dispensar a ajuda militar
de seus vassalos. Podia contratar e pagar um exército
pronto, sempre a seu servico, sem depender da
lealdade de um senhor. Seria também um exército
melhor, porque tinha uma Unica ocupacéo: lutar. Os
soldados feudais ndo tinham preparo, nem
organizacdo regular que lhes permitisse atuar em
conjunto, com harmonia. Por isso, um exército pago
para combater, bem treinado e disciplinado, e sempre
pronto quando dele se necessitava, constituia um
grande avanco (HUBERMAN, 1977, p. 80-81).

Cabe destacar que eram outros tempos que nasciam e traziam
consigo o progresso técnico e cientifico. Era necessario, portanto,
criar um novo tipo de exército capaz de operar novas armas militares.
Nesse processo, industriais e grandes comerciantes deram suporte ao
rei, com emprestimos e doacgdes. Entre avangos e, por vezes,
retrocessos, o Estado Nacional predominava, pois um governo
central forte tornava-se vantajoso as diversas classes sociais:

a) Os camponeses que desejavam cultivar seus campos
ficavam esperangosos por deixar a vida de serviddo
de feudo em feudo, cada um com uma regra diferente;
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b) Os artesdos que pretendiam cultivar seu oficio
visualizavam trénsito livre para praticar e ensinar
novos artesdos e tirar de sua arte o sustento;

c) Os mercadores tinham ambic&o de realizar e ampliar
0 seu comércio sem muros nem delimitagdes.

E claro que essas classes, e outras, acabaram por lutar entre
si. Mas havia algo que as unia: o sentimento de nacionalidade que
acabara de nascer. Porém, o rei tinha um rival e o Estado Nacional
uma ameaca: a Igreja era muito rica e extremamente poderosa.
“Calcula-se que possuia entre um terco e a metade de toda a terra —
e, ndo obstante, recusava-se a pagar imposto ao governo nacional”
(HUBERMAN, 1977, p. 87). O leitor percebe onde se localiza a
incompatibilidade entre os poderes? Os monarcas precisavam de
dinheiro e a fortuna do clero poderia ser importante fonte de
arrecadacdo. Mas o chefe méximo da Igreja Catdlica, o papa, cujo
poder era mais perigoso ao Estado que qualquer poder feudal,
exercia um dominio que ndo se limitava & economia e a religido: era
também politico. E isso gerava entraves aos interesses do Estado.

Contudo, a Igreja também enfrentava problemas internos. Os
escandalos eram recorrentes e os abusos vinham a publico. Nesse
contexto desenvolveu-se um processo de mudancas que
desencadeou o aparecimento de varios reformadores religiosos, com
destaque para Martinho Lutero e a Reforma Protestante de 1517.

Esse € um marco historico quando estudamos as reformas
religiosas. Doravante, passamos a conhecer crescente perda de poder
politico da Igreja Catdlica, com reagGes, por vezes violentas, como
€ 0 caso da inquisicdo. Se antes o clero propiciava a sociedade certo
alivio das guerras, impondo a chamada “Trégua de Deus”, agora o
rei dispunha de maiores condic¢des para suspender pequenas guerras;
se antes a Igreja controlava a educacéo, agora recorreu-se ao antigo
direito romano, mais apropriado as necessidades de uma sociedade
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comercial; se antes os homens cultos estavam majoritariamente no
interior da Igreja, sempre recorrentes aos negécios do Estado, agora
0 soberano tinha a sua disposi¢cdo uma nova classe de pessoas
instruidas no movimento comercial e conhecedora das necessidades
da industria e do comércio nacional (HUBERMAN, 1977, p. 92).

Mas, enfim, o que é o Estado?

De acordo com o “Dicionario de conceitos historicos”, de
autoria de Kalina VVanderlei Silva e Maciel Henrique Silva, a palavra
estado vem do latim “status”, manter-se em pé, sustentar-se. Na
Antiguidade Classica, o complexo politico administrativo que
organizava a sociedade era designado pela expressao “status rei
publicae”, situacdo da coisa publica, em Roma, e polis, na Greécia.
Como vimos, foi na Europa Moderna que surgiu a realidade politica
do Estado nacional. Para os autores:

muitas vezes associamos Estado e Nacdo, tratando-os
como sindnimos, mas enquanto o Estado é uma
realidade juridica, a Nag¢do é uma realidade
socioldgica e, para estudiosos como Miguel Reale, o
Estado seria a Nagdo politicamente organizada
(SILVA,; SILVA, 2006, p. 115).

Importa lembrar ainda que desde o Renascimento,
pensadores como o0 inglés Thomas Hobbes, o italiano Nicolau
Maquiavel e o suigo Jean Jacques Rousseau ja se preocupavam em
explicar o surgimento do Estado. A teoria de Hobbes teve grande
influéncia sobre os Estados absolutistas da Europa ocidental do
século XVII. Hobbes defendia o “Estado como uma criagdo dos
individuos para controlar os impulsos naturais e egoistas de cada um
e possibilitar a vida em sociedade” (SILVA; SILVA, 2006, p. 116).
Assim, o Estado seria uma ferramenta de controle social; e na
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medida em que o individuo abdicava de seus direitos em favor do
soberano e se submetia ao seu controle legitimava-se o Estado
absolutista.

Ja a teoria de Rousseau foi elaborada para criticar o
Absolutismo. De acordo com o0 pensamento rousseauniano, o Estado
seria resultado de um compromisso entre os individuos que
passariam a eleger representantes para governar a sociedade de
acordo com a vontade geral.

Essa teoria influenciou a formacgdo dos Estados-
nacionais latino-americanos no século XIX, como
republicas que afirmavam obter seu poder da vontade
popular, apesar de na realidade isso raramente
acontecer (SILVA; SILVA, 2006, p. 116-117).

Outra formulacdo do Estado que nasceu no século XIX foi a
formulacdo marxista. Para tanto foram fundamentais as criticas a
Hegel feitas por Karl Marx. Para Hegel o Estado era “racional”, um
Estado ideal que envolveria uma relacdo justa e ética de consenso
entre os elementos da sociedade. O Estado, para Hegel, transcende a
sociedade como uma coletividade idealizada; é eterno, portanto, ndo
histérico. Marx, por sua vez, compreende o Estado em seu contexto
historico e o submete a uma concepc¢do materialista da histéria. O
Estado é moldado pela sociedade, e ndo o contrario; a sociedade €
moldada pelo modo dominante de producdo e das relagcbes de
producdo intrinsecas a esse modo.

Em segundo lugar, Marx (novamente em oposicao a
Hegel) defendia que o Estado, emergindo das
relacbes de producédo, ndo representa o bem comum,
mas é a expressao politica da estrutura de classe
inerente & producéo. Hegel (e, como vimos, Hobbes,
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Locke, Rousseau e Smith) tinha uma visdo do Estado
como responsavel pela representagao da ‘coletividade
social’, acima dos interesses particulares e das
classes, assegurando que a competicdo entre o0s
individuos e 0s grupos permanecessem em ordem,
enquanto os interesses coletivos do ‘todo’ social
seriam preservados nas acgOes do préprio Estado.
Marx veio a rejeitar essa visdo do Estado como o
curador da sociedade como um todo. Uma vez que ele
chegou a sua formulacdo da sociedade capitalista
como uma sociedade de classes, dominada pela
burguesia, seguiu-se necessariamente a sua visao de
que o Estado é a expressao politica dessa dominagao
(CARNOY, 2013, p. 69).

O raciocinio é simples: o estado estd a servi¢co da classe
dominante. No capitalismo a classe que domina é a burguesia.
Portanto, o Estado esta a servico da burguesia. Trata-se da no¢do do
“Estado como o aparelho repressivo da burguesia que é a
caracteristica tipicamente marxista do Estado” (CARNOY, 2013, p.
73). Lénin percebeu que a legitimacao do poder, da represséo, para
reforcar a reproducdo da estrutura e das relacdes de classes é a
principal fungdo do Estado burgués. Sobre esse assunto vide o seu
livro “O Estado e a Revolugédo”, escrito em 1917 e publicado pela
primeira vez em 1918.

O que é governo?

Para responder a esta pergunta se faz necessario, antes,
lembrar 0 que é o Estado. Observe, portanto, as caracterizagdes
abaixo.

Por Estado entende-se a unidade administrativa de
um territorio. Ndo existe Estado sem territério. O
Estado é formado pelo conjunto de instituicGes
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pUblicas que representam, organizam e atendem (ao
menos em tese) 0s anseios da populacdo que habita o
seu territdrio. Entre essas institui¢des, podemos citar
0 governo, as escolas, as prisdes, 0s hospitais
publicos, o exército, dentre outras.

Dessa forma, o governo seria apenas uma das
instituicGes que compdem o Estado, com a funcdo de
administrad-lo. Os governos sdo transitorios e
apresentam diferentes formas, que variam de um
lugar para outro, enquanto o0s Estados sdo
permanentes (a0 menos enquanto durar o atual
sistema capitalista) (PENA, 2018).

Do ponto de vista histdrico, os debates acerca da origem,
legitimidade e funcédo precipua do governo se intensificam ao longo
do século XVIII. Isto se deve aos questionamentos as teorias do
Estado propostas por Thomas Hobbes e John Locke, importantes
tedricos, cada um de acordo com sua compreensao de poder politico,

[...] assentaram as bases daquilo que se convencionou
chamar de contratualismo, isto é, teorias politicas que
sustentavam a tese segundo a qual o Estado originou-
se do consentimento contratual dos individuos
(OLIVEIRA, 2014, p. 70).

Contudo, outros pensadores desconfiavam da validade do
contrato social, dentre eles, David Hume. Para ele o governo teria se
originado da guerra e s6 pode ser considerado “legitimo na medida
em que cumpre uma funcéo Util para sociedade, ou seja, proporciona
uma melhor distribuicdo da justica e uma maior organizagao da
defesa contra aqueles que, estando fora da sociedade, podem atentar
contra ela” (OLIVEIRA, 2014, p. 70).
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Na esteira de Hume, Adam Smith, em sua obra A riqueza das
nacdes, publicada em 1776, sustenta a tese de que a preocupacédo
primeira do Estado deveria ser a de garantir a protecdo da sociedade
contra a violéncia e a invasdo estrangeira.

Para Adam Smith, tal como em Hume, a riqueza de
uma nacdo ndo devia medir-se por seu ouro e sua
prata, mas sim pelos bens e servicos reais que pde a
disposicao de toda sua populacdo (OLIVEIRA, 2014,
p. 79).

Desse modo os individuos estariam em condi¢cdes de
participarem do crescimento do bem estar coletivo, explica o autor.

Historicamente sdo inumeras as transformac@es ocorridas na
funcdo que o Estado tem desempenhado em nossa sociedade. Se nos
séculos XVI1II e XIX sua principal atencdo fora a seguranca publica
e a defesa externa em caso de ataque inimigo, a medida que se
expandem e se aprofundam os ideais democraticos as
responsabilidades do Estado s&o diversificadas. Nos dias atuais, para
que o Estado cumpra a funcéo de promover o bem estar da sociedade,
ele necessita desenvolver um conjunto de acfes e atuar diretamente
em diferentes areas, tais como salde, educacdo, cultura, esporte,
meio ambiente. A esse conjunto de agBes denomina-se Politicas
Publicas.

‘[...] Politicas Publicas s&o um conjunto de aces e
decisdes do governo, voltadas para a solucéo (ou nao)
de problemas da sociedade [...]. Dito de outra
maneira, as Politicas Publicas sdo a totalidade de
acles, metas e planos que os governos (nacionais,
estaduais ou municipais) tracam para alcancar o bem-
estar da sociedade e o interesse publico. E certo que
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as acOes que os dirigentes publicos (0s governantes
ou os tomadores de decisbes) selecionam (suas
prioridades) sdo aquelas que eles entendem serem as
demandas ou expectativas da sociedade. Ou seja, 0
bem-estar da sociedade é sempre definido pelo
governo e ndo pela sociedade. Isto ocorre porque a
sociedade ndo consegue se expressar de forma
integral. Ela faz solicitacbes (pedidos ou demandas)
para 0s seus representantes (deputados, senadores e
vereadores) e estes mobilizam os membros do Poder
Executivo, que também foram eleitos (tais como
prefeitos, governadores e inclusive o proprio
Presidente da RepuUblica) para que atendam as
demandas da populagdo (LOPES; AMARAL;
CALDAS, 2008, p. 05-06).

Cabe lembrar, segundo os autores, que as sociedades
contemporaneas se caracterizam pela diversidade em termos de
idade, religido, etnia, lingua, profissao, ideias, valores, aspiragoes,
interesses econdmicos etc. E, como os recursos para atender as
demandas muitas vezes sdo limitados ou escassos, 0s conflitos
sociais sdo inevitaveis. “Em outras palavras, as Politicas Publicas
s&o o resultado da competicdo entre os diversos grupos ou segmentos
da sociedade que buscam defender (ou garantir) seus interesses”
(LOPES; AMARAL; CALDAS, 2008, p. 07). Espera-se do
formulador de Politicas Puablicas prudéncia e bom senso para
conseguir perceber, compreender e selecionar as diversas demandas
e pensar sempre no bem coletivo.

A formulacao das politicas publicas resulta de um processo
de diversas fases:

Primeira fase: Formacdo da Agenda (Sele¢do das
Prioridades);
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Segunda fase: Formulacdo de Politicas (Apresentagédo
de Solugdes ou Alternativas);

Terceira fase: Processo de Tomada de Decisdo
(Escolha das Acdes);

Quarta fase: Implementacdo (ou Execucdo das
Acdes);

Quinta fase: Avaliacéo.

Na prética, as fases se interligam entre si, de tal forma que
essa separacdo se da mais para facilitar a compreenséo do processo
(LOPES; AMARAL; CALDAS, 2008, p. 10).

SOBRE A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA ATUAL

Em relacdo a politica educacional brasileira atual, Saviani
(2013) apresenta o problema do principio da racionalizacdo dos
custos segundo o qual sdo priorizados os resultados imediatos
ligados ao desempenho em sala de aula, sobretudo mediante os
indices de organismos internacionais. Esse tipo de politica €
contréario ao projeto de formacdo de professores cultos, capazes de
oferecer aos seus alunos uma formacgdo mais ampla e profunda dos
aspectos no objeto da docéncia que desempenham. Esse tipo de
politica:

[...] pretende, assim, formar professores técnicos,
capazes de desempenhar-se perante aos seus alunos
em sala de aula, dando conta do programa tal como
apresentado nos manuais escolares elaborados de
acordo com os ‘parametros curriculares nacionais’
propostos pelo MEC (SAVIANI, 2013, p. 2012).
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Para se ter uma ideia, ja na década de 1950, entidades
internacionais de assisténcia técnica e financeira, associadas a
comissbes regionais das Nacbes Unidas, incentivaram o0
planejamento estatal a fim de incentivar o desenvolvimento mundial
no periodo que seguiu ao fim da segunda grande guerra. A Comissao
Econbmica para a América Latina (Cepal) cumpriu esse papel na
Ameérica Latina. No final da década, a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) recomendou a organizacdo de conferéncias
internacionais para o desenvolvimento da regido. Como resultado
disso, realizou-se em 1961 a conferéncia do Uruguai, sendo escrita
a Carta de Punta del Este. Nesta carta, 0s paises signatarios se
comprometeram a levar adiante as orientacbes da Cepal em
consonancia com o programa de cooperacdo econdmica criado pelo
governo Kennedy (Alianga para o Progresso),

que integrava organismos financeiros e governos da
América Latina [...] o planejamento estatal ganhou
forca sob a orientagdo da Cepal, inclusive como pré-
requisito para que 0s governos tivessem acesso aos
créditos de organismos financeiros internacionais
(FONSECA, 2013, p. 87).

E nesse contexto que ganha visibilidade a

Teoria do Capital Humano, segundo a qual a
educacao seria requisito essencial para o crescimento
econdmico dos paises, ao adotar os individuos de
competéncias técnicas para 0 mercado de trabalho.
Foi recomendado, entdo, que 0S governos
incorporassem a educacdo aos seus planos
econdmicos (FONSECA, 2013, p. 87).
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Assim, 0S sucessivos governos, ao seu modo, seguiram as
imposicdes das cartilhas internacionais, com recomendacfes e
“acordos”, com destaque para o MEC-USAID, de 1967. A partir
deste acordo, modificou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e instalou-se a obrigatoriedade da educacgéo profissional no
Brasil. “Sob o viés do capital humano, a nova lei (n® 5. 692/1971)
estabelecia a formagéo intensiva de trabalhadores para sustentar o
crescimento econdmico do Pais” (FONSECA, 2013, p. 90). A partir
da década de 1980, o Banco Mundial firmou-se como principal ente
internacional de cooperacgdo técnica e financeira para a educacéo.
Em 1990 o BM se destaca como um dos principais patrocinadores
da Conferéncia Internacional de Jomtien, na Tailandia, donde saiu a
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos.

Observa-se que as décadas de 1980 e 1990 constituiram um
periodo de mudancas na realidade do Brasil, inclusive em reacédo a
abertura democratica, mas ha também, nesse periodo “a introdugéo
de reformas neoliberais, que embora marcassem uma postura ativa
de novas politicas publicas acabaram por afetar as populacdes mais
pelo aspecto da regulacdo e do controle do que pelo aspecto da
elevacdo da qualidade dos servigos prestados” (BORGES;
ARAUJO; PEREIRA, 2013, p. 68).

As autoras lembram ainda que ao se analisar como se
materializam e sdo executadas as politicas publicas educacionais €
preciso levar em consideragdo o “contexto de formulagdo em que
elas nascem no pais, embora se compreenda que um dos objetivos
das politicas publicas na educacdo seja alcancar a qualidade do
ensino publico e isso precisa ser considerado a partir de uma escola
autéonoma” (BORGES; ARAUJO; PEREIRA, 2013, p. 67).

Vieira (2007) enfatiza que no ambito da politica prética, as
caracteristicas de continuidade ou mudanga podem ou ndo se aplicar
a perspectivas mais ou menos progressistas. As politicas podem se
conservar sob a égide de diferentes ideologias.
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Existem tendéncias histéricas que vdo se
configurando e que independem da vontade dos
gestores de ocasido. Mais uma vez é oportuno
recorrer aos exemplos para melhor esclarecer.
Tomemos o caso da descentralizagdo, que tem na
municipalizacdo do ensino fundamental e em outros
desdobramentos, como a autonomia da escola, fortes
determinantes. Esta tendéncia, defendida por muitos
nos anos oitenta, foi aprofundada no governo FHC e
teve continuidade no governo Lula. Assim, ao nos
aproximarmos de um tema complexo como a analise
da(s) politica(s), € preciso especificar de que
politica(s) estd se tratando para que ndo pairem
duvidas a respeito dos elementos de ruptura ou de
continuidade em jogo (VIEIRA, 2007, p. 57).

Nesta perspectiva, cabe estudar a projecdo da producgéo
académica em Politicas Publicas, que vem sendo notada no Brasil
desde o final da década de 1990.

De acordo com a historiadora da educacao Carlota Boto, ndo
€ necessario cair na ilusdo das origens para constatar que, até certo
ponto, “somos nds, ainda, educadores brasileiros deste final de
século XX, tributarios do ideal democratico da Revolucdo que
consolida a politica burguesa” (BOTO, 1996, p. 17). A estudiosa
refere-se a Revolugdo Francesa de 1789. O século XVIII, conforme
os estudos da autora, colocaria a questdo do ensino na Franga no rol
prioritario. O iluminismo trazia a tona a cidadania e exigia uma
escola Unica, laica e gratuita aberta a todas as criancas de ambos 0s
sexos. A universalizacdo da escola conferia igualdade de
oportunidades para que todos desenvolvessem o0s seus talentos
naturais. O destaque conferido a escola é ilustrado pela expresséo
“Escola, templo da Republica”.
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Havia, sem davida, um Estado-nacéo a ser esculpido:
o0 sentimento de pétria e a unificacdo linguistica eram
dispositivos imprescindiveis para tal
empreendimento. A modernidade elegia a cidadania
como referéncia e alibi para sustentacdo de uma
sociedade que ndo equacionava as distancias e
desigualdades sociais. A cidadania, no entanto, exigia
emancipacdo pelas Luzes, pela erradicacdo do
suposto obscurantismo (BOTO, 1996, p. 16).

A Revolugéo se apresentava como referéncia nos ambitos da
cidadania e das politicas publicas que, em tese, se relacionam
mutuamente. A escolarizagao significava instrumento privilegiado
na capacitacao das novas geracdes e no surgimento do homem novo.
“Organizar a escolarizagdo publica era, sim, esbogar um projeto de
nacdo, mas era também organizar futuros leitores” (BOTO, 1996, p.
192).

Do lado de c4, segundo Aratjo (2011, p. 286), “abordar a
relacdo entre Estado e as politicas educacionais no Brasil constitui
grande desafio, visto que nosso liberalismo foi outro, nosso
intervencionismo foi outro e, ndo chegando a consolidar plenamente
nem um nem outro”. Nas palavras de Fabio Konder Comparato, no
Brasil sempre tivemos um “falso liberalismo econdémico ¢ um
persistente autoritarismo politico [...] Desde os tempos coloniais, 0
Estado sempre interveio nas atividades econdmicas no sentido da
protecdo, obviamente, protecdo daqueles que ja eram poderosos”
(COMPARATO, 1987, p. 55). Em funcdo das alteragbes no
capitalismo mundial adentramos o século XXI com a tendéncia de
diminuir um Estado ja ténue em sua divida historica com a maioria
da populagdo excluida dos requisitos minimos para uma vida digna
e cidada.

Em finais do século X1X a Europa ja constituia o seu sistema
nacional de educacdo, diferentemente do Brasil que mitigava essa
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possibilidade com uma organizagdo de “Estado liberal que servia
apenas para atender aos interesses politicos e econémicos das elites
regionais, adaptando-os a uma estrutura social marcada pelos
acordos politicos ‘pelo alto’ e pela concentracdo de terras, riquezas
e saber (ARAUJO, 2011, p. 284). Acrescente-se a isso o fato de ser
apenas a partir de 1930 que foi criado o Ministério da Educacéao e
Salde trazendo a visibilidade da educacdo como uma questdo
nacional. A partir dai seguiu-se uma série de reformas no pais, com
discussoes e debates de abrangéncia nacional. Assim, podemos citar,
por exemplo:

Em 1931 ocorriam as reformas de Francisco Campos;

Em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova, era dirigido ao povo e ao governo em defesa da
construgdo de um sistema nacional de educagdo;

Em 1934 se dava a promulgacdo da Constituicdo que
reconhecia a educacdo como direito, assentava a
exigéncia de fixacdo das diretrizes da educagdo
nacional e a elaboracdo de um plano nacional de
educacdo;

Durante todo o periodo de Vargas no poder, foram
criadas leis organicas de ensino.

Fabio Konder Comparato expbe brevemente as leis
fundamentais da educagdo em Montesquieu que, segundo o filésofo
francés, servem para qualquer regime politico.

As leis da educacdo sdo as que recebemos em
primeiro lugar. E como elas nos preparam para a
condicdo de cidaddos, cada familia em particular deve
ser governada em consonéncia com a grande familia
que as engloba todas. Se o povo em geral tem um
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principio, as partes que o compdem, ou Sseja, as
familias, té-lo-do também. As leis da educacdo serdo
pois diferentes em cada espécie de governo. Nas

monarquias elas terdo por objetivo a honra, nas
republicas, a virtude, no despotismo, o temor [...]. é
no governo republicano que ha necessidade de toda a
forca da educacdo. O temor dos governos despéticos
nasce naturalmente entre as ameagas e 0s castigos. A
honra das monarquias é favorecida pelas paixdes e as
favorece, por sua vez. Mas a virtude politica é uma
rendncia a si mesmo, 0 que é sempre algo muito
penoso (MONTESQUIEU apud COMPARATO,
1987, p. 87).

Assim, ao estado cabe a organizacdo da educacdo para que
esta, por sua vez, enquanto instituicdo politica ajude a organizar o
Estado.

Amaral e Ferreira (2014) apontam que nos Gltimos 40 anos o
mundo tem experimentado o resultado de politicas econdmicas,
sociais e culturais desenvolvidas no contexto da globalizag&o, no
qual se desenvolveram as inovagOes tecnoldgicas, consolidou-se a
era da informacao, estabeleceram-se novas formas de organizacéo e
geréncia do trabalho, como é o caso do pés-fordismo, e das politicas
econdmicas neoliberais. E nesse contexto que, segundo as autoras,
“se desenvolvem as politicas educativas no Brasil, conduzidas por
organismos internacionais, seguindo orientagdes de reformas
curriculares e educativas que acompanham as reformas
conservadoras presenciadas na maioria dos paises do mundo”
(AMARAL; FERREIRA, 2014, p. 03).

Antonio Inacio Andrioli (2003) apresenta em grandes eixos,
0 que, segundo ele, mais claramente se pode apontar como
consequéncias do neoliberalismo na educacdo. Veja o Quadro 1:
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Quadrol - Consequéncias do neoliberalismo na educacéo

1- Menos recursos, por dois motivos principais: a) diminui¢do da arrecadacdo
através de isenc0es, incentivos, sonegacao...); b) nao aplicacdo dos recursos e
descumprimento de leis;

2- Prioridade no Ensino Fundamental, como responsabilidade dos Estados e
Municipios (a Educacdo Infantil é delegada aos municipios);

3 - O répido e barato é apresentado como critério de eficiéncia;

4 - Formagdo menos abrangente e mais profissionalizante;

5- A maior marca da subordinacdo profissionalizante é a reforma do ensino
médio e profissionalizante;

6- Privatizacdo do ensino;

7- Municipalizagdo e “escolarizacdo” do ensino, com o Estado repassando
adiante sua responsabilidade (os custos sdo repassados as prefeituras e as
préprias escolas);

8- Aceleraracdo da aprovacdo para desocupar vagas, tendo o agravante da
menor qualidade;

9- Aumento de matriculas, como jogo de marketing (sdo feitas apenas mais
inscri¢des, pois ndo ha estrutura efetiva para novas vagas);

10- A sociedade civil deve adotar os “6rfiaos” do Estado (por exemplo, o
programa “Amigos da Escola”). Se as pessoas ndo tiverem acesso a escola a
culpa ¢ colocada na sociedade que “ndo se organizou”, isentando, assim, o

governo de sua responsabilidade com a educag&o;

11- O Ensino Médio dividido entre educacéo regular e profissionalizante, com
a tendéncia de priorizar este ultimo: “mais ‘mao-de-obra’ e menos consciéncia
critica”;

12- A autonomia é apenas administrativa. As avaliagdes, livros didaticos,
curriculos, programas, conteudos, cursos de formagéo, critérios de “controle”
e fiscalizacdo, continuam dirigidos e centralizados. Mas, no que se refere a
parte financeira (como infraestrutura, merenda, transporte), passa a ser
descentralizada;

13- Produtividade e eficiéncia empresarial (maximo resultado com o menor
custo): ndo interessa o0 conhecimento critico;

14- Nova linguagem, com a utilizacdo de termos neoliberais na educacéo;
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15 - Modismo da qualidade total (no estilo das empresas privadas) na escola
publica, a partir de 1980;

16- Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sdo ambiguos (possuem 2
visdes contraditérias), pois se, por um lado, aparece uma preocupagdo com as
questBes sociais, com a presenca dos temas transversais como proposta
pedagdgica e a participacdo de intelectuais progressistas, por outro, ha todo um
caréater de adequacio ao sistema de qualidade total e a retirada do Estado. E
importante recordar que os PCNs surgiram ja no inicio do 1°. mandato de FHC,
quando foi reunido um grupo de intelectuais da Espanha, Chile, Argentina,
Bolivia e outros paises que ja tinham realizado suas reformas neoliberais, para
iniciar esse processo no Brasil. A parte considerada progressista ndo funciona,
ja que a proposta ndo vem acompanhada de politicas que assegurem sua efetiva
implantacdo, ficando na dependéncia das instancias da sociedade civil e dos
préprios professores;

17- Mudanga do termo “igualdade social” para “equidade social”, ou seja, nédo
h& mais a preocupacdo com a igualdade como direito de todos, mas somente a
“amenizagdo” da desigualdade;

18 - Privatizacéo das Universidades;

19 - Nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) determinando
as competéncias da federacéo, transferindo responsabilidades aos Estados e
Municipios;

20 - Parcerias com a sociedade civil (empresas privadas e organizacdes sociais).
Diante da andlise anterior, a atuacdo coerente e socialmente comprometida na
educacdo parece cada vez mais dificil, tendo em vista que a causa dos
problemas esta longe e, a0 mesmo tempo, dispersa em agdes locais. A tarefa de
educar, em nosso tempo, implica em conseguir pensar e agir localmente e
globalmente, o que carece da interagdo coletiva dos educadores e, segundo
Philippe Perrenoud, da Universidade de Genebra, “o professor que ndo se
preparar para intervir na discusso global, ndo é um ator coletivo”. Além disso,
a producdo tedrica s6 tem sentido se for feita sobre a pratica, com vistas a
transforma-la. Portanto, para que haja condicGes efetivas de construir uma
escola transformadora, numa sociedade transformadora, é necesséria a
predisposicdo dos educadores também pela transformacdo de sua acédo
educativa e “a pratica reflexiva deve deixar de ser um mero discurso ou tema
de seminério, ela objetiva a tomada de consciéncia e organizagao da pratica”.

Fonte: <http://firgoa.usc.es>. Acesso em: 05/06/2018.
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Constata-se que a concentracdo de renda se configura fator
de agravamento do problema educacional brasileiro e que a estrutura
da economia global inviabiliza quaisquer intencdes de se ampliar a
distribuicéo de renda no pais. Pois o fator que motiva o investimento
e a “expansao produtiva no capitalismo esta determinado pela busca
do lucro e do monopdlio da atividade econémica, que € o resultado
necessario da competicdo desbragada dos proprietarios e dos
individuos concentradores em sua busca de prazer e poder”
(SANTOS, 20186, p. 207).

Assim intensificam-se a espoliacdo e a exclusdo de pessoas
mundo a fora, cuja pobreza se expressa nos 2 bilhdes de seres
humanos que vivem com uma renda inferior a seiscentos dolares por
ano.

Dessa maneira, as possibilidades via educacéo se esvaem, se
minimizam. Para o autor, “existe uma correlagdo muito alta entre
desigualdade social e éxito escolar” (SANTOS, 2016, p. 209). E
enguanto cresce o numero de seres humanos excluidos da vida
social, especialmente do processo educacional, os privilegiados
ampliam suas riquezas, dentre elas o conhecimento.
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SOCIAIS EM CONVERSAGCAO COM PAULO FREIRE
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Flavia Cristina Silveira Lemos
Leandro Passarinho Reis Junior
Evelyn Tarcida Almeida Ferreira

A Psicologia atua em uma diversidade de campos, com
diferentes métodos e teorias, pois se ha presenca humana, ha
processos psicoldgicos envolvidos que merecem atengdo. Este
trabalho se concentra em uma dessas areas, a psicologia comunitaria,
a qual procura compreender o ser humano em construcéo e dialogo
constante com o seu meio. E realizado um apanhado de sua historia,
considerando relevante analisar seus pressupostos e possibilidades
de atuacdo em contextos de resisténcias, como é o caso dos
movimentos sociais e 0 campo das politicas publicas. Os
movimentos sociais, segundo Gonh (2011), sdo grandes condutores
de lutas politico-sociais, que se organizam em prol das melhorias da
populagéo, realizam de forma coletiva e em redes levantamentos
sobre a realidade social e a partir disso desenvolvem propostas que
séo instrumentos de resisténcia a excluséo.

Enfatiza-se que estes grupos estdo presentes em comunidades
aqui entendidas principalmente como o0s centros periféricos e
marginalizados que experienciam graves situac0es de estresses
emocionais diretamente ligados as péssimas condi¢6es de moradia,
educacdo, saneamento basico, alimentagdo entre outras. Ao analisar
a relacdo dos sujeitos com o lugar onde habitam, percebe-se que nédo
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se trata de uma questéo superficial, estatica ou meramente material,
Vvisto que 0 espaco exerce um papel preponderante na construcdo do
tecido social, ele é vivido, experienciado e renovado a cada tempo.
A existéncia em dado lugar revela o seu papel no mundo (SANTOS,
2001).

Diante disso, ao estudar o percurso histérico da psicologia
comunitaria, sua atuacdo na atualidade e a relagcdo com o territério,
destaca-se que a mesma se mostra como um dispositivo de
resisténcia. O que demonstra a importancia de perceber a psicologia
como ciéncia que ndo se preocupa somente com questdes
individuais, mas também com as demandas sociais, com as mazelas
de grupos que historicamente vivem a margem de seus proprios
direitos.

ASPECTOS HISTORICOS

Ao longo da histdria, a psicologia passou por um processo
dindmico de transformacdo, foi se constituindo, agrupando e
reagrupando de acordo com as demandas de cada época. Por muito
tempo restringiu-se ao atendimento as elites e ao trabalho
académico. Contudo, com a emergéncia dos problemas sociais que
cada vez mais intensificavam-se, essa diregdo precisou mudar.
Criou-se um movimento que progressivamente aproximava-se do
cotidiano das pessoas, principalmente nos bairros e instituicoes
populares (LANE et al., 1989).

Esse tipo de Psicologia se origina no seio dos movimentos
sociais na década de 60 e carrega em seu bojo uma atuacdo que se
concentra na instrumentalizagdo de conhecimentos e técnicas que
possam contribuir para que grupos que vivenciam precarias
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condi¢bes de subsisténcia, alcancem melhor qualidade de vida
(LANE et al., 1989).

Quando a psicologia se insere na comunidade, a principio ndo
ocorre uma perspectiva unanime de intervencédo, Lane et al. (1989)
destacam a existéncia de alguns tipos: assistencialista ou caritativo,
de acdo politico-partidaria, o que tentava reproduzir nos bairros
populares 0 modelo tradicional de clinica psicolégica sem muita
adaptacdo a realidade da comunidade e uma orientacdo bem mais
nociva, em que o psic6logo servia como um controlador moral dos
habitos e comportamentos considerados desviantes.

Esses modelos estavam guiados por um viés experimental e
cognitivista que direcionava uma psicologia social caracterizada por
um trabalho desvinculado dos reais problemas que a populagdo
enfrentava, tomando-a como laboratdrio para suas pesquisas e acoes
isoladas, sem problematizagdes ou adeséo ao contexto geral de seus
atendidos.

De encontro a isso, no entanto, surge uma visao dialdgica,
gue se compromete com as questdes sociais, com as lutas da
populacdo mais pobre. Ela se insere no dia-a-dia da comunidade,
sem redomas ou mascaras. Esta parece ser mais significativa diante
de realidades menos abastadas, expostas as contradigdes do capital.

Portanto, a Psicologia Comunitaria deve preocupar-
se com as condicBes psicossociais do modo de vida
do lugar (internas e externas) que impedem aos
moradores se tornarem sujeitos de sua comunidade, e
as que o fazem sujeitos dela, a0 mesmo tempo em
que, no ato de compreender e compartilhar a vida
comunitéria com seus moradores, trabalhar com eles
a partir dessas mesmas condic¢des, na perspectiva da
autonomia e libertacdo, deles e do prdprio Psicélogo
(GOIS, 2005, p. 60).
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Logo, ndo basta o psicélogo estar somente presente no lugar
ou desenvolver um trabalho repleto de metodos, técnicas e
procedimentos, sem que estes atendam verdadeiramente as
necessidades da populacdo, sem que haja um movimento de
continuas trocas, envolvimento, comunhao e reciprocidade entre 0s
sujeitos. A psicologia comunitaria que se orienta pela Otica
dialdgica, da construcdo coletiva e producdo de liberdade, ndo se
instala e rege as acdes, ela se junta para potencializar o processo de
conscientizacao dos grupos de forma integrada e participativa.

Ao adentrar no cotidiano da comunidade, o psicélogo nédo
pode deixar de lado o aspecto formal e técnico da profissdo, todavia
é primordial problematizar o seu fazer e estar no lugar. Compreender
que aquele territério € dindmico, com sua propria histéria, a qual
produz marcas singulares através de sua cultura e forma de
organizacdo (LIMA; YASUI, 2014).

Campos et al. (1996) afirma que os trabalhos comunitarios
sdo realizados a partir de um levantamento das necessidades do
grupo foco das agdes e em seguida, métodos e processos para
conscientizar a populacdo sdo mobilizados para que aos poucos cada
sujeito possa assumir o papel de construtor da prépria historia,
desenvolvendo com isso uma consciéncia critica a respeito dos
determinantes sdcio histdricos que estabeleceram sua situag&o.

Freire (1981) assegura que 0 mais importante ao ajudar o
homem € lhe proporcionar meios para tornar-se agente de sua
transformacgdo, um ser consciente dos seus problemas, capaz de
pensar e agir criticamente sobre eles. Diferente de um
assistencialismo que furta o espirito de responsabilidade de si e dos
outros. O homem que reflete sobre sua realidade concreta emerge
comprometido a muda-la.

Nesse sentido, a psicologia comunitaria se dispde a fazer
parte da ativa luta pela dignidade humana, com uma agéo
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comprometida, reflexiva, critica e engajada. Ndo presta favor a
ninguém nem € instrumento de salvacao do povo. E forca agregadora
a emancipacgdo dos homens.

PAULO FREIRE E A TEOLOGIA DA LIBERTACAO: A
RELACAO COM AS COMUNIDADES ECLESIAIS DE BASE
E POLITICAS SOCIAIS

Ao procurar entender a historia da psicologia comunitaria e
seus modos de atuacdo nas mais deferentes realidades territoriais,
procura-se problematizar o fazer da psicologia nessas configuragdes
e demonstrar as suas possibilidades como instrumento de resisténcia
e fortalecimento de lutas com as comunidades, tendo em vista que
muito foi construindo nesse sentido e ainda se constréi, com
producdo de conhecimento e principalmente engajamento, pois
como dizia Paulo Freire (1979), “eu ndo posso denunciar a estrutura
desumanizante se ndo a penetro para conhecé-la”.

E ao se falar em contextos comunitarios ndo se pode deixar
de mencionar a atuacdo frutifera e potente do autor de Pedagogia do
Oprimido, Educacdo como préatica da liberdade, Cartas a Guiné
Bissal, Educacéo na cidade, entre outras obras em que Paulo Freire
traz de forma critica a posicdo da educacdo como meio para a
emancipacao dos sujeitos oprimidos e a necessaria conscientizacdo
dos homens sobre sua realidade para que entdo possam transforma-
la.

Este, dentre as inUmeras contribui¢Bes, atuou de maneira
engajada na educacdo popular e como um grande expoente,
estudioso e sistematizador dessa area. De acordo com Beisiegel
(2010) ao final da “republica populista” ocorreram intensas
agitacdes sociais urbanas, com o crescimento dos diferentes
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movimentos reivindicatorios que se estenderam para a zona rural a
partir da organizacédo de ligas camponesas e sindicatos. Assim:

As préticas da educacdo popular eram diretamente
afetadas pela intensa mobilizacdo do movimento
estudantil e seu engajamento na luta pelas
denominadas reformas de base: reforma agraria,
administrativa, bancéria, fiscal, universitaria etc.
Caminhavam estreitamente associadas a
radicalizagdo do movimento estudantil e a crescente
politizacdo de setores da igreja catélica, em especial
na juventude universitaria (JUC). Traves mestras das
campanhas de educagdo  popular, jovens
universitarios catdlicos, marxistas e de outros
segmentos das esquerdas integrados nas organizagdes
estudantis levavam para a préatica da educacdo de
jovens e adultos analfabetos as perspectivas mais
radicais de seus movimentos (BEISIEGEL, 2010, p.
76).

O autor relata que Paulo Freire atuava ativamente e suas
ideias e atividades incomodavam bastante os ditos “defensores da
ordem e da moral”. Apds deflagrado o movimento militar isso se
intensificou ainda mais, momento em que a repressao alcangou o
educador por meio de prisdo e outras perseguicdes. Apreensivo em
relacdo a uma nova prisdo, o mesmo refugiou-se na Bolivia em
setembro de 1964.

Ao longo do seu percurso como promotor de uma educagéo
libertadora, Freire lutou arduamente para que o Brasil, a América
latina, a Africa, quica o mundo, se tornassem lugares melhores para
todos viverem, que os homens, principalmente os que sofriam o0s
espolios da exploracdo da classe dominante, fossem conscientes de
sua condicdo e assumissem o protagonismo de suas vidas.

48



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

Consoante a isso, Gadotti (2003) declara que a educacdo
popular se firmou em concepcdes de educacdo como producao,
construcdo e ndo pautada em uma légica autoritaria, manipuladora e
ideologizante. Uma educacao onde o dialogo é o cerne dos processos
de conhecimento, a compreensédo de que a ciéncia deve estar aberta
as necessidades da populacdo, que parte de um planejamento
comunitario, democratico e participativo.

As luzes do pensamento freiriano como inspiradoras de
movimentos libertadores estavam presentes nos movimentos sociais,
educacdo de jovens e adultos, nas universidades e comunidades
eclesiais de base (OLIVEIRA; SANTOS, 2017), o que demonstra o
alcance de seu pensamento e 0 quanto era propulsor da luta por uma
sociedade mais justa, igualitaria e humanizada.

Seguindo essa concep¢do de que a conscientizacdo é
condigdo basica para a transformacéao social, Freire demonstra que
sem participacdo ndo ha mudanca efetiva, que o envolvimento dos
sujeitos em seus processos de libertacdo envolve uma acdo
comprometida. Posicdo igualmente assumida pela Teologia da
Libertacdo, que ndo procura apenas a libertacdo espiritual, mas
também das mazelas consequentes das desigualdades sociais.

Com isso, o processo de libertacdo dos oprimidos
torna-se fruto da sua participacéo, pois, através dela,
eles comegam a se (re)conhecer como sujeitos. Dai o
carater formativo do engajamento e da participacéo,
pois, na medida em que se envolvem na acdo e
refletem sobre ela, acabam desenvolvendo uma
consciéncia critica acerca do seu papel sociedade.
Esta ¢, portanto, uma das aproximagoes, isto €, um
dos didlogos entre Paulo Freire e a Teologia da
Libertagdo (OLIVEIRA, 2021, p. 64).
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Este movimento de aproximacao entre os ideais sustentados
por Freire e a Teologia da Libertacdo, busca a libertacdo dos
oprimidos em contextos semelhantes, visando 0s seus
empoderamentos. Para ele, assim como a educacdo, as igrejas sao
constituidas por homens e mulheres condicionados a uma realidade
concreta imersa em questdes politicas, sociais e culturais, logo, nem
a educacdo nem a Igreja poderiam se furtar a isso, 0 que leva a
impossibilidade da neutralidade em ambas (BEISIEGEL, 2010).

Nota-se, portanto, que essa visdo de homem e sociedade
defendida pelo educador também se estende para a educacgdo
religiosa e a concepcao que tem da funcao da igreja no mundo, que
em nada esta desvinculada dos acontecimentos da vida cotidiana.
Essa énfase nos aspectos da realidade objetiva demonstra que,

Freire coloca, em primeiro lugar, uma nova base
teoldgica para a educacdo religiosa casando sua
filosofia da educagdo com a teologia da libertacdo as
quais foram desenvolvidas primeiramente por
te6logos latino-americanos. Essa base teoldgica
realga a dimensdo social e politica da educacédo
(GADOTTI, 1996, p. 608).

Freire contribuiu com uma nova visdo para 0s objetivos da
religido, onde levantou questbes muitas vezes desprezadas pela
vertente tradicional da igreja, a qual tentava nivelar os individuos a
uma Unica e restrita categoria de cristdos, sem criticas as nitidas
diferencas sociais e desigualdades de classes, o que acabava por
preservar as estruturas de dominacao.

Para ele 0 homem possui uma ligagdo com o seu criador que
jamais sera de exploracao, domesticacdo ou dominacgdo, mas sempre
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de libertagéo, na qual a religido expresséo da natureza transcendental
nas relacbes humanas ndo poderad aliena-lo em hipotese alguma
(FREIRE, 1981).

Essa perspectiva, adotada pela Teologia da libertacdo, é
vivenciada pelas Comunidades Eclesiais de Bases (CEB’s), que sao
importantes organismos na histdria das lutas sociais no Brasil e na
América latina, ttm como centralidade a fé, a partilha e a
participacdo ativa como instrumentos de enfrentamento de suas
problematicas.

Frei Beto (1985) descreve que essas comunidades sdo
pequenos agrupamentos organizados em torno de pardquias ou
capelas a partir da iniciativa de leigos, padres ou bispos. Estes grupos
se relinem para celebrar a sua fé e por meio dela sdo movidos em
comunhdo, partilhando também as problematicas do dia-a-dia, onde
buscam forcas para superé-las e alcancar melhores condicGes de
vida. Seus integrantes sao pessoas pertencentes as classes populares
como empregadas domésticas, assalariados, donas de casa, pequenos
comerciantes e seus familiares etc.

Logo, percebe-se que tanto a educacéo propagada por Freire
como a Teologia da Libertacdo, surgem em meio a contextos
marcados pela exploracdo dos menos favorecidos, 0s que sofrem
humilhacdes, opressdes e descasos, aqueles julgados como a escoria
da sociedade. Dai vé-se o proposito de a¢Bes educativas que primem
pela formacdo da consciéncia critica dos sujeitos a partir de suas
realidades. A luta para esses grupos deve ser para a superacéo de
fatores que os fazem acomodados ou moldados, em favor de sua
humanizacdo (FREIRE,1981).

31



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE NA AMERICA
LATINA E A NA AFRICA’EM TERMOS DE RESISTENCIAS
NO TERRITORIO E POLITICAS SOCIAIS

De acordo com Faundez (2012) quando a violéncia imperava
na América latina comegaram a surgir movimentos populares da
igreja catolica em defesa dos pobres. E € no seio desses movimentos
que emerge 0 pensamento e atuacdo de Paulo Freire, bem como de
outros intelectuais latino-americanos. Esses  movimentos
sensibilizavam tanto as elites da igreja como 0s grupos eclesiais de
base.

Por suas ideias revolucionarias e préaticas radicais que
objetivavam mudancas nas estruturas da sociedade brasileira, Freire
sofreu duras perseguicdes e prisdes pela acdo da ditadura militar, o
que culminou em seu exilio. O mesmo, entdo, refugiou-se no Chile
entre 1965 e 1979.

Nesse periodo, dedicou-se a reflexdo profunda sobre
assuntos que envolviam a educacdo e a realidade brasileira, com
destaque para a publicacdo do livro Pedagogia do Oprimido que
trata de questdes essenciais a atuacao popular, como a formacéo da
personalidade, a democracia e o exercicio da cidadania, bem como
Educacdo como Pratica da Liberdade (BEISIEGEL, 2010). Ao
prefaciar a 122 edicdo deste ultimo, Francisco Weffort expbe que
Freire ndo foi exilado apenas por conta de suas ideias, mas
essencialmente por trazer como elemento centralizador de sua
prética a libertacdo do homem.

O educador continuou a missdo que ele mesmo pregava:
captar os temas de seu tempo e discernindo-os agir com 0 mundo e
ndo somente nele, integrando-se ao meio no qual estava inserido.
Desse modo, apos ser apartado de seu pais, seus principios foram
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bem aceitos e propagados em outros paises da América Latina, onde
a sociedade vivenciava um cenario de instabilidade social e politica
devido a crise econdmica e ao autoritarismo.

Esse cenario possibilitou a emergéncia da educacéo popular,
movimento de resposta diante da grave situacdo de descaso com a
populacéo e injustica social gerada pelo entdo modelo econdmico,
social e politico em vigor. Ela esta centrada em uma proposta
tedrico-metodoldgica em constante construcdo e embasada por uma
concepgdo dialética de acdo ética, critica e de compromisso com a
transformacéo das formas de opressao das massas (SILVA; NETO;
MOURA, 2014).

A pedagogia de Paulo Freire estava totalmente inclinada a
insercdo popular, j& que para ele a educacdo € intencional e
instrumento para a emancipacdo humana, onde 0S sujeitos
precisam/devem romper com os paradigmas da exploragao.

A concepcéo de Educacéo Popular (EP) como campo
de conhecimento e como pratica educativa se
constituiu em exercicio permanente de critica ao
sistema societario vigente, assim como de contra
hegemonia ao padrdo de sociabilidade por ele
difundida. Construida nos processos de luta e
resisténcia das classes populares, é formulada e
vivida, na América Latina, enquanto uma concep¢éo
educativa que vincula explicitamente a educacgdo e a
politica, na busca de contribuir para a construcéo de
processos de resisténcia e para a emancipagdo
humana, o que requer uma ordem societaria que ndo
seja a regida pelo capital (PALUDO, 2015, p. 220).

Ele afirmava que é na resisténcia que conserva 0 homem
vivo, na visdo do futuro como um problema e na vocacao para ser
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mais e sempre em processo de mudanca que 0s sujeitos deveriam
fundamentar a sua rebeldia e ndo nas ofensas que ferem sua
dignidade (FREIRE, 2011).

Nos anos 1970, atuou ativamente no continente africano, que
lutava para se desprender de um passado de escravidao.

A partir dos escritos africanos, produtos do trabalho
de Paulo Freire na Guiné-Bissau e em outros paises
da Africa (anos 1970) — que tentavam reconstrucoes
socialistas de um passado colonial recém liberto,
destaca-se a visdo da “infraestrutura” social como
contexto educativo fundamental na obra freiriana. Os
trabalhos na lavoura do arroz ou na reconstrucdo
fisica de vilas e cidades guineenses, arrasadas pela
guerra anticolonialista, sdo apreendidos enquanto
conteido educativo e enquanto método de uma nova
educagdo: a “educacdo do homem novo” (STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 43).

Para o educador foi um grande desafio trabalhar no contexto
acima citado, entretanto soO seria possivel se o fizesse em conjunto,
dialogo e ajuda mutua, em que os seus colaboradores que eram 0s
préprios nativos, conheciam mais do que ninguém aquela realidade
e a troca de experiéncias favoreceria potencialmente o processo
educacional popular. Além de considerar indispensavel sua postura
como sendo militante e ndo de um técnico ou especialista que
depositaria um conhecimento abstrato e descontextualizado.

E notéavel a influéncia do pensamento freiriano para além das
fronteiras, de como a forma que concebia o0 mudo e o valor que
depositava na capacidade consciente do homem transformar a sua
realidade impulsionou tantos movimentos em prol da libertagdo das
camadas populares. N&o obstante tenha sido punido veemente por
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sua postura revolucionaria, conquistou inimeros adeptos aonde quer
que fosse. Ampliando seus horizontes, tornou-se cada vez mais
fecundo nas trocas que mantinha.

CONSIDERACOES FINAIS

O territério € um ponto central para o entendimento da
atuacdo do psicologo em comunidades, em que caiba sempre realizar
uma abordagem critica em torno das questes sociais, politicas,
econémicas e culturais, fatores de relevancia para o trabalho onde se
realiza a dindmica das politicas publicas.

Tais politicas sdo fruto de um processo historico, onde se
constituiu um modo especifico de poder politico nas sociedades
democraticas, sdo formas do Estado mediar politica e
economicamente os interesses do capital e assegurar os bens e zelar
pelo bem-estar social (YAMAMOTO; OLIVEIRA, 2014).

Segundo Souza (2006), sdo acOes de governo que tentam
materializar os propdsitos de suas propostas eleitorais seja por meio
de programas ou agfes que produzirdo uma mudanca efetiva na
realidade social. Essas possiveis mudancas s6 podem ser
concretizadas a partir de uma visdo holistica das problematicas
existentes em cada sociedade.

No Brasil ao longo dos anos, principalmente nas Gltimas
décadas, as politicas publicas produziram significativas mudangas na
qualidade de vida da populacdo, beneficiando em especial as
camadas mais pobres, sem falar na elevacdo dos indices de
desenvolvimento humano. Contudo, muito ainda deve ser feito e
segundo Lotta e Favareto (2016), problemas como a fragmentacao
das politicas e um alcance desigual no conjunto territorial dificultam
0 avango nesse campo.
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A psicologia adentrou no ambito das politicas publicas, que
de acordo com Yamamoto e Oliveira (2014) é um espaco onde as
politicas institucionais se desenharam como meios de enfrentamento
a conflitos sociais, entendidas como:

um complexo conjunto de acbes, relacbes e
instituicGes que ndo s6 redesenham as coletividades e
determinam funcgdes e lugares sociais, mas também
constituem um sistema de legitimacOes capaz de
sustentd-los frente a tantos universos simbdlicos
conflitivos. Como fruto de longas agdes sociais e
politicas, de conflitos e de organizacGes populares,
hoje estdo constituidas muitas das politicas de
organizacdo das coletividades pelas quais se
enfrentam, neste momento, embates e protestos
(YAMAMOTO; OLIVEIRA, 2014, p. 10)

Desse modo, a questdo do territério e seus desdobramentos
apresenta-se como elemento crucial para uma compreensao mais
ampla dos fendmenos envolvendo 0s grupos, pois para que a
psicologia possa contribuir de forma efetiva nesses contextos é
imprescindivel olhar cuidadosamente para o cerne das lutas e
manifestacdes que ocorrem nas comunidades e entender que:

O territorio ndo € apenas o resultado da superposicéo
de um conjunto de sistemas naturais e um conjunto de
sistemas de coisas criadas pelo homem. O territdrio é
o0 chdo e mais a populagdo, isto é, uma identidade, o
fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos
pertence. O territdrio é a base do trabalho, da
residéncia, das trocas materiais e espirituais e da vida,
sobre os quais ele influi. Quando se fala em territério
deve-se, pois, de logo, entender que se esta falando
em territério usado, utilizado por uma dada

36



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

populacdo. Um faz o outro, a maneira da célebre frase
de Churchill: primeiro fazemos nossas casas, depois
elas nos fazem... A ideia de tribo, povo, nacédo e,
depois, de Estado nacional decorre dessa relacdo
tornada profunda (SANTOS, 2001, p. 96-97).

Essa assercdo demonstra a realidade complexa onde o
psicélogo atuara, um ambiente repleto de desafios, onde ha de se
buscar a compreensdo da dinamica territorial e a relacdo desta com
as estruturas de dominacéo e as lutas pela afirmacéo das identidades,
pelo fortalecimento dos ideais de transformacdo da humilhacdo
social em dignidade verdadeiramente humana.

E nas comunidades brasileiras varias politicas publicas foram
implantadas para tentar reverter as desigualdades que ha anos vem
afligindo um grande contingente de brasileiros. Esta pesquisa optou
por evidenciar apenas algumas em que a psicologia desenvolve seu
trabalho e que consideram a relevancia do territorio, que € o caso do
SUS (Sistema Unico de Satde), SUAS (Sistema Unico de
Assisténcia Social) e a politica sobre drogas na perspectiva da
reducdo de danos.

Para o estabelecimento do Sistema Pablico de Salde
brasileiro que temos hoje, foram necessarios muitos esforgos,
manifestacBes contra o descaso com a salde, anos de lutas do
Movimento da Reforma Sanitaria para que entdo fosse instituido
pela Constituicdo Federal (CF) de 1988 e consolidado pelas leis
8.080 e 8.142 o SUS. Na lei constitucional estdo estabelecidos
claramente os objetivos dessa politica nacional, os quais giram em
torno de identificar e divulgar os determinantes e condicionantes da
salde, bem como direcionar agdes para alavancar os setores social e
econémico e diminuir os ricos de agravamento da saude, visando a
promogdo, prevengdo, protecdo e recuperacdo da mesma em
conjunto a agdes assistenciais (CARVALHO, 2013).
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Outra politica publica que entende a importancia do territério
para o planejamento e execucdo de seus servicos € o SUAS. Este
pauta-se em um conjunto institucionalizado de valores em favor de
uma sociedade mais justa e igualitaria, € um sistema que atua em
rede integrado com outras politicas que visam combater as
desigualdades, pobreza, miséria e vulnerabilidade social no Brasil
(BRASIL, 2009).

Para a efetivacdo de suas acdes existem os CRAS (Centros
de Referéncia de Assisténcia Social) que sdo unidades que objetivam
prevenir situacGes de vulnerabilidades e riscos sociais no territorio
nacional, praticam o desenvolvimento das potencialidades da
populagéo para o fortalecimento de lagos cooperativos familiares e
comunitarios, sempre prevendo e assegurando a extensao do acesso
aos direitos sociais (BRASIL, 2009). Também o CREAS (Centros
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social), onde “sdo
desenvolvidos servicos especializados para atendimento e protecao
imediata a pessoas e familias vitimizadas e em situacdo de violacéo
de direitos” (BRASIL, 2009).

Por fim, destaca-se a politica nacional de drogas na
perspectiva da reducdo de danos, uma estratégia mais humanizada
sobre a problemaética das drogas que:

pode ser definida como mais uma maneira de se
abordar o usuério de drogas, descentrando o foco do
problema da erradicacio e da abstinéncia e
privilegiando o direito a salide de todos e o respeito a
liberdade individual daquele que ndo deseja ou nédo
consegue interromper o uso da droga. Como a historia
indica, essa estratégia surgiu como uma medida de
prevencdo em resposta a epidemia do contagio por
HIV, as doencgas sexualmente transmissiveis (DSTSs)
e a hepatites (MACHADO; BOARINI, 2013, p. 585).
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O psicologo estd inserido em todos 0s escopos de acdo das
politicas publicas brasileiras citadas. Seu trabalho vé-se totalmente
envolvido com as necessidades mais urgentes da populagdo e como
ja mencionado, seu fazer ndo se restringe ao cuidado estritamente
individual, compartimentalizado e fragmentado. Convoca-o para a
integracdo, para o coletivo e envolvimento ativo, inter e
transdisciplinarmente.
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POLITICA PUBLICA E INTERFERENCIAS
IDEOLOGICAS: ANALISE DO PROTOCOLO
ENTRE O MINISTERIO DA EDUCACAO E
MINISTERIO DA MULHER, FAMILIA E DIREITOS
HUMANOS PARA O COMBATE A VIOLENCIA ESCOLAR

George Francisco Corona

Este estudo tem por objetivo realizar uma analise do
documento oficial do governo federal (gestdo 2019-2022) chamado
de Protocolo Interministerial de Intencbes, assinado entre o0s
ministérios da Educagdo (MEC) e da Mulher, Familia e Direitos
Humanos (MMFDH). Nosso foco é compreender como o discurso
ideoldgico de liderancgas publicas de determinada gestéo interferem
na conducdo de politicas publicas de Estado, que geralmente
ultrapassam o mandato de varios governos eleitos. O documento que
ora analisamos trata de tracar diretrizes para a promocdo de politicas
publicas para o combate as formas de violéncias escolares, assim
como para a promo¢ao de uma cultura de paz, ndo violéncia, inclusdo
e respeito a diversidade, a liberdade de crenca e de pensamento.
Estes sdo principios defendidos por tratados internacionais, como a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, assim como por
documentos nacionais, como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Contudo, ao realizarmos a analise do texto de acordo
com nossos procedimentos metodoldgicos, identificamos uma série
de incoeréncias, contradi¢des e inconsisténcias entre o discurso das
diretrizes nacionais e internacionais e o discurso dos ministros de
estado que assinam o referido Protocolo de intengbes. Tal
discrepancia se deve as posi¢des politico-ideoldgicas em assuntos
ligados aos direitos humanos, em especial aos direitos relativos as
questdes de género. Também foi digno de nota o conflito entre a
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ideologia religiosa conservadora dos ministros e os ideais do respeito
a diversidade étnica, sexual, religiosa e politica defendidos pelas leis
internas e acordos multilaterais, ideais estes esperados em toda
politica publica que tenha por meta o combate as mais variadas
formas de violéncias escolares.

O procedimento metodoldgico deste estudo consiste no
modelo de pesquisa documental, e tem como base a filosofia da
linguagem dos pensadores do Circulo de Bakhtin. Para estes
tedricos, 0 texto é a base das ciéncias humanas, e consiste em
enunciados Unicos e irrepetiveis, pois sdo localizados do espago, no
tempo, na cultura, na historia e nas condi¢Bes sociais e econdémicas
dos interlocutores envolvidos em sua producdo, ou seja, é
cronotdpico. Para os bakhtinianos, todo texto € responsivo e
orientado: ele responde a algo ou alguém, e é determinado em seu
estilo de acordo com os destinatarios a que se busca influenciar. O
sujeito que produz enunciados sempre o faz em funcdo de um
receptor. Mesmo no decurso do pensamento de um individuo, o outro
esta presente, com quem o discurso individual é partilhado, como se
houvera uma plateia virtual. Esta presenca constante da alteridade,
do Outro enquanto réplica ou do Outro enquanto destinatario,
Bakhtin chama de dialogismo (BAKHTIN, 2006).

Por isso é essencial conhecer o autor do enunciado, sua
posicdo no contexto preciso de sua fala, assim como a quem
responde e a quem se dirige. Nenhum enunciado verbalizado pode
ser atribuido exclusivamente a quem o enunciou: é produto da
interacdo entre falantes e, em termos mais amplos, de todo o contexto
social da enunciagdo (BAKHTIN, 2017). Mesmo o pesquisador que
trata dos documentos ndo é parte neutra, mas participa ativamente
do dialogo com o texto. Tais caracteristicas cronotdpica e responsiva
dos enunciados compGem sua dialogia, que € permanente e
ininterrupta. Compreender a enunciacdo de outrem, afirma
Volochinov, significa orientar-se em relagdo a ela e localiza-la em
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seu contexto. A cada palavra que lemos em busca de compreendé-la
fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma
réplica. A compreensdo é uma forma de didlogo: compreender é opor
apalavra do enunciador uma contrapalavra (VOLOCHINOV, 2018).
E 0 que o leitor faz agora ao ler este nosso texto: uma variedade de
outras palavras reagem em sua mente, 0 que caracteriza a
responsividade, principio da dialogia. E na consideragio bakhtiniana
do texto que emergem os sentidos dos enunciados €, sob esta Otica
dial6gica, analisamos o documento do Protocolo Interministerial do
governo federal brasileiro 2019-2022, que orienta as politicas
publicas para o combate as violéncias escolares e a promocao dos
direitos humanos, a fim de investigarmos como posicdes ideoldgicas
dialogam, refletindo e refratando (distorcendo) o sentido das ideias
dos textos documentais de politicas publicas.

LOCALIZACAO DO DOCUMENTO

Este documento analisado é sucinto, mas muito significativo
para se compreender as intencdes de ambos 0s ministérios sobre o
tema da Violéncia Escolar. Tomamos conhecimento da existéncia
deste documento em pesquisa direta pelos portais do MEC na
internet <https://www.gov.br/mec>, por meio de reportagens
publicadas, no entanto ndo conseguimos localizar o texto oficial do
Protocolo. Fizemos, portanto, a solicitacdo do mesmo pelo portal
Fala.BR, a plataforma integrada de ouvidoria e acesso a informacéo
do governo federal. Nossa solicitagdo, de ndmero
00083.000376/2020-01, foi dirigida a0 MMFDH, registrada no dia
6 de maio de 2020, e respondida no dia 26 maio de 2020. O
Ministério nos forneceu, entdo, copia do Protocolo Interministerial
de Intencdes, assinadas pelos ministros Abraham Weintraub e
Damares Alves.
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No dia 20 de novembro de 2020, ano em que a Convencéo
dos Direitos da Crianga completa 30 anos, 0 entdo ministro da
educacdo (MEC), Abraham Weintraub, e a ministra da Mulher,
Familia e Direitos Humanos (MMFDH), Damares Alves, assinaram
um Protocolo de Intengdes, com o objetivo de assegurar o direito a
um ambiente escolar de respeito muatuo entre alunos e professores.
De acordo com o site do MEC, este protocolo visa a promover a
cultura de paz, respeito e tolerancia por meio do combate a violéncia
e ao bullying e estabelecer uma escola de todos. Chamamos a
atencdo para as expressdes em italico. Combater a violéncia na
escola, como analisamos e registramos adiante, tem participacao
basilar das familias. Seguiremos a metodologia bakhtiniana de
analise: averiguar os autores, o contexto e, finalmente, o sentido das
enunciagoes.

OS AUTORES DO PROTOCOLO INTERMINISTERIAL

Os autores deste Protocolo Interministerial sdo 0 ex-ministro
do MEC, ainda em exercicio no ano de 2020, Abraham Weintraub,
e Damares Alves, que estava no cargo de ministra do MMFDH a
época’. Quem é Abraham Braganca de Vasconcellos Weintraub? De
acordo com os dados do seu curriculo Lattes na plataforma CNPq,
foi Professor da Universidade Federal de Séo Paulo (Unifesp), onde
ministrou as matérias de Macroeconomia, Microeconomia e
Mercado Financeiro. Mestre em Administracdo na area de Financas
pela Faculdade Getulio Vargas (FGV), atuou como executivo no
mercado financeiro, por mais de vinte anos, como economista-chefe
e diretor do Banco Votorantimbe como sécio na Quest
Investimentos. Foi integrante da equipe de transi¢cdo do governo e,

! Damares Alves, atualmente, em 2022, é senadora eleita pelo partido Republicanos no
Distrito Federal, para a legislatura 2023-2030.
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em 1° de janeiro de 2019, foi nomeado secretario-executivo da Casa
Civil. Assumiu como Ministro da Educacdo em abril de 2019, para
substituir o ex-ministro Ricardo Vélez Rodriguez, cargo no qual
ficou por 14 meses, sendo exonerado em junho de 2020.

Weintraub foi um ministro com atuacdo marcada por
polémicas, colocando o MEC em posicdo de confronto com as
universidades e institutos federais, com d&rgdos de pesquisa
cientifica, com o jornalismo profissional e com a sociedade, além de
atritos com o poder legislativo e judiciario. As polémicas mais
marcantes em sua gestdo foram os cortes e contingenciamentos de
verbas das universidades federais, ataques a imprensa, incitagao para
alunos filmarem professores em aula como se fosse direito, ofensas
ao presidente da Francga, erros gramaticais e ortograficos em
declaracg®es por escrito, acusacdes infundadas sobre plantio de ervas
ilicitas em universidades federais, ataques racistas a indigenas e aos
chineses, ataques ao Supremo Tribunal Federal (STF) brasileiro,
entre diversas outras (CNN BRASIL, 2020).

Durante e ap06s ocupar o cargo de ministro, ridicularizou o
Patrono da Educagéo Paulo Freire. Contudo, consta que Freire foi 0
brasileiro mais homenageado do mundo, com 29 titulos de Doutor
Honoris Causa concedidos por universidades da Europa e Américas.
Além disso, Freire é o terceiro pensador mais referenciado do mundo
em universidades na area de humanas, com 72.359 citaces, ficando
atras apenas de Thomas Kuhn (81.311 citacBes) e Everett Rogers
(72.780 citagOes). Além disso, a obra de Freire Pedagogia do
Oprimido é um dos 100 livros mais pedidos em universidades de
lingua inglesa pelo mundo (SINEPEMG, 2018). Cabe, também,
destaque o episddio que, ao anunciar o programa do MEC chamado
Literacia Familiar, que incentiva a leitura para criancas, afirmou que
“sai o kit gay e entra a leitura em familia” (ALVES, 2020).
Weintraub, assim como Damares Alves, insistiram em contrapor
pessoas LGBTQIA+ ao conceito de familia. Obviamente, nao
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qualquer familia, mas uma modalidade especifica de familia
ideologicamente posicionada, mesmo que o discurso ambiguo deixe
transparecer gque se esta falando de todas as familias. Seu curriculo,
sem nenhuma atuagdo que comprove experiéncia em gestdo
educacional, somado a tal postura publica, sdo eloquentes sobre suas
qualificacOes para 0 cargo e seu compromisso com uma educacao
publica de qualidade.

Quem é Damares Cristina Alves? Formada em direito e em
pedagogia, advogada, pastora evangélica, ¢ também filha do pastor
Henrique Alves Sobrinho, da igreja do Evangelho Quadrangular.
Trabalhou como assessora parlamentar em Brasilia e assessora
juridica da Camara do Deputados para os parlamentares da bancada
evangélica por mais de vinte anos (ESTADAO, 2021). Damares
Alves ndo possui curriculo lattes na plataforma do CNPq, portanto
ndo pudemos verificar sua performance académica. A gestdo de
Damares Alves também é marcada por posi¢cGes polémicas, pois,
devido a seu historico como pastora evangélica e suas pregacoes
abertamente hostis a comunidade LGBTQIA+, sua atuacdo
justamente como Ministra dos Direitos Humanos é ambigua. No
inicio de sua atuacdo em 2019, afirmou ser possivel a convivéncia
pacifica entre o movimento conservador e 0 movimento
LGBTQIA+, mas em pouco tempo emitiu um de seus mais famosos
enunciados: “E uma nova era no Brasil. Menino veste azul e menina
veste rosa!” (FERREIRA, 2019). Sobre esta afirmacéo ela explicou
como sendo uma metafora contra a ideologia de género.

Podemos observar que, ambos os autores, ao falar de familia,
sob qualquer topico, afluem e concentram-se no tema de género.
Logo, ha uma correlacdo direta entre familia e género no campo
ideoldgico preciso desses dois autores, onde necessariamente ocorre
hostilidade entre a moral sexual crista tradicional conservadora e as
demais questdes de género. O tema da defesa da familia precisa ser
lido nesta cronotopia conservadora.
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CONTEXTO DO PROTOCOLO

O referido Protocolo Interministerial de Intencdes foi
assinado em 20 de novembro de 2019. Estamos em um contexto
politico-ideoldgico, social e historico especifico: um governo
militarizado, com presenca também de civis religiosos de igrejas
cristds, simpaticos ao armamentismo e defensores de uma
moralidade sexual conservadora, especialmente representada pela
defesa dos valores da familia tradicional da maioria numérica crista.
O saudosismo por valores e préaticas sociais da identidade brasileira
tradicional se misturam a uma animosidade contra a crescente
presenca da comunidade LGBTQIA+, e caracterizam as ideias de
civismo, patriotismo, identidade nacional e respeito aos direitos da
familia. A narrativa que se imp@e neste contexto é de uma espécie
de guerra do bem contra o mal, representada por aqueles que acusam
que o maior problema das escolas é a violéncia institucional
praticada por docentes militantes da ideologia de género, a qual deve
ser combatida com a veemente defesa dos valores primordiais que
foram perdidos e invertidos pelos inimigos. A familia é posta no
centro do debate sobre violéncia escolar, sendo clamada por maior
participacdo e interferéncia no cotidiano escolar.

A violéncia fisica, verbal, sexual e de género é colocada em
absoluto segundo plano, quando ndo silenciada, e a defesa da
liberdade de expressdo e de opinido se conecta ao direito subjetivo
das familias sobre a educacédo dos filhos. H4, certamente, outras
caracteristicas sociais, econémicas e culturais relativas ao contexto
da assinatura deste Protocolo, mas vamos nos ater unicamente as
questdes relativas diretamente ao texto em anélise. E sobre a politica
publica de combate a violéncia escolar que esta o interesse de nosso
olhar investigativo.
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No texto da reportagem sobre o evento de assinatura do
Protocolo Interministerial de Intencdes, lemos logo, no inicio, que
tais intengodes sao “promover a cultura de paz, respeito e tolerancia
por meio do combate & violéncia e ao bullying e estabelecer uma
escola de todos [...] para assegurar o direito a um ambiente escolar
de respeito mutuo entre alunos e professores” (BRASIL, 2019c).
Para o Abraham Weintraub:

[...] a medida vai garantir os direitos das criangas e
dos adolescentes dentro das escolas, em especial a
integridade fisica, sexual, psicoldgica e moral.
“Queremos que elas tenham um ambiente fraterno,
plural, sem bullying em razéo de opinido, orientacdo
sexual ou qualquer outra caracteristica”. Trata-se de
respeitar um pluralismo de ideias pautado pela
liberdade de expressao e pela tolerancia de opinides.
Além disso, estimula uma maior participacdo da
familia nas escolas e coloca os pais e responsaveis
como protagonistas da educacdo de seus filhos.
“Queremos as familias e as pessoas responsdveis
pelas criancgas, proximas das escolas, em ambiente
harmdnico. Essa iniciativa que esta sendo tomada no
governo Bolsonaro é uma pedra importante na base
desse novo Brasil que estd sendo construido”,
declarou o ministro (BRASIL, 2019c, destaque
Nosso).

Este novo Brasil sendo construido é uma referéncia implicita,
neste texto, a guinada ideolégica que 0s ministros impdem as
escolas, implicito aqui, mas totalmente explicito no contexto em que
se déa este evento. A integridade fisica, sexual, psicoldgica e moral a
gque o ministro se refere se assenta unicamente na questdo moral,
representada pela moralidade da familia tradicional heteronormativa
cristd. A énfase na protecdo do pluralismo de ideias e pela tolerancia
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de opinibes e, irbnica e contraditoriamente, invocada para a
reintroducdo do discurso contra todas as formas de debate sobre
género, sexualidade e diversidade, pois se as familias ndo gostam,
por exemplo, de gays, negros, pobres, estrangeiros ou cientistas, suas
crencas deveriam ser respeitadas. Notamos aqui que ndo se trata da
defesa democratica de se evitar opinar preconceitos dentro de um
debate, mas a tentativa subliminar de se impedir o debate em si.
Dizer que se quer 0s pais e responsaveis como protagonistas da
educacédo de seus filhos equivale a dizer que a opinido destes se
sobrepde aos conteudos ministrados pelos docentes. Embora esta
andlise tenha sido feita sob a 6tica de todo contexto ja circulado por
nos, ainda temos outros elementos comprobatorios desta tese, a
seguir.

A ministra Damares Alves, em seu pronunciamento no ato da
assinatura do Protocolo, afirmou que:

[...] este é um novo momento para as familias e
escolas. Esse protocolo nasceu do clamor das
familias brasileiras. Na direcdo de comecar a
promover no Brasil uma nova era entre familia e
escola para comecar a restabelecer nessa nacdo essa
unidade. Nao vamos avancar se escola e familias ndo
caminharem juntos (BRASIL, 2019c).

Hé& aqui diversos elementos que corroboram nossa posicéao
acerca das intengdes do Protocolo de Intengdes. A redundancia da
palavra intengdes é proposital, pois o contexto amplo nos fornece
dados extralinguisticos suficientes para notar as intengdes implicitas
sob as intencbes declaradas. Mais uma vez, Damares invoca a
expressdo nova era para expressar a mudanca ideoldgica. A familia
é colocada, novamente, como agente central desta politica de
combate & violéncia e promocéo da cultura de paz nas escolas.
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A ministra afirmou que este Protocolo foi um clamor das
familias brasileiras. Porém, ndo trouxe nenhuma pesquisa de opinido
ou dados cientificos para fundamentar tal afirmacao. N&do explicou
qual clamor era, nem quais familias, nem quantas delas, nenhum
nimero. Trouxe apenas generalizagdes. Notamos aqui que,
sutilmente, a ministra afirma que este Protocolo de Intengdes vai
restabelecer a unidade entre familia e escolas. A palavra
restabelecer cumpre aqui sua significacdo de reconstituir, resgatar,
retomar, recuperar, reimplantar, restaurar, ou seja, repor um estado
anterior. E a tese de se resgatar os valores primordiais tradicionais
da familia e da sociedade brasileira, que teriam sido perdidos ou
invertidos. H& uma grande coeréncia entre esta tese e o discurso dos
ministros aqui mencionados.

ANALISE DO PROTOCOLO

O Protocolo é intitulado como Protocolo de intencdes que
entre si celebram o Ministério da Educacdo e o Ministério da
Mulher, Familia e Direitos Humanos. Foi assinado em Brasilia,
Distrito Federal, em 20 de novembro de 2019. Possui apenas trés
paginas, dividias em sete clausulas. As clausulas terceira a sétima
tratam de pontos estritamente da formalidade de contratos juridicos.
Portanto, nos deteremos apenas nas clausulas primeira e segunda.

A clausula primeira, com o titulo “Do objeto”, localiza a
natureza do assunto dentro do conjunto de leis nacionais e
internacionais. Sao elencados, nesta ordem, as seguintes leis como
fundamento do Protocolo de Intengdes: Constituicdo Federal do
Brasil, Codigo Civil, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos (CADH) e a
Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC). Os formuladores do
Protocolo de Intengdes tomaram o cuidado de selecionar os artigos
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de cada uma dessas leis para corroborar 0s compromissos que
assumem, o0s quais estdo listados na clausula segunda. Notamos que
os artigos escolhidos possuem margem de interpretacdo que justifica
o direito a uma autoridade enfatica da familia sobre a educacéo dos
filhos.

N&o nos detivemos na Constituicdo Federal do Brasil, nos
artigos 226, 227 e 229 selecionados, e nem no ECA, nos artigos 2°,
3° e 4° pois tratam de varios direitos das criancas de modo bem
amplo. O que, de fato, nos chamou a atencéo foi a escolha dos artigos
do Cddigo Civil, do CADH e do CDC, pois foram recortes bem
especificos. Aqui detivemos nossa analise.

No Cadigo Civil foram selecionados os artigos 3°, 4° e 1.634,
da Secdo II: “Do exercicio do poder familiar”. Todos abordam o
poder familiar sobre os filhos ao afirmar, nos artigos 3° e 4°, acerca
da incapacidade que os menores de 18 anos tém de exercer
pessoalmente atos da vida civil, sendo os pais e responsaveis 0s
representantes legais dos menores. Ja o artigo 1.634 garante aos pais
o pleno exercicio do poder familiar sobre seus filhos, como: dirigir
a criacdo e educacdo; dar ou negar consentimento a que se casem,
que viajem ao exterior, que se mudem para outro municipio,
representa-los judicial e extrajudicialmente, até nos atos da vida
civil, e exigir que Ihes prestem obediéncia, respeito e 0s servi¢os
préprios de sua idade e condi¢do (BRASIL, 2002). Neste recorte
legal, observamos uma intencdo de se deixar marcada a total
autoridade da familia sobre os filhos menores de idade.

Na CADH, foi escolhido, especificamente, apenas o
paragrafo 4 do artigo 12: “Os pais, e quando for o caso os tutores, tém
direito a que seus filhos ou pupilos recebam a educacéo religiosa e
moral que esteja acorde com suas proprias convicgdes” (CADH).
Aqui, mais uma vez, se marca o direito da familia sobre questfes
relativas a moral e a religido. A ndo escolha do paragrafo 3°,
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imediatamente anterior a este?, que trata justamente do limite da
liberdade religiosa e a pde debaixo da lei civil (que é laica) também é
muito eloquente, pois tal paragrafo diminui a autoridade familiar e a
pde sob o jugo das leis civis, 0 que nos parece muito evidente que 0s
autores do Protocolo quiseram evitar. Ou seja: 0 ndo escolher foi uma
escolha.

E, por fim, o uso apenas do artigo 5° da CDC:

[..] os Estados Partes devem respeitar as
responsabilidades, os direitos e os deveres dos pais
ou, quando aplicavel, dos membros da familia
ampliada ou da comunidade, conforme determinem
0s costumes locais, dos tutores legais ou de outras
pessoas legalmente responsaveis pela crianca, para
proporcionar-lhe instrucdo e orientacdo adequadas,
de acordo com sua capacidade em evolugdo, no
exercicio dos direitos que lhe cabem pela presente
Convencdo (UNICEF, 1990).

Ler este artigo separado de todo o seu texto, dentro do
contexto especifico do Protocolo de Intengbes, nos leva a
compreensdo de uma inversao hierarquica que corrompe 0 espirito
das leis e convencdes internacionais citadas: coloca-se o poder
familiar como precedente e acima do poder civil e estatal, os direitos
subjetivos/individuais acima dos coletivos.

Ao unir o conjunto de normas nacionais e internacionais
evocadas para fundamentar o Protocolo de Inten¢des do MEC e do
MMFDH, temos que:

2 Artigo 12, paragrafo 3: A liberdade de manifestar a propria religido e as proprias crencas esta
sujeita unicamente as limitagGes prescritas pela lei e que sejam necessarias para proteger a
seguranca, a ordem, a satide ou a moral pUblica ou os direitos ou liberdades das demais pessoas.
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a)

b)

a familia tem total e absoluto poder e autoridade
sobre a educacdo de seus filhos menores de idade e
sobre tudo o que lhes for ensinado em qualquer parte
do mundo;

O Estado deve respeitar incondicionalmente as
crengas morais e religiosas dos discentes e suas
familias, sendo-lhe vetado qualquer ato que
desagrade ou contrarie seus valores morais;

0 Estado deve estar submisso hierarquicamente a
vontade das familias particulares, suas crencas e
posicdes ideoldgicas, pois sdo direitos ratificados
nacional e internacionalmente. De posse desta leitura
(bem cronotdpica) da fundamentacdo legal do
Protocolo de IntengBes, vamos para a analise da
préxima clausula.

A clausula segunda deste Protocolo se chama “Dos
compromissos”. Nela, temos um paragrafo inico com sete incisos.
Podemos sintetizar que 0s compromissos assumidos se resumem a:

a)

b)

c)

fortalecer a presenca da familia na escola,
promovendo a interacéo entre ambas;

garantir a gestdo democratica de um ensino publico
plural e respeitoso resguardando a participacdo dos
pais e responsaveis;

Promover a divulgagdo dos direitos dos alunos em:
ndo sofrer intimidagdo sistematica (bullying); seu
direito a liberdade de expressdo e tolerancia as
opinides e o pluralismo de ideias; o direito de néo ser
prejudicado em raz8o de sua historia, saberes,
identidade, crengas e convicgdes; o direito a ndo ser
submetido no ambiente escolar a propagandas e
publicidade de qualquer natureza; o direito de seguir
sua propria religido e convicgdes e ter assegurado o
respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil; o
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direito de guardar suas crengas e convicgdes, desde
que ndo incitem a violéncia, constrangimento,
ameaca ou violagéo;

d) Incentivar, no ambiente escolar, o fortalecimento dos
vinculos de familia, com a participagdo direta na
escola de pais e responsaveis; divulgar aos pais e
responsaveis seu direito de apresentar criticas,
sugestdes, elogios e qualquer outro pronunciamento
perante a administracdo puablica, por meio de
ouvidoria ou outro érgdo competente, para fins de
avaliacéo dos servigos publicos de educagdo.

Observamos que a énfase destes compromissos do Protocolo
recai sobre a defesa de uma presenca ativa da familia, somada a uma
veemente defesa da liberdade de expresséo, de pensamento e de
tolerancia a diversidade de opinifes, em especial as crencas de
natureza religiosa. Tudo isso pareceria muito coerente com as leis e
as convencgdes nacionais e internacionais invocadas no corpo do
texto, se ndao fosse a condicdo cronotopica do referido Protocolo
Interministerial. Nossa visdo responsiva ao enunciado deste
Protocolo nos remete diretamente a expressdo usada na reportagem
do evento de assinatura do mesmo: “Escola de Todos”. Conseguimos
localizar no site oficial do MEC a reportagem que confirma o envio
de um oficio para todos os secretarios de educacdo estaduais,
municipais, para o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e para a Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime). Ndo conseguimos localizar o arquivo em
pesquisa direta. Entdo fizemos a solicitagdo de tal oficio ao MEC por
meio de do Fala.BR, e 0 ministério enviou copia do mesmo no dia
26 de maio de 2020. Chamado de Oficio Circular n° 76/2019/GM-
MEC, tem data de 23 de setembro de 2019 é enderecado as
autoridades mencionadas acima. Era o Oficio Circular representante
da acdo Escola de Todos. Neste oficio, constam exatamente o0s
mesmos compromissos do Protocolo de Intencgdes, nos levando a
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crer que tal Protocolo faz parte da chamada acdo Escola de Todos.
Em pesquisa sobre a Escola de Todos, encontramos no portal oficial
do MEC um texto explicativo intitulado “Escola de Todos quer
assegurar melhor convivio no ambiente de ensino” (BRASIL,
2019d). Neste texto do portal, lemos que a Escola de Todos é uma
acao que visa assegurar os seguintes direitos dos alunos:

1. Ter um ensino ministrado com base no pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas, resguardada a
liberdade de expressdo, a tolerancia de opinides e o
acesso, em sala de aula, as diversas versoes, teorias e
perspectivas sociais, culturais, econdmicas e
histéricas;

2. Nao ser prejudicado por sua histdria, identidades,
crencas e convicgdes politicas ou ideoldgicas;

3. Né&o ser submetido a uma comunicacdo comercial
inadequada — como propagandas politico-partidarias
— no ambiente escolar;

4. Seguir a religido que esteja de acordo com suas
convicgdes;

5. Professores e comunidade escolar devem respeitar as
crengas e convicgbes do estudante, desde que ndo
incitem a violéncia, de forma a evitar qualquer tipo de
constrangimento ou ameaga (BRASIL. Ministério da
Educacédo (BRASIL, 2019d).

Estamos cotejando, neste momento, trés documentos do
mesmo tema:

a) Protocolo Interministerial de IntencGes;

b) Acdo Escola de Todos (representado pelo Oficio
Circular n°76/2019/GM-MEC);
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c) Texto “sobre” a agéo Escola de Todos, publicado no
Portal MEC.

Hé& aqui importantes detalhes no texto do Portal MEC: ndo se
fala de bullying, tema presente no Protocolo e no Oficio Circular. No
item 2 do texto do Portal MEC fala-se de convicgdes politicas ou
ideolodgicas, expressao também ausente nos dois outros documentos.
No item 3, as propagandas das quais os discentes devem ser
protegidos também sdo de cunho politico-partidario. A expressao
politico-partidario, que esta presente no texto do portal MEC sobre
a Escola de Todos, foi suprimida no Protocolo de IntencBes e do
Oficio Circular, mas todo o restante foi mantido. Temos, entdo, as
expressdes ‘convicgdes politicas ou ideoldgicas’ e ‘propagandas
politico-partidarias’ presentes no texto do site, mas ausentes nos dois
documentos. No entanto, todos os trés textos versam sobre
exatamente o mesmo tema: a defesa da cultura de paz nas escolas,
da liberdade de expresséo e da tolerancia a pluralidade de opinides e
crengas religiosas. Por outro lado, o tema da participacao da familia
na escola, muito presente no Protocolo de Intengbes e no Oficio
Circular, ficou ausente no texto do portal MEC. Os textos do
Protocolo de Intencdes e da acdo Escola de Todos guardam as
mesmas afirmacfes inalteradas. J& o texto do portal MEC sobre a
Escola de Todos e o proprio oficio da Escola de todos possui
alteracbes entre si, ndo obstante tratarem do mesmo assunto.
Podemos inferir, apds essas comparagdes, que a expressao ‘presenca
efetiva da familia’ veio documentalmente substituir as expressoes
‘convicgdes politicas ou ideologicas’ e ‘propagandas politico-
partidarias’. Quer dizer: os ministros de estado recrutaram as
familias (cristds-conservadoras) para exercer o controle politico-
partidario-ideologico nas escolas.

N&o temos davidas de que o tema do texto do portal MEC,
sobre a Escola de Todos, o Oficio Circular e o Protocolo de intenc¢des
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falam do mesmo tema. Porém, o modo como essas ideias foram
postas no portal MEC, somado ao contexto ideoldgico do Ministério
da Educagéo, fez com que Weintraub fosse questionado se a acdo
Escola de Todos ndo seria uma forma camuflada do rejeitado projeto
Escola Sem Partido (ESP). Questionado em coletiva de imprensa se;

[...] a agdo “Escola de Todos” tem relagdo com a
“Escola sem Partido”, que visa a afastar a
possibilidade de oferta de disciplinas com o0s
chamados conteudo de “género” ou de “orientacdo
sexual” em escolas de todo o pais, o ministro
Abraham Weintraub negou. “Qualquer outro termo
n&o se credencia. E uma escola de todos, plural, que
visa a trazer o ambiente de paz, e ndo o ambiente de
cerceamento, de vigilancia. A gente esta tentando
buscar o meio termo, o0 que 0s americanos chamariam
de common ground”, disse (FREIRE, 2019).

Porém, na mesma entrevista (FREIRE, 2019), Weintraub
afirmou que a acdo Escola de Todos visa combater a doutrinagéo e a
exposicdo a propaganda politico-partidaria nas salas de aula, ou seja:
sdo exatamente as mesmas expressoes usadas pelo ESP. Em relagdo
aos temas género e orientacdo sexual, ja expusemos enunciaces
com evidéncias sobre Weintraub e Damares Alves que comprovam
a total relacdo e coeréncia entre o Protocolo de Intencdes, 0 Acdo
Escola de Todos e o Projeto Escola sem Partido. Ja a expressao
‘estamos buscando o meio termo, o que os americanos chamam de
common ground’ teria qual significado dentro do tema amplo do
documento e neste contexto especifico? A nosso ver, seria uma
reacao contra a proibicdo das manifestagdes preconceituosas: buscar
0 meio termo seria reequilibrar o jogo de forgas morais nas escolas,
que teriam dado direitos demais para negros, mulheres, gays e
religides ndo-cristds. Seria hora de uma reagdo das familias
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tradicionais dos brancos heterossexuais cristdos. A cronotopia do
documento analisado revela que este reproduz uma imensa
resisténcia aos avancos civilizatorios que o pensamento inclusivo e
pluralista provocou na legislacdo brasileira nas Gltimas décadas. E
este papel de vigilancia e cerceamento dos direitos das minorias nas
escolas foram conferidos as familias.

Observamos, portanto, que o referido Protocolo
Interministerial de Intengdes entre MEC e MMFDH distorce os
artigos invocados de leis e convencgdes internacionais, para conferir
a discentes e suas familias prerrogativas ilimitadas de imposicao de
crencas subjetivas no ambiente coletivo e plural que é a escola
publica. Tal postura, a nosso ver, se configura como abuso do direito
de liberdade de expressdo. De acordo com o jurista e professor de
Direito Constitucional da Faculdade de Direito da USP, Conrado
Hlbner Mendes,

[...] a liberdade de expressdo é usada por vezes como
escudo para invadir outros direitos consagrados na
Constituicdo, gerando a necessidade de estabelecer
limites para a lei e evitar interpretagBes equivocadas
sobre o0 que pode e 0 que ndo pode ser dito. (...)
embora exista uma dificuldade em estabelecer
fronteiras para a liberdade de expressdo na lei, ha
valores e direitos que ndo devem ser violados, como
o direito a dignidade humana, a igualdade, a ndo
discriminacéo e o direito & honra. No Cddigo Penal,
ha crimes contra a honra: callnia, injuria e difamagéo.
Vocé ndo pode usar a liberdade de expressdo para
caluniar, injuriar, difamar, fazer apologia ao crime,
ameagar; incitar pratica de discriminacdo também ¢
ilegal (ZANFER, 2021).
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H4, neste documento do Protocolo de Intenges, evidentes
equivocos de interpretacdo da lei. O abuso do direito da liberdade de
expressao e pensamento, assim como o abuso do direito de ter suas
crencas e opinides toleradas, ¢ usado como escudo para defender
ideias preconceituosas contra todas as questdes de género e
diversidade sexual. Neste caso especifico, a defesa do respeito as
opinides e crencas religiosas € o0 pretexto para que certos valores
possam ser impostos por discentes e suas familias, caso se sintam
contrariados. Uma das vérias ideias polémicas publicas de
Weintraub consistiu, justamente, em defender como um direito o
discente gravar os docentes e aulas com o celular, com claro intuito
de posterior intimidacdo (ESTADAO, 2019). Tal ato é considerado
como abuso e ilegal, caso ndo seja explicitamente autorizado pelos
envolvidos, visto que o artigo 20 do Cédigo Civil resguarda o direito
de imagem e autoria (BRASIL, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao invés de se combater a violéncia e de promover uma
cultura de paz nas escolas, o referido Protocolo de Intengdes (mais
uma vez ressaltamos: lido dentro de seu contexto espago-temporal
especifico) protege justamente as manifestacfes mais violadoras da
paz e, em nome de um distorcido senso de justica e liberdade, tolera
todos os tipos de violéncia desde que exercidos em defesa de suas
crencas e opinides privadas. Além disso, ha também uma evidente
intolerdncia por uma educacdo publica baseada em principios
republicanos e laicos. O uso ideoldgico do conceito de ‘familia’,
reduzindo-a a um Unico modelo que seja patriarcal, heteronormativo,
cristio e desconsiderando todas as suas demais variadissimas
configuracbes também consiste em ato de violéncia simbdlica. E
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também inconstitucional: é vedado nas clausulas pétreas da
Constituicdo Federal todas as formas de discriminagéo.

Ao analisarmos bakhtinianamente o texto do Protocolo,
dentro de sua cronotopia especifica, percebemos como as leis
nacionais e internacionais foram usadas e distorcidas pelos autores,
com o intuito de inverter a ordem hierdrquica entre Estado e
individuo, colocando crencas particulares acima das leis e direitos
universais. Nao nos surpreendeu o fato de que os ministros tentassem
ressuscitar a pratica discriminatoria e ja rejeitada pelos legisladores
da Escola Sem Partido, mas foi uma surpresa verificar como
habilmente usaram as leis nacionais e internacionais que defendem
os interesses legitimos das familias sobre a educacédo dos filhos para
um uso ilegitimo deste direito, caracterizando, assim, o abuso do
direito. Sem meias palavras, o que o referido documento idealizou
como politica pablica foi a coisificacdo das familias conservadoras
como massa de manobra para a realizagcdo da guerra cultural contra
a educacdo publica, laica, baseada em principios cientificos, na
liberdade de pensamento e de catedra. Como observamos, o foco
desta guerra, quando o campo de batalha € a escola, se resume no
combate a ideologia de género, a inimiga criada para fins de combate
politico. Ndo a toa que, sempre que ministros do governo federal
2019-2022 discursam sobre a defesa da familia e da religido, é as
questdes de género que tem em vista. Logo, o tema da defesa da
familia é mera camuflagem para a destrui¢do de todos os direitos dos
LGBTQIA+.

Enfim, ndo seria provavel que um Ministro da Educacao que
publicamente antagonize kit gay com leitura em familia
representasse um pensamento de cultura de paz, respeito a liberdade,
aos direitos humanos e a diversidade de opinides.
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A RELEVANCIA DAS POLITICAS
PUBLICAS PLURILINGUES

Ariane Carreiro de Sousa
Mairy Aparecida Pereira Soares Ribeiro
Juliana Guimarées Faria

Este estudo tem como objetivo analisar a relevancia da
implementacdo de politicas publicas plurilingues, no Brasil,
destacando a politica linguistica que legitima a lingua de sinais da
comunidade surda brasileira, a Lei 10.436, de 2002, Lei da Libras.

Além disso, as politicas linguisticas conservam a cultura e a
identidade de um segmento social que é minoritario, assegurando aos
seus membros o direito de se manifestar como cidaddos, mesmo
inseridos em uma comunidade linguistica diferente da sua. A vista
disso, ao se tratar do cidad&o surdo brasileiro, séo discutidas as a¢des
que devem acompanhar a Lei da Libras, a fim de assegurar sua
eficacia, bem como sua relevancia para a pesquisa cientifica na area
das linguagens.

O reconhecimento das linguas existentes por parte do Estado
é basilar para a promocdo de politicas publicas plurilingues. Mas o
que sdo essas politicas? Segundo Morello (2009, p. 30), “[...] sdo
politicas de salvaguarda e sustentacdo das diferentes linguas
brasileiras, além da Portuguesa, como pilares da diversidade
cultural”. Neste sentido, elas ganham status de artefato da cultura de
um povo. A implantacdo e a implementagédo dessas politicas estdo
definidas nas diretrizes do Plano Nacional de Cultura: diretrizes
gerais, que tramita no Congresso Nacional Brasileiro, como Projeto
de Lei n°. 6.835, de 2006. Este documento é resultante de discussdes
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e proposicBes que envolveram varios segmentos da sociedade,
afinal, cabe a esta instituicdo assegurar politicamente e validar por
meio de leis as demandas politicos culturais da sociedade brasileira.

As politicas linguisticas ainda contribuem para a legitimacéo
da lingua de um povo e, quando se trata da lingua de sinais brasileira
(Libras), a lei 10.436, de abril de 2002, garante ao cidaddo surdo o
direito linguistico, pois em seu art. 1° a Libras é reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade surda
(BRASIL, 2002), assegurando a seus membros condi¢des de exercer
seus direitos de cidadania, nos segmentos social, cultural, étnico ou
econdmico.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho € analisar e discutir a
relevancia da implementacdo de politicas publicas plurilingues em
um pais, destacando a politica linguistica que legitima a
comunicacdo da comunidade surda no Brasil Além disso, as politicas
linguisticas conservam a cultura e a identidade de uma comunidade
minoritaria, assegurando aos seus membros o direito de se
manifestar como cidaddos, mesmo inseridos em uma comunidade
linguistica mais ampla diferente da sua. Em vista disso e por se tratar
do cidadao surdo brasileiro, sdo discutidas neste artigo agdes que
devem acompanhar a Lei da Libras, a fim de assegurar sua eficacia.

Logo, trata-se de um estudo bibliografico, com abordagem
qualitativa, sobre as politicas publicas plurilingues e politicas
publicas linguisticas, com base em uma analise documental da Lei
10.436, de 2002. Para atender aos objetivos da pesquisa, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com duas pessoas surdas.

Assim sendo, 0 estudo esta estruturado da seguinte forma:
primeiramente, é abordado o tema das politicas publicas
plurilingues, sua importancia e suas articulagdes; em seguida, é feita
uma breve abordagem sobre os paises plurilingues, apresentando-se,
inclusive, dados estatisticos que comprovam que o Brasil ainda é um
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pais plurilingue, apesar da forte investida do Estado contra a
diversidade cultural e linguistica. Por fim, a apresentacao da analise
e discusséo das politicas linguisticas da Libras, o artigo é finalizado
com as consideracdes finais.

POLITICAS PUBLICAS PLURILINGUES

O Projeto de Lei n° 6.835, de 2006, no tocante as politicas
linguisticas, aponta para a valorizacdo das linguas indigenas, o
fomento das linguas e dialetos regionais de grupos étnicos e
socioecondmicos diferenciados e, também, valoriza as diversas
formas e sistemas de comunicacdo, além de fortalecer o uso da
lingua portuguesa na esfera internacional, sobretudo, na
Comunidade de Paises de lingua portuguesa.

Morello (2009) afirma que:

A promocdo das linguas se articula a agdes que
atingem, inevitavelmente, 0os meios e processos de
producdo de saberes nessas linguas. Essa perspectiva
implica conceber os espacos e praticas linglisticos
em sua ligacdo as politicas publicas de fomento de
tecnologias da informagdo e comunicacdo, de um
lado, e de tecnologias sociais de formulacgéo e gestdo
de politicas, de outro (MORELLO, 2009, p. 31).

Essa relacéo de politicas pablicas de fomento de tecnologias
da informacdo e tecnologias sociais de informacédo e gestdo publica
contribui para a difusdo das linguas existentes, pois as redes de
comunicagdo e informacdo, pelas suas proprias especificidades, ou
seja, por aglomerar diversas informacgdes em um unico local e por
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ser direcionadas a publicos-alvo distintos, possibilitam acesso
dindmico as informacbes de diferentes categorias sociais e
proporcionam a elaboracdo e socializacéo de saberes.

Estes saberes sdo construidos sdcio-historicamente, sendo,
portanto, arcaboucos linguisticos culturais passiveis de uma “[...]
ancoragem politica para a producdo de conhecimento nas linguas e
sobre elas” (MORELLO, 2009, p. 30), por meio de politicas publicas
que visem a assegurar direitos de cidadania para determinado
segmento social, cultural, étnico ou econémico.

Essa lei, portanto, reconhece a Libras como a lingua natural
dos surdos, ou seja, € por meio dela que podem se manifestar como
cidaddos brasileiros, mesmo inseridos em uma comunidade que
utiliza a linguagem oral. Por essa razdo, a Lei da Libras é um marco
extremante relevante na constituicdo da identidade da comunidade
surda, por legitimar ndo apenas o uso de sua lingua materna (L1),
mas também por assegurar aos surdos o direito de difundi-la por todo
territorio nacional.

Posteriormente, o Decreto 5.626, de 20 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2005), ao regulamentar a Lei de Libras, trouxe ganhos
mais significativos para uma educagdo de fato inclusiva, pois
estabeleceu a obrigatoriedade de uma educacdo bilingue para a
comunidade surda, ou seja, Libras foi reconhecida como sua lingua
materna ou primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, preferencialmente, a segunda.

Contudo, a implementacdo desse Decreto é bastante
incipiente, e ainda se faz necessario o resgate historico para subsidiar
as discussdes sobre seus principais aspectos e singularidades
operacionais, sobretudo, no campo educacional, pois a proposta da
educacdo bilingue para os surdos, conforme o texto legal, pode ser
entendida como oposicdo aos discursos e as praticas clinicas
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hegemonicas, caracteristicas da educacao e escolarizagdo dos surdos
nas Ultimas décadas (SKLIAR, 1999, p. 11).

Nota-se que, segundo a lei 10.436/ 2002, a Libras seria a
unica forma de dominio linguistico completo que atenderia a todas
as necessidades de comunicacao e cogni¢do dos surdos. Todavia, na
pratica, essa lingua ainda esta em fase de difusdo no Brasil, ja que
sd0 raros 0s programas televisivos em lingua de sinais, o nimero de
intérpretes ¢é inferior & demanda e grande parte dos surdos e seus
familiares sequer a conhecem. Segundo Pereira (2014, p. 01), “90%
das criancas surdas nascem em familias ouvintes, que se comunicam
por meio da linguagem oral, e 0 que acontecia (e ainda acontece) era
que a grande maioria delas chegava a escola com, no maximo,
fragmentos da lingua portuguesa.” Neste sentido, Fernandes (2006)
também destaca a necessidade de politicas oficiais, no ambito
linguistico e escolar, que possibilitem aos alunos surdos exercer, de
fato, o direito a uma educacdo bilingue tendo como suporte o
referencial de sua lingua materna, promovendo o desenvolvimento
de suas subjetividades, a apreensdo do mundo e a aquisi¢do da lingua
portuguesa escrita, como segunda lingua (L2).

Todavia, para Fernandes (2006), essa pseudoinclusdo do
aluno surdo no sistema escolar € questionavel, sobretudo, no que diz
respeito ao processo de letramento, pois a Libras ndo é lingua
materna para muitos alunos surdos, e eles tém que aprender uma
outra lingua que, a priori, ndo tem representatividade para eles, ou
seja, o0 resultado educacional se torna desafiador para a educacéo:
evasdo, repeténcia e, consequentemente, fracasso escolar, pois o
ensino ainda nao se da de forma a possibilitar o intercambio cultural
desejavel, pois um dos fatores que inviabiliza é, ainda, a
sobreposicao da lingua portuguesa em detrimento a libras, haja vista,
que se faz necessario professores bilingues para que de fato ocorra o
bilinguismo, na pratica tem-se interpretes que traduzem as aulas
ministradas em lingua portuguesa. Portanto, 0 ensino situa-se huma
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arena conflitiva em que se procura um hipotético equilibrio entre a
lingua de sinais e a lingua oficial.

PAISES PLURILINGUES

Se perguntar a um brasileiro, se o Brasil é um pais
plurilingue, provavelmente, a resposta seja ndo, mas na verdade aqui
se falam vérias linguas. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontam que 274 linguas indigenas sao faladas
neste pais, sendo 37,4% seis mil deles falam mais de duas linguas.
A fluéncia em pelo menos uma delas foi verificada em 57,3% dos
indios que vivem em terras indigenas reconhecidas. Fora delas, o
indice cai para 12,7%. O portugués ndo ¢ falado por cerca de 130 mil
pessoas, ou 17,5% do total de 896.917 pessoas da populacéo
indigena. Este levantamento permitiu concluir que as regiées com
maior percentual de linguas indigenas sdo a Norte - com maior
namero de terras indigenas reconhecidas, até o dia 31 de dezembro
de 2010 - e a Regido Centro-Oeste. A Regido Nordeste, com menor
nimero de terras reconhecidas, apresentou menor proporcao de
falantes de lingua indigenas (IBGE, 2010), Segundo Oliveira (2008,
p. 08):

A Histdria nos mostra que poderiamos ter sido um
pais ainda muito mais plurilingie, ndo fossem as
repetidas investidas do Estado contra a diversidade
cultural e lingiistica. Essa mesma Histdria nos
mostra, entretanto, que ndo fomos apenas um pais
multicultural e plurilinglie: somos um pais
pluricultural e multilinglie, ndo s6 pela atual
diversidade de linguas faladas no territdrio, mas ainda
pela grande diversidade interna da lingua portuguesa
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aqui falada, obscurecida por outro preconceito: o de
que o portugués é uma lingua sem dialetos.

Finalmente, ainda, somos plurilinglies porque
estamos presenciando o aparecimento de ‘novos
bilingliismos’, desencadeados pelos processos de
formacdo de blocos regionais de paises, o nosso caso
0 Mercosul, que acompanha outras iniciativas como a
Unido Européia e o Tlcan (Nafta). Esses processos
desencadeiam novos movimentos migratorios, novos
fatos demolingisticos e novas configuragdes para o
chamado ‘bilinguismo por op¢do’, isto ¢é, novas
orientagbes para o aprendizado de linguas
estrangeiras. E de se esperar que ocasionem ainda
novos tipos de deslocamentos linguisticos ( sic).

Para Oliveira (2008), o que ocorreu no Brasil foi a imposicao
de uma lingua oficial, no caso o Portugués, em detrimento das
demais linguas, as quais resistiram cumprindo suas multiplas
funcBGes comunicativas e sociais, como por exemplo, a transmisséo
de valores culturais e sociais ao longo da Historia.

Oliveira (2008) afirma que esse processo de plurilinguismo
também se evidencia em paises, como Filipinas, onde ha cerca de
160 linguas; México, 241; india, 391; e Indonésia, 663 linguas. Isso
demonstra que o plurilinguismo existe em varios paises, embora ndo
seja divulgado, pois cada um deles tem uma lingua oficial: espanhol,
no México; filipino, tagalo, e ,ainda, o inglés, nas Filipinas; na India,
embora o hindu seja a lingua oficial, nas transa¢fes comerciais e
sociais sdo usadas, também, as seguintes linguas: inglés, telugu,
bengali, marathi, tamil e urdu; e na Indonésia, o indonésio.

Além do Brasil, outros paises que compBe a comunidade
lus6fona, tambeém, s&@o plurilingues, como, por exemplo,
Mogambique. Devido a diversas etnias, variedade de linguas e de
culturas, esta situacdo linguistica decorre de fatores historicos e
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sociais, 0 que possibilita a coexisténcia de varias linguas étnicas de
origem bantu, com a lingua portuguesa oficial.

Nesse sentido, segundo Menezes (2013),

O conceito de plurilinguismo esta ligado ao ensino de
linguas estrangeiras. Este conceito se difere de
multiculturalismo, na medida em que este se refere
basicamente a oferta de diferentes linguas, enquanto
que o plurilinguismo néo se refere apenas ao dominio
de diversas linguas e experiéncia de diversas linguas,
mas também a estreita relagdo entre lingua e cultura
(MENEZES, 2013).

Assim, a lingua considerada majoritaria é a lingua da cultura
dominante, ou seja, a lingua portuguesa, por isso que a Libras,
embora legitimada no Brasil, ainda ndo é tdo difundida, haja vista
que a cultura surda propicia a construcéo de identidades em sujeitos
gue experenciam o mundo visualmente por intermédio da lingua de
sinais.

Portanto, faz-se necessario assegurar que 0S paises
plurilingues defendem o direito dos usuérios das diversas linguas, a
fazé-lo preserva o construto cultural e linguistico constituido ao
longo da histdria a partir de embates politicos e sociais.

POLITICAS LINGUISTICAS DA LIBRAS

Uma das formas de assegurar a eficacia das politicas
linguisticas da Libras consiste em fazer com que a educacdo de
surdos, conforme autores, como Brito (1993), Moura, Lodi e
Harrison(1997), Quadros (1997) e Lacerda (1998), seja pautada no
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bilinguismo, ou seja, no contexto educacional, o ensino de duas ou
mais linguas, sendo uma materna e as outras de instrucdo. Vale
ressaltar, que a institucional de ensino, ao adotar o bilinguismo,
também adota uma politica plurilingue na sua proposta politica
pedagogica, pois segundo estas pesquisadoras a lingua de sinais, no
caso a Libras, deve ser adquirida desde tenra idade, isto é, 0 mais
precocemente possivel, como primeira lingua, e esta lingua sera a
base linguistica para a compreensdo do mundo e da lingua
portuguesa como segunda lingua.

Contudo, no que se refere a educacdo de surdo a tarefa se
amplia, pois se faz necessario uma reestruturagdo curricular e
pedagdgica no modo de se ensinar, ou seja, 0 uso de uma pedagogia
visual, a qual, segundo Perlin (2004):

[...] ndo se trata de uma pedagogia pronta, mas de uma
pedagogia histérica que assume o jeito surdo de
ensinar, de propor, o jeito surdo de aprender,
experiéncia vivida por aqueles que sdo surdos
(PERLIN, 2004, p. 81).

Sendo assim, ela deve se pautar pelo construto de educacao
bilingue, de forma que escola e sociedade se comprometam com 0
fortalecimento de uma politica de igualdade, mesmo diante da
diversidade linguistica.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi pesquisa qualitativa, que em um
primeiro momento consistiu na leitura de documentos legais e
teorias sobre as politicas pablicas linguisticas. Em seguida, a busca
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dos sujeitos que poderiam avaliar os impactos da implantacao delas
no Brasil, ressalvando que por se tratar de politicas plurinlingues no
Brasil, constatou-se que a Unica lingua fora a lingua portuguesa que
esta respaldada legalmente para a instrugdo é a Libras.

Neste sentido, a delimitacdo do perfil dos sujeitos que fariam
parte da pesquisa: surdos, estudante de licenciatura em Letras-libras
presencial, os quais seriam encontrados na unica universidade em
Goias que oferta tal curso.

Assim, ap6s contato com os formandos surdos e informa-los
sobre o tema da pesquisa, dois formandos surdos, em um total de
seis, 0 que equivale a 33,3% dos alunos matriculados formandos em
Letras-libras, do ano de 2018/1 da Universidade Federal de Goias,
predispuseram-se voluntariamente a responder as duas perguntas, a
saber: Quais sdo as politicas necessarias para melhorar a qualidade
de vida dos surdos? e Quais areas tém sido pouco contempladas pelas
politicas linguisticas para os surdos?

Afinal, essas perguntas norteiam a implantacdo e a
implementacdo das politicas referentes a politicas linguisticas, e os
formandos passaram por todo o processo de implantacdo e como
licenciados em Letras-libras, atuardo como docentes, ou seja, na
implementacdo delas. Assim, apds uma rodada de conversa, eles
responderem, por escrito, as duas perguntas as quais foram
analisadas a luz da legislacdo vigente e teorias ja referenciadas a
priori.

ANALISE E RESULTADOS

Os alunos responderam juntos se auxiliando, no registro
escrito das respostas na lingua portuguesa, portanto, os desvios da
norma culta da modalidade escrita da lingua portuguesa ja
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demonstram a necessidade de uma implementacdo das politicas
plurilingues, sobretudo, na instrucdo, pois o Decreto 5.626/2005
prescreve no Art.22 ,§ 1 o “Sado denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.” Logo, deveriam ser
proficientes também modalidade escrita da lingua portuguesa.

Nesse contexto, perguntou-se para 0s surdos quais seriam as
politicas necessérias para melhorar a qualidade de vida dele, como
resposta a primeira questao, os alunos surdos responderam que Tem
dentro areas Lei na Libras também Interpretes de Libras, dois mais
importante é valor. Se sem interpretes dificil limite impossivel falta
comunicar. Dois lei na Libras e Interpretes de Libras mais ajudar
vagas de trabalho também lugar e obrigacdo Libras etc. Isso
demonstra que para o surdo, embora existam as politicas pablicas de
legitimacdo da Libras, o seu cumprimento ainda estd em fase de
implantacéo, ou seja,

A politica linguistica instaurada pelo Decreto
5.626/2005 ao regulamentar a lei 10.436/2002 tem
como consequéncia um planejamento linguistico de
status, pois reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como lingua nacional usada pela
comunidade surda brasileira e de intervencdo, pois
desdobra uma série de acBes de implantacdo e de
implementacdlo da Libras no Brasil. A
regulamentacdo dessa lei apresenta uma série de
intervencbes que promovem a Libras no pais e
determina a educacao bilingue (BRASIL, 2014, p. 07,
sic).

Assim, o ensino da Libras deve permitir ao aluno surdo o
estudo comparativo entre as regras da Libras e do portugués, de
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forma progressiva, resultando em um processo de letramento do
surdo de forma ampla, sistematizada e significativa tanto na L1
(Libras/ Lingua materna) como na L2 (portugués/segunda lingua),
mediante a adog¢do de uma educacdo que lhes proporcione a
autonomia pessoal, linguistica, cultural e social. Dessa forma, as
politicas publicas da Libras devem fomentar uma educagdo que
promova o desenvolvimento de habilidades gerais e especificas nos
alunos surdos capacitando-os para sua atuagdo no mercado de
trabalho.

Neste sentido, como resposta da segunda questdo: Quais
areas tém sido pouco contempladas com as politicas linguisticas para
os surdos? Minha opinido tem faltar muito no Brasil exemplo areas
hospitais, areas advogados, politicas faltam de interpretes de Libras
também ndo sabem comunicar de Libras para surdos. Por isso
comecar pouco tempo passado 2002 Lei Libras. Exemplo curso de
Letras de Libras em UFG sabe s6 foco Libras por surdos maiores
entram estudar. Exemplo Curso de Matematica, Ciéncias e Médico
etc.... cadé interpretes falta mas fazer no vestibular ndo tem video
traducéo de interprete libras por falta e problemas este mas surdos
tem lutar precisar colocar no video traducdo de interprete libras
para vestibular todos lugar. Com base na fala dos surdos, é possivel
perceber que de fato as politicas linguisticas estdo em processo de
efetivacdo, mas é necessaria uma intervencdo mais eficaz do Estado,
para que tenham seus direitos respeitados em todos os lugares no
territério nacional. Por conseguinte, se faz necessario que a
implementacdo dessas politicas puablicas linguisticas contribua
eficazmente, para que o surdo fique imerso em sua cultura e nela
mediante 0 uso da sua lingua - a Libras produza significados e
também se ressignifique, constituindo a sua identidade dentro de um
pais de direito e de fato plurilingue.
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CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento do Brasil como um pais plurilingue
possibilita o fortalecimento das linguas aqui existentes, pois, embora
a lingua portuguesa seja a lingua oficial da maioria dos falantes, esta
assegurado o direito aos outros falantes de usarem a sua lingua, por
meio da qual constituem seu vinculo social, percebem o mundo a sua
volta e se percebem como sujeitos.

Contudo, pelas respostas dos surdos entrevistados, percebe-
se que ainda ha muito a se fazer para que o direito do surdo de usar
a sua lingua seja efetivado, a comecar pela necessidade de uma
educacdo de qualidade que o capacite para a inser¢cdo no mercado,
pois, para isso, precisa dominar plenamente tanto a Libras quanto a
lingua portuguesa escrita, para que seja capaz de se posicionar
criticamente diante das situacdes do cotidiano.

Nesse sentido, percebe-se a relevancia das politicas
linguisticas, pois o surdo tem direito a uma educacgdo bilingue de
qualidade, que o prepare para o mercado de trabalho, o capacite a
exercer plenamente sua cidadania, dominar a tecnologia de forma
ampla, compreender as relacbes de espaco e tempo, ser
multicompetente e multiqualificado, capaz de gerir situacbes de
grupo, de se adaptar a situacbes novas e, claro, sempre pronto a
aprender.
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EDUCACAO EM ANGOLA E
DESIGUALDADES DE GENERO

Constancia Chipimo Lino

A igualdade entre homens e mulheres consiste na base para a
construcdo de uma sociedade livre de estereétipos, onde eles e elas
possuam 0s mesmos direitos e oportunidades de participacdo
efectiva, sem que haja obstaculos pelo facto de ter nascido do sexo
masculino ou feminino.

Porém, a prevaléncia de valores que discriminam a mulher
em detrimento do homem ainda presente em diversas culturas, tem
provocado o aumento da pobreza na camada feminina, ao impedirem
que as mesmas tenham acesso a educacdo, confinando o seu papel
ao cuidado do lar, marido, filhos e de familiares mais proximos.

Portanto, a educagdo constitui um dos mais poderosos
recursos que as mulheres possuem para a aquisicdo de
conhecimentos, tomada de consciéncia dos seus direitos de
cidadania e emancipacao social.

Assim sendo, o presente estudo pretende saber quais as
percepcOes de docentes universitarios angolanos sobre os papéis de
género atribuidos a homens e mulheres, percepcdes erroneas e ideias
tradicionais negativas que possam afectar as relagdes na comunidade
universitaria, em particular, e no &mbito social, em geral.

Trata-se de uma investigacédo qualitativa que envolveu vinte
e trés participantes, sendo todos docentes de InstituicGes de Ensino
Superior em Angola. Utilizou-se como instrumento de recolha de
dados entrevista semiestruturada com seis questdes abertas.

107



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

Os resultados do estudo mostram que a influéncia de crencas
culturais é muito visivel, tornando as relagfes sociais entre homens
e mulheres desiguais; o sistema de ensino apresenta Varios
constrangimentos e dificuldades de funcionamento e as politicas de
promocdo de igualdade entre homens e mulheres implementadas
pelo Governo tem sido ineficaz, quanto & sua extensdo e
abrangéncia.

O estabelecimento da igualdade entre os sexos é uma questdo
de direitos humanos que estd associada ao desenvolvimento das
proprias sociedades, até porque, ao longo dos tempos, muitos
movimentos sociais envolvendo homens e mulheres em diferentes
partes do mundo, tém lutado para que o papel social das mulheres
seja cada vez mais valorizado.

A igualdade entre homens e mulheres ou entre 0S sexos
significa que todas as pessoas tém o direito de desenvolver as suas
capacidades e habilidades individuais e realizar escolhas
independentemente das responsabilidades, tarefas ou funcdes
atribuidas socialmente com base na diferenciacdo sexual.

Porém, a auséncia do reconhecimento e da valorizacdo das
capacidades das mulheres é um problema que tem provocado muitas
assimetrias em termos de tratamento e com ramificacGes
inclusivamente no mercado de trabalho, onde a participacdo dos
homens e mulheres é desigual, o que reflecte na diferenca salarial
entre ambos 0s sexos, e consequentemente, no aumento do indice de
pobreza verificada no seio da camada feminina.

No caso particular de angolana, a mesma apresenta uma
grande diversidade cultural e étnica com caracteristicas muito
particulares. Essas caracteristicas baseadas sobretudo na prevaléncia
do poder dos homens e dos ancidos, na restricdo do papel social da
mulher, nos casamentos precoces das raparigas, entre outros
factores, fazem com que haja socialmente muitas assimetrias entre
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homens e mulheres, quanto a participacdo social sobretudo das
raparigas e mulheres em todos os dominios de actuacéo social.

Essas confluéncias de factores sociais tém incidéncias
negativas no processo de ensino-aprendizagem dentro de instituicoes
de ensino, particularmente, no desempenho e participacdo activa de
alunos e membros da comunidade educativa, nas actividades
escolares.

A escola deve ser um espaco de interacdo e inclusdo social
para todos os individuos, particularmente para as mulheres. Dadas
as caracteristicas da sociedade angolana, os professores devem
converter-se em investigadores activos dentro e fora de salas de
aulas, de modo que se procure transformacgdes nas escolas, através
do seu trabalho pedagdgico.

O combate as tradi¢bes ou valores culturais que excluem as
mulheres socialmente, para a promog¢éo da igualdade entre homens
e mulheres e, consequentemente, para 0 respeito dos direitos
humanos, € um dever fundamental da educacao.

Sendo assim este artigo tem por objectivo analisar as
percepcdes de docentes universitarios angolanos sobre os papeis de
género, compreender as relacdes sociais entre homens e mulheres e
0 papel da educacdo na promocdo de uma sociedade livre de
estereotipos.

O estudo foi dividido em quatro sec¢des que se articulam para
as analises, além desta introducdo: a) Breves reflexdes sobre
desigualdade de genero; b) Socializacéo e Esteredtipos de género; c)
A (des) construcdo do género na actuacdo pedagodgica; d) (Des)
igualdades sociais entre homens e mulheres em Angola e por fim,
analise dos resultados e conclusao.

Diante do exposto, salienta-se que o presente estudo se
justifica como subsidio para a compreensdo das estratégias
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orientadas nas politicas de decisdes de inclusdo, tendo em
consideracdo os Direitos Humanos, que se consubstanciam
atualmente nos Objectivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especialmente o ODS 5 da Agenda 2030 da ONU.

BREVES REFLEXOES SOBRE DESIGUALDADES DE
GENERO

No passado, o acesso das mulheres a educacdo formal era
restrito ou inexistente. Essa situacdo durou um longo periodo na
historia, s6 comecou a inverter com o alargamento do acesso a escola
mista, no final do século X1X nos Estados Unidos e em alguns paises
do norte da Europa, no inicio do século XX estendendo-se nos
restantes paises europeu.

Embora as mulheres tenham conquistado esse direito, o
ingresso era feito de maneira segregada, em que, entre as poucas
mulheres que tinham a oportunidade de estudar, a maioria
frequentava modalidades vocacionais de ensino, e ndo propriamente
uma educacdo orientada para o exercicio da cidadania e para o
mercado de trabalho. Em contrapartida, as condic¢des de vida a que
eram submetidas desincentivava a assisténcias as aulas (MARTORI,
1994).

Esta situacdo impulsionou com gue ao longo dos tempos as
mulheres levantassem as suas vozes para reclamar o direito de serem
tratadas como os homens, e consequentemente, a que lutassem pela
melhoria das suas condic¢des de vida.

As reivindicagdes feitas pelas mulheres, foram decisivas para
a conquista de direitos de participar activamente da vida publica, o
emprego, a educacéo entre outros, em contrapartida da Declaracdo
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dos Direitos do Homem e do Cidad&o publicada em 1789 na Franca,
que excluia as mulheres como pessoas de direitos politicos.

Logo, estudos sobre género, sobre as mulheres e sobre
femininos foram decisivos na contraposicdo ao conhecimento
patriarcal.

Segundo Oliveira (2009), foi o psiquiatra americano John
Money que cunhou o conceito de género, diferenciando-o do sexo
para se referir a pertenca dos individuos a grupos culturalmente
reconhecidos como masculinos e femininos.

Por conseguinte, Neves (2009), refere que embora o termo ja
fosse conhecido na area das ciéncias médicas, o conceito de género
foi introduzido na area das ciéncias sociais na sequéncia da
publicacdo da sua obra Sex, Gender and Society, em 1972.

Nesta altura, as desigualdades sociais entre homens e
mulheres eram bastante evidenciadas e exigiam que a comunidade
académica olhasse a problematica, de forma a realizar estudos mais
inclusivos, fizesse a diferenciacdo entre género e sexo, e assim
promovesse a inclusdo social de todas as pessoas, ndo esquecendo as
mulheres.

Porém, o termo género ndo nos remete particularmente para
as mulheres, mas faz referéncia aos papéis sociais dos homens e das
mulheres, assim como as relacdes que se estabelecem entre o0s
mesmos, numa determinada sociedade.

Socializagéo e esteredtipos de género

As aprendizagens diferenciais assentes no género sdao um
continuo interrupto, tém inicio na familia e perduram em todo
contexto de actuagdo da vida do individuo, isto é, na escola, no local
de trabalho e nos restantes espagos sociais.
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As criancas, através da observacdo de modelos e da sua
imitacdo nas distintas actividades, criam uma identidade propria, dai
que nas brincadeiras espelham actividades desenvolvidas pelos
adultos. Por exemplo, a menina brinca a cuidar do bebé; enquanto o
rapaz simula ser bombeiro. Podemos dizer que os adultos séo
modelos por exceléncia das criangas.

Neste sentido, a familia tem uma grande responsabilidade na
transmissao de valores, por ser no seio familiar que os papéis e
responsabilidades tendem a ser distribuidas de forma diferenciada
para rapazes e raparigas, fazendo com que a sua intervengdo, mesmo
indirecta possa ser determinante para 0 sucesso na vida de ambos
(VIEIRA, 2013).

Os esteredtipos afectam tanto homens como mulheres, mas,
com maior grau de prejuizo para as mulheres, na medida em que
remetem as mesmas para papéis inferiores em relacdo ao homem,
além de estabelecerem relacfes desiguais de poder entre 0s sexos.

Segundo os autores Cook e Cusack (2010), um estereotipo “¢
uma visao generalizada sobre os atributos ou caracteristicas dos
membros de um grupo em particular ou sobre 0s papéis que 0s
referidos membros devem cumprir”.

No entanto, o grau de desenvolvimento politico, econémico
e social que algumas sociedades atingiram, sobretudo com o volume
de informacdes que desde tenra idade as pessoas tém acesso talvez
pudesse permitir aprendizagens menos estereotipadas.

Contudo, em sociedades menos desenvolvidas, onde as
pessoas tém pouco ou nenhum acesso de servicos basicos e
informagdes, a desconstrugdo dos estereGtipos de género tem
resultados mais morosos, tendo em conta que nas referidas
sociedades os padrdes culturais que discriminam a mulher estdo
muito assentes na vida quotidiana das pessoas.
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Contudo, quer em paises desenvolvidos, quer em paises
subdesenvolvidos, o0s estereétipos estdo presentes na vida das
pessoas que acabam por ser normalizados. Logo, os caminhos a
serem trilhados, as escolhas a serem feitas pelos individuos, para a
formacao e inser¢do no mercado de trabalho ndo fogem a regra.

Segundo Vieira (2013), as escolhas feitas a nivel escolar e
profissional ndo estdo isentas de subjectividade estereotipada,
sobretudo no que diz respeito as capacidades e competéncias
cognitivas do homem e da mulher.

Assim sendo, tendencialmente os rapazes escolhem ou
inclinam-se mais para &reas das Ciéncias, Engenharias e
Tecnologias; ao passo que as raparigas se inclinam mais para areas
ligadas as Linguas e Humanidades.

A (des) construcao do género na actuacdo pedagogica

Actualmente, discussGes sobre género e educacdo €
frequéncia, na tentativa de desconstruir esteredtipos criados em
diversos espacos sociais. Os sujeitos que integram o ambiente
escolar sdo instruidos a partir de conceitos do que ¢ ser “homem” e
0 que é ser “mulher”. Sob outra dtica, a escola se constitui em espago
democratico de interacdo humana e de construcdo de conhecimento
que busca a formacéo coletiva e individual dos sujeitos.

Porém, embora tenha havido mudancas nas relacdes de poder
ao longo dos tempos, os homens continuam a simbolizar “poder e
dominio” na maioria das areas de actuacao (OIT, 2016).

A eliminacdo das desigualdades de género é determinante
para a construcdo de uma sociedade equitativa, onde todas as pessoas
ttm o direito de viver e aprender num ambiente livre de
discriminacao.
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Naturalmente, numa sociedade onde as raparigas e as
mulheres ndo sdo consideradas em pé de igualdade com os rapazes e
0s homens, € infima a hipoOtese de as escolas compensarem esta
situacdo e de assegurarem as mesmas oportunidades de vida para
ambos o0s sexos (COMISSAO EUROPEIA, 2011).

Contudo, o sistema educativo ndo pode situar-se numa
posicdo de indiferenca face as desigualdades e afastar-se dos
problemas que se encontram nas suas proprias entranhas, antes pelo
contrario, necessita de focalizar-se nos seus problemas internos,
contando com o apoio da comunidade em que a escola esta inserida.
Ainda segundo a Comissao Europeia (2011), o desenvolvimento de
boas relacGes entre docentes e alunos é um factor-chave para gerar a
mudanca nas escolas e, em especial, encorajar os docentes a nao
discriminarem e a respeitarem as escolhas dos seus alunos e alunas.

(Des) igualdades sociais entre homens e mulheres em Angola

Os principios de igualdade de género e de ndo discriminagdo
das mulheres estdo consagrados na Constituicdo da Republica
(aprovada em 2010), no seu artigo 1.°, onde se 1€ que “Angola ¢ uma
Republica soberana e independente, baseada na dignidade da pessoa
humana e na vontade do povo angolano, que tem como objectivo
fundamental a construcdo de uma sociedade livre, justa,
democrética, solidaria, de paz, igualdade e progresso social”

Embora exista consciéncia por parte dos decisores politicos
sobre a importancia da participacdo da mulher em todos os sectores
de actividade produtiva para o desenvolvimento das sociedades,
conforme consta na legislacdo nacional, na pratica, os projectos e
programas de promocdo da igualdade de género delineados pelo
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governo tém encontrado dificuldades na sua implementacdo, por
diversas razdes.

Assim sendo, as regras impostas tradicionalmente ndo so
condicionam o0 acesso da mulher a servigos basicos, a educacgéo e a
salde, como também delimitam o tipo de emprego e 0 acesso ao
mercado de trabalho. Alguns estudos (UNCTAD, 2013), referem
que as mulheres em Angola dispdem de pouca protec¢do no que
respeita a assuntos como a violéncia, o divorcio, a heranca etc

Conforme Afonso e Caetano (2015), “as mulheres, apesar de
estarem em maioria nas associagbes rurais e cooperativas,
desempenham papéis secundarios: permanecem silenciosas e nao
estdo organizadas para participar. O “gap” ¢ maior nas provincias,
se comparadas a Luanda, e nos municipios e comunas, Sse
comparados as capitais das provincias”

Entretanto, a igualdade social entre homens e mulheres,
apesar de ser um direito consagrado na legislacdo nacional, ndo esta
presente na vida quotidiana das pessoas, devido as limitacOes
impostas no acesso a bens e servicos como a educacdo e a saude, o
que dificulta muito a integracdo dos grupos vulneraveis, em
particular das mulheres, no desenvolvimento socio econémico do
pais.

METODOLOGIA

Para responder 0s objectivos da investigacdo, optdmos por
um estudo de natureza qualitativa, de caracter exploratorio que
Coutinho (2011), definiu como sendo um paradigma que “pretende
substituir as nogdes cientificas de explicacdo, previséo e controlo do
paradigma positivista pelas de compreensao, significado e ac¢ao”.
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Como instrumento de recolha de dados, utilizou-se entrevista
semiestruturada com cinco questdes abertas:

1. Concecdes sobre igualdade entre homens e mulheres
em Angola;

Papel da cultura / tradicdes;
Diferenciacdo de papéis e comportamentos;

Visibilidade social e profissional;

a ~ WD

Papel do governo na promocédo da igualdade social
entre homens e mulheres em Angola.

De acordo com Aires (2011), a entrevista € “uma das técnicas
mais comuns e importantes no estudo e compreensdo do ser
humano” (p. 27). A autora afirma ainda que “a entrevista nasce da
necessidade que o investigador tem de conhecer o sentido que 0s
sujeitos ddo aos seus atos e 0 acesso a esse conhecimento profundo
e complexo é proporcionado pelos discursos enunciados pelos
sujeitos ao longo da mesma” (idem, p. 29).

Foram realizadas entrevistas a 23 docentes universitarios,
sendo 17 (73,9%) do sexo masculino e 6 (26,1%) do sexo feminino,
com idades compreendidas entre 0s 29 e 40 anos, de diferentes areas
de formagéo.

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Apols andlise e interpretagdo do guido de entrevista
constatamos pelas opinides obtidas:
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No contexto angolano, a influéncia de crengas culturais é
muito acentuada tornando as relagbes sociais entre homens e
mulheres desiguais. Estas desigualdades sociais, baseadas em
valores educativos da cultura bantu, sdo fomentadas desde o
contexto familiar e expressas na forma de tratamento.

Sé&o evidentes sobretudo na falta de oportunidades de acesso
aos bens e servicos, por parte da mulher, e convertem as diferencas
bioldgicas em hierarquias de poder, onde o papel do homem ¢é
encarado como soberano e provedor da familia, enquanto a mulher é
circunscrita a ocupacao de um espaco mais doméstico onde lhe é
reservado o papel de cuidadora dos filhos, do marido e de casa.

As desigualdades sociais no contexto angolano criam um
ambiente propicio para que a mulher seja também discriminada e
excluida socialmente, devido ao seu baixo grau de escolaridade,
além do desconhecimento dos seus direitos de cidadania.

As mulheres dentro da sociedade acabam tendo poucas
oportunidades de demonstrar as verdadeiras capacidades que
ostentam fora do dominio domeéstico, devido a preponderancia dos
homens, que munidos de ideias tradicionais e retrégradas, delimitam
0 poder de atuacdo social das mulheres e 0 acesso a determinados
tipos de atividades. embora a existéncia de restri¢des ou barreiras
sociais que impedem a realizacdo pessoal e coletiva das mulheres,
fruto da cultura machista que ainda prevalece na sociedade, de forma
timida e sobretudo nas zonas urbanas do pais comecam a surgir
mulheres a  desempenharem  atividades em  dominios
“tradicionalmente” masculinos como a profissdo de taxista, as quais
séo cada vez mais autdnomas profissionalmente.

O sistema de ensino apresenta varios constrangimentos e
dificuldades de funcionalidade sobretudo entre o que estipula a Lei
de Bases do Sistema de Educacdo e o que se verifica na pratica
escolar.
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As dificuldades do sistema vao desde a deficiente qualidade
dos professores que ministram aulas nos diferentes niveis e
subsistemas de educacdo, até a auséncia de mecanismos que
permitam 0 acompanhamento das atividades letivas. Estes
problemas tém maior ressonancia nas areas rurais, onde as aulas séo
ministradas em condi¢Bes pedagogicamente incorretas, devido as
assimetrias regionais e locais existentes em termos de
desenvolvimento.

CONCLUSAO

Este trabalho é resultado de uma anlise feita no contexto
angolano de comportamentos e situacdes que superiorizam o homem
e restringem o papel da mulher na sociedade, provocando
desigualdades nas relagbes sociais entre homens e mulheres em
diferentes dominios de actuacéo.

Essas desigualdades baseadas em valores culturais e que
perduraram durante o conflito armado, tém a sua origem no contexto
familiar e agravaram-se com o aumento do nivel de pobreza das
familias.

Os conhecimentos adquiridos constituem uma ferramenta
fundamental para a emancipacéo, independéncia e democratizagédo
das sociedades, assim como de todas as pessoas que delas fazem
parte. Neste processo de aprendizagem é fundamental a participacao
dos professores na mobilizagdo dos conhecimentos e competéncias
contempladas nos planos e programas curriculares.

Angola é um pais que precisa que as mulheres sejam mais
autonomas, sendo fundamental o seu acesso pleno ao ensino formal,
para termos uma sociedade onde a equidade faga parte do quotidiano
da vida dos cidadaos e das cidadés.
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A escola, por ser um espacgo de confluéncia de culturas e de
socializacdo por exceléncia, onde a maioria dos individuos aprende
uma diversidade de conhecimentos e competéncias que ajudam na
compreensdo do entorno em que vivem, deve ser um lugar prioritario
de actuacéo para introduzir mudangas responsaveis.

Logo, um caminho viavel para a (des) construcdo de
desigualdades sociais € 0 acesso a um sistema de ensino de qualidade
que seja capaz de formar individuos ndo apenas para 0 mercado de
trabalho, mas também, para participarem e intervirem activamente
em todos os contextos de vida, seja no dominio social, seja na esfera
privada.
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FORMAGCAO CULTURAL E EDUCACAO:
DE MAOS DADAS NA PANDEMIA

Erika Souza Leme
Paula Joana Souza de Cerqueira

A pandemia da Covid-19 mudou néo s6 a forma de se fazer
educacdo, mas, sobretudo, as relagdes entre a escola e seus atores
sociais (comunidade), em particular os alunos. Se, educar cidadaos
criticos, reflexivos e autbnomos ja se apresentava como um grande
desafio, a partir daguele momento as distancias fisica, tecnologica e
financeira legitimaram o verdadeiro abismo social, cultural e
intelectual.

O desafio educacional imposto pela pandemia acendeu
alguns alertas importantes e, diante de criancas e adolescentes a beira
de um colapso emocional e moral, a importancia de se oferecer
experiéncias formativas que proporcionassem escuta e acolhimento
se fazia premente no ambito educacional. Paralelamente, a quase
imposicdo da aceitacdo do inaceitavel, da naturalizacdo do caos
sanitario e humanitario, além do alto indice de desemprego e da
grave crise financeira que se instalava, davam indicios de que
barbaridades estariam por vir. Como destacou Blay (2021, p. 12):
“[...] hoje estamos diante de um cenario de crises profundas e
diversas”.

Chegamos a um patamar em que as crises de ordem pessoal
e coletiva submergiram a um nivel de completa desumanidade, em
que os sentimentos precisaram ser acolhidos, numa tentativa de
desnaturalizar a morte, valorizando a vida e as relacGes pessoais,
como meio de minimizar os efeitos devastadores da atual conjuntura.
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O contemporaneo, ndo por acaso, nos remete ao passado indo
ao encontro da primeira exigéncia de Adorno (2010) para a educagéo
é “que Auschwitz ndo se repita”, e, para isso, € necessario que
tenhamos consciéncia de que a barbarie continua a nos rondar e
retroalimenta a civilizacdo. A atualidade do pensamento de Adorno
(2010), leva-nos a compreender que ‘“desbarbarizar tornou-se a
questdo mais urgente da educagdo hoje em dia.” E isto ndo so faz
todo o sentido, como é premente. Pensar a educacéo na perspectiva
sociologica e filosofica, ilumina e amplia nosso olhar para a
formagé@o humanizadora, capaz de recuperar “o sentido do ‘ser ’em
detrimento da preferéncia do ‘ter ’[...] visibilizando oportunidades a
constituicdo das subjetividades”, como salienta Maragon (2013, p.
7).

Pelo exposto, entendemos que a Formacdo Cultural
(Bildung) é um caminho promissor a possibilitar o exercicio da
experiéncia, capaz de ampliar olhares, potencializar os sentidos,
sensibilizar percepcdes e humanizar o que ha de embrutecido em nés
pelo sistema vigente. “O homem poderd, quem sabe, voltar a ser
humano [..] O momento exige criatividade, coragem e
determinacdo” (BLAY, 2021, p. 13).

Diante disto, o presente trabalho se propde a defender a
Formacdo Cultural (Bildung) como experiéncia autorrefletida,
superando o pensamento conformista e adaptado ao existente, da
vida modelada, através de experiéncias significativas que possam
conduzir a subjetividades inclusivas e, consequentemente,
resistentes a barbarie e as exclusoes.

Tal formulacdo nos leva a pensar: é possivel formar
individuos  criticos, sensiveis, reflexivos e emancipados
remotamente? Como promover experiéncias formativas de forma
virtual diante da fragilidade que 0 momento da pandemia nos impos?
Esses  questionamentos  permearam  nOSSOS  pensamentos
incessantemente e é através deles que desenvolvemos este estudo
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baseado nas mediagdes culturais inclusivas, que foram criadas pelo
LalFE. Assim, neste artigo, apresentamos o recorte de discussao e
analise da exposicdo “Sentir-Pensar na Pandemia”, estruturada sob
0 conceito de Formacao Cultural, com vistas a emancipacdo como
uma exigéncia politica, comprometida em alavancar o pensamento
critico, a sensibilidade, a autorreflexdo e a resisténcia a expanséo da
vida.

Com o objetivo de ampliar a percepcdo da vida, de mundo e
da propria condi¢cdo humana, rompendo com aridez do espirito e
tornando os individuos mais sensiveis ao que se passa, sobretudo no
atual periodo em que vivemos, defendemos o resgate da Bildung,
enquanto formacdo integral dos individuos, como forma de
humanizar as relagdes e as percepcdes, formando individuos
sensiveis, criticos e reflexivos, como destaca Dalbosco (2019):

O desenvolvimento de todas as capacidades humanas,
em todas as dire¢des. Essa é uma ideia chave quando
se fala de formagdo, quando se fala de educacdo no
sentido ampliado. [...] E, desde j4, isso significa uma
demarcagdo ético-politica dentro de um projeto
educacional, que ndo diz respeito a formagdo somente
de determinadas competéncias e habilidades. Que é o
que toma conta do discurso mercadolégico atual e que
entra para dentro das politicas publicas nacionais e
mundiais.

Adorno (2010), ao discutir para onde a educagdo deve nos
conduzir, destaca que “pessoas que se enquadram cegamente no
coletivo fazem de si mesmas meros objetos materiais, anulando-se
como sujeitos dotados de motivacdo propria”, e ainda critica o
modelo ideal de educacéo, visto que ninguém tem o direito de decidir
a respeito da orientagdo educacional dos outros, estando em
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contradicdo com a ideia do homem autbnomo e emancipado. E
define:

A formacdo cultural é justamente aquilo para o que
ndo existem a disposicdo habitos adequados; ela sé
pode ser adquirida mediante esforco espontaneo e
interesse, ndo pode ser garantida simplesmente por
meio da frequéncia de cursos [...]. Na verdade ela nem
corresponde ao esfor¢o, mas sim a disposicéo aberta,
a capacidade de se abrir a elementos do espirito,
apropriando-os de modo produtivo na consciéncia,
em vez de se ocupar unicamente para aprender,
conforme  prescreve um cliché insuportavel
(ADORNO, 2010, p. 64).

Em outras palavras, “uma proposta de formacdo que instiga
o individuo a detectar suas inclinacdes e desenvolvé-las por meio de
exercicios individuais e ambientes propicios”, como destaca
Maragon (2013, p. 09).

Cabe salientar que a Formacdo Cultural (Bildung) ndo ocorre
necessariamente através da escola, mas € através da educagdo que
ela se torna uma possibilidade. Ou seja, a educacdo seria a ponte para
disponibilizar as oportunidades de experiéncias, promovendo a
conscientizacdo de si, do outro, das contradicdes sociais e,
consequentemente, a autonomia. Desta forma, a Bildung oferece
elementos de enfrentamento a perspectiva de empobrecimento da
experiéncia, favorecendo a emancipacao dos individuos na medida
em que amplia a compreenséo da vida, do real.

Nesta perspectiva, a mostra “Sentir-Pensar na Pandemia” se
apresenta como a expressdo viva do conceito-chave do presente
trabalho, uma vez que da, ndo s6 materialidade ao conceito, mas
também, fortalece o espirito sobretudo por propiciar a autorreflexao,

126



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

a partilha, a identificacdo, a reciprocidade, a humanidade
adormecida em nos.

Por ser um recorte de um projeto de ensino, pesquisa e
extensdo, adotamos metodologicamente o estudo de caso, trazendo
para a andlise elementos da concepcao, ou seja, desde a construcao
até os impactos da mostra virtual “Sentir-Pensar na Pandemia”, que
foi produzida ao longo de 2021 e langada em setembro do mesmo
ano, durante o Interculturalidades.

As producdes culturais expostas, que sdo os dados de anélise
desta pesquisa, sdo frutos das mediacdes culturais inclusivas
desenvolvidas pelo portfélio “Escrita de Si”’, que mobilizou criancas,
jovens, adultos e veteranos a participarem do exercicio de elaboracao
de sentidos e significados da vida durante a pandemia.

As producdes foram recebidas por meio de um formulario
Google Forms, construido com perguntas fechadas referentes ao
perfil dos participantes e perguntas abertas relativas ao processo de
criagdo das produgdes. A montagem (processo de curadoria) levou
varios meses e muito envolvimento do grupo de pesquisa e estudos
e a divulgacdo se deu através das redes sociais do LalFE, das redes
de contato das integrantes do grupo e também através do vinculo
com as disciplinas Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva, ambas
ministradas no curso de Pedagogia na Universidade Federal
Fluminense (UFF).

FORMACAO CULTURAL (BILDUNG) ENQUANTO
PROJETO EDUCACIONAL

No campo educacional, Humboldt defendia que tanto a
escola quanto a universidade deveriam “constituir um caminho unico
e permitir que todos, mesmo 0s mais pobres, recebessem uma

127



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

formacgd@o humana integral” (ALVES, 2019, p. 10). De acordo com
Alves (Ibid, p. 11), os ideais de Humboldt ndo se estabeleceram por
muito tempo, o periodo da Restauracdo (1815-1848) fortaleceu o
dominio do Estado sobre o sistema escolar, tornando a Bildung um
instrumento de distin¢cdo dos grupos sociais. Assim, a Formacéo
Cultural, ao contrario dos ideais de Humboldt, foi limitada as
camadas mais privilegiadas da sociedade, ratificando as diferencas e
exclus0es sociais.

E bem verdade que os projetos educacionais contemporaneos
ndo foram muito eficazes em formar individuos sensiveis, humanos
e aptos as experiéncias, e sim adaptaveis e moldaveis aos interesses
politicos e econdbmicos. Logo:

com o desenvolvimento do capitalismo monopolista
do século XX e com o advento da revolucdo
cientifico-tecnolégica, uma “nova cultura” vai se
implantando e os produtos culturais deixam de ser
valores de uso para se tornarem valores de troca
(Bandeira; Oliveira, 2012), ou seja, sdo incluidos na
I6gica mercadoldgica da indistria cultural. A
Bildung, entdo, passa a ser vista e entendida
unicamente como conformacdo com a realidade,
privilegiando apenas o aspecto adaptativo, excluindo
a liberdade do sujeito — espirito —, e, do mesmo modo
impedindo “que 0s homens educassem uns aos
outros” (Adorno, 2010, p. 11). Presenciamos,
portanto, 0 “esfacelamento” da formacdo em suas
terminologias estruturais em detrimento de um
alvorecer “do espirito conquistado pelo carater de
fetiche da mercadoria” (Ibid., p. 25): Halbbildung.
(CORREIA, 2016, p. 120).

O advento do capitalismo trouxe muitos avancos cientificos
e tecnoldgicos, a0 mesmo tempo em que determinou e limitou a
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formacé&o da sociedade. Se por um lado os homens passaram a fazer
parte do processo produtivo e econémico, por outro se tornaram
competitivos, frios, superficiais, insensiveis, indiferentes, e também
passivos e resignados, e, consequentemente, reificados.

O modelo formativo mercadolégico, conduzido pela logica
do mercado, produz a pseudoformacdo, fortalecendo situacdes de
alienacdo e em atencgéo aos interesses capitalistas. 1sso porque “na
semiformacdo os contetdos objetivos sdo coisificados e a propria
formagdo é reificada, ou seja, transformada em mercadoria”
(CORREIA, 2016, p. 122). Na perspectiva adorniana (2005), a
cultura se converteu em valor e a formacdo cultural entrou em
colapso, ou seja, o individuo passou a se sujeitar a ordem social
imposta, a do ideal mercadoldgico, adquirindo a falsa sensacdo de
autonomia, autocontrole e poder.

Neste circulo vicioso, 0 homem se adapta, se conforma e se
priva de fazer experiéncias. O “sujeito que Se sujeita e ndo
experiencia as contradicbes sociais da producdo efetiva da
sociedade, ocultas ideologicamente na ordem social imposta pela
indUstria cultural” (Maar, 2003, p. 459) acaba por naturalizar o ideal
mercadologico e, por conseguinte, a competitividade, o imediatismo,
o utilitarismo e todo o combo do mundo administrado.

A EDUCACAO PARA A EXPERIENCIA COMO ANTIDOTO
A PSEUDOFORMACAO

De acordo com o pensamento de Larrosa (2002, p. 21), a
experiéncia € “o que nos passa, 0 que nos acontece e 0 que nos toca”.
O autor nos convida a “pensar a educacdo a partir do par
experiéncia/sentido”, de modo que:
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A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentid&o,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco
(LARROSA, 2002, p. 24).

Logo, a experiéncia € individual e intransferivel, ja que ela
depende que algo nos aconteca em funcdo de um acontecimento
comum. Em outras palavras, o acontecimento é comum, mas a
experiéncia é individual, é subjetiva. Logo, é impossivel ser repetida,
carregando em si a capacidade de formacéo e transformacao.

Adorno (2010, p. 141), defende o fazer experiéncias como
forma de pensar. Logo, a educacdo para a experiéncia seria igual a
educacdo para a emancipacdo (p. 151). E destaca ainda que “O
defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste em
gue 0s homens ndo sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem
entre si mesmos e aquilo a ser experimentado aquela camada
estereotipada a que € preciso se opor” (p. 148).

Ora, esta conclusdo de Adorno nos faz entender a I6gica dos
modelos padronizados que legitimam maneiras de ser e estar no
mundo, bem como demarcam os aptos e ndo aptos de desfrutarem
dos bens sociais, culturais e econémicos, fomentando o preconceito,
a violéncia, a insensibilidade, a frieza e a reificagdo humana,
oportunizando “experiéncias repetitivas e pensamentos incapazes de
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tensionar seus objetos, e tdo somente assimila-los em uma totalidade
ordenada” (LEME, COSTA; GUEDES, 2017, p. 214).

Quando nédo lidamos com as contradigdes sociais que estdo
postas, provenientes da ldgica capitalista, vivemos o
empobrecimento da realidade e, consequentemente, o
empobrecimento da experiéncia. E, entdo, nada nos passa, nada nos
acontece, nada nos toca. Esse cenario se reproduz nas instancias
educativas também, naturalizando o ideal em detrimento da
formacdo humanizadora. E ai temos uma formacdo insensivel,
homogeneizadora, que retroalimenta as exclusdes de todas as ordens.

“SENTIR-PENSAR NA PANDEMIA”: UM EXERCICIO DE
AUTORREFLEXAO

“Sentir-Pensar na Pandemia” expde 42 produgdes culturais
por meio de maltiplas linguagens: pintura, poesia, video, quadrinhos,
montagens digitais, desenhos, fotografias, colagem, bordado, entre
outras. Vale destacar que os participantes pertencem a diferentes
faixas-etaria, que vdo de 10 a 60 anos de idade, legitimando a
importancia de se acolher e trabalhar as fragilidades humanas,
sobretudo no momento em que foi desenvolvida a presente pesquisa.

As obras evidenciam  subjetividades  conectadas
coletivamente, explicitando emog0es, vulnerabilidades,
insegurancas, abrindo espaco a identificagdo com as demandas e
fragilidades humanas. Somando-se ao carater terapéutico e catartico,
0 posicionamento critico se manifesta com produgdes de protesto e
de luta pela vida.

A curadoria da exposicdo primou pela incluséo de todos, sem
excecdo: pessoas com e sem deficiéncia, que estivessem em situacao
de exclusdo, quer seja fisica, social, atitudinal, tecnoldgica, racial, de
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género ou de qualquer outra natureza. Por conta disso, nosso lema
foi o de propiciar acessibilidade com sensibilidade, implementando
maultiplos recursos como, audios que foram gravados por integrantes
do LalFE, pelos proprios autores e até por criancas, reafirmando esse
espaco/tempo como sendo de todos e para todos.

Entendemos que as diferentes vozes, além de serem um
recurso sensorial, ja que cada leitor imprime um ritmo e uma
entonacdo a leitura, também trazem o toque de acolhimento, que é
tdo caro ao processo de inclusdo. Em algumas producdes
incorporamos o recurso da janela de LIBRAS, isso s foi possivel
por conta da parceria com o Projeto de Extensao Libras, Linguisitca
e Divulgacdo - LiLinDiv, vinculado a Universidade Federal
Fluminense- UFF. Além disso, todos os videos foram legendados e
produzimos audiodescri¢édo de todas as imagens.

BILDUNG: O CONCEITO NA PRATICA

A exposicdo é composta por trés eixos tematicos:
Afetividade, Esperancar e Resisténcia; que se tornaram referéncia
para a criacdo das salas da exposicdo, idealizadas a medida em que
famos conhecendo e analisando as producdes e do entrelagamento
entre Theodor Adorno e Paulo Freire, bem como lendo as respostas
a seguinte pergunta contida no questionario de envio das producdes:
“Que provocacdes vocé quer fazer por meio de sua arte?”

A sala Afetividade abarca 14 trabalhos que dialogam com
essa categoria de pensamento, tal como expressa um dos verbetes
que constituem a sala:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a
minha passagem pelo mundo néo é predeterminada,
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preestabelecida. Que 0 meu “destino” ndo é um dado
mas algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser
gente porque a Histria em que me fago com os outros
e de cuja feitura tomo parte é um tempo de
possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista
tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade (FREIRE, 1996, p. 59).

A marca desta categoria é a proximidade com relacGes
afetivas, na qual a tematica familiar estd muito presente,
evidenciando a necessidade de afeto, prote¢éo e acolhimento durante

0 periodo da pandemia.

Figura 1l - “Zona de desconforto”

Técnica: Pintura em papel.
Audiodescricio: Erika Leme ¢ Christina Brazil.

[Inicio da descrigdo da Imagem]

Pintura em papel, ao centro vé-se uma mulher
pintada de vermelho, cujos contornos de seu corpo
sd0 definidos em branco. De cabelos longos e lisos,
estd sentada sobre ramos amarelos ¢ abraga sua perna
esquerda, onde apoia a cabega enquanto os cabelos
caem a0 lado de seu corpo. A imagem estd envolvida
com uma camada azul clara contornada por uma
linha azul escura.

[Fim da descrigdo da Imagem]

Fonte: Acervo do LalFE.
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O audiovisual e as fotografias se destacaram neste grupo,
sendo a maioria das producdes nestes formatos. Apresentamos
algumas producoes, a fim de ilustrar a dimensdo de alteridade, ou
seja, do movimento de saida de si ao encontro do outro e o retorno a
si em um processo de reconstrucdo e formacao pela experiéncia.

Desse modo, a exposi¢do constitui-se como um projeto que
articula formacéo cultural e educacdo, como um movimento capaz
de romper com o recrudescimento da objetividade técnica e
mecanicista dos modelos produtivos e sociais vigentes. Trata-se,
portanto, de um processo de formagao que possibilita o contato
critico com a cultura e (re)significa a relacdo entre individuo e
objeto, ou seja, entre os conhecimentos e a vida, minimizando
atitudes preconceituosas, discriminatorias e excludentes.

Minha tela busca refletir um momento no isolamento
social onde me senti isolada de mim mesma, meus
objetivos, vontades, prazeres etc. Apés esse periodo,
comecei a pintar telas e voltei a me sentir melhor, com
mais esperanca de que tudo voltaria ao normal um
dia. Esse quadro reflete um momento de desconforto
comigo mesma, meu quarto e minha casa, que antes
da quarentena, eram lugares agradaveis para mim
(GRADUANDA).

Ao encarar seus medos e vulnerabilidades através da
expressao artistica, a autora, que é graduanda de Pedagogia, se
fortalece e se auto-acolhe em um movimento estético e terapéutico,
capaz nao sO de representar suas emocdes e 0 sentimento de
impoténcia, mas também de trabalha-los e cura-los, promovendo
bem-estar, acolhimento e a esperanca de dias melhores.
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Figura 2 - “Em tempos de pandemia

0 amor é protecdo, é cura para o cora¢io”

> Técnica: Pintura em tela.
Audiodescri¢do: Lusimar Andrade.

[Inicio da descri¢do da Imagem)

A pintura em estilo Naif, tinta acrilica sobre tela, medindo
30x40, intitulada “Em tempos de pandemia o amor ¢
protegdo, ¢ cura para o cora¢do”, na imagem predomina o
tom azulado. Ao centro da tela, com um fundo florido, em
destaque, até a altura do peito, vé-se um homem e uma
mulher se beijando na boca, ambos com mascaras de tecido
franzido, em tom azul, presas as orelhas. A mulher tem os
cabelos castanhos, lisos ¢ longos. O homem também de
cabelos lisos, com franja até os olhos e um pouco alongado
ao final do pescogo. Com a mao direita, o homem apoia a
nuca da mulher para o ato do beijo. Ao redor do casal, em
formato de moldura arredondada, ha flores pinceladas em
pétalas amarelas, bege, um pouco de azul e miolos brancos.

[Fim da descrigao da Imagem]

Fonte: Acervo do LalFE.

A obra em questdo evidencia a dicotomia utilizada pelo
artista em relacdo a protecdo. Se por um lado as méascaras protegem
do virus, por outro, 0 amor protege o coracdo dos efeitos que a
pandemia e, consequentemente, o isolamento causam ao emocional
das pessoas. Através da pintura cheia de simbolismos, com um
colorido esmaecido, o artista transmite delicadeza e afetividade.

Pelas obras apresentadas identificamos a Sala Afetividade
como expressao viva do pensamento de Freire, “A pratica educativa
é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servigo da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia
do hoje” (FREIRE, 1996, p. 73), ao oportunizar o acolhimento das
vulnerabilidades fisicas, emocionais e atitudinais através de uma
experiéncia educativa, sensivel e formativa.
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Figura 3 - “Esperancar”

Técnica: Fotografia.
Audiodescri¢do: Mariana Vasconcelos.

[Inicio da descrigdo da Imagem]

L P e . . .
eletrodomésticos indicadores de que 0 ambiente trata-se

Na fotografia vé-se, ao fundo, mobiliario e

de uma cozinha. Ao centro, a imagem de um idoso de
cor branca, magro, de cabelos brancos cortados bem
curto, usando oculos de armagdo na cor preta. De
camisa social de manga curta na cor bege, ele esta
sentado com os cotovelos apoiados sobre uma mesa de
madeira na cor clara. Sua boca esta entreaberta e suas
maos estdo entrelagadas a frente de seu corpo, na altura
do peito, servindo levemente de apoio para seu queixo.
Em primeiro plano, sobre a mesa, no canto inferior
esquerdo da fotografia, vé-se parte de uma torta de
chocolate com duas velas de cor azul, acesas,
representando o niimero 90, e uma outra vela cilindrica
de cor azul decorada com estrelinhas brancas, também
acesa, com a chama alta e soltando faiscas. Sobre a
mesa, entre o homem e a torta de chocolate, esta
posicionado um guardanapo de papel dobrado no
formato quadrado.

B 4 [Fim da descrigdo da Imagem]

Fonte: Acervo do LalFE.

\

Quanto a sala Esperangar, composta por 17 produgdes
culturais, identificamos desejos de volta a “normalidade", atraves de
movimentos de ruptura com o cendario pandémico e onde a fé esta
muito presente. Tais dimensOes, encontramos no pensamento de
Freire, quando explicita o conceito chave desta sala:

[...] lido com gente. Lido, por isso mesmo,
independentemente do discurso ideoldgico negador
dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as
esperangas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos
educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os
sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem
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sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com
coisas (1996, p. 74).

A maioria das obras se apresenta em forma de poesias e
fotografias. Notadamente, a Formacao Cultural implica sair de si, ir
ao encontro do outro e, retornar a si em estado renovado, mais
amadurecido, mais humano, como podemos perceber nos destaques.

O que vocé faria se estivesse passando por uma
pandemia aos 90 anos? Poderia listar inimeras
perguntas, pois todas vém a tona quando olho para
meu avd e penso: O que deve estar passando pela
cabeca dele nesse exato momento? Depois de muito
pensar, refletir sobre e acompanhar atentamente as
atitudes dele. Percebi que sou muito mais fragil do
que ele, ainda tenho muito a aprender sobretudo,
mesmo com muitos motivos ele ndo esté triste. Ele é
so felicidade, cheio de brincadeiras, sorrisos e
esperanca que tudo vai passar e ele terd mais uma
histéria para contar, ver a forma que ele esta
encarando tudo isso me da muita forga. Quando penso
em reclamar de algo, olho para ele e vejo prazer em
estar viva para passar por esse momento. Deixo essa
reflexdo, para que cada pessoa veja tudo isso de outra
forma, é realmente bem dificil, inimeras vidas foram
perdidas. Mas lembro que devemos procurar mais a
simplicidade, a leveza, deixar de lado reclamagdes e
medos, para aproveitar a vida que temos de viver
(GRADUANDA).

Ao trazer a mostra a fotografia de seu av6, a graduanda traz
a tona reflexdes valiosas sobre a valorizagdo da vida, de estar vivo e
do querer permanecer vivo, sem vitimismos, sem entregas, ao
contrario, com leveza, otimismo e gratiddo. A esperanca,
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rotineiramente representada através da juventude, paradoxalmente,
se mostra atraves do homem de 90 anos, sébio e experiente, que ndo
se deixa abater diante de uma pandemia sem precedentes e, ao
contrério, serve de inspiracdo e motivacao para a neta e para todos
0s espectadores da exposicao.

Figura 4 — “Linhas que nos unem”

Técnica:Bordado.
Audiodescri¢io: Mariana Vasconcelos.

[Inicio da descri¢do da Imagem]

Fotografia de um bastidor contendo o
bordado de uma arvore de caule marrom, de
onde saem galhos com flores amarelas e
pequenas folhas verdes. Ao centro, um
galho tem formato de coragdo. A imagem
mostra as maos de uma pessoa bordando,
com a mio esquerda segura o bastidor e a
direita segura uma agulha com linha verde.
Ao fundo, vé-se uma rede de balango em
tecido de cor clara.

[Fim da descri¢do da Imagem]

Fonte: Acervo do LalFE.

Através de sua arte, a discente denota a forca da resisténcia
através da esperanca. O bordado delicado transmite a sutileza entre
os enfrentamentos. “As experiéncias de impoténcia real sdo tudo,
exceto irracionais; [...]. Somente elas permitem a esperanca de uma
resisténcia contra o sistema social [...]” (ADORNO, 2015, p. 111).

Logo, esperancar, tal qual Freire evocava, ndo significa se
acomodar, e sim resistir e ndo se adaptar ao cenario que se apresenta,
na expectativa de que nada € estatico que ndo possa mudar, mas sim
transitorio e sujeito a transformacdes a todo instante.
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E, por fim, a Sala Resisténcia, constituida por 11 producées
culturais bem diversificadas quanto as técnicas utilizadas: desenhos,
fotos, videos, poesia, pintura e montagem digital. Nesta categoria
foram  percebidas artes de protesto, evidenciando o
descontentamento e a indignacdo com o atual momento que
vivemos, que dialogam diretamente com os verbetes selecionados
para esta sala, como o em destaque:

A educacio critica é tendencialmente subversiva. E
preciso romper com a educagdo enquanto mera
apropriacdo de instrumental técnico e receituario para
a eficiéncia, instituindo no aprendizado aberto a
elaboracéo da historia e ao contato com o outro nao-
idéntico, o diferenciado (ADORNO, 2010, p. 27).

Figura 5- “Acolhimento da vulnerabilidade”

& ‘ Técnica: Pintura em papel.
¢ Audiodescri¢io: LalFE.

m A [Inicio da descri¢do da imagem]

Pintura em papel, com fundo laranja. Ao
centro, vé-se um corag¢ido vermelho com
. 0 ° RFSH olhos, lagrimas e boca triste pintados de

o branco. Em volta do corag¢dao ha varias
/'\ o) CU'DA\ e ‘ palavras escritas em letras brancas:

O O‘ tempo, medo, eu, forca, memoria,
9 SMH || esperanga, resistir, cuidado, corpo,

§ A "4GE C TRU c AO coragem, sonhos, constru¢do, interior,
Yide w0/

Vo' 4
4

[Fim da descri¢dao da imagem]

amor, confia.
Fonte: Acervo do LalFE.

Para onde vao 0s nossos siléncios quando deixamos
de dizer o que sentimos?” (GRADUANDA).
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Palavras de vulnerabilidade e enfrentamento foram a tonica
da expressao estética em questdo. A imagem do coracdo chorando
fortalece a ideia de que o medo diante do desconhecido se faz
presente, mas as palavras de encorajamento surgem como resisténcia
e ndo conformidade.

Figura 6 - “Bousonalio”

’

=»

Fonte: Acervo do LalFE.
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Téenica: Quadrinho.
Audiodeserigiio: LalFE.

Notas proémias: O artista, 4 época, era aluno do 5° ano do Ensino Fundamental ¢ estava com
10 anos de idade. As ilustragdes, desenhadas em caneta esferografica, possuem tragados na cor
roxa, com excegio dos dois dltimos quadrinhos que sio tragados na cor vermelha, A Historia
em Quadrinhos € composta por & gquadrinhos, e tem como personagem principal uma figura
hibrida de humano com cobra. (Esses quadrinhos sfio parte integrante de uma “revista™ que o
menino fez, que tem como titulo “Bousondlio™).

[Inicio da descrigio da imagem]

Quadro 1 - No topo do primeirno guadrinho 18-se o titulo, “Algoma perda de tempo DPS™, onde
[DPS ¢ a abreviagio da palavra depois. A letra © da palavra tempo é representada pelo desenho
do Coronavirus., Abaixo, vé-se o personagem principal da histdria com a boca aberta dizendo;
Ai, td febrado! Em seguida, vé-se o balio do grito, do personagem 01 {que nio aparece no
quadro): “toma sua dose didria de cloroquina.” E o personagem principal responde: “Ta".

Quadro 2 - Desenho que remete a um super laboratirio. Da esquerda & direita, uma grande
miagquing produtora de cloroguing conectada por tubos em outras menores, cujas ilustraghes
indicam perigo (tridngulo e caveira), que desigua em outro tonel que tem wma tormeira ¢ um
copo embaixo, Em pé, vé-se o personagem principal tomando cloroguina, Na parte superior ha
um desenho de um quadro do mapa mundi, e o Brasil esta coberto pelo desenho de um caixdio,

Quadre 3 - No topo do quadrinho [é-se o titulo, “Enganando o pove™, seguide de reticéncias.
No canto esquerdo, vé-se uma apresentagio exibida por um projetor. A imagem projetada tem
como titulo: Palestra do Ministério Piblico. E mostra silhuetas de pessoas engravatadas, para
simular a presenga dos companheiros do personagem e, em destaque, uma pessoa preta
{identificada como Neglo). Ao centro, o personagem principal, detrds do balcio onde tem
escrito “Sé fale Merda”, diz: “Hoje eu acordei com febre e estou mal até agora™. Ele segura
discretamente um fio conectado a correntes fixadas na parede, onde estd um homem preto
acorrentado pelas miios e seus pés presos em uma bola de ferro. Entre essas imagens, vé-se um
teleprompler € O cameraman.

Quadroe 4 - Do lado esquerdo do guadrinho, vé-sc o personagem principal com vista lateral,
vestindo blusa com o desenho de um emaoji chorando de rir. De sua boca sai um baldo de fala
com os dizeres; “Ha Ha Ha! Sabia que cles iam cair nessa! Eu ndo sou burre para dizer que to
com corona!™ e, entre parenteses, a frase: Pelo menos eu acho gue nio sou burro. Do lado
direito no quadrinhe, o desenho de uma televisio, que exibe, no canto superior esquerdo, uma
jangla com a imagem de silhuetas humanas, representande os apoiadores do personagem
principal, tendo o orador em destaque. E, no centro, um personagem falando ao microfone:
“Jair Bousonalio afirma estar com Covid-197. Abaixo, a placa “GLOBO NAO™,

Quadroe 5 - No topo do guadrinho 1&-se o titwlo, “Na casa do virus corona...”. A palavra casa
tem o “57 invertido. Do ladoe esquerdo do desenho, 1&-se a seguinte mensagem: BOSO
infectado. Ao lado, um virus do corona pergunta: “0 César, vocé ja pegou aquele Merda? O
César responde: “Nao”. O terceiro virus do corona fala: “Entio vamo pegi logo essa porra”™, O
quarto virus, que usa fones de ouvido e estd de frente a um computador que fem a mensagem
“Fake news production™, fala: “Calma! Vamo fazer + fake news”.

Quadre 6 - No topo do quadrinho vé-se o titulo, *Boso com preguica de pagar...”. Abaixo, a
logo do MeDonald’s. Mo centro da imagem, o personagem principal, com uma arma na mio,
aponta para outro e exige: “Passa o burgue!”. O outro estd com as mios para o alto e atris de
uin balciio, que tem um sanduiche em cima. Ao fundo, vé-se a silhueta de duas pessoas sentadas
4 mesa iluminada por uma limpada pendurada ao teto.

[Fim da descngiio da imagem]
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A histéria em quadrinhos, produzida por um menino de 10
anos de idade, mostra o quanto as criancas estdo atentas ao que as
cerca. O menino, de forma criativa e sagaz, fez uma satira ao
momento da pandemia associando os dialogos dos personagens a
fatos ocorridos ao longo dos acontecimentos noticiados na midia. O
carater ora cOmico, ora critico, denota resisténcia e protesto frente
ao cenario politico, econbmico e social que vivemos e que ocasionou
inimeros equivocos ao enfrentamento da pandemia.

No exercicio critico de minha resisténcia ao poder
manhoso da ideologia, vou gerando certas qualidades
que véo virando sabedoria indispensavel a minha
pratica docente. A necessidade desta resisténcia
critica, por exemplo, me predispde, de um lado, a uma
atitude sempre aberta aos demais, aos dados da
realidade; de outro, a uma desconfianca metddica que
me defende de tornar-me absolutamente certo das
certezas. Para me resguardar das artimanhas da
ideologia, ndo posso nem devo me fechar aos outros,
nem tampouco me enclausurar no ciclo de minha
verdade (FREIRE, 1996, p. 131).

A experiéncia do menino de 10 anos, apesar de parecer uma
brincadeira, é, na verdade, um exercicio formativo interessante e
riquissimo a sua formacéo integral. Ao evocar elementos factuais
entrelacados aos ficcionais, surgem, nas entrelinhas, criticas e
reflexdes travestidas de comicidade e criatividade. Este movimento
certamente ndo surge de uma hora para outra, mas é fruto das
experiéncias tecidas no encontro com o outro e com o conhecimento.
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ULTIMAS CONSIDERACOES

O presente texto ratificou o pensamento de Adorno frente ao
conceito de Formacdo Cultural aplicado de forma pratica através da
exposicdo virtual “Sentir-Pensar na Pandemia”, comprovando a
importancia de se promover experiéncias formativas, sobretudo em
momentos tdo adversos e atipicos como os enfrentados durante a
pandemia do SARS-CoV-2.

O estudo verificou que a Formacdo Cultural é possivel e
necessaria, atraves da articulacdo entre razéo e sensibilidade, com o
intuito de formar individuos criticos, reflexivos, sensiveis,
singulares e emancipados, quer seja presencial ou remotamente,
revelando que a formacéo estritamente conteudista, fragmentada,
reificada e, portanto, rasa ndo se sustenta.

A medida que nos langcdvamos ao desafio de acessibilizar
com sensibilidade, rompiamos com a rigidez de lidar com a incluséo
de maneira protocolar e, mais, almejdvamos imprimir experiéncias
com os maultiplos recursos demonstrando que o0s recursos de
acessibilidade ampliam para todos as possibilidades de imersao e,
consequentemente, de viver experiéncias formativas.

O mais importante € oportunizar meios de se realizar
experiéncias que produzam sensibilidade, reflexdo e autorreflexao.
Ou seja, que contribuam para o amadurecimento pessoal e
intelectual, capazes de lapidar subjetividades inclusivas, a fim de que
0s mais diversos individuos possam se posicionar critica e
dialogicamente diante de si mesmos e dos outros nas mais diferentes
situacoes.
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“ORQUESTRANDO A JUVENTUDE DA BAHIA™:
UMA ANALISE CRITICA DA POLITICA DE ESTADO
PARA A EDUCACAO MUSICAL NA BAHIA, 2009 - 2017

Ailton Mario Nascimento

O mundo que até o século XIX tinha o continente europeu
como o centro do poder global, tem o seu grande marco simbdlico,
institucional e formal (mas n&o definitivo em termos de dependéncia
econémica, mentalidade e conduta social) de descentralizacdo, no
processo historico ocorrido nos continentes africano e asiatico, com
o final da Segunda Guerra Mundial, que ficard conhecido como a
descolonizagéo.

Existem duas situagdes que precisam ser distinguidas
para se perceber o que a descolonizagdo, descrita
nesse livro, tem a ver com a realidade brasileira. Uma
é a situagdo colonial classica, contra a qual os paises
africanos e asiaticos lutaram para se libertar. A outra
é 0 neocolonialismo vivido pelas ex-colbnias e
apresentado como sobrevivéncia do sistema colonial,
a despeito da independéncia formal. Uma situagdo
sustentada por uma elite interna que ocupa, no poder,
0 lugar do antigo colonizador, favorecendo a
continuidade da dominacdo externa (BICALHO,
1985, p. 02).

Na histéria candnica da cultura e da arte brasileiras, como
também, latino-americanas, uma tendéncia ou caracteristica
constante das elites produtoras dessas narrativas oficiais, sempre foi
a tentativa, geralmente frustrada, de aproximacdo aos padrdes
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culturais, movimentos artisticos e mesmo, dos modos de vida dos
povos europeus (mais recentemente essa tendéncia de imitagéo
segue mais 0s modelos da cultura estadunidense).

A construcéo de uma identidade nacional para cada
novo Estado latino-americano significou a excluséo e
invisibilidade para todos aqueles que ndo se
reconheciam na cultura europeia. Assim como 0s
indigenas, culturas de matriz africana néo
encontraram espaco na educagdo escolar e até hoje
encontram dificuldade de difusdo no continente.
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 158).

A partir dos anos 60 do século XX, teoricos latino-
americanos  (sobretudo, mas ndo exclusivamente) tém
problematizado em favor de uma educacdo intercultural, na
perspectiva de uma desconstrucdo das colonialidades do pensamento
e das relacBGes sociais, nos paises que trazem ainda a marca do
processo colonizador que sofreram. Ja nas Gltimas décadas do século
passado, esse protagonismo em termos tedrico e das praticas
culturais em prol da interculturalidade educacional tem se deslocado
para 0s movimentos indigenas, movimentos negros organizados e
movimentos de educacdo popular (com destaque para 0S
movimentos de educagdo do campo).

Propostas como essas questionam o discurso e as
praticas  eurocéntricas, homogeinizadoras e
monoculturais dos processos sociais e educativos e
colocam no cenario publico questdes referidas a
construcdo de relagdes étnico-raciais nos contextos
latino-americanos. Desvelam o racismo e as praticas
discriminatérias que perpassam o cotidiano das
nossas sociedades e instituicbes educativas e
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promovem o reconhecimento e valorizacdo das
diferencas culturais, componentes fundamentais para
a promo¢cdo de uma educacdo intercultural
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 160).

Segundo Vera Candau e Kely Russo (2010), na ardua luta
contra o racismo no Brasil (ao longo de séculos), a partir de
dendncias das diferentes manifestacdes de discriminacdo racial
presentes na nossa sociedade, foi-se desconstruindo o mito da
“democracia racial brasileira” e toda uma apologia da mesticagem,
que criava um imaginario de cordialidade nas rela¢fes sociais e
raciais mantidas entre os diferentes grupos constituintes da
populacdo brasileira, afastando-se, assim, as possibilidades de
conflito, perpetuando-se preconceitos e estereotipos. A ideia de que
os diferentes grupos étnico-raciais se integraram ““cordialmente”, no
processo de colonizacdo nos fazia pensar que as diferencas
hierarquicas existentes entre os mesmos, advinha do empenho e da
capacidade individual, ou da inferioridade cognitiva de
determinados grupos. Assim, a sociedade brasileira ndo se
reconhecia como racista, discriminadora e hierarquizadora.

Nessas realidades, em geral predomina uma ideologia
que privilegia os euro-descendentes e a branquidade,
inferiorizando e subalternizando os grupos que nédo
podem ser incorporados nesta categoria e suas
contribuicbes para a construcdo das respectivas
sociedades (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 160).

Ao analisar os direcionamentos das politicas publicas do
Governo do Estado da Bahia para a educacdo musical, nota-se
facilmente, que o programa NEOJIBA é a sua grande prioridade, ndo
s0 pelo volumoso montante anual de verbas (8.463.000,00 em 2017)
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a ele destinadas, como pela megaestrutura logistico-institucional
disponibilizada para as suas ac@es, incluindo-se ai a propaganda
institucional do governo, que, somada a massiva campanha em prol
da continuidade da expanséo vertiginosa do tamanho e abrangéncia
do referido programa (no Google, ao se inserir o termo NEOJIBA
sdo encontrados facilmente mais de uma dezena de blogs e sites de
propaganda e promocao da ideia de salvamento e redencéo social
associadas ao programa), faz com que pareca uma verdade absoluta,
a ideia de que esse projeto produz bons resultados, devendo se
expandir para todos municipios do estado, em todos os niveis de
educacéo.

No final de 2017 o programa estabeleceu uma parceria com
a UNEB (Universidade do Estado da Bahia), através de um convénio
de parceria. A referida universidade, segunda maior e mais
importante universidade da Bahia (que sempre se destacou pelo
pioneirismo no estado, na implementacdo de politicas afirmativas,
como as cotas raciais e sociais nos vestibulares), instituiu um novo
curso de graduacdo, uma Licenciatura em Mdsica, cuja concepgdo
curricular, e de certa forma, a concepc¢éo pedagdgica, provavelmente
estaréo sob forte influéncia da pedagogia empregada pelo NEOJIBA
(abordagem pedagogica do El Sistema), um projeto de difusdo e
popularizacdo da musica classica europeia, que trabalha num modelo
de educacdo musical conservatorial.

Elizabeth  Ponte, diretora administrativa e
coordenadora do setor de desenvolvimento
institucional do NEOJIBA, explica que o programa é
inspirado na filosofia do El Sistema e pretende
alcancar 0s mesmos resultados do projeto
venezuelano:  transformacdo  da  juventude,
multiplicacdo, cooperacdo e profissionalizacdo
dentro da musica (POLONI, 2012, p. 07).
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Este modelo conservatorial ainda predominante na maioria
das escolas de musica brasileiras, tem sido nas Gltimas décadas
duramente criticado por grande parte dos pesquisadores da area
(VIEIRA, 2000; GREIF, 2006, 2007; SANTOS, 2012; PENNA,
2012; SANTIAGO; MONTI, 2014) na medida em que, promove
uma concepcdo de musica segmentada, uma hierarquizacdo de
musicalidades, como também a dualidade entre popular/erudito, que
opde as diferentes culturas e grupos sociais, e, por conseguinte, 0s
grupos étnicos, gerando preconceitos e esteredtipos de superioridade
e de inferioridade musical. Elege a partitura como a Unica forma de
representacdo grafica da mdsica, tem como objetivo final o
virtuosismo, ou seja, a capacidade de executar pecas musicais de alta
complexidade técnico-mecénica. Se baseia em valores do passado,
uma visdo tecnicista de musicalidade que se opbe ao
multiculturalismo, pois, exclui do processo de ensino as masicas (e
musicalidades) das camadas populares da populacdo, sobretudo,
aquelas, historicamente oprimidas e marginalizadas. O fato de uma
orquestra (que siga os padrdes tradicionais da musica classica
europeia) executar algumas musicas populares em seu programa,
ndo refuta este Gltimo argumento, pois, essas musicas, nessas
circunstancias, passam a representar apenas o “exdtico”, a
musicalidade e o sentido estético original dessas obras, fora de
contexto, sdao subvertidos em favor de uma pseudo ‘“onipoténcia
erudita” (nesse caso, ndo se poderia falar em hibridismo musical,
pois a fusdo de edtilos, ndo faz parte da concepgdo, nem dos
processos de ensino, aprendizagem e vivéncias musicais).

Segundo Pereira (2014), o ensino conservatorial [...]
faz com que a musica erudita figure como
conhecimento legitimo e como pardmetro de
estruturagdo das disciplinas e de hierarquizacéo dos
capitais culturais em disputa. Neste caso, a Historia
da Musica se refere a histéria da musica ocidental. O
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estudo das técnicas de Andlise tem como contetido as
formas tradicionais do repertério erudito, e a
Harmonia corresponde, na maioria dos casos, ao
modo ocidental de combinar os sons, investigando,
quase sempre, as regras palestrinianas que datam do
barroco musical (PEREIRA, 2014, p. 95).

No contexto da América Latina, a questdo da colonialidade
na formagdo musical, é abordada no texto “A presenca da
colonialidade na constituicdo de grades curriculares dos cursos de
graduacdo em musica de institui¢cbes de ensino superior da América
Latina e Caribe”, elaborado pelas autoras Clarissa Lotufo de Souza,
Liz Leticia Martinez Ramirez e Juliane Cristina Larsen (2020).

O texto traz uma abordagem critica ao ensino conservatorial
de musica, denunciando a colonialidade subjacente nos canones
erudito-ocidentais e predominantes na maioria dos cursos de masica
da América Latina. As autoras citam o trabalho de Luis Queiroz
(2017) como referéncia e seguem nessa mesma linha de analise
tedrica decolonial em defesa do multiculturalismo na educacdo
musical. As autoras situam muito bem a questdo do colonialismo
cultural no cenario macrogeografico e cultural continental. Nesse
sentido, proporciona uma ampliacdo de perspectiva que ajuda a
situar o caso brasileiro nesse cenério latino americano. Grande parte
dos aspectos apontados e das criticas sdo aplicaveis a uma analise da
realidade brasileira.

A partir da leitura de bibliografia sobre
decolonialidade (Grosfoguel, Mignolo, Quijano) e da
nossa propria experiéncia em cursos de musica de
nivel superior no Brasil, nos questionamos se a atual
educacdo musical superior, que forma professores,
instrumentistas e pesquisadores, condiz com nosso
desejo de uma América Latina e Caribe emancipados,
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e se esta educacdo musical contribui para a
decolonizacdo do saber e do ser nesses paises
marcados pela heranca colonial (SOUZA,;
RAMIREZ; LARSEN, 2020, p. 124).

As autoras também afirmam que a maioria das universidades
pesquisadas foram criadas a partir de antigos conservatorios que
ganharam ao longo do tempo o status de faculdade de mdsica
(normalmente incorporados a uma universidade). Esse processo de
conversdo de conservatorios em instituicbes de ensino superior em
masica no intuito de validar o trabalho de professores e a formacéo
de nivel superior em musica, contribuiu significativamente para que
nas universidades 0s cursos mantivessem a mesma tradicdo
tecnicista de estudo, privilegiando a teoria musical, a pratica
instrumental individual, a musica erudita-ocidental e o virtuosismo.

O modelo ‘conservatorio’ e seu inicio na América
Latina foi um dos elementos mais importantes para a
manutencdo do eurocentrismo no ensino musical.
Devido a essa trajetoria, encontram-se modelos que
buscam perpetuar este tipo de pratica musical como a
Unica legitima e base de aprendizagem musical
(SOUZA; RAMIREZ; LARSEN 2020, p. 134).

Desse modo, o presente artigo pretende analisar a validade
da implementacio do Programa de Governo NEOJIBA,
representante no Brasil do modelo metodoldgico-conceitual do
venezuelano El Sistema, como prioridade em termos de politica
publica para a educagdo musical na Bahia.
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A CRISE NA MUSICA CLASSICA EUROPEIA

Na opinido de Terry Teachout, critico de musica da
Commentary e critico de teatro do Wall Street Journal
(CHIAROTTI, 2014) o publico fiel (que compra ingressos desse tipo
de espetaculos e apoia financeiramente as entidades que o0s
promovem) a chamada musica classica tradicional (leia-se musica
classica europeia tradicional) € praticamente 0 mesmo desde 0s anos
70, ou seja, esta envelhecendo e morrendo.

Algumas mudancas tém sido implementadas no sentido de
minorar os danos da debandada do publico das salas de concerto,
principalmente em relacédo aos recitais solos, como por exemplo: o
uso de roupas e cortes de cabelo mais jovens, falar com o publico no
intervalo entre as mausicas, técnicas modernas de encenagdo,
iluminacdo e figurino, além de uma maior diversificacdo de
repertorio dentro de um mesmo programa.

Mas apesar das tentativas de alguns, a maioria
(principalmente, em terras brasileiras) continua seguindo a sisudez
tradicional deste género musical: roupas formais e aristocraticas
(Black Tie); repertério padrdo (standards: pecas consagradas) e,
geralmente, tocam duas horas ou mais, sem falar quase nada com o
pubico.

Isso contrasta com o tom roméantico, heroico e mais informal
que havia nas primeiras décadas até meados do século XX, onde os
grandes intérpretes ousavam muito mais, improvisavam no calor da
interpretagdo e em fungdo disso, até erravam mais que os solistas de
hoje, mas falavam direto aos coragdes dos ouvintes, seja ao vivo ou
mesmo em gravacoes.

Segundo Kenneth Hamilton (2007), em seu livro, After the
Golden Age: Romantic Pianism and Modern Performance, nas
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primeiras décadas do seculo XX, alguns instrumentistas classicos
comecaram a fazer gravacdes comerciais, e pouco tempo depois essa
pratica se tornaria comum entre os grandes intérpretes. A execugao
pianistica dessa época de ouro, diferia em muito do que se ouve nas
salas de concerto de hoje.

A partitura era tratada pelos pianistas, mais como um guia
para a interpretagdo, do que um conjunto definitivo de instruges.
Ornamentos nao-escritos eram por vezes acrescentados de diversos
tipos as pecas que tocavam. A liberdade textual de Vladimir
Horowitz (segundo ele, o ultimo grande pianista classico a tocar com
tal liberdade), fez com que suas versdes de obras como a Rapsédia
Hungara n° 15, de Liszt, que se afastassem tanto da partitura original
de que representavam, de certa forma, composi¢Oes originais
(HAMILTON, 2007).

Vaérios grandes pianistas desta época tocavam muito mais
notas erradas do que seria hoje considerado aceitavel pelos criticos.
Eles davam importancia ao brilho e a espontaneidade do que a
precisdo de uma execugao limpa de “erros”.

No século XIX, os pianistas apresentavam-se em espetaculos
de variedades que incluiam outros artistas e, naturalmente, com
grandes diferencas estilisticas em relacdo aos dias atuais. A tradicdo
do recital solo comeca em 1840 com Franz Liszt. Mas, mesmo
depois que este foi “ilimitadamente insolente” (HAMILTON, 2007)
e comegou a tocar com programas que O apresentavam com
exclusividade, o concerto de variedades continuou por um bom
tempo vigente.

Para o temido e respeitado critico inglés Norman Lebrecht
(MARTINS, 2008), as gravacdes de musica erudita estdo morrendo.

Em 1965, um em cada quatro discos vendidos, era de
musica erudita. Oito anos depois, a medida que as

157



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

gravacdes de rock e outros géneros de musica pop se
popularizavam, a proporcao ja havia caido para um
em 25. Um Unico grupo de rock, os Beatles, vendeu
1,3 bilh&o de discos ao redor do mundo em cerca de
quarenta anos. 1sso equivale ao total de vendas da
musica erudita em quase um século. Em outras
palavras, foi cada vez mais dificil para as gravadoras
manter-se saudaveis e preservar sua fatia de mercado.
Mas as pessoas ligadas a essas gravadoras também
tiveram culpa (MARTINS, 2008).

Segundo Lebrecht (MARTINS, 2008), com o boom do CD
na década de 90, as gravadoras “lancaram mais e mais do mesmo,
sem pensar na inovacdo. Hoje existem 475 gravacoes de As Quatro
Estacdes, de Vivaldi, e 275 Quintas Sinfonias, de Beethoven. Quem
precisa de tudo isso?” (MARTINS, 2008).

O referido autor também critica a mistificacdo em torno da
figura do regente, figuras geralmente de muita vaidade e arrogancia,
gue com 0s mimos da industria musical sentem-se como semideuses.

Outro fator importante é a incapacidade da musica classica
europeia contemporanea, dissociada de outras linguagens artisticas
(como por exemplo: musica para cinema ou musica para danca e
teatro etc.) de mobilizar o grande pablico. O atonalismo, sua marca
definitiva e inevitavel, se estabeleceu no periodo pds Il Guerra
Mundial, um tempo de profundos traumas e necessaria rupturas, 0s
compositores queriam romper as relacdes com o passado e criaram
uma masica cheia de estranhamentos e provocacGes. Esses
rompimentos vieram a revelia da opinido do pablico, que se sentiu
traido, criando uma rejeicdo a esse tipo de musica nas salas de
concerto, quando desacompanhada de outras modalidades artisticas.

Para Greg Sandow, a “musica cléssica precisa perder seu
senso de prerrogativa, a crenga que muitos de nés no mundo da
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musica classica temos de que ela é extremamente importante,
necessaria para qualquer sociedade civilizada, e que por isso tem que
ser apoiada financeiramente, por nossas escolas, e de muitas outras
maneiras”.

A partir dessa afirmacdo podemos perceber uma nogéo
restrita, autocentrada e deslocada no tempo historico civilizacional
em que se respalda a mdsica classica. Isso se justifica atraves do
etnocentrismo, consoante definicdes de Rocha (1988):

Etnocentrismo é uma visdo do mundo onde 0 nosso
préprio grupo é tomado como centro de tudo e todos
0s outros sdo pensados e sentidos através dos nossos
valores, nossos modelos, nossas defini¢fes do que é a
existéncia. No plano intelectual, pode ser visto como
a dificuldade de pensarmos a diferenga; no plano
afetivo como sentimentos de estranheza, medo,
hostilidade, etc. (ROCHA, 1988, p. 05).

Segundo Greg Sandow (2012), ha quarenta ou cinquenta
anos, a musica classica tinha um “ecossistema operante”. Sindbnimo
de elevacdo, intelectualidade e elegancia, era considerada
mundialmente, como uma arte séria e inigualavel. Superior a
qualquer outro tipo de musica. Tinha o poder de nos colocar acima
da vida cotidiana. Havia uma crenga no valor transcendente da
musica classica, e isso advinha da sua popularidade (na Europa e dos
paises desenvolvidos economicamente) e do fato de tantas pessoas
(em todo mundo) concordarem que ela tinha esse valor. Nos anos 40
a musica classica era uma necessidade social, ndo existiam
instituices de masica classica procurando por adeptos (essa é a
situacdo atual de todas instituicGes desse género), por conta propria
as pessoas achavam que deviam gostar dessa musica e queriam
aprender mais sobre ela.
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Entdo ninguém, nesses dias, tinha que argumentar —
como se faz agora — pelo valor da musica classica.
Orquestras ndo tinham departamentos de marketing e
de desenvolvimento. (O departamento de
desenvolvimento — para 0s que S40 NOVOS Nessas
discussGes — faz captacdo de recursos, e hoje nos
Estados Unidos é tipicamente o maior departamento
em qualquer grande instituicdo de musica cléssica.)
Vender ingressos e levantar recursos na maioria das
vezes acontecia facilmente. Algumas vezes tudo o
que vocé tinha que fazer para vender ingressos era
enviar uma carta para seus assinantes, dizendo que era
hora deles renovarem suas assinaturas (OLIVEIRA,
2012).

O publico da mdusica classica ficou velho, esse publico foi
diminuindo a cada década, a estratégia atual para manutencdo do
status quo da musica classica europeia parece ser a aposta na
recolonizacdo cultural eurocéntrica da juventude do mundo em
desenvolvimento, através de programas como El Sistema e suas 60
filiais espalhadas pelo mundo (no Brasil, 0 NEOJIBA).

“O futuro da musica estd na Venezuela”. A frase
pronunciada pelo maestro Simon Rattle, titular da
Filarménica de Berlim, em sua primeira visita a
Caracas para conhecer El Sistema, nos anos 1990,
virou slogan. Seu antecessor na Filarménica de
Berlim, o italiano Claudio Abbado, foi igualmente
enfatico. Visitou varias vezes Caracas, regeu a
Orquestra Jovem Simén Bolivar. “Uma experiéncia
que mudou minha compreensdo da mdsica. Ela salva
vidas”, declarou no livro-DVD L’altra voce della
musica (SAGGIATORE, 2006 apud COELHO,
2014).
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Declaragdo do
baiano Ricardo Castro:

diretor-fundador do NEOJIBA o0 pianista

No Brasil, o El Sistema reconhece 0 NEOJIBA como
o seu principal representante e de iniciativa pioneira”,
conta Castro. A meta € que o projeto se propague por
todas as cidades do estado baiano, algo que acontece
na Venezuela. “Por meio da pratica orquestral,
levamos a crianca a ultrapassar seus limites. Dessa
forma, elas saberdo como chegar a exceléncia em
qualquer area”, explica Castro (POLONI, 2012, p.
06).

Sobre 0 mito do valor transcendente da musica classica
europeia, Greg Sandow nos diz:

Saimos pelo mundo, procurando apoio, tanto para o
nosso valor transcendente, mas também para 0s
beneficios que a misica cléssica alegadamente traz —
notas escolares mais altas, lucro para empresas de
centros comerciais. Mas, ndo importa que argumento
possamos usar, 0 que realmente estamos querendo
dizer é que a musica classica tem que existir, tem que
ser financiada, tem que ser ensinada em nossas
escolas. E frequentemente junto a isso ainda dizemos
que a cultura popular é nociva (OLIVEIRA, 2012).

Ainda sobre a crise da musica classica europeia, em seu
instigante artigo, “Dinossauros na UTI”, sobre a crise na Filarmonica
de Berlim e principalmente, a crise no modelo de instituicdo que ela
representa, no caderno “Alias” do Estado de Sao Paulo, de 30 de
maio de 2015, o jornalista Jodo Marcos Coelho chama a atencéo para
o0 fato de que a prorrogacédo por um ano do anuncio do novo regente

161



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

da referida orquestra seria sinal de que seu modelo chega lentamente
ao fim. Ele cita como diversos regentes de renome mundial,
recusaram o convite para concorrer ao cargo (na Filarmonica de
Berlim, o maestro é eleito pelos mdsicos titulares da orquestra) e
como, segundo o jornalista, eles venderam a midia, a ideia de que
esta eleicdo seria como a dos papas no Vaticano, mas terminou em
impasse a reunido secreta em Berlim de seus 123 masicos para eleger
o sucessor do atual maestro titular, Simon Rattle, a partir de 2018.

E ele pergunta: o que fazer com as orquestras sinfénicas no
século 21? Também chama aten¢do para a manutencdo carissima de
suas estruturas. Segundo o artigo,

A Osesp e 0 Theatro Municipal de Sdo Paulo tém
orgamentos anuais raspando os R$ 100 milhdes, tudo
dinheiro puablico direto ou indireto (incentivo); a
primeira teve de cortar R$ 10 milhSes semana
passada. Historicamente, as orquestras remontam a
uma época de privilégios, mecenato e riquezas
desigualmente distribuidas, diz Robin Maconie no
livro A Musica como Conceito. Dificil discordar dele
ao diagnostica-la como dinossauro cultural entubado
numa UTI. Sem previsao de alta (COELHO, 2015).

Segundo o autor, “na tltima década demos um banho de loja,
alcancamos uma qualidade boa de execucdo, temos hoje orquestras
mais consistentes. Mas erramos ao insistir em competir com 0s
modelos europeus, baté-los no campo deles, e com as regras deles”.
Ou seja, erramos em copiar um modelo de conservacdo da musica
classica europeia e toda pompa e circunstancia aristocratica, que ela
representa.
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E fundamental que as orquestras olhem para nossa
realidade. Saiam da sala de concertos, deixem de ser
templos para onde sdo levados milhares de estudantes
para se deslumbrar com o luxo e o requinte de uma
sinfonica - e depois engrossar estatisticas de relatérios
anuais. Elas é que devem ir aonde o povo esta. Nao
da mais para agir como se o Olimpo da mdusica
classica tivesse o direito de existir independente da
realidade que a rodeia (COELHO, 2015).

SOBRE EL SISTEMA, SUA PRATICA E SUA METODOLOGIA

Os muitos elogios e criticas positivas da grande midia ao El
Sistema, que até alguns anos nos faziam lembrar a “unanimidade
burra” de Nelson Rodrigues (“toda unanimidade € burra’), comecou
a mudar com o livro de Geoffrey Baker, El Sistema: Orchestrating
Venezuela’s Youth (2014), onde o autor, a partir de uma etnografia
(Baker viveu um ano na Venezuela, fazendo um minucioso trabalho
de campo, incluindo observacdes, exames de documentacdo e
entrevistas com centenas de estudantes e professores do programa) e
abordagem etnomusicoldgica, desconstroi o argumento central do
referido projeto, que é: o futuro da musica e o resgate social passam
pela instituicdo da orquestra sinfénica!l O autor caracteriza essa
organizacao como autocratica, desatualizada, corrupta e até abusiva.
Ele questiona se 0 modelo do El Sistema é saudavel para ser imitado
internacionalmente e sugere que a noc¢ao de orquestra como veiculo
de mudanca social é profundamente imperfeita.

Baker busca ir além de um exame do programa venezuelano
para abranger uma andlise critica mais ampla da orquestra juvenil
como veiculo para uma educacdo inclusiva em musica e cidadania.
O objetivo de sua critica, como afirma, ndo é a masica classica em
si, mas as instituigdes, as pedagogias e as praticas que a medeiam.
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Destacando trechos de seu livro em uma entrevista concedida
ao jornalista Jodo Marcos Coelho, no caderno Aliés, do jornal O
Estado de S. Paulo, em 06.12.2014, temos uma boa ideia da estrutura

e dos conceitos “norteadores” do programa que serviu de inspiragao
e modelo para o NEOJIBA.

Baker destaca o dominio da musica classica por um grupo de
organizacOes e agéncias, e a bajulacdo concedida a alguns dos
melhores artistas internacionais. Ele justapbe o rotulo
"revolucionario” dado por muitos comentaristas a Dudamel e sua
idolatria pelo estabelecimento musical “conservador”, que Baker
alinha aos interesses corporativos e capitalistas. No contexto de uma
discussdo critica de Dudamel que se encaixa facilmente na vida
como um regente superstar e modelo de publicidade de rel6gios
caros, lemos: a trajetdria de Dudamel nos diz menos sobre ele do que
sobre a base ideoldgica de El Sistema. “Apesar de toda a retorica
social, El Sistema é um projeto com inclinagdo marcadamente
comercial, de fato, um que anda de médos dadas com o capitalismo
global da musica” (BAKER, 2014, p. 49).

Mas sua ascensdao metedrica estd relacionada a
narrativa historica basica do Sistema sobre a salvacéo
dos pobres pela musica, pela estratégia efetiva de
relagbes publicas do Sistema, pelo poder de Abreu
para atrair padrinhos como Rattle e Abbado, a
percepcao da inddstria de que ela enfim encontrou um
salvador. E isso quer dizer alguém que aumenta as
vendas de ingressos e CDs para novos publicos. Ha
ainda um fator, o exotismo, que sempre esteve
presente na Europa desde o século 16: “‘Uau, vejam
esses nativos, eles podem tocar nossa musica tdo bem
como nos’ (COELHO, 2014).

A meteorica ascensdo de Dudamel e da Orquestra Simén
Bolivar (principal orquestra do El Sistema), fortemente
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impulsionadas pelas declaragdes entusiasticas de Abbado e Rattle
em 2009, deve-se, sobretudo, segundo o autor, a um fortissimo
esquema de propaganda e relacbes publicas e a estratégia
corporativa, um negocio: “Abbado e Rattle, as orquestras do El
Sistema e Dudamel eram todos contratados da mesma agéncia
artistica, a poderosa britanica Askonas Holt. Uma olhada no
portfélio de artistas da agéncia mostra que até hoje ela representa
todos os grupos do El Sistema e Rattle” (COELHO, 2014).

Segundo o autor, a musica como mercadoria e como
espetaculo é inerente a ideologia e prioridades deste Programa,

revelando o “pensamento conservador que esté por tras da superficie
revolucionaria” (BAKER, 2014, p. 59).

“O futuro da musica estd na Venezuela.” A frase
pronunciada pelo maestro Simon Rattle, titular da
Filarmbnica de Berlim, em sua primeira visita a
Caracas para conhecer El Sistema, nos anos 1990,
virou slogan. Seu antecessor na Filarmbnica de
Berlim, o italiano Claudio Abbado, foi igualmente
enfatico. Visitou varias vezes Caracas, regeu a
Orquestra Jovem Simén Bolivar. “Uma experiéncia
gue mudou minha compreensdo da mdsica. Ela salva
vidas”, declarou no livro-DVD L’altra voce della
musica (SAGGIATORE, 2006, apud COELHO,
2014).

Além de desconfiar dos “nobres” motivos de Abreu, Baker
desconfia da nocdo de “inclusdo social” que ele considera ser a
principal razdo de ser do sistema para os olhos do estado
venezuelano e a pedra angular da fama e do financiamento do
programa (BAKER, 2014, p .179), citando criticas a esquerda que a
veem como uma “forma de regulamentar os pobres” e “um programa
de controle social de cima para baixo” (apud THE CULTURAL
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POLICY COLLECTIVE'S BEYOND SOCIAL INCLUSION,
2004). A partir desta perspectiva, “o discurso da inclusdo social tem
servido para obscurecer o debate sobre a desigualdade material”
(THE CULTURAL POLICY COLLECTIVE, 2004, p. 06),
mascarando questdes de pobreza e injustica social ao eliminar os
discursos de classe e exploracdo. Esta perspectiva critica a agenda
de inclusdo social para impor hierarquias culturais das classes
médias a comunidades periféricas cuja cultura ndo é reconhecida
como de valor, promovendo a homogeneidade e ndo a diversidade.

A segunda parte do livro comega com uma discusséo sobre a
orguestra como modelo de acdo social, e define 0 modelo El Sistema
dentro do contexto mais amplo da educacdo musical. Uma anélise da
orguestra em Varios niveis: como autocratica e modelo de relacGes
de poder despéticas de antigos principes europeus; como subjugagédo
de musicos em papéis desatualizados e servis; e enaltecendo o
espetaculo acima de tudo, os fins que justificam os meios, as vezes
até um alto grau (BAKER, 2014, p. 114). Ele também cita muitas
pesquisas que revelam o alto nivel de stress sofrido por musicos de
orquestras, em funcdo da pressao no trabalho.

Também na entrevista supracitada, ao critico musical e
jornalista, Jodo Marcos Coelho, no caderno Alias do jornal O Estado
de S&o Paulo (06.12.2014), comecgando pelas questdes musicais, ele
desconstroi o mito do El Sistema.

Num momento em que a educagdo musical comeca a
recusar 0 mero treinamento baseado na mdsica
europeia de concerto, El Sistema significa um passo
atrds ao pregar a salvagdo das criancas pobres e
marginalizadas por meio da musica sinf6nica
tradicional. O programa funciona entdo, como uma
grande fabrica para fornecimento de mdsicos bem
treinados, mas ndo artistas com uma visdo mais aberta
e criativa de sua arte. “Vejo El Sistema como um
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programa de treinamento, ndo educacional. Ele
prefere a disciplina em vez da criatividade e do
pensamento critico. O maestro Abreu pronunciou
uma frase sintomatica a respeito: ‘Como educador,
pensei mais em disciplina do que em musica’.
(COELHO, 2014).

A instituicdo orquestra sinfonica (com todos os vicios de seu
modelo tradicional), aplicada a infancia e juventude, figura como
elemento central do EI Sistema, que ali vé o futuro da masica cléassica
europeia, assim como, a redencdo e resgate social da juventude
desfavorecida.

Bem, entdo EIl Sistema é um projeto eurocéntrico ao
focar-se na orquestra sinfnica e no canone europeu
das obras-primas. Um colonialismo impossivel de ser
defendido hoje. “Seu eurocentrismo”, escreve Baker
em seu livro, “é mais do que homenagear o passado
europeu: a Europa ainda é vista como centro do
universo da musica classica atual. A estética e as
normas profissionais do Sistema sdo determinadas
pela Europa, com a Filarmdnica de Berlim como
Olimpo ou Valhala a ser alcangado” (COELHO,
2014).

Hiperdisciplina € uma boa maneira de produzir uma
boa orquestra, mas ruim para educar as criancas a fim
de torna-las flexiveis, musicos capazes de exercer o
pensamento critico e com consciéncia social
(COELHO, 2014).

Buscando apontar alternativas ao El Sistema, Baker cita os
Pontos de Cultura do Ministério da Cultura brasileiro, projeto que
ele elogia entusiasticamente.
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Um novo paradigma estd emergindo no Brasil: as
pessoas comuns ndo tém mais de esperar 0 mestre
para Ihes dizer o que e como fazer. O centro ldgico do
programa é acreditar no povo e na cultura brasileiros
como sdo hoje. Nos Pontos de Cultura, o governo ndo
fornece cultura, servigo ou programa: seu foco esta no
potencial de acdo dos préprios individuos e grupos.
[...] Hoje, o momento cultural progressista na
América Latina afina-se com iniciativas como 0s
Pontos de Cultura. Estes abracam a horizontalidade,
a descentralizacdo e a diversidade cultural, levam os
cidaddos comuns a pensar, decidir e participar.
Demonstram o radicalismo que o El Sistema promete,
mas nao consegue entregar (COELHO, 2014).

Ele apresenta outros programas musicais na Colombia, e as
recentes reformas curriculares da Costa Rica, onde ele identifica a
énfase na auto-gestdo, capacidade criativa, pluralidade e reflexdo
critica para resistir as “formas hegemodnicas de poder” e mudar a
sociedade (BAKER, 2014, p. 313).

Ele também cita o exemplo da Orquestra Animada de
Londres, um projeto inovador da Orquestra Filarmonica de Londres,
onde jovens da quinta a decima terceira série do ensino basico,
mesclam o aprendizado de instrumentos e masica classica europeia,
com improvisagdo e composicdo de suas préprias musicas
(elementos que ndo fazem parte da dinamica do El Sistema e do
NEOIJIBA). “Animate Orchestra” oferece aos jovens musicos nas
escolas de 5% a 132 séries, oportunidades de brincar e criar sua propria
musica em uma “Orquestra de Jovens para o século XXI” (BAKER,
2014).
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POLITICA DE GOVERNO PARA A EDUCACAO MUSICAL
NA BAHIA

Em governos democraticos, as politicas publicas deveriam
fazer parte das plataformas eleitorais, explicitando resultados ou
mudancas esperadas no mundo real, em favor do bem publico. E
normalmente deve passar pelas etapas de identificacdo do problema
ou definicdo de agenda; identificacdo de alternativas; avaliacdo das
opcoes; selecdo das opgdes; implementacédo; avaliagdo. O governo
se coloca como promotor de acbes que influenciam a vida dos
cidad&os.

O NEOJIBA esté inserido no Programa "Pacto Pela Vida” da
Secretaria de Justiga e Direitos Humanos. As nossas perguntas sao:
houve opcBes a alternativa escolhida? Quais? A identificacdo do
problema e definicdo de agenda estdo de acordo com as metas a
serem alcancadas?

Um aspecto singular no projeto é o desapego de
inclusdo social. Assim, o foco principal é a integracéo
social. Por isso, os primeiros processos de escolha
foram para dar oportunidade a todos os jovens
baianos de tocar em orquestra, de todas as classes
sociais, dando mesma oportunidade a pobres e ricos.
Quem confirma esse sistema de escolha é o préprio
Castro quando assegura “oferecermos a todos, sem
distincdo, um ensino musical de qualidade
comparavel ao de grandes centros musicais”
(POLONI, 2012, p. 09).

Harold Laswell cunhou uma das mais conhecidas e
instigantes definicGes de politica publica. Segundo ele, decisbes e
analises sobre politica publica implicam, em linhas gerais, responder
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as questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz.
(SOUZA, 2006).

O NEOJIBA é um Programa de um Governo do PT (Partido
dos Trabalhadores), partido de esquerda (o maior da América
Latina), que se pauta numa plataforma popular. E a contradicdo é: a
guem serve a manutencdo do status quo (e mesmo a sobrevivéncia
nos moldes tradicionais) da musica classica europeia? Ao que
parece, ndo as classes e culturas populares.

Segundo Luciana Del Ben e Liane Hentschke (2003), a
Educacdo Musical deve estar sempre pautada com a finalidade de
“facilitar o acesso a multiplicidade de manifestacGes musicais de
nossa cultura” (DEL BEN; HENTSCHKE, 2003, p. 181).

A populacdo baiana é majoritariamente negra (76,3%,
segundo dados do IBGE de 2010), sua musica tradicional esta ligada
ou advém diretamente das matrizes culturais africanas. O citado
programa do Governo do Estado da Bahia recebe altas cifras dos
cofres pablicos, chegando a quase uma dezenas de milhdes de reais
por ano. Programa esse, que apesar dos devidos méritos de
popularizar a musica e os instrumentos classicos europeus entre
jovens e criancas de familias de baixa renda (pelo menos uma parcela
deles, mas ndo na totalidade, ja que parte dos estudantes sdo oriundos
de familias de classe média, principalmente aqueles que tocam na
orquestra principal) e de dar perspectivas de profissionalizacao e
ascensdo social através da musica (a tradicdo musical que se
transmite cultua e exalta nesse projeto esta historicamente ligada as
classes abastadas e dominantes do mundo ocidental), reproduz e
tenta perpetuar a tradicdo da educagdo musical tradicional brasileira
(conservatorial), com 0os mesmos velhos e estereotipos eurocéntricos
do mundo da “boa musica” ou “musica erudita”, ou ainda musica
“classica” (o correto seria se dizer: musica “cldssica europeia”), ja
que, em diversas culturas ndo europeias-ocidentais, (incluindo-se ai,
diversas etnias africanas tais como: Malinqué, Bébo, Mandingue,

170



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

Fulani, Dogon, loruba, Xona, Gnaua, dentre muitas outras) existem
tradicbes musicais classicas originarias dessas culturas, com
instrumentos, géneros musicais, escalas e sistemas de estruturagéo
musical préprios, dancas e representacdes cénicas associadas, que no
entendimento eurocéntrico sdo vistas como folcldricas ou outra
nomenclatura qualquer, que as marquem como nao classicas,
prerrogativa essa - wuso do termo “classica” - reservado
exclusivamente para a tradicdo musical europeia (uma rara excecao
¢, “Musica Classica Indiana”, termo usado na musicologia para
designar a musica tradicional da india).

Outro ponto marcante do imaginario coletivo brasileiro,
dentro dessa tematica, € a questdo da qualidade musical e a ideia de
que, a masica classica europeia € o modelo legitimo de qualidade
musical a ser seguido. Em seu artigo Musica Popular e Qualidade
Estética, Felipe Trotta (2007) nos diz que o referencial de qualidade
musical por nos seguido, tem origem nas obras dos principais
compositores da histéria da musica europeia, ou seja, Bach,
Beethoven, Mozart, Schubert, Chopin etc.

Todas as outras praticas musicais das sociedades
ocidentais adquirem maior prestigio a medida que
seus elementos se aproximam deste referencial. No
universo da cancdo popular, a legitimidade de
categorias musicais tende a aumentar quando sdo
empregados alto teor de individualizacdo do autor,
grande complexidade harménico-melddica,
sofisticacdo poética e sonoridade de arranjo rica em
contra pontos e variacBes de texturas instrumentais;
ou seja, adotam critérios de valoragdo musical
emprestados dos critérios norteadores de qualidade
derivados da obra dos autores referencias “eruditos”.
(TROTTA, 2007, p. 05).
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Afinal porque precisamos tanto de musica classica europeia?
De certo, seria uma sandice, afirmar que o mundo ndo precisa mais
deste tipo de musica e que a mesma deveria ser banida da face da
terra. Trata-se de um bem cultural universal em termos de
importancia (assim como tantos outros bens culturais da
humanidade) e devemos muito respeito e apreco pelas civilizagdes
europeias que durante séculos de evolucdo erigiram tdo imponente e
marcante bem cultural.

Mas a pergunta é: por que essa tradicdo musical deve ser
mantida a custa de tantos milhGes de délares e euros para eles, paises
desenvolvidos e milhdes de reais para nos brasileiros? Pois, segundo
0s mais renomados criticos e estudiosos da &rea, a musica cléssica
europeia, subsiste hoje, quase que exclusivamente de subvencdes de
grandes empresas, instituicbes, fundagbes internacionais e
principalmente, na nossa realidade brasileira, dinheiro publico.

A busca por uma sistematizagdo do conhecimento em suas
varias areas de atuacdo/expressdo aliada a constante tentativa de
demonstrar a superioridade das civilizagdes europeias frente ao
“resto do mundo”, fez com que se estabelecesse ao longo da histéria
oficial ou seja, aquela contada pelos europeus, uma forte tendéncia
de enxergar e analisar o mundo a partir de categorias estruturais
universalistas, que tomavam a Europa, seus povos e costumes, como
parametro de analise nas mais diversas areas de conhecimento, onde
se inclui, evidentemente, a musica.

Vejamos o que diz Carlos Moore, em seu livro O Marxismo
e a Questdo Racial, sobre as desigualdades socioecondmicas da
humanidade ao longo de sua histéria, sob a ética do materialismo
historico de Karl Marx e Friedrich Engels.

Toda filosofia “universalista” elaborada no ocidente
tem como base a histéria da Europa, a evolugao
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socioecondmica de seus povos e as instituicdes
culturais e politicas que eles criam. O Marxismo-
leninismo ndo é excecdo; usando o Ocidente como
seu Unico parametro, mede o resto do mundo e o
descobre deficiente. Sociedades ndo ocidentais, em
geral, (e sociedades negras em particular) estdo
dispensadas das analises de Karl Marx e Friedrich
Engels e 0 que antes era estritamente europeu e
temporal torna-se agora “universal” e “definitivo”.
Desse modo, devemos levantar serias questfes quanto
a genuina “universalidade” de suas conclusdes, uma
vez que trés quartos da humanidade evoluiram, se
desenvolveram e vivem atualmente fora do Ocidente.
(MOORE, 2010, p. 59).

OUTROS ASPECTOS IMPORTANTES DENTRO DESSA
TEMATICA

No Artigo, Mdusica e Diversidade Cultural, de 2016, Renan
Santiago e Ana Ivenicki (2016) defendem uma perspectiva de
educacdo musical, que abarque em termos de repertorio e de
conceitos, a diversidade musical. 1sso, em contraposi¢do ao ensino
conservatorial, que, segundo eles (embasados em diversas pesquisas
e documentos referenciais da area), se choca com os fundamentos
contemporaneos e regulamentados pela legislacdo brasileira para a
educacdo, ou seja, uma educacao inclusiva das diferencas e
promotora da criatividade, senso critico e autogestéo.

Apesar do acima posto, na discussédo sobre a forma mais
adequada de se denominar os estilos musicais, que aqui eu chamo de
musica classica europeia, 0s autores incorrem em VAarios equivocos
(ou atos falhos) reveladores de uma concepgédo hierarquizada de
géneros musicais.
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Utilizamos aqui o termo masica classica por ser o de
mais facil compreensdo, mas esse termo, de forma
estrita, se refere somente a misica de um periodo da
histéria da Musica — o classicismo -, mas, no Brasil,
é erroneamente utilizado para descrever também a
mausica ocidental de outros periodos, como do barroco
e da renascenca (SANTIAGO; IVENICKI, 2016, p.
951).

O duplo sentido do termo masica classica, diferente do que
dizem os autores, € visto e empregado em todo mundo: “Classical
music”, tanto para designar o periodo histérico musical europeu,
quanto os géneros musicais classicos europeus (que englobam outros
periodos histdéricos como o Barroco, 0 Romantico, 0 Moderno etc.).

Os autores também afirmam que para se organizar um
concerto de rap, seria necessario compor um rap com instrumentos
de concerto, como violino, oboé e flauta. O que subverte até mesmo
as nocBes mais contemporaneas de concerto.

O termo menos equivocado utilizado é “Musica de
concerto”, mas nada nos impede de organizar um
concerto de rap (por exemplo); para isso, apenas seria
necessario compor um rap com instrumentos de
concerto, como violino, oboé e flauta (SANTIAGO;
IVENICKI, 2016, p. 951).

Entdo, como classificar uma apresentacdo musical de Jo&o
Gilberto? Ja que, para audiéncia da musica do referido artista, todas
as supracitadas “necessidades” seriam também essenciais. E isso se
aplica a diversos géneros e estilos musicais intimistas e de cunho
instrumental da musica indiana, masica africana, musica oriental etc.
E porque essas ndo seriam musicas de concerto? Vale salientar que
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IS0 ocorre apenas no Brasil, pois no resto do mundo temos
expressdes como: concerto de rock, concerto de mpb, concerto de
musica andina, etc.

Vejamos, pois, 0 velho e ja desgastado conceito de Mdsica
Erudita. Santiago e Ivenicki (2016), assim como, Nogueira (2012),
definem muito bem a carga de preconceito que o termo carrega.

O termo hierarquiza as musicalidades, criando a
conotacdo de que algumas seriam dotadas de erudi¢do
enquanto outras ndo (todo fazer musical é, em si
mesmo, um trabalho de erudicdo) (SANTIAGO;
IVENICKI, 2016 p, 951).

A expressdo “musica erudita”, pouco utilizada fora do
Brasil, pode se referir a composi¢des em que se exige,
tanto dos musicos quanto do publico, ilustragdo, ou
seja, um tipo de erudicdo em geral adquirida pela
leitura, cursos especializados, audigbes comentadas
de gravagdes e o habito de frequentar salas de
concerto. “Erudito” tem como anténimo a palavra
popular e, mais etimologicamente, significa o oposto
de rude ou néo cultivado (NOGUEIRA, 2012, p.122).

CONSIDERACOES FINAIS

Em didlogo com uma pesquisadora baiana da area de
literatura, ao problematizar sobre a avaliagdo que esta faz do
Programa NEOJIBA e da politica de governo do estado para a
educacdo musical na Bahia, ela respondeu que considera que
“produzimos coisas potentes em termos de musica que nao sao
visibilizadas”.

De certo modo, um programa de difusdo e popularizacdo da
musica classica europeia na Bahia, com todos 0s custos
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astrondémicos que gera e todos esteredtipos e preconceitos que dai
decorrem, ou pelo menos que sdo reforcados, se faz necessario
questionar até que ponto € positivo para a Cultura da Bahia.

Talvez fosse muito mais potente, consistente e duradoura se
tivesse o0 incentivo do governo (incentivo, ndo apadrinhamento),
demonstrando que carece de pesquisas mais consistentes e,
sobretudo, de subvencéo publica.

Pode-se lembrar o exemplo de Pernambuco, estado que ha
trés décadas comecou a investir em pesquisa popular e valorizagédo
da cultura popular regional, e hoje é referéncia mundial quando se
fala de musica, danca e cultura popular genuinamente brasileira.

N&o é no minimo contraditério que um governo de um
partido que se diz popular, invista dezenas de milhdes de reais num
programa cultural eurocéntrico, no estado mais negro do Brasil, no
mais importante setor cultural do estado?

Desde as primeiras décadas do século XX até a atualidade,
muitas foram as mudancas nos modos de ensinar musica no Brasil:
chegaram da Europa os Métodos Ativos de Educacdo Musical,
transferindo o centro das ac6es, do educador para o educando, e a
masica passa a ser uma entidade viva, presente, participativa e,
sobretudo, criativa. Propostas de improvisacdo/criacdo com
dindmicas de grupo inovadoras surgem na década de sessenta, com
grande ampliacdo do espectro sonoro musical e da propria
concepcdo de obra musical, trazidas pelo movimento de musica
contemporaneo.

Um ponto em comum entre todas essas abordagens
metodoldgicas, desde Friedrich Frobel, passando por Dalcroze,
Kodaly, Orff, Willems, Paynter, Schafer, Gainza, Koellreutter, até
contemporaneos brasileiros como Lucas Ciavatta, é que, 0
conhecimento deve ser construido, alcancado pelo esforgo,
perspicéacia alegre, motivada e a decisdo autbnoma do educando.
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Nessa busca por uma educagdo musical inclusiva e integrada
aos patrimonios culturais populares, incluindo-se ai, as
musicalidades populares brasileiras, deveriamos construir uma
educacdo musical formadora de cidaddos criticos, em termos
politicos e estéticos, uma educagdo musical brasileira, que incorpore
0os elementos das multiplas culturas formadoras de nossas
musicalidades sem uma busca de essencializacdo, mas,
principalmente, sem uma hierarquizacdo de identidades, saberes e
gostos musicais. O que se quer ndo é o abandono das tradi¢Ges
musicais europeias, mas, o abandono da mdusica classica europeia
como referencial Gnico e supremo de qualidade musical.
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CINEMA, EDUCACAO INFANTIL E OS FILMES TOY STORY?

Priscila Caroline Dalpiaz
Rafael José Bona

A prética de trabalhar com o cinema em sala de aula é tdo
importante quanto a da leitura. Segundo Duarte (2002), os filmes
possuem peso cultural e podem ser t&o significativos quanto os livros
durante o processo formativo dos estudantes. Ainda, de acordo com
a autora, “ver filmes ¢ uma pratica social tdo importante, do ponto
de vista da formacdo cultural e educacional das pessoas, quanto a
leitura de obras literarias, filosoficas, sociologicas e tantas mais”
(id., p. 17). Portanto, o cinema pode contribuir no processo de ensino
e aprendizagem.

Esta pesquisa iniciou com questionamentos acerca de filmes
comerciais como os de Toy Story e de que forma eles também conter
elementos para ensinar. Assim, a pergunta de pesquisa é: em que
medida filmes de animacdo comercial, feitos para o grande publico
e visando lucro, podem ser vistos como educativos? Parte-se do
pressuposto que qualquer categoria de filme cinematografico pode
produzir sentidos na educacdo em qualquer nivel.

Assim, 0 objetivo deste capitulo é o de analisar os dois
primeiros filmes de Toy Story (1995, 1999) e verificar de que forma
podem ser trabalhados elementos de amizade e companheirismo na
sala de aula. A escolha dos dois objetos justifica-se por serem
direcionados para criangas de cinco e seis anos de idade. Algumas
representacdes acerca de relagdes de amizade e companheirismo séo

3 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: DALPIAZ, P. C.; BONA, R. J.
“Cinema, educacdo infantil e os filmes Toy Story”. Anais do VII Congresso Nacional de
Educacdo. Campina Grande: Editora Realize, 2021.
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bastantes presentes nas duas obras e isso pode se tornar importante
para o processo de aprendizado.

Esta pesquisa se classifica como do tipo documental de
carater exploratério, de abordagem qualitativa tendo como técnica a
analise filmica, embasada em Penafria (2009), que argumenta que a
analise parte sempre das referéncias culturais e sociais do
pesquisador. Os dois filmes analisados neste capitulo sdo na verséo
dublada em portugués (Brasil).

O capitulo se divide na presente introducéo, seguido por uma
revisdo de literatura que aborda sobre cinema e educagédo, na
sequéncia aparecem os procedimentos e andlises dos dois filmes e
encerra com as consideracdes finais.

CINEMA E EDUCACAO

O cinema ndo deve ser visto apenas COmoO um recurso
didatico, mas também como uma ferramenta que possibilita uma
viagem entre diferentes culturas e costumes, bem como cenarios
sociais distintos. O cinema na educacdo leva o estudante a uma
reflexdo e o faz pensar. E capaz de provocar variadas reflexdes e
permitir que a crianca crie outras visdes de mundo. Ver filmes é téo
importante quanto ler obras literérias, € uma pratica importante na
formacdo educacional e cultural das pessoas (DUARTE, 2002).

Na educacdo infantil o cinema pode comecar a ser utilizado
a partir dos 5 anos de idade, pois a partir desse momento, segundo
Napolitano (2003), a crianga encontra-se na fase operatorio-concreta
e € na qual acontecem o0s primeiros contatos sistematicos com a
linguagem escrita.

O cinema contribui para a imaginacéo da crianga, tendo como
diferencial o fato de possibilitar meios expressivos, proporcionando
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sentidos e emog¢des no imaginario infantil (FANTIN, 2009). O
cinema é capaz de projetar a imaginacdo da crianga na tela como
magica, o cinema faz os olhos e as mentes flutuarem. A ordem dos
acontecimentos ndo precisa respeitar a cronologia do tempo, ela
pode ir para 0 passo e, em seguida, para o futuro. Permite que a
crianca seja capaz de estar em varios lugares a0 mesmo tempo
vivenciando diferentes experiéncias, sem sair do lugar.

A criacdo e a imaginacdo sdo natas na crianca, pois quando
apresentam curiosidade e interesse, esses sentidos afloram e a
crianca explora mundos nunca vistos antes, expressando-se por meio
de brincadeiras sozinha, com outras criangas ou com adultos. Sendo
assim, o cinema encontra-se na base da criacdo, podendo estar
relacionado com o real e ndo-real (DAMIAO, 2011).

Ao utilizarmos o cinema em sala de aula com criancgas
pequenas de modo critico a partir de reflexGes sobre temas e
necessidades da realidade ou da turma, considerando o cinema como
linguagem cinematogréfica, buscamos criar instrumentos de
emancipacdo do contexto social no qual a crianca estd inserida.
Quando aplicado com objetividade o cinema funciona como
construtor de um novo conhecimento (DUARTE, 2010).

A tecnologia vem acompanhando as crian¢as desde muito
cedo, principalmente depois dos avancos obtidos nos ultimos
tempos: e a escola, por fazer parte desta sociedade permeada pelos
diversos meios de comunicag¢ao, sofre influéncia, sendo assim, “nao
pode e nem deve estar a margem desse contexto” (DAMIAO, 2011,
p. 12).

Segundo Duarte (2002, p. 10), “no mundo do cinema,
cinéfilos sdo aquelas pessoas que desenvolvem uma relacdo muito
intensa com filmes: veem de tudo, vdo ao cinema regularmente,
veem filmes em video e na tevé, e podem passar horas e horas
discutindo o assunto com os amigos”.
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A nova geracdo de criangas cinéfilas que estdo surgindo, é
enriquecedora para a educacdo, pois contribuem na formacdo de
sujeitos reflexivos, criticos e atuantes, bem como na construcdo de
novos conhecimentos, visto que o cinema é agente educativo
(SOUSA, 2005).

As mudangas tecnoldgicas e sociais que permeiam nossa
sociedade, afetam diretamente na forma como as criangas se
constroem. Diante disso cabe aos educadores “aprofundar nossos
conhecimentos sobre o cinema na educacdo, pois é de extrema
importancia compreender como este influencia a vida das criangas e
consequentemente dentro de nossas salas de aula” (DAMIAO, 2011,

p. 13).

PROCEDIMENTOS E ANALISE

O primeiro filme Toy Story (1995), inicia com Andy
brincando com Woody, seu brinquedo favorito. Woody é um xerife
corajoso que sempre salva a todos. O aniversario de Andy se
aproxima, e os brinquedos ficam preocupados, com medo de que o
garoto ganhe novos brinquedos que possam ser mais interessantes
que eles; e faca com que Andy acabe deixando-os de lado. Como os
brinquedos estavam muito nervosos para a abertura dos presentes,
Woody pede aos soldados que se organizem para informa-los sobre
0s presentes que forem sendo abertos, a fim de acalmar seus amigos.
Todos os pacotes ja haviam sido abertos e Woody estava confiante
de que ndo seria substituido, até que a mée de Andy o surpreende
com um ultimo presente, e ele ganha o super Buzz Lightyear. Buzz,
¢ um patrulheiro espacial, que em pouco tempo passa a Sser 0
brinquedo preferido do garoto, que comeca a deixar seu grande
amigo Woody de lado. Com ciimes, Woody tenta armar para que
Buzz fique em casa e ele possa ir com Andy a pizzaria, mas Buzz cai
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pela janela. Os brinquedos ficam muito irritados ao saber que foi
Woody quem provocou a queda de Buzz. A partir dai, inicia-se uma
grande aventura, em que o Xxerife precisa resgatar o patrulheiro
espacial para poder se desculpar com os outros brinquedos. Longe
do quarto do Andy, os dois precisardo se unir para enfrentar os
desafios que surgirem e se inicia ai uma grande amizade.

J& o segundo filme, Toy Story 2 (1999), inicia com Andy
brincando e imaginando com seus brinquedos em seu quarto. O
menino ira para um acampamento Cowboy e levard seu amigo
Woody, que esta super ansioso para passar um final de semana
sozinho com o garoto. A mée de Andy o chama para o acampamento
e diz que sairdo em cinco minutos. Entdo 0 menino aproveita esse
tempo para soltar a imaginacgéo, e nessa brincadeira Woody acaba
tendo seu braco rasgado, € colocado na prateleira e fica em casa. Na
prateleira ele encontra Wheezy um amigo antigo que estava
esquecido 14 em cima pois estava com defeito. Enquanto Andy vai
para 0 acampamento, sua mée aproveita para fazer uma venda de
usados e coloca a venda varios objetos, incluindo Wheezy. Na
tentativa de ajudar o brinquedo, Woody acaba ficando no bazar de
usados e termina sendo sequestrado por um colecionador que tem a
intencdo de colocé-lo a venda para um museu. Durante o tempo que
0 Cowboy passa na casa do sequestrador descobre € um brinquedo
valioso, pois no passado foi protagonista de um famoso seriado. O
boneco conhece os demais brinquedos que compde a sua colecao,
enquanto seus amigos liderados por Buzz tentam encontra-lo e trazé-
lo de volta ao quarto de Andy antes que o menino retorne do
acampamento.

As cenas foram selecionadas a partir de uma visualizagéo
prévia dos dois filmes nos quais foram observados os seguintes
elementos: relagbes de amizade, companheirismo e trabalho em
equipe. Os fragmentos selecionados dos dois filmes estdo expostos
nos quadros a sequir.
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Quadro 1 — Cenas do filme Toy Story (1995)

Cenas
e Cena 1l Cena 2 Cena 3 Cena 4
; 5217 3 20°(10% 5722”2 AP 5 (R () scg 7802
Minutagem 29’517 a30°09 59°48” 61°40” 2 62’30 67°55” 75’36
Tempo de
duracdo da 18” 2°26” 1’50~ 7417

cena

Fonte: Elaboragdo prépria. Baseada em dados da pesquisa.

Quadro 2 — Cenas do filme Toy Story 2 (1999)

C_enas Cenal Cena 2 Cena 3 Cena 4
selecionadas
: sy 1 e 24°29” a 31°50” a 66’30 a
Minutagem 14> a 15°27 247537 32°40” 68°40”
Tempo de
duracéo da 1’277 24” 50” 1’107
cena
Cenas
selecionadas Cena b Cena 6 Cena7 Cena 8
. s\ 10 77°40” a 82’557 a s oErm A
Minutagem 76’ a 7718 R1°45” 83°05” 85’ a 8524
Tempo de
duracéo da 1’18~ 4°05” 10” 24”
cena

Fonte: Elaboragdo prdpria. Baseada em dados da pesquisa.

TOY STORY (1995) E A EDUCACAO

A primeira cena € a que os brinquedos tentam salvar Buzz
que caiu pela janela. Juntos, eles tentam fazer uma corda com
macacos de plastico, mas ndo tem éxito, porém 0s amigos nao
desistem, e continuam a pensar em estratégias para salvar seu amigo.
Essa cena, por exemplo, trabalha questdes de amizade em que o0s
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brinquedos se juntam para salvar o amigo. Esta cena poderia
apresentada em sala relacionando a questdes de valores sociais e 0
cuidado com o outro.

Relacdes de amizade marcam a nossa vida. Quem nao lembra
daquele melhor amigo da infancia? Ao longo dos anos vamos
criando lacos afetivos, construindo memarias com grupos de pessoas
da escola, do trabalho, da faculdade que vao se tornando amigos.
Alguns deles permanecem nas nossas vidas apenas por um tempo,
outros continuam até hoje colecionando bons momentos. Muitas
amizades nascem no ambiente escolar, visto que é um dos primeiros
espagos nos quais as criangas comegam a estabelecer relagdes e a
interagir com outros individuos sem ser apenas o seu ciclo familiar.

A cena dois é aquela em que Woody tenta sair da caixa que
Sid o trancou. Como ndo estava conseguindo sozinho, o boneco pede
ajuda a Buzz que esta triste por descobrir que realmente ¢ um
brinquedo. Nesse momento Woody tenta fazer com que o patrulheiro
espacial acredite no quanto é importante para as pessoas que 0 ama
e 0 quanto ele é especial do jeito que é. Nessa cena reforca-se a
relagdo a valorizagdo da amizade, além do valor que estabelecemos
para e com as pessoas. No recorte selecionado, 0 boneco compreende
que Buzz ndo é um brinquedo “ruim” e deixa de enxerga-lo como
uma ameaca para seu relacionamento com Andy. E a amizade € isso,
ela envolve “perddo, compaixdo, paciéncia, empatia, altruismo,
gratiddo e honestidade, promove comportamentos de cooperacao e
possibilita a aproximagdo entre as pessoas’ (BARBOSA;
SANTANA, 2021, p. 45). Além de envolver também questdes como
empatia, identidade, afinidade, sonhos, pensamentos, problemas,
apoio, confianca, lealdade, respeito, reciprocidade (SENA; SOUZA,
2010).

Em relacdo a cenas 3 e 4 podemos perceber algumas
semelhangas que podem ser igualmente trabalhadas no mesmo
contexto, o de companheirismo.
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A terceira cena analisada é aquela na qual acontece no quarto
do Sid e, em seguida, 0s personagens vao ao quintal. Woody avisa
seus amigos que um brinquedo ird explodir e faz um plano para
salvé-lo e consegue éxito na operagéo.

Outra cena em que acontece situa¢Ges de companheirismo é
a de nimero quatro, na qual Woody e Buzz veem o caminhdo de
mudanca partindo com Andy e os demais brinquedos. Os dois
correm para alcangar o caminhdo, mas Buzz fica preso e Woody
volta para ajuda-lo. Brutus os vé passar e tenta pega-los. Woody
consegue subir no caminhdo da mudanca, mas é mal interpretado
pelos seus amigos que 0s jogam novamente na rua. Mesmo assim ele
ndo desiste, e junto com Buzz eles passam por alguns desafios até
conseguirem aterrissar no carro em que estava Andy, triste, pois nao
havia encontrado seus brinquedos favoritos que, aos vé-lo, vibra de
felicidade.

Como ja mencionado, na educacdo infantil as criancas
encontram-se na transicdo entre os estagios pré-operatorio e
operatdrio-concreto, sendo nessa etapa de desenvolvimento, em que
as criancas comecardo a estabelecer relacdes de amizade. Como
apontam Piaget e Inhelder (2011), o periodo sensdrio motor antecede
0 pré-operatorio, que é quando a crianga se comunica expressando-
se por meio de palavras, simbolos e gestos. A amizade na infancia
perpassa elementos historicos, econdmicos e culturais, e é
completamente influenciada pelo contexto no qual a crianga esta
inserida, ou seja, o ambiente familiar e escolar favorece
significativamente os lagos de amizade.

O primeiro filme traz fortes relagdes de companheirismo e,
acima de tudo, amizade. A obsessdo de Woody por Andy o leva a
cometer atitudes por impulso o que acaba afetando seu
relacionamento com os demais brinquedos. O boneco nédo consegue
enxergar as potencialidades de Buzz e acaba criando Vvarios atritos
com ele. Relagbes como essa sdo comuns em salas de aula da
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educacdo infantil, por que as criangas tém medo de perder seus
amigos e ficarem sozinhas. Esse filme pode ser trabalhado com
criangas a partir dos cinco anos de idade, a fim de reforcar a
importancia e necessidade das amizades e do companheirismo. “A
descoberta da amizade constitui um passo de grande importancia na
aquisicao do conhecimento social” (TORTELLA, 2012, p. 68).

Diante disso, em sala de aula, o educador pode utilizar o
primeiro filme de Toy Story apresentando-o por completo para a
turma e, em seguida, retomar as cenas destacadas reassistindo e
trabalhar com as criancas esses conceitos. Uma possibilidade a ser
explorada é a criacdo de uma roda de conversa sobre o tema, e como
as criancas se percebem em seus pares, de como acontece esse
relacionamento. O educador pode construir um texto coletivo com a
turma ao solicitar desenhos ou até mesmo, propor alguma vivéncia
na qual a crianca execute com o par de sua preferéncia.

TOY STORY 2 (1999) E A EDUCACAO

Nas trés primeiras cenas, percebe-se relagdes semelhantes
que se referem ao conceito de amizade entre os brinquedos.

A primeira cena selecionada do segundo filme € o momento
em que Woody acaba sendo levado por um colecionador de
brinquedos, que ao perceber que a mée de Andy ndo quer vender o
brinquedo, o rouba e foge em seu carro. Buzz age por impulso e sai
correndo atras de seu amigo, porém, sem sucesso.

A segunda cena € aguela em que Buzz faz seus amigos
refletirem sobre a importancia da amizade, e 0 qudao importante é
valorizar e lutar pelos seus amigos. E Buzz diz: - Woody uma vez
arriscou a vida para me salvar, eu ndo posso me considerar amigo
dele se néo fizer a mesma coisa, quem se junta a mim?
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Na terceira cena analisada, Buzz e seus amigos continuam na
busca por Woody, quando um deles quer desistir por ja estar
cansado. Entdo Buzz, novamente, da mais uma licdo nos brinquedos
dizendo: - Um amigo precisa da gente, e ndo vamos descansar até
ele estar a salvo no quarto do Andy.

Para Piaget (1994) as criancas, desde muito pequenas
estabelecem relages sociais, iniciando pela familia, seguido de
educadores, colegas e criam vinculos sociais por meio do convivio
com esses individuos. Ao longo do tempo, as relacdes entre os pares
vao sendo marcadas por questdes culturais do ambiente em que a
crianca esta inserida. Dessa forma, devem ser considerados como
elementos base para a amizade (GARCIA, 2005).

Na educacdo infantil, relacbes de amizade contribuem no
processo de insercdo e adaptacdo da crianga no ambiente escolar,
bem como a socializacdo. Essas relagdes se ddo nos momentos de
interagdo e brincadeiras, tendo em vista que o ato de brincar é
indispensavel para o desenvolvimento tanto cognitivo quanto social
da crianca (BARBOSA; SANTANA, 2021).

As cenas finais, gue remetem ao salvamento do Woody e o
retorno dos brinquedos para casa, sdo marcadas pelas relagdes de
amizade e companheirismo e sdo destacadas nas cenas quatro a oito.

Na cena nimero quatro desenrola-se o resgate de Woody. Os
brinquedos conseguem chegar até o quarto do sequestrador e
encontram o Cowboy que, convencido pelos novos brinquedos,
decide ndo voltar para casa. Tristes, os brinquedos partem pela
tubulacéo de ar. Quando Woody ouve ao fundo a gravacdo de um
dos episodios O rodeio de Woody em que ele diz: Nao esquecam
criancas, ¢ muito importante valorizarmos 0s nossos amigos. E ouve
também a can¢do Amigo estou aqui. Nesse momento Woody decide
ir para casa, mas o Mineiro ndo fica muito feliz com a decis&o.
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A quinta cena ocorre quando Woody, Jessie, Bala no Alvo e
Mineiro sdo levados ao aeroporto e a mala em que estdo é
despachada, passando por enormes esteiras. Buzz e seus amigos
saem a procura de Woody e o ajudam a dar uma licdo no Mineiro.

Depois da briga, na sexta cena analisada, Jessie é levada para
0 avido e Woody, Buzz e Bala no Alvo partem para resgata-la.
Quando conseguem encontra-la o avido comeca a decolar, mas
Woody encontra uma saida e depois de alguns desafios conseguem
recuperar a nova amiga.

Na sétima cena, Jessie vibra de alegria por estar na casa de
Andy e ter recebido o nome dele na sola do seu sapado e diz: - Yhaaa,
Bala no Alvo, nds somos parte de uma familia outra vez. E a tltima
cena escolhida, é coincidentemente a ultima cena do filme, na qual
Woody e Buzz se aproximam e tém a certeza de que independente
do que acontecer eles terdo um ao outro para fazer companhia, ao
infinito e além!

Para Tortella (1996), a amizade é resultado das interacGes
entre as criangas, por meio das aproximacgfes dos pares e suas
afinidades. Garcia (2005), discorre que mesmo brincando as criangas
constroem relagbes reciprocas ou ndo, pois por intermédio das
brincadeiras algumas afinidades sdo constituidas. Devido as novas
necessidades da sociedade contemporanea, as criancas tém
frequentado ambientes fora do contexto familiar muito cedo, o que
acaba intensificando o contato com os pares, representando uma
importante forma de socializagéo.

E essencial que o educador trabalhe essas relagdes em sala de
aula com criangas pequenas, pois elas reforcam e estreitam lagos de
amizade, companheirismo, solidariedade, entre outros, contribuindo
para a formacao moral da crianca.

Assim:
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O cinema e a educacdo talvez possam fazer aliangas
pela capacidade de cada um desses campos afetar o
outro, ndo ilustrando, 0 que seria a repeticdo do
mesmo, mas porque o cinema pode conduzir a
educacdo a novos lugares, a pensar o diferente, pode
afetar produzindo um estado de ruido, de
estranhamento na funcdo comunicativa da educacédo
de modo a leva-la a novos devires, a emergéncia de
um novo tempo (DINIS, 2005, p. 69).

O cinema possui uma linguagem que permite um campo de
possibilidades, que contribuem na criatividade e imaginagdo das
criancas (FRESQUET, 2013). Dessa forma, ao trabalhar com o
conceito de amizade, o educador possibilita que as criangas facam o
exercicio de ética e politica no contexto da sala de aula, considerando
fundamental a construcdo de relacbes como a diversidade,
pluralidade e singularidade existentes no ambiente escolar
(CARVALHO, 2010).

O educador pode desenvolver esse tema em sala com o
auxilio do cinema, trabalhando o filme todo ou somente as cenas
descritas. Pode pausar o filme e comentar apds cenas que descrevem
bem o conceito de amizade e companheirismo, sdo importantes para
a crianca visualizar e compreender o sentido das atitudes que acabou
de assistir. A amizade pode ser praticada de forma a transformar a
sala num espaco de convivéncia aberto e de relagdes saudaveis, em
que as criangas se sintam seguras e acolhidas, amenizando conflitos
comuns as salas de aula de educacdo infantil. A amizade e
companheirismo entre as criancas contribui na boa convivéncia, na
criacdo de vinculos e rela¢6es de confianga.
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CONSIDERACOES FINAIS

O chéo da sala de aula da educagdo infantil € um campo rico
para explorar as mais diversas possibilidades, principalmente a
amizade. Dessa forma trabalhar com o conceito e auxiliar as criangas
a compreenderem e a lidarem com essas relacdes é fundamental
nessa faixa etaria. O cinema pode contribuir para desenvolver e
reforcar essas relagcdes. O contato da crianga cada vez mais cedo com
as telas nos leva a pesquisar e compreender esse fendbmeno que esta
gradualmente avancando na sociedade.

O educador deve observar atentamente sua turma e como se
dao as relacOes entre os pares, a fim de contribuir nesse processo de
criacdo de vinculos com préaticas que favorecam e enriquecam a
construcdo dos lacos de amizade tdo importantes para as criancas.
Essa pesquisa demonstra algumas possibilidades a serem
desenvolvidas em sala de aula por meio do cinema. Como ja
mencionado, muitas amizades perduram até a vida adulta, outras
nem tanto, porém é fato que contribuem para o desenvolvimento
social.

O cinema proporciona diversas possibilidades ao ser
relacionado com a educagé@o. Quando o educador trabalha o cinema
em sala de aula com intencionalidade e objetividade, sabendo
selecionar o filme, video ou cena, atribuindo a ela um significado
relevante para seus estudantes, o conteldo sera mais bem
aproveitado, bem como os recursos cinematograficos que o cinema
possibilita, contribuindo assim como uma importante ferramenta
pedagdgica.

Com a finalidade de enriquecer debates e reflexdes sobre
cinema e educacdo, deixamos como sugestdo para outros
educadores, que reflitam e discutam sobre outras producdes que
possam ser trabalhadas em salas de aula da educacéo infantil, que
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possuam intencionalidade e ajudem a desenvolver conceitos
fundamentais para as relag0es sociais, cognitivas, comportamentais
e até mesmo de aprendizagem das criancas, de forma a contribuir
com temas relevantes para a educagéo atual.
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ESPACOS DE FORMACAO CONTINUADA DO
COORDENADOR PEDAGOGICO: O CASO
DA REDE ESTADUAL DE SAO PAULO

Ana Carolina Boaretto Marangon

Este artigo trata sobre a formagdo continuada do
Coordenador Pedagodgico, indispensavel para a funcdo que
desempenha, enquanto formador de professores. Através de pesquisa
documental e legal sobre a formacéo e atribui¢cbes do Coordenador
Pedagdgico da rede publica estadual paulista, buscamos refletir
sobre a importancia da formacdo continuada atrelada a prépria
construcdo da identidade profissional, aspectos de muita relevancia
para o trabalho o qual é desenvolvido pelo Coordenador Pedagdgico
nas unidades escolares. Para isso, nos debrucamos na legislacéo
vigente que dispbe sobre a funcdo e atribuices do Coordenador
Pedagdgico da rede publica estadual paulista, assim como em
referenciais tedricos que abordam a formacdo continuada deste
profissional, como Vera Placco, Laurinda Ramalho, Vera Trevisan,
Maria Amélia Franco e Dagmar Serpa. Também foi dado destaque
ao importante trabalho desenvolvido pela Equipe do Ndcleo
Pedagogico da Diretoria de Ensino do Estado de S&o Paulo,
enquanto espago legitimado de formacgdo continuada deste
profissional.

A tematica acerca da formacdo continuada de professores é
sempre muito abordada. Entretanto, ndo menos importante, é a
formagéo continuada do Coordenador Pedagogico, 0 responsavel,
dentro da Unidades Escolares, pela formacéo do professor.

Diante desta importancia, procuramos realizar um estudo na
perspectiva documental e legal sobre a formagdo do Coordenador
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Pedagogico. Assim, foi estabelecido um didlogo entre os referenciais
tedricos que tratam sobre a temética e os aspectos legais que abarcam
a funcdo e as atribuicbes do Coordenador Pedagogico na rede
publica estadual paulista.

Em continuidade, buscamos apresentar as contribuigdes do
Ndcleo Pedagdgico das Diretorias de Ensino da rede estadual
paulista, no que se refere ao apoio na formacdo do Coordenador
Pedagdgico.

O TRABALHO DO COORDENADOR PEDAGOGICO: SUAS
ATRIBUICOES

Antes mesmo de falarmos sobre a Formacdo Continuada do
Coordenador Pedagogico, é pertinente refletirmos um pouco sobre a
relevancia do trabalho deste profissional nas unidades escolares.

Em consonéncia com Placco et al. (2011), dentro e fora do
Brasil, muitos estudiosos da area da educacdo concordam no que se
refere a importancia da coordenacao pedagdgica no contexto escolar.
Mesmo com nomenclaturas distintas, Coordenador / Orientador /
Conselheiro Pedagdgico, paises como Portugal, Franca, Canada,
Chile, entre outros, possuem, em seus sistemas de ensino
profissionais que atuam dentro de suas respectivas fungdes, nos
ensinos secundario, colegial e até mesmo universitario, como € o
caso de Quebec, no Canada. De acordo com Placco et al. (2011):

Interessante observar que, na Franca ou no Canada,
as tarefas desse profissional, denominado conselheiro
pedagégico, giram em torno dos trés eixos que
caracterizam o papel do CP no Brasil — formador,
articulador e transformador. Evidencia-se, também,
que seus espacos de atuacdo, funcdes, atribuigdes e,
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sobretudo, o papel de articulador revelam que os
sistemas educacionais desses paises reconhecem a
necessidade de um profissional na educacdo escolar
que faca a mediacdo dos processos educativos
(PLACCO et al, 2011, p. 231- 232).

Assim, o Coordenador Pedagogico, reconhecidamente, € um
profissional mais que necessario na escola, pois trata-se de um
individuo que articula e se responsabiliza pela formacéo da escola,
em prol do processo de ensino/aprendizagem.

Independentemente da rede a qual esta inserido, o trabalho
do Coordenador PedagOgico esta alicercado na Formacao
Continuada de Professores e, consequentemente, a sua propria
Formacdo Continuada. No que se refere ao profissional da rede
estadual paulista de ensino, antes de adentrar a tematica “Formagao
Continuada do Coordenador Pedagogico”, se faz necessario analisar
o perfil profissional pautado na Resolucdo SEDUC 53 de 29 de
junho de 2022. Como trata-se de uma funcdo em que o Coordenador
Pedagdgico ¢ designado, a resolucdo acima estabelece os requisitos
necessarios para ocupa-la. De acordo com a mesma, em seu artigo
20

A fungéo de Coordenador de Gestdo Pedagdgica serd
exercida por docentes titulares de cargo ou ocupantes
de funcdo-atividade, desde que preencham os
seguintes requisitos:

| — contar com, no minimo, 3 anos de experiéncia de
docéncia na rede estadual de  ensino;
Il — ser portador, preferencialmente, de diploma de
licenciatura plena em pedagogia;
§1° — E vetada a designacdo de Coordenador de
Gestdo Pedagogica ao docente contratado nos termos
da Lei Complementar n°® 1.093, de 16-07-2009.
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§2° — O docente classificado na unidade escolar tera
prioridade na indicacdo para designacdo como
Coordenador de Gestdo Pedagdgica (RESOLUGCAO
SEDUC 53, de 29/06/2022).

Em uma primeira analise, observa-se que para ocupar a
funcdo de Coordenador Pedagogico, o docente devera ser titular de
cargo efetivo (categoria A), ou ocupar a funcdo atividade (categoria
F), ndo podendo ser contratado (categoria O), além de possuir no
minimo, experiéncia de trés anos de docéncia na rede estadual. Em
relacdo a formacdo, destaca-se que possua, preferencialmente
licenciatura em pedagogia, ou seja, para ser Coordenador
Pedagogico, ndo € regra ser pedagogo; para ocupar a fungdo, basta
possuir qualquer licenciatura na area da educacdo, além dos demais
requisitos apresentados.

O objetivo aqui ndo é dar énfase ao ponto destacado acima,
no que tange a formacdo inicial do Coordenador Pedagdgico.
Todavia, ndo deixa de ser um ponto de atencdo ao abordar a
formacdo continuada do Coordenador Pedagdgico, levando em
consideracao, os conhecimentos pedagogicos que tém que mobilizar
em sua atuacéo.

Ainda de acordo com a Resolugdo SEDUC 53 de 29 de junho
de 2022, em seu artigo 4° € destacado as atribui¢es do Coordenador
Pedagogico, sendo elas:

. atuar como gestor pedagdgico, com competéncia para
planejar, acompanhar e avaliar 0s processos de
ensinar e aprender, bem como o desempenho de
professores e alunos;

Il. orientar o trabalho dos docentes, nas reunides
pedagdgicas e no horério de trabalho coletivo, de
modo a apoiar e subsidiar as atividades em sala de
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VI.

VII.

VIII.

aula, observadas as sequéncias didaticas de cada ano,
curso e ciclo;

ter como prioridade o planejamento, a organizacéo e
o desenvolvimento de atividades pedagdgicas,
utilizando os materiais didaticos impressos e 0s
recursos tecnologicos, sobretudo os disponibilizados
pela Secretaria da Educagé&o;

apoiar a anlise de indicadores de desempenho e
frequéncia dos estudantes para a tomada de decisdes
visando favorecer melhoria da aprendizagem e a
continuidade dos estudos.

coordenar as atividades necessarias & organizacao, ao
planejamento, ao acompanhamento, & avalia¢do e a
andlise dos resultados dos estudos de reforgo e de
recuperagéo;

decidir, juntamente com a equipe gestora e com 0s
docentes das classes efou dos componentes
curriculares, a conveniéncia e oportunidade de se
promoverem intervencoes imediatas na
aprendizagem, a fim de sanar as dificuldades dos
alunos, mediante a aplicagdo de mecanismos de apoio
escolar, e a formacdo de classes de recuperacdo
continua e/ou intensiva;

orientar os professores quanto as concepgdes que
subsidiam praticas de gestdo democratica e
participativa, bem como as disposi¢des curriculares,
pertinentes as areas do conhecimento e componentes
curriculares que comp&em o curriculo dos diferentes
niveis e modalidades de ensino;

coordenar a elaboracdo, em parceria com os Gestores
da Unidade Escolar, o desenvolvimento, o
acompanhamento e a avaliagdo da proposta
pedagogica, juntamente com os professores e demais
gestores da unidade escolar, em consonancia com os
principios de uma gestdo democratica participativa e
das disposices curriculares, bem como dos objetivos
e metas a serem atingidos;
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IX. tornar as acles de coordenacdo pedagdgica um
espaco dialdgico e colaborativo de praticas gestoras e
docentes, que assegurem:

a. a participacdo proativa de todos os professores, nas
aulas de trabalho pedagégico coletivo, promovendo
situacdes de orientacdo sobre praticas docentes de
acompanhamento e avaliagdo das propostas de
trabalho programadas;

b. avivéncia de situacbes de ensino, de aprendizagem e
de avaliagdo ajustadas aos conteldos e as
necessidades, bem como as préaticas metodoldgicas
utilizadas pelos professores;

c. as abordagens multidisciplinares, por meio de
metodologias significativas para os alunos;

d. a divulgagdo e o intercAmbio de praticas docentes
bem-sucedidas, em especial as que facam uso de
recursos tecnoldgicos e pedagogicos disponibilizados
na escola (RESOLUCAO SEDUC 53, de
29/06/2022).

Em analise da Resolucdo supracitada, podemos observar que
as atribuigdes sdo muitas e bem diversificadas, requerendo assim do
Coordenador Pedagdgico, muita organizacdo, estudo e planejamento
de uma rotina de oito horas diarias, que permeie 0 que esta posto
para o0 exercicio de sua funcdo, levando em consideracdo as
especificidades existentes de acordo com o segmento ao qual atua,
além das demandas que emergem no decorrer do caminho
percorrido.

Entretanto, mesmo em meio as diversas atribuicfes e as
demandas existentes, ndo se pode perder de vista a funcéo primordial
do Coordenador Pedagogico, que é a formacdo continuada de
professores. Para Souza et al. (2013):
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a funcdo dos profissionais da coordenacdo
pedagogica é entendida como acdo que se manifesta
no esclarecimento reflexivo e transformador da praxis
docente. Assim, o trabalho desenvolvido por esses
profissionais deve estar voltado “a organizagdo,
compreensdo e transformacdo da praxis docente, para
fins coletivamente organizados e eticamente
justificaveis (SOUZA et al., 2013, p. 41).

Conforme destacado no excerto acima, o trabalho com a
formacdo de professores requer do Coordenador Pedagdgico uma
atuacdo que priorize o carater reflexivo para a transformacdo da
pratica docente, em prol da melhoria do processo de
ensino/aprendizagem.

IDENTIDADE PROFISSIONAL DO COORDENADOR
PEDAGOGICO: SUA CONSTITUICAO

Mas quem forma esse formador de professores da rede
publica estadual paulista? Em um primeiro momento, assumir a
coordenacao pedagdgica requer do Coordenador Pedagdgico, um
movimento de autoformacdo. Este profissional deve ter
conhecimento das atribui¢bes que lhe sdo proprias, de modo a
analisar, dentre elas, quais sdo as suas fragilidades e assim, ir em
busca do autoconhecimento, num movimento continuo de pesquisa
e estudo, sempre tendo em vista, a realidade a qual esté inserido,
visando a sua funcdo principal, que é formar os professores.

De acordo com Serpa (2011), os Coordenadores Pedagogicos
desconhecem os limites de sua funcéo, e por isso, acabam por aceitar
todas as tarefas que lhes sdo dadas, esquecendo-se, muitas vezes, que
antes de tudo, sdo formadores de professores.
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Para tanto, é necessario que o Coordenador Pedagogico na
medida em que exerca a sua fungéo, va constituindo a sua identidade
profissional. Entretanto, ndo se trata de uma tarefa simples, pois
requer do individuo muita clareza da funcdo que lhe é propria, do
que lhe pertence ou nao, podendo, este ultimo, causar-lhe algum tipo
de mal estar. Placco et al (2011), salientam que:

O processo de constituicdo da identidade, para Dubar
(1997), que prefere falar em formas identitarias, por
entender que sdo varias as identidades que
assumimos, se constitui em um movimento de tenséo
permanente entre os atos de atribuicdo, que
correspondem ao que os outros dizem ao sujeito que
ele é e que o autor denomina de identidades virtuais e
0s atos de pertenca, em que o sujeito se identifica com
as atribuicBes recebidas e adere as identidades
atribuidas. Enquanto a atribuicdo corresponde a
identidade para o outro, a pertenca indica a identidade
para si, e 0 movimento de tensdo se caracteriza,
justamente, pela oposicdo entre o0 que esperam que 0
sujeito assuma e seja, e o desejo do proprio sujeito em
ser e assumir determinadas formas identitarias. Logo,
0 que estd no cerne do processo de constituicdo
identitaria para esse autor é a identificacdo ou néo
identificacdo com as atribuicbes que sdo sempre do
outro, visto que esse processo sé é possivel no ambito
da socializacdo, que, no caso do CP, é o trabalho
(PLACCO et al, 2011, p. 241).

Dessa maneira, todos da Equipe Escolar, sobretudo os
gestores e professores, devem ter conhecimento das atribuigdes do
Coordenador Pedagogico, sendo responsabilidade deste dltimo,
definir se lhe cabe ou ndo, mesmo com as possiveis tensdes que
possam ser geradas por conta da negativa. Placco et al. (2011) apud
Dubar (1997), apontam que:
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[...] a constituicdo das formas identitarias como
ocorrendo com base em dois processos: o relacional e
o0 biografico. O primeiro diz respeito a identidade para
0 outro, em que as transacfes assumem um carater
mais objetivo e genérico; enquanto o segundo
corresponde a identidade para si, cujas transac0es sao
mais subjetivas, e compreende as identidades
herdadas e as identidades visadas. Desse modo, 0s
processos relacional e biografico concorrem para a
producdo das identidades. A identidade social é
marcada pela dualidade entre esses dois processos e a
dialética estabelecida entre eles é o cerne da analise
socioldgica da identidade para esse autor (PLACCO
et al, 2011, p. 241-242).

Assim, em consonancia com Placco et al. (2011), a formacéo
da identidade do Coordenador Pedagdgico é um processo de
construcdo que se relaciona com a realidade a qual este profissional
esta inserido, com sua historia social e individual, “[...] em que se
articulam atos de atribuicdo (do outro para si) e de pertenca (de si
para 0 outro), em um movimento tensionado, continuo e
permanente” (PLACCO et al, 2011, p. 242).

O processo de construcdo da identidade profissional do
Coordenador Pedag6gico é permeado pelas interacdes que
estabelece com o outro. Tais interagdes sdo elementos fundamentais
para que se conheca e se compreenda melhor e consequentemente,
sdo indispensaveis para alcancar avancos na qualidade profissional.
A figura 1 mostra de forma sintetizada esse movimento de relagéo
com o outro:

E necesséario que o Coordenador Pedagdgico seja muito
pontual ao definir o que Ihe pertence ou ndo, sendo a formacéo de
professores a sua prioridade, que nunca pode estar em detrimento da
realizacdo de alguma outra tarefa, afinal, tal formacdo docente esta
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diretamente  relacionada a melhoria do processo de
ensino/aprendizagem.

Figura 1 — Identidade do Coordenador Pedagogico

A identidade do(a) CP

@

O que se dizao Do que o
sujeito que ele sujeito se
é (atribuicdes - apropria como
0 que se espera seu (pertencga,
dele) ‘.' desejo de ser)

Movimento de identificacdo/ndo
identificacdo/diferenciacdo permanente

Fonte: Repositério do CMSP (2021).

Ligado ao trabalho, de acordo com Placco et al. (2011), o
Coordenador Pedagdgico:

como ator privilegiado em nossa investigacdo, por
entendermos que ele tem, na escola, uma fungdo
articuladora, formadora e transformadora e,
portanto, é o profissional mediador entre curriculo e
professores e, por exceléncia, o formador dos
professores (PLACCO et al., 2011, p. 228).

Desse modo, conforme afirma Placco et al. (2011), o
Coordenador Pedagdgico, trabalha em trés dimensfes: a
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articuladora, a formadora e a transformadora. Tais dimens6es devem
funcionar como uma engrenagem, que devem estar articuladas para
se movimentar, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 2 - Dimensdes do Trabalho do Coordenador Pedagogico

Eixos que estruturam e promovem as acoes e reflexdes

“ S Articulacdo

Fonte: Repositério do CMSP (2021).

As dimensfes acima devem ser trabalhadas, em medida, de
forma igualitaria, ndo podendo ser deixada de lado qualquer umas
dessas dimensdes. Para Placco et al. (2011):

Importa, entdo, destacar dois dos principais
compromissos do CP: com uma formacdo que
represente o projeto escolar — institucional, atendendo
aos objetivos curriculares da escola; e com a
promocgdo do desenvolvimento dos professores,
levando em conta suas relacdes interpessoais com os
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atores escolares, o0s pais e a comunidade. Imbricados
no papel formativo, estdo os papéis de articulador e
transformador. Como articulador, para instaurar na
escola o significado do trabalho coletivo; como
transformador, tendo participacdo no coletivo da
escola, estimulando a reflexdo, a ddvida, a
criatividade e a inovacdo (PLACCO et al., 2011, p.
230).

Nessa construcao incessante de sua identidade profissional, é
necessario que o Coordenador Pedagdgico tenha a clareza de que a
sua formacdo docente “ndo garante o desenvolvimento das
competéncias e habilidades fundamentais para o exercicio da
coordenagdo pedagdgica” (PLACCO et al., 2012, p. 768). Por isso,
definir as suas prioridades, conhecer as suas proprias fragilidades e
a partir delas, aprofundar seus estudos, € uma condicao
indispensavel para o Coordenador Pedagdgico. Principalmente no
que diz respeito a formacéo continuada de professores, tanto no que
se refere a formacBes mais generalistas, quanto as especificas.

Para tanto, € necessario que o Coordenador Pedagdgico
elabore um Plano de Formacdo pautado na realidade a qual esta
inserido, que leve em consideracdo as necessidades provenientes de
seus professores e, para isso, € preciso ouvi-los, acompanhar suas
aulas, trabalhar de modo colaborativo, ser mediador e provocar
reflexbes sobre a pratica. De nada adianta desenvolver em suas
reunides pedagogicas referenciais tedricos que os docentes nédo
conseguem relacionar com a sua pratica em sala de aula. De acordo
com Franco (2008):

Caberé a tarefa pedagogica na escola funcionar como
a interlocutora interpretativa das teorias implicitas na
praxis, e ser a mediadora de sua transformagcdo, para
fins cada vez mais emancipatorios. Para a
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organizacdo deste espaco profissional na escola, 0s
coordenadores precisam estar conscientes de seu
papel, construindo, cotidianamente, suas
possibilidades pessoais e profissionais. Acredito que
0 processo critico-coletivo-reflexivo podera ajudar na
construgdo e na ressignificacdo dos processos
identitarios e profissionais desses educadores
(FRANCO, 2008, p. 121).

Mas para que isso ocorra, é preciso que o Coordenador
Pedagogico, conforme afirma Placco (2014), ocupe os devidos
espacos e tenha disponibilidade interna e motivacdo indispensaveis
para o exercicio da funcéo.

ESPACO INSTITUCIONAL DE FORMACAO DO
PROFISSIONAL

Os Coordenadores Pedagogicos da rede publica estadual
paulista, contam com o importante trabalho desenvolvido pela
Equipe do Nucleo Pedagdgico — Professores Coordenadores de
Nucleo Pedagdgico, cuja funcdo também é regida por uma legislacéo
especifica, a Resolu¢cdo SEDUC 62 de 14 de julho de 2022, que
apregoa, dentre diversas atribuicBes, a formacdo, orientacdo,
acompanhamento e o0 apoio ao trabalho do Coordenador Pedagdgico.

O trabalho formativo desenvolvido pelo Nucleo Pedagdgico
da Diretoria de Ensino junto ao Coordenador Pedagdgico, no que se
refere as Orientages Técnicas, assim como nos Acompanhamentos
Formativos sdo de muita relevancia para a pratica deste profissional.

As OrientacOes Técnicas, geralmente advém das demandas
repassadas pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo,
porém, também sdo temadticas de pauta, necessidades gerais
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observadas pela Equipe do Nucleo Pedagdgico durante os
Acompanhamentos Formativos das Unidades Escolares.

Os Acompanhamentos Formativos sdo, como o préprio nome
diz, acompanhamentos que o Professor Coordenador de Nucleo
Pedagogico faz, em parceria com o Supervisor de Ensino, na
Unidade Escolar. Este acompanhamento é composto por trés
principais atividades, de modo geral, sendo elas: reunido com a
Equipe Gestora, Observagéo de Sala de Aula e Acompanhamento da
ATPC. Aqui cabe ressaltar, que embora as orientacGes gerais
venham da Secretaria da Educacgéo, cada Diretoria de Ensino tem o
seu Plano de Trabalho. Dessa maneira, de acordo com os resultados
e indices obtidos nas AvaliagcGes Externas e Internas, definem as
prioridades dos Acompanhamentos Formativos.

Ligada a essas duas frentes - Orientacfes Técnicas e
Acompanhamento Formativo, estd o didlogo permanente entre
Coordenador Pedagbgico e Professor Coordenador de Nucleo
Pedagogico, pois trata-se de um movimento de formacéo continua,
que requer predisposicdo para dialogar, refletir e trabalhar
colaborativamente, cujo foco principal esta pautado na melhoria do
processo de ensino/aprendizagem. Em consonancia, Almeida et al
(2019), destacam que:

[...] busca-se colaborativamente debater, refletir e
fomentar estratégias e acles colaborativas e
cooperativas que reforcem o compromisso social da
escola com o processo de aprendizagem dos sujeitos,
bem como com a qualidade da formacdo docente
(ALMEIDA et al., 2019, p. 2606).

Esse didlogo permanente entre Professor Coordenador de
Nucleo Pedagdgico e Coordenador Pedagogico envolve desde a
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construcdo da pauta formativa do Coordenador Pedagogico, a qual
sera desenvolvida em suas ATPC, bem como debates acerca de
referenciais tedricos pertinentes a acdo que serd desenvolvida na
escola, ou mesmo em relacdo a alguma fragilidade do Coordenador
Pedagdgico que precisa ser superada.

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar o trabalho
continuo do Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico no que se
refere ao apoio da construcdo da identidade deste profissional, pois
sempre esta questionando-o sobre o seu papel, levando-o a refletir
sobre o que de fato Ihe pertence ou nao.

Mas e esse Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico é
formado por quem? Também requer um movimento de
autoformacdo, assim como do Coordenador Pedagdgico. Porém,
cabe destacar que como a Equipe de Nucleo Pedagdgico é grande,
envolve em média um PCNP de cada componente curricular, com
algumas excecdes, além dos PCNP responsaveis por programas e
projetos especificos, em reunides de alinhamento de Equipe,
observa-se alguma necessidade formativa que torna-se pauta de
estudo e formacao do coletivo, ou seja, uns formam os outros.

Conta-se também com parcerias com universidades, dentre
outros profissionais da area, que realizam palestras ou capacitacdes,
além das préprias convocag6es advindas da Secretaria da Educacao
do Estado de S&o Paulo, por meio da Escola de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (EFAPE), todavia, ndo sdo muito
recorrentes, dadas as muitas demandas que esses profissionais
também possuem relacionadas as suas atribui¢cdes. Além disso, no
caso das convocacdes da EFAPE, trata-se mais de Orientacao acerca
de uma determinada tematica que deverd ser desenvolvida nas
escolas, do que de formacdo do profissional em si.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da necessidade da formacdo continuada deste
profissional atuante nas unidades escolares, em consonancia ao que
foi abordado no decorrer deste artigo, se faz necessario que o
Coordenador Pedagdgico, independentemente da rede a qual atua,
perceba a necessidade e se aproprie deste constante movimento de
autoformacéo e consequentemente de construcdo de sua identidade
profissional.

Sem davida alguma, o Nucleo Pedagogico das Diretorias de
Ensino do Estado de Sao Paulo, € um diferencial em relacdo a outras
redes do pais, no que se refere a um espaco legitimado de formacéo
continuada. Certamente, o trabalho realizado por este Ndcleo em
parceria com o0s Coordenadores Pedagdgicos contribuem
significativamente para a formacdo continuada de todos os
profissionais envolvidos.
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RETROALIMENTACION EN EL
PROCESO DE ESCRITURA EN ESTUDIANTES
DE 5° GRADO DE UNA ESCUELA MUNICIPAL

Yanira Alvarez Landeros
Angélica Torres Vasquez

Durante los ultimos afios, tanto a nivel internacional como
nacional, se han creado politicas publicas que buscan mejorar las
formas de evaluacidn en los establecimientos de educacién primaria.
Estas politicas permiten transitar hacia un sistema de evaluacion que
efectivamente esté al servicio de los aprendizajes (Ministerio de
Educacion de Chile [MINEDUC], 2018; Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico [OCDE], 2018). Este nuevo
escenario evaluativo brinda una mirada constructiva sobre el
aprendizaje  (DIAZ-BARRIGA, 2003; SCHUNK, 2012),
impactando en el disefio de la ensefianza. El desafio actual, al que se
enfrentan las y los docentes, es la utilizacion de estrategias
evaluativas que otorguen oportunidades concretas, y asi el
estudiantado participe de manera activa, lo cual les permita controlar
sus procesos de aprendizaje (GARCIA; NICOLAS, 2013; SHUTE,
2008; SCHUNK, 2012; CARLESS, 2015; BOUD; MOLLOQY,
2015).

La evaluacion formativa se posiciona como una posibilidad
de evaluar el proceso, buscando orientar y entregar sugerencias al
estudiantado, con el propdsito de mejorar aspectos que requieran
més apoyo (ANIJOVICH; GONZALEZ, 2021). En este proceso son
clave las metodologias a utilizar, las cuales permiten que el
estudiante se sienta un individuo capaz de visualizar ;Qué sabe?
¢Qué necesita? y (Como continuar en su proceso de aprendizaje?
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Desde este punto de vista la evaluacién se introduce en el proceso de
ensefianza y aprendizaje a modo de un espiral continuo, dinamico e
indisoluble. La retroalimentacion es una estrategia central en la
evaluacion formativa, se caracteriza por ser un proceso dialogico, es
decir, se concibe como un acto comunicativo, en el cual participan
docentes y estudiantes, proporcionando informacion relevante a
ambos, sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje (MORENO,
2021; CONTRERAS; ZUNIGA, 2018; ANIJOVICH; GONZALEZ,
2021).

A pesar de los cambios en la politica, actualmente persisten
practicas tradicionalistas de ensefianza como es el caso de la
ensefianza de la escritura. Las evaluaciones realizadas por el Sistema
de Medicion Calidad de la Educacion [SIMCE] 2016, han
demostrado que aun no se alcanzan niveles intermedios o avanzados
en aspectos relacionados con esta competencia de escritura
(BANALES et al.,, 2018). Esto demuestra que las précticas de
ensefianza no estan permitiendo que el estudiantado sea consciente
de sus aciertos y errores al momento de expresarse de manera escrita.

Desde lo anterior, surge la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Cuales son los significados que estudiantes de 5
grado, de wuna escuela primaria, otorgan al concepto de
retroalimentacion implementada en el proceso de escritura?

La metodologia utilizada en esta investigacion es cualitativa,
la cual permite observar a los participantes en ambientes naturales y
asi interpretar su realidad. El paradigma usado es la teoria critica, el
que busca realizar analisis reflexivos y a partir de estos transformar
el desempefio profesional. El disefio es una investigacion accion la
cual permite investigar la realidad, identificar problemas y
superarlos.

El marco tedrico nos entrega la oportunidad de conocer las
actuales practicas de retroalimentacion; brinda una clara explicacion
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de las formas y la utilidad que esta nos entrega al ser realizada de
manera consiente, tanto por los estudiantes como por el docente, nos
deja el desafio de realizar una retroalimentacion que se sostienen en
el tiempo, feedforward. También se abordan los agentes evaluadores
y da a conocer que ya no solo el docente evalla, sino también los
pares y los propios estudiantes, a través de la autoevaluacion. Por
ultimo nos nuestra el desafio y nos inspira a abordar las principales
acciones que se deben realizar al momento de retroalimentar el
proceso de escritura.

Se dan a conocer el método, paradigma y disefio de la
investigacion. Este apartado se centra principalmente en el plan de
acciones, el cual permitié levantar una problematica y sobre ella
planificar, actuar, observar y reflexionar sobre las précticas
educativas. Muestra claramente las etapas que se llevaron a cabo y
coémo se realiz6 el proceso de retroalimentacion de la escritura al
interior del aula. Da a conocer los instrumentos utilizados y la
informacion que proporciond cada uno.

Posteriormente se da lugar al analisis de datos y resultados.
Se explica la utilizacién del método comparativo constantes (MCC)
y del programa ATLAS.ti 7.5, ambos permitieron observar con
detencién el comportamiento de los participantes, llevando a
levantar las principales categorias de analisis, esta informacién se
enrique con citas tanto de los estudiantes como de la docente que
dejan ver de manera clara los significados de la retroalimentacion.

El apartado de discusion nos deja ver dos grandes temas que
entregan una nueva mirada sobre la forma de entregar
retroalimentacion; los pares como agentes de aprendizaje y la
evaluacion desde una mirada constructivista. Ambos temas dan al
profesorado una apertura a nuevas metodologias que se deben
considerar al interior de la sala de clases, dando valor al potencial
que presentan los y las estudiantes en el proceso de
retroalimentacion.
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La conclusion nos entrega grandes desafios, permitiendo a
los y las docentes dejar atrds paradigmas tradiciones de evaluacion,
dando lugar a una nueva metodologia evaluativa, en este caso la
retroalimentacion, la cual a partir de la investigacion realizada se
percibe como una construccién social, en la cual participan tanto el
docente como los y las estudiantes, permitiendo que todos tenga la
oportunidad de avanzar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

ANTECEDENTES TEORICOS
Practicas de retroalimentacién

La retroalimentacion es un método pedagogico que permite
la participacion del docente y de los y las estudiantes. Como se
sefial6 anteriormente, se define como un proceso dialdgico, en el
cual se comunican los avances y dificultades presentes, mientras el
docente ensefia y el estudiante aprende. En este proceso, utilizan la
informacion entregada para avanzar, conociendo y comprendiendo
su nivel actual de aprendizaje, respecto al nivel esperado
(CONTRERAS; ZUNIGA, 2018). Su finalidad es reducir la brecha
entre el rendimiento actual y el deseado, buscando acomodar, apoyar
y estimular al estudiantado durante el proceso (CANABAL;
MARGALEF, 2017; MORENO, 2021).

Sobre las préacticas de retroalimentacion es importante
destacar que al ser un acto comunicativo es importante el modo en
que se retroalimenta. Bajo esta logica, son importantes el tono, el
volumen de voz y los gestos que se usan, puesto que estos permitiran
que el estudiantado centre su atencion en el contenido que se esta
retroalimentando. Distinto resultaria, si el docente lo hace de una
forma agresiva, en donde el estudiante prestara atencion a la forma
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en que se retroalimenta, lo cual puede traer graves consecuencias en
este (ANIJOVICH, 2019; CABRERA; MAYORDONO, 2016).

Al momento de otorgar retroalimentacion, se sugiere
desarrollar practicas de trabajo grupal e individual, de forma
individual el estudiante sentird que el docente se preocupa de su
aprendizaje, ya que este retroalimentara errores particulares que
presenta, en cambio en el modo grupal se debe retroalimentar errores
comunes en los estudiantes, de esta forma el docente centra su
atencion de manera general (ANIJOVICH, 2019; MORENO, 2021,
BOUD; MOLLOQY, 2015).

Un elemento a destacar dentro de la retroalimentacion, es la
presencia del error, el cual no debe ser visto como una sancion, sino
como una forma natural de aprender, que permite mejorar las
carencias o deficiencias que revelo el proceso evaluativo formativo
(TOBAR, 2015). Sobre como retroalimentar es pertinente hacer
preguntas, describir el trabajo del estudiante, valorar los avances y
logros, ofrecer sugerencias y proporcionar andamiaje (ANIJOVICH,
2019; AVILA, ESPINOSA; FIGUEROA, 2020).

Desde el &mbito educativo la retroalimentacion se posiciona
desde feedforward, que se entiende como la retroalimentacion que
se sostiene en el tiempo y se utiliza de manera posterior para
enriquecer el desempefio a fin de usarlo en acciones futuras
(MORENO, 2021; CARLESS, 2015; CANO, 2016; BOUD;
MOLLOY, 2015) desde esta perspectiva los educandos deben
entregar un significado al error retroalimentado y recordar
incorporarlo en la siguientes lecciones, para que de esta forma se
produzca un avance significativo en el proceso de consolidacion del
aprendizaje.

Es importante destacar que la retroalimentacion puede ser
proporcionada tanto por el profesorado como por los pares a modo
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de andamiaje para lograr los objetivos propuestos (SADLER, 1989;
ANIJOVICH, 2019).

Rol agentes evaluadores

La zona de desarrollo proximo (ZDP), plantea que un
aprendiz y un profesor deben trabajar en conjunto en una actividad,
en la cual el aprendiz requiere apoyo, debido al nivel de dificultad
(SCHUNK, 2012). A partir de este planteamiento, se infiere que el
profesor es un agente importante en el proceso de retroalimentacion,
puesto que le permitira al estudiantado alcanzar el nivel esperado.
Dentro del rol del docente, este tiene el conocimiento suficiente para
emitir juicios fundados, disefia la ensefianza con instrucciones
precisas que permiten claridad sobre la actividad curricular
(SADLER, 1989; BLACK; WILLIAMS, 1998; STOBARt, 2010).
El o la docente no solo identifica errores, sino que busca conocerlos
y analizarlos con el proposito de establecer principios para evaluar
el proceso y avanzar a partir de un trabajo conjunto (RAMIREZ;
VALDES, 2019; MORENO, 2021).

La ensefianza debe desarrollarse como un proceso
colaborativo, ya que los alumnos y alumnas aprenden del profesor,
pero también de sus pares y del conjunto de actividades que realizan
entre si (CASSANY, 2007; MORENO, 2021). La retroalimentacion
entre pares favorece la metacognicion, puesto que permite que el
estudiante reflexione sobre los contenidos que maneja, los corrige en
los otros y al mismo tiempo, corrige sus propias acciones,
produciéndose una regulacién de los procesos cognitivos (BOUD;
MOLLOQY, 2015; SADLER, 1989; HATTIE; CLARKE, 2018).

Respecto a la adecuada implementacion de la
retroalimentacion entre pares, es importante destinar tiempo para
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que el estudiante comprenda el para qué y el real sentido de esta
practica (ANIJOVICH, 2019). Asi también es importante que los
estudiantes comprendan que no es una instancia para criticar el
trabajo de otros, por tanto, tal practica se debe desarrollar en un
ambiente de respeto y aceptacion. Los educandos aprenden bastante
durante el proceso de retroalimentacion entre pares, ya que valoran
y examinan las tareas de sus compafieros, identifican las fortalezas y
debilidades, presentan mas sensibilidad sobre lo que es un buen
rendimiento y comparan de manera positiva su trabajo y el de los
otros (MORENO, 2021). Por otro lado, la retroalimentacion entre
pares es mas inmediata, ya que estdn en constante interaccion,
cercania y un lenguaje proximo (TORRES; SAN MARTIN, 2021).

En cuanto a la gestion, hay consenso en la relevancia de la
precision y claridad con la cual se debe comunicar a los y las
estudiantes los criterios de logros, con los que se evaluara a los pares,
de este modo, podran aportar con comentarios de fondo mas que de
forma, propiciando asi, que las sugerencias expliciten aquellos
aspectos a mejorar (AGENCIA DE CALIDAD DE LA
EDUCACION, 2016; ANIJOVICH, 2019). Propiciar el trabajo entre
pares potenciara la metacognicion, lo cual le permitira al estudiante
compartir su aprendizaje a travées de un proceso de
retroalimentacion, este le generara confianza, potenciando asi su
autoconcepto (SCHUK, 2012) lo cual provocarda motivacion
intrinseca en el estudiante (ORBEGOSO, 2016).

En relacion al rol del estudiantado a través de la
autoevaluacion, este asume un protagonismo caracterizado por
comprender los objetivos de aprendizaje, los criterios evaluativos,
otorgar un sentido a la actividad y especialmente un proceso
consiente y reflexivo (BLACK; WILLIAMS, 1998; STOBART,
2010; MINEDUC, 2018). A través de la autoevaluacion y
coevaluacion el estudiante podra observar lo que logrd y lo que le
falta por lograr, produciéndose la autorregulacion (SCHUNK, 2012).
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Lo anterior diversifica a los y las agentes evaluativos,
permitiendo que el estudiantado, sus pares y, ademas el profesorado,
emitan un juicio valorativo del proceso de aprendizaje que se realiza
en una determinada actividad pedagogica.

Retroalimentacion del proceso de escritura

Desde la perspectiva del proceso de escritura, la evaluacion
formativa cobra relevancia, ya que subsana errores y los corrige
oportunamente. Permite al estudiante tomar conciencia sobre como
aprende y el uso de estrategias (LOPEZ, 2012; ZIMMERMAN,
KITSANTAS; CAMPILLO, 2005; PANADERO; ALONSO, 2014).
Es asi como la retroalimentacién oportuna se convierte en una
estrategia clave en el proceso de escritura (SCHUNK, 2012;
MORENO, 2021; ANIJOVICH; GONZALEZ, 2021). En este
sentido, la evaluacion para el aprendizaje focaliza en los avances que
desarrolla el estudiantado durante el proceso disefiado para abordar
los objetivos propuesto para el nivel (MINEDUC, 2018).

Cuando se evalla formativamente, se comunica el
aprendizaje desde la creacion y desarrollo de una actividad
pedagdgica que demuestre el nivel de conocimiento (PEREZ et al.,
2017). A estos productos se les Ilama medios de evaluacion, y deben
ser recopilados por €l y la docente como evidencia del aprendizaje
construido (GARCIA et al., 2016). A partir de este planteamiento, la
produccidn escrita se constituye como un medio de evaluacion, el
cual puede ser gestionado desde la evaluacion formativa, a fin de
acompanar al estudiantado durante el proceso, perdiendo el foco del
producto final (VARGAS, 2018).
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A fin de conocer y desarrollar una retroalimentacion optima
y oportuna durante el proceso de escritura es necesario que el
profesorado se apoye de las siguientes preguntas guias (Tabla 1).

Tabla 1 - Preguntas guia sobre el
proceso de retroalimentacion de la escritura

PREGUNTAS GUIAS

DESCRIPCION

¢Cuando
retroalimentar?

A lo largo del proceso de escritura, enfatizando en los
borradores, para aplicar las estrategias que le permitan
alcanzar un nivel 6ptimo.

¢ Qué retroalimentar?

Los criterios y niveles de desempefio. Ademas de
focalizar en los elementos complejos y luego aspectos
ortogréficos, ya que estos Ultimos son los mas
recurrentes y tienden a desmotivar al alumnado.

¢Como retroalimentar?

De manera oral, por escrito o a través de
demostraciones. También considerar el tono, volumen
de voz y gestos que se usan. Otros aspectos a
considerar es la audiencia que puede ser grupal o
individual y la modalidad directa o indirecta.

¢Cuanta
retroalimentacion?

Es importante entregar una cantidad de informacion
gue sea manejable, clara, accesible, pero sin perder la
precision.

¢Quiénes
retroalimentan?

Docentes, pares y el propio estudiante.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Cassany (2007); Anijovich y Gonzalez

(2021); Moreno (2021); Mufioz (2020); Sotomayor, Avila y Jéldres (2015); Avila
et al. (2020), Anijovich, (2019); Silva (2013).

Es relevante destacar que la evaluacion en la produccion
escrita, debe mantener criterios especificos y descriptores de calidad
para asegurar la eficacia del aprendizaje (SOTOMAYOR et al.,
2015). Asi mismo se debe desarrollar y apoyar de modo permanente
a lo largo de la trayectoria escolar para que la complejidad de esta
vaya disminuyendo (SOTOMAYOR et al., 2016).
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METODOLOGIA

En esta investigacion, se utilizé el método cualitativo el cual
acentlia en conocer el contexto del grupo de participantes con el
objetivo de captar el significado personal, esto al considerar sus
experiencias en un ambiente natural. Asi, este metodo y sus técnicas,
permiten interpretar la realidad desde la mirada de los propios
participantes. Ademés de ahondar en sus vivencias, en sus
interpretaciones y la comprension que realizan de esto.

El paradigma de la teoria critica es el que sustenta esta
investigacion, el cual busca realizar un analisis-reflexivo orientado a
la transformacion en los desempefios profesionales (GAMBOA,
2011). La finalidad es que el docente sea autbnomo y pueda
descubrir como su ejercicio profesional esta influenciado por las
experiencias construidas como estudiante y como docente; y a partir
de esto ser critico sobre su actuar.

Disefno

El disefio de estudio se enmarca en la investigacion accion
(IA), la cual permite generar cambios sociales mediante la
investigacion de la realidad, con el fin de resolver problemas que son
significativos para un determinado grupo o colectivo, que tiene el
proposito de superarlos (AGUIRRE; MARTINEZ; HERRERA,
2014). En este sentido, la IA se desarrolla a través de un espiral de
ciclo, que permite la mejora de la préactica. Este espiral cumple las
siguientes fases: planificar, actuar, observar y reflexionar. Cada uno
de estos momentos implican una mirada retrospectiva y una
intencion prospectiva que forman conjuntamente un espiral
autorreflexivo de conocimiento y accion (LATORRE, 2005). La
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implementacion del plan de accion se llevo a cabo durante el primer
semestre escolar del afio 2021. A continuacion, se presenta la Figura
1 que muestra las fases del plan de accién desarrollado:

Figura 1 - Ejecucion del plan de accion

Reflexionar Planificar y .
Tareas de produccion escrita

Utilizacion de diario de EI y planificacién de la
reflexion retroalimentacion.
Implementacion del
Plan de accion
Observar Actuar
Aplicacién de la Implementacién de la
retroalimentacion. retroalimentacion.

Fuente: Elaboracion propia a partir Latorre (2010).

En la figura anterior se esquematizan las fases del plan de
accion implementadas con el estudiantado; en la primera fase se
disefio la produccion escrita y las tareas que serian solicitadas al
curso y la incorporacion de retroalimentacion. En la segunda fase, se
procedid a actuar, se aplicaron estrategias de retroalimentacion. En
la tercera fase se realizo una instancia metacognitiva por parte de la
docente a fin de analizar las estrategias utilizadas. En la ultima fase,
se dio lugar a la reflexion y resultados del impacto de las acciones
efectuadas.
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Participantes

Esta investigacion se realiz6 en quinto grado de educacién
primaria, participaron 19 estudiantes de manera sincronica, de los
cuales 11 son mujeres y 8 son varones. Los rangos de edad fluctian
entre los 10 y 11 afios. Junto a este grupo de estudiantes, participo la
investigadora, quien se desempefia como docente e imparte la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion. En este caso, el muestreo
fue intencional y por conveniencia. Estos consisten en una seleccién
previa de criterios que permitan elegir a las personas que formaran
parte de la investigacion. Ademas, de la accesibilidad y proximidad
de los y las participantes para el investigador (RUIZ, 1996).

Instrumentos

Se utilizo el registro audiovisual, que permite al investigador
recoger informacion precisa sobre los efectos que tienen la préactica
educativa. EIl registro debe contar con una planificacion ordenada,
en cuanto los momentos y duracion que se grabaran, con la finalidad
de centrar la atencion en la naturaleza de la investigacion y asi cubrir
los objetivos propuestos (LATORRE, 2005). Se realizaron 6
registros audiovisuales con una duracién aproximada de 30 minutos.
Estas grabaciones se realizaron bajo el consentimiento de los padres
y asentimiento de los y las estudiantes. Este instrumento permite al
investigador observar y analizar desde fuera los comportamientos
tanto de los participantes como los propios, lo cual proporcionara las
posteriores categorias de andlisis. Para recabar informacién por
medio de los registros audiovisuales, se utilizd la entrevista
conversacional, que consiste en un didlogo no estructurado a través
de un guion de preguntas, lo que promueve una interaccion
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caracterizada por la realizacion de preguntas que surgen en el
contexto de la conversacion (DE VICENTE, 2011). Es un proceso
que involucra a dos 0 méas personas en un intercambio de esfuerzos
colaborativos (FONTANA; FREY, 2015), superando la perspectiva
tradicional basada en pregunta-respuesta. En este sentido, la
entrevista conversacional permite que el dialogo fluya y que la
experiencia de quien participa sea el eje central con su punto de vista
unico. La finalidad es que el grupo de participantes no divise el guion
y/o estructura de las preguntas, su orden o los objetivos que la
conducen (VALLES, 2002).

Con el propdsito de desarrollar un analisis més profundo se
utilizd un diario de reflexion, también Ilamado diario del
investigador. Monsalve y Pérez (2012) definen el diario de reflexion
como un texto escrito, que facilita el registro de experiencias. Latorre
(2005) sefiala que este instrumento, ademas permite recoger
observaciones y reflexionar sobre lo que ocurrié durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En si, propicia la interpretacion de la
informacién observada y la toma de decisiones sobre esta. En
sintesis, este instrumento presenta diversas ventajas pedagodgicas,
tales como la promocion de la ensefianza reflexiva, la visibilizacion
de como el profesor ensefia y como el estudiante aprende, el registro
continuo de los eventos al interior del aula, entre otras.

Andlisis de Datos

Se solicitd a los estudiantes realizar una tarea inicial de
escritura, en la cual tuvieron que escribir un texto narrativo. Luego
se implement6 la innovacion que consiste en la entrega de
retroalimentacion oportuna sobre el texto producido. Esta
retroalimentacion, la entregaron tanto los pares, como el docente,
apoyandose en los criterios a lograr. Posteriormente, se comparo el
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primer escrito y el final, con el objetivo de determinar los avances
y/o dificultades que persistian, lo cual permitié levantar
conclusiones sobre la implementacion de la innovacion.

RESULTADOS

El analisis de datos se llevo a cabo mediante la tradicion
interpretacional (TRINIDAD, CARRERO; SORIANO, 2006) que
permite  comprender los significados del concepto de
retroalimentacion como un objeto particular, Gnico y contextual
dentro del curriculo nacional y de los objetivos de aprendizaje que
se deben desarrollar.

Se aplicd el método comparativo constante (MCC), el cual
permite conocer y descubrir los conceptos que alli subyacen y
realizar comparaciones constantes para establecer las relaciones que
emergen (SAN MARTIN, 2014). Se compararon incidentes,
propiedades y significados para alzar cddigos interpretativos
mediante un proceso de codificacion abierta. Esta codificacion
consiste en efectuar un proceso de abordar un texto con el proposito
de eliminar toda defensa que impida llegar a la comprension de las
ideas, conceptos y sentidos de los y las participantes. Asi, se recogen
y se analizan los datos sistematicamente que se convierten en
conceptos que posibilitan la saturacién de la informacién (SAN
MARTIN, 2014).

La MCC es un proceso altamente inductivo, al privarse de
una teoria hacia la informacion que se esta codificando (SAN
MARTIN, 2014; STRAUSS; CORBIN, 2002). Se puede sefialar que
en la primera codificacion surge un listado de codigos que son
clasificados en categorias de primer y segundo orden. Esto permite
al proceso de categorizacion convertirse en un resumen genérico de
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conceptos en conceptos (FLICK, 2007). En esta investigacion, la
categorizacion posibilitd la conceptualizacion de los significados
otorgados al proceso de retroalimentacion. De lo anterior, surgen las
categorias emergentes (GLASER; STRAUSS, 1967; STRAUSS;
CORBIN, 2002) por medio de pistas o indicios presentes en la
dimensién escolar y que guian el proceso investigativo. Esto da
cuenta del carécter flexible de los métodos inductivos en
investigacion social (SAN MARTIN, 2018). Se recurre al
procedimiento de codificacion abierta basado en la teoria
fundamentada, el cual favorece la teorizacion del material empirico
generado para proporcionar explicaciones situadas, a través de la
codificacion (FLICK, 2007).

Figura 2 - Significados de la retroalimentacion

Significados de la
retroalimentacion

Aprendizaje |
entre pares Heteroevaluacion Autoevaluacidn
Ejemplificacion
Asertividad Confianza

Modelamiento

I\
0y

1)

Refuerzo social

Fuente: Elaboracién propia.
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Para el analisis y articulacion de los datos empiricos se utilizo
el software ATLAS.ti 7.5, el cual es un programa de recuperacion de
texto, direccionado al trabajo conceptual, en que la codificacion
tedrica, ya sea abierta, axial o selectiva tiene un lugar (GIBBS, 2009;
WEITZMAN; MILES, 1995). Ademas, este programa posibilita
identificar la cantidad de citas de un codigo y llegar a la saturacién
como lo propone la teoria fundamentada y las relaciones
conceptuales lo que enriquece la calidad del andlisis en la
investigacion educativa (SAN MARTIN, 2014).

ESTRATEGIA

Aprendizaje entre pares

En el ambito de la subcategoria estrategias, es posible
identificar que el registro audiovisual se centra, en primer lugar, en
el aprendizaje entre pares. Este aprendizaje corresponde a la co-
construccion que realizaron los estudiantes, al retroalimentar de
manera conjunta, el texto escrito por cada uno de los compafieros.
Respecto a esto, la docente invita a los participantes a usar la
siguiente técnica: “Vamos a usar una estrategia que se llama dos
estrellitas y un deseo. Esto quiere decir que, al texto del compafiero
0 compafiera le voy a entregar dos estrellitas, sefialando dos cosas
que esté bien en el texto y un deseo el cual seria algo que deben
mejorar o cambiar” (RAC2). De esta forma la docente gestion6 las
intervenciones de los estudiantes y propicio la creacion de un
ambiente de aprendizaje entre pares, que no estuviese centrado
unicamente en los errores cometidos, sino también en los aciertos de
los estudiantes.
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Para realizar este proceso de retroalimentacion entre pares, la
docente indico lo que se debia retroalimentar, con el fin de responder
a elementos internos del texto y asi proporcionar sugerencias que
permitan a los propios estudiantes orientar la escritura: “Vamos a
retroalimentar en base a si el texto muestra los personajes, si hay un
ambiente, si los personajes enfrentaron un problema y como se
soluciond ese problema, solo en esto nos vamos a enfocar” (RAC3).

Una vez entregadas las indicaciones y realizar el proceso de
retroalimentacion, los y las participantes respondieron de la
siguiente manera, Estudiante 5: “A mi me gust6 codmo estaba el texto
y el titulo, pero mi deseo es que ordenes un poco la historia porque
estd contando algo y pasa a otra cosa de inmediato, entonces no se
entiende mucho”. Sobre este comentario, se observa que el
estudiante identifica aspectos favorables en el texto, sin embargo, de
forma objetiva observa que la historia estad un poco desordenada y
no se comprende bien. Estudiante 4: “Yo la queria felicitar, porque
tu texto te quedé muy bien, me gusto el titulo, también que agregaste
una parte del libro, también me gusté como describiste la carcel
donde estaba Papelucho, me encant6 eso”.

Estudiante 1: “No le encontré un inicio, al menos uno
que se mostrara bien, tampoco le encontré un
problema al texto”. Profesora: ;Qué le sugieres tt a la
compafiera para que pueda mejorar su texto?
Estudiante 1: “Que piense en un inicio para llegar a
ese suefio que tenia el personaje y que le ponga un
problema, como por ejemplo que los hermanos se
perdieran, mientras lo cuidaban y luego los
encontraran” (RAC3).

Las citas anteriores dan cuenta de una co-construccion, en
donde los pares comparten lo observado y de forma objetiva,
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mencionan los aciertos y dificultades que presentan los escritos, asi
como también, queda demostrado que son capaces de aportar con
sugerencias para que los compafieros logren progresar en sus textos.

Ejemplificacion de la tarea de escritura

Esta subcategoria busca orientar el trabajo que deben realizar
los y las estudiantes, a partir del o los objetivos planteados. En esta
estrategia, la docente mostr6 un ejemplo del proceso de escritura;
planificacion, borrador y texto final, destacando principalmente el
texto que debian escribir: “Se realizd un modelamiento de la
actividad a través de un ejemplo del proceso de escritura. A partir de
esto los estudiantes observaron qué debian escribir en la
planificacion y luego en el borrador del texto, de esta forma
recordaron el proceso de escritura y a partir del ejemplo conocieron
la meta que debian lograr” (DR3).

El texto que sirvié de ejemplo fue escrito por la docente y
para su creacion se consideraron todos los criterios evaluativos, esto
para lograr la comprension del tipo de texto que debian producir y la
tematica a abordar. Este ejemplo, les permitié analizar cada criterio
y, asi evaluar de manera conjunta, el cumplimiento del nivel
destacado.

Modelamiento de escritura entre pares

La tercera subcategoria es modelamiento de la escritura
entre pares, consiste en la imitacion de una conducta realizada por
un modelo. En este caso, la docente tomd el texto de algunos
estudiantes que cumplian con lo solicitado y los uso:
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Docente: Ustedes vieron y escucharon la historia del
estudiante 11 quise mostrarlo porque es lo que todos
deberiamos lograr. Primero la historia debe
entenderse, que tenga un inicio donde los personajes
se encuentran y luego se ve un problema por ejemplo
en este texto, la gata estaba mala y no podian cambiar
la rueday en ese intertanto el estudiante 11 se conoce
con Papelucho, se rieron, lo pasaron bien y después
ayudaron a solucionar el problema, se consiguieron la
gata con el camionero y después todo se soluciond.
Se dan cuenta que fue un instante donde el compafiero
tuvo este encuentro con Papelucho, entonces quise
mostrar el texto para que se guien de este modelo para
escribir su texto (RAC3).

La estrategia permitio al estudiantado comparar sus textos y
observar de manera concreta los elementos logrados y por lograr.

Refuerzo social

Por ultimo, se presenta la subcategoria de refuerzo social, la
cual se manifiesta al felicitar al estudiante por los logros alcanzados,
tal y como se muestra en las siguientes citas, docente: “Te quiero
felicitar porque ordenaste muy bien los acontecimientos [...]”. A
partir de esta cita se estd cumpliendo dos propoésitos; primero
entregar un refuerzo positivo, sobre el logro alcanzado y, por otro
lado, mostrar de forma concreta el elemento logrado, lo cual le
permitira al estudiante observar que progresa en su trabajo. Docente:
“[...] te felicito porque incorporaste todo lo que aprendimos en
clases” (RAC4). A partir de este refuerzo la docente genera
motivacion extrinseca, lo cual permite al o el estudiante tener mayor
seguridad en relacion con los logros obtenidos, ya que visualiza que
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estd cumpliendo con el objetivo propuesto, asi también confirmara
que ha generado aprendizaje durante el proceso de escritura.

EVALUACION FORMATIVA

Una categoria importante que se desprende del analisis es
evaluacion, la cual es principalmente formativa, debido a la
naturaleza de la propuesta pedagdgica. Esto se refleja en el objetivo,
que responde a retroalimentar el proceso de escritura. Desde esta
perspectiva se observan dos tipos de evaluacién la autoevaluaciéon y
la heteroevaluacion.

Autoevaluacién

La subcategoria autoevaluacion es una pieza clave en el
proceso de evaluacion, ya que permite a las y los estudiantes
detenerse y tomarse un momento para releer el texto creado.
Docente: “Al releer hagalo lentamente, mire cada palabra, vea como
esta escrita, preguntese ¢estara bien escrito, se entiende? Evallen si
se entiende y vean si necesita alguna mejora, ustedes deben evaluar
su propio texto (RAC1). Sobre esto se visualiza la necesidad de
generar espacios que propicien la autoevaluacion, ya que el
estudiante tendra la posibilidad de mirar desde fuera el texto escrito
y tomar una postura critica sobre él.

Esta estrategia se puede desarrollar de diferentes maneras, el
parrafo anterior mostré que el estudiante releia el texto a fin de
corregir lo realizado, otra forma es que el estudiante identifique lo
que aprendié y lo que debe reforzar Estudiante 1: “Yo aprendi a
corregir los textos que escribo, aprendi a corregir las palabras con
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tilde y debo reforzar cuando escribo en pasado, presente o futuro”
(RACB). A partir del andlisis, se observd que la autoevaluacion es
un componente importante a considerar dentro del proceso de
escritura, ya que permite que el estudiante participe de forma activa
en el proceso y aprenda a corregir sus textos.

Heteroevaluacion

La heteroevaluacion es una instancia de dialogo que se da
entre docente y el estudiante, la cual permite al primero evaluar el
nivel de comprension de la actividad por parte del aprendiz. Los
registros audiovisuales dan cuenta de dos formas de retroalimentar
una directa, ejemplo: Docente “si ti pones aqui un punto, la letra que
sigue siempre se escribe con mayuscula” y otra indirecta: Docente
“mira aqui tenemos que arreglar algo porque escribiste todo en
pasado, dice “despert6, llegd” y en cambio acd dice “los profesores
dicen” y este verbo estd en presente ;como tendria que ser para que
quede en pasado? Alumnos 12 “dijeron” docente “si, muy bien”
(RACS) el tipo de retroalimentacion entregada dependera de la
caracteristicas de cada estudiante.

Esta instancia de retroalimentacion permite también a la
docente dar indicaciones u orientar al estudiante sobre la forma de
corregir sus textos: Docente “hay elementos que ti puedes corregir
porque ya los sabes, por ejemplo, sabes qué cuando comienza un
texto lleva mayuscula, los nombres también, llevan mayuscula, ya
sabes que tienes que usar puntos para separar ideas, cuando vas a
comenzar un nuevo parrafo o cuando termina el texto, entonces esto
que ya aprendiste, al momento de corregir tu texto lo tienes que
incorporar” (RACS) este tipo de comentarios permitira al estudiante
internalizar los elementos que domina y en una proximo proceso de
escritura los incorporara.
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Dentro de la heteroevaluacion un componente importante a
destacar es valorar los avances de los estudiantes, al ser una instancia
individual ésta permite a la docente observar los aciertos de los
estudiantes y destacarlos, Docente “felicitaciones, lo hiciste muy
bien, incluiste lo que aprendimos en la clase, pusiste los puntos,
comas, tildes, mayusculas y lo mas importante el texto se entiende”
(RAC4) este tipo de retroalimentacion tendra un componente
positivo y ayudard al docente a identificar los elementos que el
estudiante incorporé durante el proceso de escritura y para el
estudiante tendra un componente de refuerzo positivo.

ACTITUDES OBSERVADAS

La tercera categoria actitudes tiene un valor emocional y
cognitivo el cual resulta ser un componente de la retroalimentacion,
ya que son las actitudes observables durante el proceso que se llevd
acabo.

Confianza

La primera subcategoria es confianza, ésta es fundamental
para el desarrollo del proceso de aprendizaje, esta confianza se puede
dar desde distintos ambitos, por ejemplo cuando el docente da un
ejemplo de la actividad a realizar, Docente “se realizO un
modelamiento de la actividad a través de un ejemplo del proceso de
escritura. Observaron qué debian escribir en la planificacion y luego
en el borrador del texto. Esto les permitié tener seguridad y
confianza, ya que recordaron el proceso de escritura y a partir del
modelamiento conocieron la meta que debian lograr (DRC1),
observar un ejemplo permitird al estudiante tener un grado de
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confianza en la tarea que debe realizar, le permitira tener claridad de
la meta a lograr.

Asertividad

La asertividad se visualiza principalmente en el proceso de
retroalimentacion entre pares, en el cual los estudiantes resultaron
ser asertivos en los comentarios que realizaban a los compafieros, la
entrega al diario de reflexion da cuenta de esto, Docente: “los
estudiantes mantuvieron una participacion activa durante la
retroalimentacion. Entregaron retroalimentaciones muy asertivas,
felicitaron a los comparieros por los textos escritos, destacaron lo que
les gust6 y encontraban bien. Realizaron sugerencias respecto a lo
que debian mejorar” (DR3).

La asertividad se da desde dos perspectivas; la identificacion
de los elementos propios del texto por ejemplo, Alumno 6 “sugiero
arreglar el titulo porque el titulo dice Loncoche especial y el inicio
de la historia también dice un Loncoche especial, entonces los
lectores se pueden confundir y una cosa buena es que el texto en si
narra las cosas bien, entonces se entiende” en esta instancia se
observa que el estudiante 6 realiza dos comentario muy claros sobre
lo que el compafiero debe mejorar y que destaca en el texto creado.
La otra perspectiva es el modo en que se entrega la
retroalimentacion, la cual debe darse en un clima de respeto, con un
tomo de voz adecuado y en la cual el estudiante no se sienta atacado
sino que sienta que los comentarios realizados por los comparieros
contribuiran a mejor su escrito, Estudiante 4 “Me gusto el texto,
estuvo entretenido, pero le falt6 el punto final y también dice mucho
Juan” docente “ayudemos al compariero ¢qué podria escribir para
que no repita tantas veces el nombre del personaje? Alumnos 5 “El
nifio” alumnos 4 “El” (RAC6).
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DISCUSION

Los resultados estan asociados con los significados que el
estudiantado le otorga a la retroalimentacion; estos significados
evidencian que las estrategias, evaluacion para el aprendizaje y las
actitudes personales cobran relevancia al momento de
retroalimentar.

Los pares como agentes de aprendizaje

Al analizar los resultados emergieron significados de la
retroalimentacion los cuales en términos generales buscan dejar atras
la idea de correccion de textos, la cual se limita Unicamente a
enmendar los errores cometidos de una manera mecéanica. Sobre esto
se busca avanzar hacia una nueva vision en la cual el estudiante tome
conciencia de sus errores, los comprenda y aprenda a superarlos
junto a sus pares y profesores (FERNANDEZ, 2017).

En este sentido la comprension de los significados permite
avanzar a un proceso constructivo en la correccion de la escritura.
Asi se observa que la produccidn escrita no puede desarrollarse de
manera individual, sino que necesita de la intervencion de otros
agentes que contribuyan en el proceso y de esta forma propiciar el
desarrollo de un paradigma holistico, en donde los y las estudiantes
escriban para aprender (BJORK; BLOMSTRAND, 2017).

Las estrategias son basicamente las decisiones que toma el
docente para orientar el aprendizaje de los estudiantes
(ANIJOVICH; MORA, 2010). Son un medio o recurso pedagdgico,
que busca promover el aprendizaje (PERALTA, 2015). Respecto a
esto se concuerda con la necesidad de tomar decisiones respecto a la
ensefianza de la produccion escrita. Para esto se considera tener en
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cuenta las caracteristicas del grupo curso, el nivel cognitivo en torno
a las competencias de escritura y factores emocionales que puedan
incidir en el proceso.

A partir de las caracteristicas de los estudiantes una de las
estrategias seleccionada fue el aprendizaje entre pares (DURAN;
MONEREO, 2012). Esta estrategia resultd ser una innovacion, al
observarse que los pares son un aporte en el proceso de
retroalimentacion, ya que lograron incidir de manera positiva en el
proceso, realizando comentarios y sugerencias que permitieron a los
comparfieros progresar en sus textos.

Si bien el aprendizaje entre pares presenta gran aceptacion,
hay quienes prefieren mantener préacticas tradicionalistas y postulan
por un aprendizaje individual. Hace ya varios afos esta perspectiva
quedd atras, ya que este tipo de aprendizaje propicia que el
estudiante trabaje en contra de los demas, a fin de alcanzar el
objetivo escolar (JOHNSON, JOHNSON; HOLUBEC, 1999) lo cual
podria resultar perjudicial, ya que solo algunos lograrian la meta. De
mantenerse esta practica individualista, el docente no potenciaria las
habilidades de los estudiantes, no podria identificar los avances, las
capacidades que cada uno posee, asi también las dificultades que
presentan como grupo curso, lo cual resulta contrario a lo propuesto
en la Politica para el fortalecimiento de la evaluacion en el aula
(MINEDUC, 2018).

Los resultados encontrados en relacion con el aprendizaje
entre pares, da cuenta de la necesidad de involucrar a los y las
estudiantes en el proceso de retroalimentacion. Esta vision coincide
con las nuevas concepciones adoptadas desde el constructivismo que
han dado lugar al trabajo cooperativo (DURAN; MONEREO, 2012)
en donde se pone en el centro del proceso de ensefianza aprendizaje
al estudiante, el cual es capaz de aprender, pero también de transmitir
conocimiento a sus pares.
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En relacion a la produccion escrita necesita de un aprendizaje
cooperativo, una evaluacion democrética y dialdgica, donde los
estudiantes manifiesten sus opiniones sobre los escritos observados.
Ademaés, los estudios demuestran que esta préctica incrementa el
nivel de aprendizaje y promueva la inclusion (AZORIN, 2018), al
permitir la aceptacion de las diferencias como una poderosa arma de
aprendizaje (FUNDACION MAPFRE, 2016) lo cual contribuiria a
la diversificacion de la ensefianza (MINEDUC, 2018).

Se sabe que el aprendizaje entre pares es una practica nueva
y que su instauracion se ha visto obstaculizada, ya que algunos
docentes piensan que esta estrategia podria entorpecer el proceso.
Estas concepciones erradas nacen del poco conocimiento que se
tiene sobre esta practica y las bajas expectativas en los estudiantes.
Respecto a esto, se concuerda con la necesidad de dar tiempo para
que los estudiantes comprendan el para qué y el real sentido de sus
intervenciones al interior del aula (ANIJOVICH, 2019). Sobre esto,
el analisis de los resultados mostrd que explicar qué es la
retroalimentacion, resultdé ser un acierto en el proceso, ya que
permitid que las y los estudiantes identificaran que ellos eran un
aporte importante durante el proceso de escritura. Este hallazgo se
ve fortalecido con el nuevo paradigma el cual busque construir
ambientes de aprendizaje, donde el docente estimule a sus
estudiantes y de esta forma el aula favorezca espacios
emocionalmente amigables (ZABALZA, 2018).

Siguiendo con los resultados emanados de esta investigacion,
otro significado de la retroalimentacion fueron las actitudes, estas se
visualizaron a partir del aprendizaje entre pares. Una de ellas fue la
asertividad, la cual se observd en los comentarios entregados por los
y las estudiantes. Esta habilidad se da cuando el individuo es capaz
de comunicarse de manera satisfactoria sin lastimarse a si mismo ni
a los deméas (AQUINO, 2019). Cabe sefialar que el docente debe
considerar la necesidad de modelar esta habilidad, desde este punto
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de vista al interior del aula no solo el estudiante es asertivo, sino que
también el docente, de esta forma se generara un clima positivo de
aprendizaje (TRIANA; VELASQUEZ, 2014). Esto se condice con
lo observado en el analisis donde la docente model6 tanto la tarea de
escritura como la retroalimentacion, propiciando que esta se
desarrollara en base a un clima de aprendizaje libre de criticas
destructivas.

Sobre la asertividad en la entrega de informacion en relacion
con los pares, hay estudios que concuerdan con lo observado en la
investigacion, respecto a que la retroalimentacion de los pares
pueden llegar a ser més efectiva que la del docente. Esto se atribuye
a que los pares comparten experiencias y cddigos linguisticos
similares, vocabulario familiar y son mas sensibles a las dificultades
de aprendizaje de otros, ya que estdn ensefiando algo que
aprendieron hace poco (DURAN; MONEREO, 2012).

Por ultimo, respecto a la asertividad observada a partir de los
resultados de la investigacion, esta fue un generador de aprendizaje
durante el proceso de retroalimentacién, puesto que la vision de los
estudiantes en torno a la correccion de textos cambio a partir de la
asertividad manifestada. Esto porque se dio lugar, al reconocimiento
de los aportes entregados, siendo este el puntapié para que los
participantes se motivaran e identificaran el valor que entrega este
proceso, ya que los estudiantes visualizaron que esta estrategia era
una oportunidad para mejorar sus textos y aprender de forma
cooperativa (DURAN; MONEREO, 2012). Esta habilidad social se
observo a partir de los comentarios realizados a los pares en base a
los textos compartidos, los cuales fueron capaces de identificar los
errores y aciertos, asi también aportar con sugerencias de mejora.

A partir de esto nace la necesidad de generar espacios de
participacion al interior del aula. En este sentido los docentes deben
dar lugar a préacticas de retroalimentacion entre pares, donde los
estudiantes se expresen y den a conocer sus puntos de vista, tal como
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lo proponen los planes y programas ministeriales de Lenguaje y
Comunicacion (MINEDUC, 2012).

Otra actitud observada al implementar la innovacion, fue la
confianza que transmitian los estudiantes. La confianza muestra el
grado en que una persona puede lograr una meta o ejecutar tareas de
forma satisfactoria (SHUNK, 2012). En un principio los estudiantes
se sentian avergonzados al compartir sus escritos, posteriormente al
observar que era una instancia de dialogo y aprendizaje, comenzaron
a tener una mayor participacion. En este sentido la confianza
generada se dio a partir de la forma en que se entregd la
retroalimentacion (ANIJOVICH, 2019) en este sentido la confianza
se manifestaria a partir de los comentarios, los cuales deben
propiciar un ambiente de respeto y colaboracion.

Mantener practicas de retroalimentacion que propicien la
confianza llevara a las y los estudiantes a alcanzar el autoconcepto.
Dentro de la formacion del autoconcepto son importantes los aportes
y evaluaciones que otras personas significativas le entreguen al
individuo (SHUNK, 2012). Esto se condice como otro de los
significados emanados del analisis; el refuerzo social. En este
sentido el docente al felicitar al estudiante por los logros alcanzados,
dara lugar a que este identifique que es capaz de aprender, lo cual le
entregard  satisfaccién, ayudandolo en la formacion del
autoconcepto.

A partir de todo lo antes expuesto, el constructivismo se
posiciona como una respuesta a lo planteado en esta investigacion,
esta teoria postula que el estudiante es capaz de construir su
conocimiento a partir de la interaccion con otros, de aqui se
desprende la teoria del aprendizaje social de Bandura. Esta teoria
sefiala que el individuo aprende a partir del procesamiento y
transformacion de estimulos informativos (ARAYA; ALFARO;
ANDONEGUI, 2007). En este sentido, el aprendizaje es un proceso
cognitivo y no puede separarse del contexto (RODRIGUEZ;
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CANTERO, 2020) es decir, el individuo aprende de lo observado y
transmitido por su entorno cercano, lo cual le proporciona
significado.

Evaluacién desde una mirada constructiva

La produccion escrita al realizarse a partir de un proceso,
permite abordar la escritura como un trabajo sistematico y
progresivo, el cual debe ser orientado desde un proceso evaluativo.
A partir de los resultados observados, este proceso evaluativo debe
estar bien disefiado, permitiendo la intervencion de distintos agentes;
como se sefiald anteriormente los pares son uno de los agentes de
evaluacion, capaces de identificar errores, aciertos y proponer
mejoras.

Segun los resultados otros agentes que intervienen en el
proceso son el docente desde la heteroevaluacion propiciando una
evaluacion formativa y el propio estudiante a partir de la
autoevaluacion, con una evaluacion formadora.

Sobre los hallazgos encontrados la evaluacion formativa
debe estar presente en todo el proceso de escritura, a fin de que se
propicie el paradigma de escribir para aprender. La evaluacién
formativa desde la perspectiva docente, permite observar los errores,
los cuales ya no son vistos como un problema, sino como una
oportunidad de aprendizaje. Sobre estos errores el docente valora el
campo en que se sitla el estudiante, observando si los errores
cometidos son errores sistematicos u ocasionales (FERNANDEZ,
2017) cumpliéndose asi la funcion pedagdgica de la evaluacion,
ajustar los procesos segun la informacién obtenida (MINEDUC,
2018).
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El aplicar evaluacion formativa en el proceso de escritura,
permitid dar paso a un nuevo paradigma evaluativo, el cual propicio
la incorporacion de un dialogo consensuado, el cual resulta ser
motivador para el estudiante, ya que visualizd que su opinidn
importa y que tiene la oportunidad de demostrar lo que sabe y, por
otro lado, aprender de sus pares. Sobre esto el docente debe ser un
gestor de confianza, promover seguridad, entusiasmo y hacer que el
estudiante se sienta valorado, dejando atréas el paradigma castigador,
donde el estudiante siente temor, verglienza o desanimo
(FERNANDEZ, 2017).

Al aplicar el proceso de heteroevaluacion este se realizd
posterior a la autoevaluacion a fin de poder retroalimentar solo los
elementos en los cuales el estudiante presentaba mayor dificultad.
Esto concuerda con investigaciones que proponen lo mismo, es decir
que el estudiante observe las debilidades que presenta y las pueda
exponer ante el docente, generando una oportunidad de aprendizaje
(BASURTO et al., 2021).

A fin de que la retroalimentacion que entrega el docente
tenga el efecto deseado, esta debe ser comunicativa, positiva y
orientadora. EI docente debe mostrar interés por el producto logrado
por el estudiante, valorar el esfuerzo, los aspectos positivos y
explicar el porqué de los logros, esto lo ayudard a transferir la
informacion a otros contextos. En este sentido se debe evitar
comentarios, como estd bien, rehacer, repasa 0 esta mal, estos
comentarios no aportan y sera trabajo perdido. La retroalimentacion
debe proporcionarse con respuestas claras, entendibles para el
estudiante y estimulantes para la superacion (FERNANDEZ, 2017)
solo de esta forma cumplira su real objetivo.

La autoevaluacion fue otro componente emergente en el
analisis. Esta se define como una estrategia de aprendizaje, donde el
sujeto es capaz de juzgar su desempefio en comparacion a la meta
propuesta (SHUNK, 2012). Identifica al estudiante como un agente
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activo capaz de tomar decisiones, en definitiva que el estudiante sea
mAas persona, capaz de aportar en su aprendizaje.

Si bien este tipo de evaluacién presenta aceptacion, algunos
docentes son reticentes a esta practica, puesto que son incrédulos y
presentan desconfianza en la evaluacion que realizan los estudiantes,
en este sentido es importante que la autoevaluacion sea una practica
habitual la cual vaya poco a poco representando mas la realidad de
cada estudiante, ya que si se trabaja de forma adecuada favorecera
oportunidades de aprendizaje (FERNANDEZ, 2011). Sobre este
planteamiento se puede confirmar a partir del analisis que la
autoevaluacion es un aporte importante en el proceso de escritura,
pero este debe ser mediado de forma adecuada para que el estudiante
tenga claridad sobre lo que se debe evaluar, solo de esta forma
propiciara una oportunidad de aprendizaje.

Uno de los mayores beneficios que entrega la autoevaluacion
es que, es el camino hacia la autonomia en el aprendizaje, para esto
los alumnos deben asumir un compromiso con su aprendizaje y
confianza en que lo puede lograr (FERNANDEZ, 2017). Cuando se
genera una autoevaluacion positiva, el estudiante se siente eficaz en
su desempefio, lo cual despierta en él motivacién por seguir
trabajando porque piensa que puede continuar progresando
(SHUNK, 2012).

Cabe sefialar lo importante de entrenar esta practica, ya que
muchas veces los estudiantes se sienten inseguridad y no son capaces
de medir su aprendizaje 0 son muy autocriticos, para esto como se
sefial6 anteriormente es necesario que el docente entregue claridad
en qué se evalta y como se evaltia (FERNANDEZ, 2017) solamente
de esta forma se permitird que el estudiante logre un proceso de
autorregulacion, competencia vital en el desarrollo académico y
personal, el cual tendra como objetivo el logro de metas (SHUNK,
2012). En este sentido es importante que el docente no controle todas
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las tareas a realizar, sino que dé lugar a que el estudiante también
gestione sus maneras de aprender.

Todo lo previamente expuesto guarda relacion directa con los
que propone la Politica para el fortalecimiento de evaluacion en el
aula, la cual busca abrir un nuevo paradigma evaluativo, que avance
hacia un uso mas pedagdgico de la evaluacion, entendiéndola como
un aspecto intrinseco de la ensefianza (MINEDUC, 2018).

CONCLUSION

El actual paradigma evaluativo ha despertado el interés por
desarrollar estrategias innovadoras que permitan entregar un
acompariamiento significativo a los y las estudiantes durante el
proceso de ensefianza aprendizaje. Esta investigacion permitio el
cumplimiento del objetivo central, describir las instancias de
retroalimentacion aplicadas durante el proceso de escritura. Sobre
esto se puede concluir que la retroalimentacion es una estrategia que
favorece el aprendizaje de la escritura, esto principalmente porque
deja de ser una actividad individual y se convierte en una
construccion social en donde participan distintos agentes
evaluativos.

La implementacion del plan de accion permitié analizar los
comportamientos de los agentes evaluativos, en este sentido desde el
punto de vista de los estudiantes, ellos lograron observar que la
retroalimentacion es un proceso necesario de realizar, ya que les dio
la oportunidad de compartir sus textos con los compafieros y
aprender de manera conjunta, propiciando un trabajo cooperativo.
Esto se transmitio especialmente en la asertividad expresada en los
comentarios entregados y la confianza que se generd en los
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estudiantes, ya que visualizaba que era una oportunidad para mejorar
su texto.

El proceso de retroalimentacion requiere de un espacio
social, asertivo y acogedor en el cual puedan interactuar los y las
estudiantes con su docente desde un enfoque de evaluacion para el
aprendizaje. En este sentido, la construccion de los aprendizajes
curriculares, en este caso la escritura, es mediada por estrategias
como modelamiento, ejemplificacion y refuerzo social, y de los
recursos humanos como la de los pares.

Desde el punto de vista del docente se abrié una nueva
mirada sobre la riqueza que proporciona la retroalimentacion entre
pares, en el cual se logro identificar que los comentarios entregados
fueron un aporte valioso. Observé que esta estrategia de aprendizaje
propicid que la produccion escrita se desarrollara de forma conjunta
y democratica; ya que se generaron instancias de dialogo y discusion
en torno a la produccion escrita, contribuyendo a un aprendizaje
social, a partir del modelamiento de las actividades y donde los
comentarios entregados resultaron ser un aporte significativo de
aprendizaje.

Esta investigacion accién abre una nueva mirada sobre los
aportes que entrega la evaluacion formativa a partir de la
retroalimentacion activa, la cual mostré de manera explicita que los
pares son agentes de cambio y entregan aportes significativos al
proceso de ensefianza aprendizaje. Sobre esto es importante dar
espacios para que el estudiantado comprenda el real significado de
la retroalimentacion, la cual se desarrolla bajo un paradigma
constructivista.

Desde los aportes del docente en el proceso de
retroalimentacion, este debe ser un modelo a seguir para los
estudiantes, el cual aporta entregando retroalimentaciones claras que
contribuyen en el proceso de aprendizaje, a su vez también es
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importante la forma en que se retroalimenta la cual dara lugar a que
los estudiantes sientan confianza durante el proceso.
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RELACAO ENTRE A PROMOGCAO DAS FEIRAS DE CIENCIA,
SAUDE HUMANA E MEIO AMBIENTE: ESTUDO DE
CASO DA REGIAO DE SOFALA - MOGAMBIQUE

Carlos José Domingos Alface
Jaime Ernesto Naene

A presente pesquisa teve como objetivo aferir se existe uma
relacdo saudavel entre a promogdo das feiras de ciéncia e o cuidado
ao meio ambiente e salde humana sob o ponto de vista de locais de
origens das mostras assim como de locais na qual decorrem as
atividades de feira. Para esse proposito, foi fundamental usar a
observacgao direta e a entrevista no local da ocorréncia do estudo. A
pesquisa teve como local de acolhimento a Universidade Licungo,
Extenséo da Beira, com uma amostra de 36 participantes.

Com suporte na andlise de conteido e estatistica, 0s
resultados permitiram em observacdo direta, constatar uma
organizacao deficiente do evento, pelo que faltou o condicionamento
que respondesse a altura o problema de gestdo de residuos sélidos
produzido durante os dias do evento; na identificacdo, notou — se que
todas mostras de ciéncia se relacionam com a salde humana e do
meio ambiente, mas que ndo é assegurada efetivamente pelos
protagonistas dos experimentos no contexto da salide humana;
Devido a isso e aos resultados da entrevista, ndo podemos averiguar
a relacdo aplicada entre acdes ambientais constatados com a saude
humana e do meio ambiente, pelas instituicbes educativas da regido.
Entretanto, a EA é uma atividade que exige muitos esforgos
permanente e que os educadores tenham tempo e interesse.

Para Moraes (1986), as feiras de ciéncias sao:
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[...] um empreendimento técnico-cientifico-cultural
que se destina a estabelecer o inter-relacionamento
entre a escola e a comunidade. Oportuniza aos alunos
demonstrarem, por meio de projetos planejados e
executados por eles, a sua criatividade, o seu
raciocinio légico, a sua capacidade de pesquisa e seus
conhecimentos cientificos (MORAES, 1986 apud
BERTOLDO; CUNHA, 2016, p. 02).

Em contrapartida, as feiras de ciéncias ndo devem estar
dissociadas do cuidado ao meio ambiente, inclusive da saude
humana a partir da promocao de educagdo ambiental nas escolas, em
especial nas atividades de feira e/ou mostras de ciéncia.

Em virtude disto, um passeio bibliografico efetuado pelos
autores da presente pesquisa permitiu verificar que em Mocambique
faltam efetivamente estudos que abordam sobre o cuidado ao meio
ambiente e aos humanos em locais de ocorréncias das feiras e muito
menos estudos que relacionam esta ocorréncia com salde do meio
ambiente e humana nos locais de origem dos experimentos.

A prevaléncia da falta destes estudos, pode fragilizar a
integracdo de conhecimentos sobre a educacdo ambiental, que por
sua vez venha a afetar a satide do meio ambiente e dos humanos. E,
tendo em conta que temas de educacdo ambiental séo de grande
impacto social, é fundamental conferir acBes relacionadas em locais
de preparacdo e de realizacdo de feiras em todos os seus niveis. Por
isso, fica 0 questionamento, se a promocao das feiras de ciéncia tem
— se em conta o cuidado ao meio ambiente e aos humanos.

O objetivo do presente artigo é de aferir se existe uma relagéo
saudavel entre a promocao das feiras de ciéncia e o cuidado ao meio
ambiente e salde humana sob o ponto de vista de locais de origens
das mostras de ciéncia e/ou experimentos cientificos assim como de
locais na qual decorrem as atividades de feira. Foi considerado como
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objetivo especifico identificar experimentos que promovem o
cuidado ao meio ambiente e a saide humana exibidos no local de
actividade de feira; descrever os experimentos que promovem o0
cuidado ao meio ambiente e a saude humana; verificar que acoes
ambientais sdo realizadas pelos atores da feira em locais de origem
das suas mostras e/ou experimentos assim como no local cuja feira
decorreu. O objeto de estudo séo os alunos participantes de feira em
um numero de 36, oriundos de 12 distritos da regido de Sofala.
Contudo, o estudo é de grande valia uma vez que permite aos alunos,
despertar atitudes ambientais por forma a consolidar ndo apenas a
sua consciéncia ambiental como também o espirito critico
construtivo em situacdes vivenciadas no cotidiano.

REVISAO DE LITERATURA

Iniciacdo cientifica no ensino secundario e seu beneficio

As propostas de incentivo a formacdo do aluno pesquisador
se apoiam, em geral, numa critica que se tem feito a escola
tradicional que € a de estar se limitando a formar alunos para
dominar determinados conteidos e ndo alunos que saibam pensar,
refletir, propor solucdes para problemas e questfes atuais, trabalhar
e cooperar uns com os outros. Tem-se defendido a ideia de que a
escola tem o papel de formar seres criticos e participativos,
conscientes de seu papel nas mudancas sociais.

Para tanto, a realizagdo das feiras de ciéncias desenvolvidas
em institui¢cbes do ensino secundario tem sido um contributo para
despertar o espirito investigativo de alunos desse nivel de ensino.
Elas, sdo eventos em que os alunos sdo responsaveis pela
comunicacéo de projetos planejados e executados por eles durante o
ano letivo. Durante o evento, os alunos apresentam trabalhos que
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Ihes tomaram varias horas de estudo e investigagdo, em que
buscaram informacdes, reuniram dados e o0s interpretaram,
sistematizando-os para comunica-los a outros, ou entdo construiram
algum artefato tecnoldgico. Eles vivenciam, desse modo, uma
iniciacdo cientifica Junior de forma pratica, buscando solugdes
técnicas e metodoldgicas para problemas que se empenham em
resolver (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2009, p. 02).

Essas feiras de ciéncia podem ser sintetizadas em trés tipos:

1) trabalhos de montagem, em que o0s estudantes
apresentam artefatos a partir do qual explicam um
tema estudado em ciéncias;

2) trabalhos informativos em que o0s estudantes
demonstram conhecimentos académicos ou fazem
alertas e/ou denuncias, €;

3) trabalhos de investigacdo, projetos que evidenciam
uma constru¢cdo de conhecimentos por parte dos
alunos e de uma consciéncia critica sobre fatos do
cotidiano (MANCUSO, 2000 apud HARTMANN;
ZIMMERMANN, 2009, p. 02).

Um estudo realizado por Costa, Mello e Roehrs (2019),
intitulado “Feira de Ciéncias: aproximando estudantes da educacéo
basica da pesquisa de iniciacdo cientifica”, cujo objetivo foi de
analisar de que modo as feiras de Ciéncias podem constituir uma
oportunidade para a aprendizagem e para a formagdo de uma
identidade cientifica no contexto da Educacdo Baésica, concluiram
com base em uma abordagem qualitativa que, além de ser um evento
importante, a feira € uma estratégica metodolégica mediadora da
Educacdo e incentiva as atividades cientificas por meio da
socializagéo e do intercambio que possibilita.
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Outro estudo realizado por Hartmann & Zimmermann
(2009), aborda sobre "Feira de ciéncias: A interdisciplinaridade e a
contextualizacdo em produces de estudantes de ensino médio". Em
suas abordagens, esses autores fundamentam o beneficio da feira de
ciéncias em uma escola ou comunidade ao citarem Mancuso (2000)
e Lima (2008). Assim, de entre eles, consta:

a) o crescimento pessoal e a ampliacdo dos
conhecimentos, pois alunos e professores mobilizam-
se para buscar e aprofundar temas cientificos que,
geralmente, ndo sdo debatidos em sala de aula;

b) a ampliagdo da capacidade comunicativa devido a
troca de ideias, ao intercambio cultural e ao
relacionamento com outras pessoas;

c) mudangas de héabitos e atitudes com o
desenvolvimento da autoconfianca e da iniciativa,
bem como a aquisicéo de habilidades como abstragéo,
atencdo, reflexdo, andlise, sintese e avaliagéo;

d) o desenvolvimento da criticidade com o
amadurecimento da capacidade de avaliar o préprio
trabalho e o dos outros;

e) maior envolvimento e interesse e, consequentemente,
maior motivagdo para o estudo de temas relacionados
a ciéncia;

f) oexercicio da criatividade que conduz a apresentagao
de inovagdes dentro da &rea de estudo das ciéncias;

g) maior politizacdo dos participantes devido a
ampliagdo da visdo de mundo, a formacdo de
liderangas e a tomada de decisdes durante a realizagdo
dos trabalhos.

Entretanto, é um facto os beneficios advindos da promocéo
de feira de ciéncias serem bem evidentes tanto para os alunos como
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para os professores. Para um “rastreio”, ¢ fundamental realizar um
“raio — x” que é um olhar diferenciado que relaciona essas actividade
de feira com a saude humana e do meio ambiente. Para isso, é
necessario ir a fundo, mas na “retaguarda” para procurar
compreender todos os cenarios sobre sustentabilidade, condicionado
por compreender a origem das exibi¢des como trabalho investigativo
pelos protagonistas do processo em aluséo.

Feira de ciéncia e a salde humana e do meio ambiente

Saber sobre a saude ambiental de uma determinada area ou
regido, passa por uma educacdo ambiental em todos os seus niveis,
gue por sua vez concorre, certamente, para a saude humana também
em todas as suas vertentes. Por isso:

N&o se pode deixar de lado os encantamentos infantis
pela natureza e toda a magia que ela oferece, a
necessidade de experimentar e vivenciar a
sensibilidade desta. As préaticas pedagdgicas de
Educacdo Ambiental devem permitir que as criangas
se sintam parte do Ambiente e as estimulem para que
cuidem do meio em que estdo inseridos
(RODRIGUES; SAHEB, 2019 apud CORDIOLLI,
2022, p. 20).

De acordo com os autores Miranda e Zaneti (2020), sera na
aproximacdo das ciéncias sociais e naturais, das subjetividades e
objetividades, das percepcdes e avaliagbes e do proprio
entendimento sobre as diferentes ideologias que se dard o anuncio
da transdisciplinaridade da EA, até mesmo dos riscos mais
invisibilizados e a viabilizacdo de uma concreta construcdo de
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cidadania. Segundo Pelegrini e Vlach (2011), as discussdes da
Educacdao Ambiental devem vir de uma aproximacao dos diferentes
campos disciplinares, que se faria possivel através da juncao, assim
como o alcance do mesmo propdsito, das disciplinas do grupo das
ciéncias sociais, como de algumas do grupo das ciéncias naturais.

E importante ressaltar que a Educacdo Ambiental é uma
pratica pedagdgica que ndo se realiza sozinha, mas depende de todas
as relacdes do ambiente escolar, na interacdo entre os diferentes
atores e é conduzida por um sujeito em especial: o professor
(GUIMARAES, 2012 apud RODRIGUES; SAHEB, 2019).

E na prética pedagdgica cotidiana que a educago
ambiental poderd oferecer uma possibilidade de
reflexdo sobre alternativas e intervengdes sociais, nas
quais a vida seja constantemente valorizada e os atos
de deslealdade, injustica e crueldade possam ser
repudiados. Face a essas constatacdes, a escola, como
uma das principais agéncias formadoras do ser
humano, vé-se questionada e desafiada pelas pressbes

que o mundo contemporéneo vivéncia (REIGOTA,
1998 apud CORDIOLLI, 2022, p. 20).

Em locais de realizacdo de feiras de ciéncia, seja de qualquer
tipo e em particular a escolar, os professores e a equipa organizadora
no seu todo, ndo estdo isentos de continuarem a promoverem a
educacdo ambiental por forma a garantir a saide do meio ambiente
assim como, de certa forma, condicionar a satde humana.

Muito em particular é fundamental tendo em conta as mostras
de ciéncia, compreender efetivamente a educa¢do ambiental
sustentavel de locais de proveniéncia e/ou onde as experiencias pelos
seus protagonistas foram ensaiadas assim como de locais de
obten¢do de materiais e reagente, quer seja natural ou artificial.
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Para experiéncia como producdo de suco organico de
combate a impoténcia sexual e disfuncgéo eréctil, producdo de adubo
organico, producao de inseticida organico, conservacdo de milho
com base em folhas de eucalipto, e entre outros experimentos é
fundamental saber se a obtencdo dos materiais nos locais proprios €
de forma sustentavel. Dito doutro modo, é importante realizar o
plantio de arvores que supostamente foram arrancadas suas raizes
para fins de experiencia escolar e/ou cuidar das arvores cujo folhas
ou frutas foram usadas para preparar por¢des de cura quer para 0
homem assim como para as plantas, em feira escolar.

Experiéncias do tipo, producao de gerador edlica, producéo
de liquidificador caseiro, producdo de pilha caseira, producdo de
cola a partir de gasolina e poliéster, demonstracdo do fenbmeno do
funcionamento de extintor doméstico, producdo de fogdo semi —
eléctrico, electro floculacdo da agua, protétipo guindaste hidraulico
e entre outras semelhante, seus ensaios e/ou preparacdo, acontecem
ou em casa ou em laboratério escolar ou ainda ao ar livre, dai que é
inevitavel a educacdo ambiental sustentdvel em contexto de
tratamento de residuos solidos gerados em locais previamente
mencionados. E fundamental que os alunos tenham conhecimento e
cultura de selecionar o tipo de residuo gerados em suas experiencias
de preparacdo e depdsito de acordo com 0s critérios internacionais
estabelecidos.

N&o menos importante, o trabalho com a salde ambiental vai
além do desenvolvimento de actividade de feira escolar, desde a sua
preparacdo até a fase de apresentacdo, ele envolve diferentes
dimens@es (social, politica e cultural). Para a EA, os professores
devem determinar suas agOes através de objetivos desenvolvidos
para cada faixa etaria a ser trabalhada, e eles também devem
conhecer, experimentar, vivenciar as praticas possiveis, podendo
assim fazer com que ela se torne parte do seu planejamento por uma
escolha e ndo por uma obrigacdo (RODRIGUES; SAHEB, 2019).
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Gestao de residuos sélidos e a feira de ciéncias

A gestdo positiva de residuos sélidos em feiras escolares
deve ser consequéncia do trabalho arduo em educacdo ambiental
desenvolvida em instituigcdes de ensino e em particular no ensino
secundario, protagonizado por todos os atores do processo
educativo.

Tendo em vista que a quantidade de residuos
organicos e inorganicos produzidos pelas pessoas
aumenta a cada dia, é fundamental que os alunos se
tornem conscientes do seu papel de cidadaos, tendo
conhecimento de seus deveres para a manutencao e
preservacdo do ambiente em que vivem,
compreendendo que a separacdo de residuos para a
reciclagem € uma ac&do que favorece o meio ambiente,
e consequentemente, favorece a qualidade de vida das
pessoas e dos demais seres vivos (SOFA; LOPES,
2017, p. 03).

Em feira de ciéncia escolar é importante que os alunos
saibam fazer a coleta seletiva de residuos sélidos gerados,
condicionado por saber efetivamente sobre a sua classificacdo
(residuos organicos, hospitalares, nucleares, eletrénicos, urbanos e
industriais), as cores (Azul: papel/ papeldo; Vermelho: pléastico;
Verde: vidro; Amarelo: metal; Laranja: residuos perigosos; Branco:
residuos ambulatoriais e de servicos de saude; Roxo: residuos
radioativos; Marrom: residuos organicos; Preto: madeira; Cinza:
residuos gerais ndo reciclaveis ou misturados) como indicadores de
coleta e, importancia de sua reciclagem.

De acordo com Souza (2015), tendo em conta 0s quatro
grandes grupos: papel, metal, plastico e vidro, € importante para 0s
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alunos o conhecimento do que pode e do que ndo pode ser separado,
para facilitar a coleta seletiva e o trabalho dos catadores e
trabalhadores que realizam a coleta e separacdo destes materiais.

Souza (2015) explica ainda que:

METODOLOGIA

a)

b)

d)

Para os papéis, separa - se: jornais e revistas, folhas
de caderno, formulérios de computador, caixas em
geral, aparas de papel, fotocépias, envelopes,
rascunhos, cartazes velhos e papel de fax. N&o deve
ser separado etiquetas adesivas, papel carbono e
celofane, fita crepe, papeis sanitarios, papeis
metalizados, papeis parafinados, guardanapos, papeis
plastificados, bitucas de cigarro e fotografias;

Para Metal Separa — se: folha-de-flandres, tampinha
de garrafa, latas de 6leo, leite em po e conservas, latas
de refrigerante, cerveja e suco, aluminio, embalagens
metalicas de congelados. Ndo se separa: clips,
grampos, esponjas de aco, tachinhas, pregos e canos;

Quanto aos plasticos, separa - se: canos e tubos,
sacos, CDs, disquetes, embalagens de margarina e
produtos de limpeza, embalagens PET: refrigerante,
suco e 6leo de cozinha, plasticos em geral. Ndo se
separa: cabos de panela e tomadas;

No respeito aos vidros separa - se: recipientes em
geral, garrafas e copos. Néo se separa: espelhos,
vidros planos e cristais, ceramicas e porcelanas, tubos
de Tvs e computadores.

Para a pesquisa, foi concebida abordagem qualitativa e
quantitativa. Entende — se quanto aos objetivos como sendo
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exploratoria e descritiva. Conforme Gil (2007), é exploratoria
porque tem como efeito possibilitar maior familiaridade com o
problema, por forma a torna-lo mais compreensivel ou a construir
hipoteses. E descritiva, pois, permite a “descrigio de aspectos de
determinada populacéo ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacbes entre varidveis [...] e tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo [...]” (GIL, 1988, p. 44).

Para a coleta de dados, foi utilizada no primeiro momento a
pesquisa bibliografica. Ela “procura esclarecer um problema a partir
de referéncias tedricas publicadas em documentos” (CERVO;
BERVIAN, 2002 apud MELO; CINTRA; LUZ, 2022, p.123). A
pesquisa bibliogréafica foi realizada em material publicado em livros,
revistas cientificas, artigos académicos, comentérios de forma
dissertativa e entre outros, como alicerce a pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi precedida pela observacdo
participante, como sendo uma “tentativa de colocar o observador e 0
observado do mesmo lado, tomando - se o0 observador um membro
do grupo de molde a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar
dentro do sistema de referéncia deles” (MANN, 1970 apud
MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 194). Para tanto, os pesquisadores
fizeram — se confundir com os participantes da feira, uma vez que
participaram das atividades normais desta. No caso da presente
pesquisa, a observacdo participante permitiu a todos niveis, coletar
dados sobre a atitude dos participantes e organizadores a respeito da
educacdo ambiental no contexto de gerenciamento de residuos
solidos gerados no local da actividade de feira.

Para conferir as informagcbes colhidas no ambito da
observacdo realizada, foi efetivada uma entrevista por meio de um
questionario com alunos que apresentaram suas experiencias no
local de execucdo. A entrevista conforme Marconi e Lakatos (2003),
tem como objetivo principal a obtencdo de informagfes do
entrevistado, sobre determinado assunto ou problema.
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Em termos de contetdo, a entrevista buscou coletar dados
sobre héabitos ambientais de locais de origem e/ou preparacdo das
apresentacdes, no contexto de plantio de arvores por exemplo ou
gestdo de residuos sélidos produzidos ao nivel da escola e ao nivel
de locais de obtencdo de materiais e reagentes organicos.

Os questionarios foram entregues apenas aos alunos que
apresentaram suas comunicacdes. A amostra foi de 36 participantes
oriundos de diferentes distritos, num total de 12, da provincia de
Sofala e de classes diferenciadas ao nivel do ensino secundario.

Para o estudo dos dados coletados realizou-se a analise de
conteido, que ¢ “um conjunto de técnicas de andlise das
comunicaces, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do contetido das mensagens” (BARDIN, 2006, p. 38).
Com atécnica, foi feito o juizo de valores por meio de uma avaliacao
profunda do conteudo das questbes que possibilitaram identificar
assim como descrever as mostras de ciéncias que promovem 0
cuidado ao meio ambiente e a saide humana exibidos no local de
actividade de feira. As categorias construidas por meio disso
permitiu chegar as consideracdes finais.

Aproveitou — se também da andlise estatistica para trabalhar
as perguntas que ndo dispensam comparacdo numeérica, que
inclusive permitiram construir categorias, viabilizando chegar as
possiveis consideracdes relevantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Anélise da observacao intensiva na feira escolar

Para efetivacdo da observacgéo intensiva foram consideradas
aspectos em conta para avaliacdo, o conhecimento dos alunos sobre
a classificacdo dos residuos gerados no local de realizagdo da feira,
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reciclagem, atitude seletiva, atitude no contexto de disposi¢do dos
residuos em recipientes adequados possivelmente disponiveis,
inclusive avaliagdo da equipe organizadora no contexto de
preparacdo de aspectos necessarios para que a acdo ambiental seja
possivel. Aspectos como 0s previamente indicados, norteiam agoes
ambientais significativas minimamente em eventos como o de feira
escolar. Efetivamente, a observacdo foi realizada por 2 dias como
sendo os dias Uteis do evento, que por sua vez permitiu completar o
ciclo da observacdo em alusdo e a todos niveis.

Em relacdo a EA em ambito de gestdo de residuos solidos,
constatou -se como observagdo no primeiro dia, um preparo
deficiente de aspectos que tornaria possivel a gestdo positiva de
residuos produzidos no evento. Notadamente, ndo havia recipientes
para disposicdo seletiva de residuos gerados. Devido a isso, quando
se tratasse de refeigcOes, inclusive lanches, orientou — se a cada
constituintes dos grupos a guardar seus residuos sélidos. E, ndo
havendo um local especifico para as refei¢des, fez com que alguns
tomassem suas refeicdes na sala de eventos, outros fora (no campo
de basquete da instituicdo, no patio da universidade e até fora do
recinto da faculdade). Devido ao nivel de consciéncia, nesses locais
ficaram residuos alimentares e mais ainda, residuos plasticos
(principalmente embalagens, sacolas, garrafas de agua mineral, de
sumo e latas de aluminio, vulgo recipientes de refresco em lata).

Alguns procuraram qualquer recipiente disponivel no patio
da universidade para deposi¢cdo dos residuos gerados, mas que 0s
recipientes ndo eram propicios. A ideia era de se ver livre dos
residuos, ndo se importando com 0s aspectos seletivos com base em
critérios estabelecidos a nivel internacional.

Esta forma de cuidar dos residuos solidos gerados no
primeiro dia de mostras e feira de ciéncia foi dominante. No final de
encontro do dia em alus&o, ndo foi dado pelos alunos e gestores, a
atencdo de residuos deixados para atras nos diferentes locais onde
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foram gerados. Ficou na responsabilidade de funcionarios auxiliares
da instituicdo fazer a limpeza de locais nas quais era possivel
identificar os residuos sélidos gerados pelos protagonistas do evento.

Figura 1 - Residuos plastico a
deriva no local de evento apos lanche

Fonte: Acervo proprio (2022).

Tendo em vista que a quantidade de residuos orgéanicos e
inorganicos produzidos pelas pessoas aumenta de modo significativo
a cada dia, é fundamental que os alunos se tornem conscientes do
seu papel de cidadéos, tendo conhecimento de seus deveres para a
manutencdo e preservacdo do ambiente em que vivem,
compreendendo que a separacgdo de residuos para a reciclagem é uma
acao que favorece o0 meio ambiente, e consequentemente, favorece
a qualidade de vida das pessoas e dos demais seres vivos (SOFA;
LOPES, 2017, p. 03).
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Figura 2 - Dlsposu;ao mcorreta de re3|duos plasticos

Fonte: Acervo préprio (222). ]

No segundo dia do evento, o cenario ndo foi diferente.
Devido a presenca da figura importante do governo (secretaria do
estado da provincia de Sofala) houve a necessidade de as
experiencias serem repetidas para sua apreciacdo. Nesta senda,
houve a producdo de varios residuos sélidos, novamente. Era muito
evidente notar:

a) Varios residuos de cartolinas a deriva por baixo das
mesas de ensaio, inclusive mangueiras plasticas,
garrafas plasticas, embalagens plasticas.
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Figura 3 - Residuos a deriva e
por baixo de mesa de ensaio
= Tl

g [y =

Fonte: Acervo préprio (2022).

b) Presenca de garrafas de &gua mineral, latas de
aluminio por cima das mesas de ensaio.

Figura 4 - Residuos solidos a
deriva por cima da mesa de ensaio

Fonte: Acervo préprio (2022).
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c) Presenca de garrafas PET a deriva no chéo, no local
de ocorréncia da feira escolar.

Figura 5 - Garrafas PET a
deriva no chao, no local de evento

Fonte: cervo préprio (2022).

Identificacdo da relagdo entre as mostra de ciéncia, saude
humana e meio ambiente

Conforme a Tabela 1 entendemos que com excec¢do da E2,
todas experiéncias tém sua relacdo com o meio ambiente, este facto
é justificado e/ou condicionado pelo cuidado as plantas (E1), gestdo
de residuos gerados durante a producdo (E3, E4, E5, E6) e em razdo
de residuos secundarios gerados (E7). A E2 tem relacdo
indissociavel com a salde humana uma vez que ela foca na chamada
de atencéo a todos jovens no combate ao HIV/SIDA.
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Tabela 1 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos e a saude humana e do meio ambiente

Titulo

Relevancia

Tem relagdo com

Producéo de
inseticida com base
em extratos de tabaco
(E1)

[...] combater insetos mastigadores.

Saude do meio ambiente (devido
a cuidados as plantas)

Palestra sobre

HIV/SIDA (E2)

[..] ajuda os jovens a estarem
cientes [...], elaborar plano anual da
acdo da resposta do HIV/SIDA.

Saude humana (devido a
chamada de atencéo)

Maquina de soldar
(E3)

Baixo custo e econdémico na
compra.

Salde do meio ambiente (devido
a residuos gerados na producéo)

Desenho artistico (E4)

Na falta de cAmera fotogréafica pode
se usar o realismo para retratar uma
paisagem ou pessoa

Saiude ambiental (devido a
residuos gerados na produgao)

Construcao de cidade
edlica (E5)

[...] fornece a sociedade a energia
renovavel e limpa com base em
vento [...].

Saude ambiental (em razdo de
residuos gerados)

Bomba hidraulica
feito de pressdo de ar

[...] substituir as motos — bombas

Salde de meio ambiente (em
razdo de residuos gerados na

porque poluem o meio ambiente

(E6) produgéo)

Ajuda na diminuicdo do lixo de
papeis nas escolas e na
comunidade.

Saide do meio ambienta (em
razdo de residuos secundarios
gerados)

Vaso feito com base
em papeis (E7)

Fonte: Elaboragéo prdpria.

De acordo com a Tabela 2, a E8, E10 E12 se relaciona muito
com a salde humana. Se tomarmos em conta a relevancia, aferimos
que a E8 e E12 promovem cura porque a E8 por exemplo, ajuda os
homens que apresentam problemas de ejaculacdo precoce, lavagem
do organismo criando imunidade, enquanto o E12 atenua doencgas
como asma, parasitose, purificacdo dos rins, alivia a ansiedade,
vomitos e diarreias. A E10 promove uma vida saudavel, pelo que
visa dar informe a toda camada jovem para se prevenir do HIV e
SIDA. S6 a E9 e E11 se relacionam com a satde do meio ambiente.
Para justificar este fato confere — se que para efetivacdo da E9 é
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inevitavel produzir residuos solidos, pelo que os tais residuos
proporcionam uma boa salde ambiental quando melhor forem
geridos. A E11 confirma que ajuda na reciclagem de plasticos em
zonas rurais, assim como das zonas referidas, mas que nao tem

eletricidade.

Tabela 2 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos, saide humana e meio ambiente

Titulo

Relevancia

Tem relagcdo com

Producdo de suco que
combate a impoténcia
sexual ou ejaculagédo
precoce e disfungdo
eréctil (E8)

[...] ajuda os homens que tem
problemas de ejaculagdo precoce [...]
(e) lavagem do organismo, criando
imunidade [...]

Satude humana (oferece
cura)

Méaquina manual de
pilar arroz (feito de
material local) — E9

[...] traz solucdo para as zonas [...] sem
energias. E, em outros sitios (cantos) do
pais [...]

Meio ambiente (em razéo
do produto obtido para
consumo e  residuos
gerados na producéo

Jovens adolescentes na
luta contra o HIV e
SIDA (E10)

[...] visa informar a toda a camada
jovem a se prevenir contra 0 HIV e
SIDA [...] e abster — se as relactes
sexuais [...]

Saude humana (por
promove  sobre  vida
saudavel)

Gerador edlica (E11)

[...] ajuda na reciclagem de plésticos
nas zonas rurais [...] e electrificacdo a
zonas rurais sem corrente electrica

Saude do meio ambiente e
bem-estar social

Preparacdo de cha
medicinal com base em
folhas de euphorbia
maculata (E12)

Atenua doencas (como) asma,
parasitose, purifica os rins, € anti-
flamatorio, alivia a ansiedade, vomitos
e diarreias

Salde  humana
promover cura)

(por

Fonte: Elaboragdo propria.

A E13 (Tabela 3) tem beneficio em economizar dinheiro na
compra de gas de cozinha e adubos artificiais. Por isso a sua relagdo
é ndo apenas com a salude do meio ambiente como também com o
bem-estar social. Em virtude de uso das folhas e em raz&o de ndo uso
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de produtos quimicos a E14 se relaciona com a saude do meio
ambiente e a salde humana. A semelhanca disso o0 E15 se relaciona
com a saude do meio ambiente condicionado por promover a saude
das plantas e por usar o material organico. E, por conta dos residuos
gerados, a E16, E17 e E18 tem suas relagcdes com a saude ambiental.

Tabela 3 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos, saide humana e meio ambiente

Titulo

Relevancia

Tem relagdo com

Produgdo do gas metano e
adubo organicos (E13)

[.] economiza dinheiro na
compra de gas de cozinha e
adubos artificiais

Saude do meio ambiente e
bem-estar social

Conservacdo do milho a
partir de folhas de Eucalipto
(E14)

[...] reduzir custos na compra de
inseticidas quimicos
industrializados que podem
causar problemas graves de
salde humana

Séude de meio ambiente
(em virtude de uso de
folhas) e saide humana
(em razéo de ndo uso de
produtos quimicos)

Produgdo de inseticida
natural a partir de tabaco,
estérico bovino, sementes e
folhas de uma planta de nome
(usual africano)
Chivumbuane (E15)

[..] transmitir a sociedade o
conhecimento de uso de material
para produzir inseticida natural.

Satude do ambiente (por
promover a saude das
plantas e por usar o
material organico)

Produgdo de protétipo de
guindaste, hidraulico (E16)

Ajuda na empresa e no servigo e,
também na comunidade.

Salude do meio ambiente
(por conta dos residuos
gerados)

Eletro floculagdo da é&gua
(E17)

Ajuda na recuperagdo da agua
poluida. [...] tem muito proveito
para a sociedade

Saude humana e do meio
ambienta

Produgéo do
semielétrico (E18)

fogdo

[...] ajuda a poupar dinheiro ou a
economizar.

Saude do meio ambiente
(em razdo dos residuos
gerados)

Fonte: Elaboragdo propria.

Em virtude dos residuos gerados (E19, E22), da melhoria da
salude das plantas (E21) e da irrigacdo das plantas (E23), fica
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plasmado de que a relacdo é apenas com o meio ambiente. Mas, em
razdo de cura (E20) e de alerta as comunidades sobre o perigo dos
ciclones e cheias por forma a evitar danos (E24) fica evidente a
relacdo com a satide humana.

Tabela 4 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos, saide humana e meio ambiente

Titulo

relevancia

Tem relagdo com

Produgéo de
bomba caseira de
ar (E19)

[...] ajudar a comunidade local a produzir
bomba caseira de ar com material de facil
acesso ou baixo custo

Sadde do meio ambiente
(em virtude dos residuos
gerados)

Produgéo de
xarope caseiro
(E20)

[...] tem como finalidade a cura de tosse

Saulde humana e do meio
ambiente

Producéo de
adubo natural
(E21)

[...] ajudar a comunidade a produzir adubo
natural com reagentes de fécil acesso e
melhorar a producéo

Saude do meio ambiente
(em virtude de melhoria da
salde das plantas)

Produgéo de
debulhadora
manual de arroz
(E22)

Facilita o processo de debulhamento do
arroz na comunidade nos periodos de
cheias e facilita e facilita o carregamento
de arroz [...]

Saulde do meio ambiente
(em raz&o de residuos
so6lidos gerados)

Producéo de
bomba Manuel de
agua (para
irrigacdo) — E23)

Apoiar no processo de irrigagdo de campos
agricolas na comunidade rural no periodo
de dificuldade de chuva [...]

Saude do meio ambiente
(por conta da irrigagéo de
plantas)

Sistema de aviso
prévio de ciclone e
cheia (E24)

[...] alertar as comunidades sobre o perigo
dos ciclones e cheias para que ndo haja
danos [...]

Salde humana

Fonte: Elaboragéo propria.

O E25 proporciona economizar dinheiro para compra de
sumo convencional, assim como proporciona coletar garrafas
plasticas. A ser assim, entendemos que se relaciona ndo s6 com a
satide humana (em raz&o de obtencdo de sumo para consumao), como
também com a salde do meio ambiente (em razéo de gestdo de
residuos sélidos produzidos). Analisados os experimentos E27, E28
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e E29, afere — se que tem relacdo unicamente com a saude do meio
ambiente, isto €, devido a reciclagem de materiais (E27), gestdo de
residuos gerados (E26) e combate as doencas das plantas (E28, E29).
A E30 relaciona — se com a salide humana uma vez que proporciona
reduzir o indice de contaminacdo e de outras doencas sexualmente

transmissiveis.

Tabela 5 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos, saide humana e meio ambiente

Titulo

Relevancia

Tem relagdo com

Produgéo de
liquificador caseiro
(E25)

[...] ajuda — nds a economizar os valores
monetario na compra de sumo convencional
[...] e ajuda — nos na reciclagem dos residuos

com as garrafas.

Saude humana (em razéo
de obtengdo de sumo
para consumo) e salde de
meio ambiente (em razdo
de residuos sélidos
produzidos)

Produgdo de cola a
partir de gasolina e
poliestireno (E26)

[...] ajuda -nds a economizar os valores
monetaria [...] e reciclagens dos residuos,
como a rolha.

Saude do meio ambiente
(em virtude dos residuos
gerados)

Producéo de pilha
caseira (E27)

Ajuda na solugdo de problema ambiental e
electrico, isto é, quando recolhemos as latas
de zinco (por exemplo) evitamos que sejam
jogadas no mar. Por suas vezes ajudamos
com energia para zonas rurais

Salde ambiental (em
razao de reciclar
materiais)

Uso de p6 de rochas
para a correcdo do
solo (E28)

[...] ajuda a resolver os problemas
nutricionais das plantas e combate algumas
doencas e pragas [...]

Saude ao meio ambiente
(em razdo de combate a
doenga das plantas)

Uso de Biopesticida
e modo de
preparacéo (E29)

Combate e previne contra pestes, pragas [...]

Saude ao meio ambiente

(

(Palestra): vida
positiva e
prevencdo do HIV
— SIDA (E30)

Pode reduzir o indice de contaminagéo e de
outras doengas sexualmente transmissiveis.

Saude humana

Fonte: Elaboragdo propria.
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A Tabela 6 evidencia relagfes também, e a semelhanca dos
outros experimentos a E31 tem relacdo com a salde do meio
ambiente porque durante o processo de demonstracdo gera — se de
forma inevitavel os residuos solidos. Esta relacdo € conferida na E32,
E33, E34 e E35, que também é justificado pela geracdo de residuos
solido que requer sua gestao para garantir a saide do meio ambiente
como sendo o foco.

Tabela 6 - Dados sobre a relacéo entre os
experimentos, saide humana e meio ambiente

Titulo

Relevancia

Tem relagdo com

Demonstracdo do
fenébmeno do
funcionamento de
um extintor de
incéndio (E31)

[..] ajuda a um professor esclarecer
melhor os seus alunos utilizando a pratica

Saude do meio ambiente (em
virtude dos residuos gerados
no ensaio e apresentacdo

Demonstracdo da
vela que levanta
agua (E32)

Esta experiencia pode ser usada na sala
de aula pelos professores para explicar
sobre contracdo de volume e presséo

Saude do meio ambiente (em
razéo dos residuos gerados)

Demonstragéo
sobre 0
flutuante (E33)

ovo

Essa experiéncia pode ser usada na sala
de aula pelo professor para demonstrar o
fenémeno da densidade das substancias

Saude do meio ambiente (em
razéo dos residuos gerados)

Uso de pigmentos
naturais para
producdo de tinta
com fins artisticos
(E34)

[...] minimizar o custo de compra [...],
incentivar alunos do aderir area de
ciéncias (no futuro) [...] e incentivar a
pintura.

Satde do meio ambiente (por
conta dos residuos gerados)

Desenho e pintura a
lapis grafite (E35)

[...] ajudar no problema de comunicacéo
visual [...] na sociedade, nas viaturas e em
diversas circunstancias.

Saude do meio ambiente (por
conta dos residuos gerados)

Fonte: Elaboragéo prdpria.
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RESULTADOS DAS ENTREVISTAS SOBRE ACOES
AMBIENTAIS EDUCATIVAS REALIZADAS PELOS
PARTICIPANTES DA FEIRA EM INSTITUICOES DE
ORIGEM

Perfil dos entrevistados

Sexo: Dos entrevistados, 72% (maioria) sdo homens e 28%
(minoria) s@8o mulheres. Este resultado permite inferir que a
diferenca de participacéo de género na entrevista é elevada.

Faixa etaria: Em termos de faixa etaria, constatou — se que
44,4% é a maioria, e encontra — se na faixa etaria compreendida entre
14 e 17 anos de idade. J& a minoria encontra - se na faixa etaria entre
22 e 25 anos. Ndo menos importante, a faixa intermediaria
encontram — se em 38,8% cuja idade varia entre 18 e 21 anos.

Nivel escolar: No respeito ao nivel escolar foi possivel
conferir que 47,2% possuem a 122 classe 27,7% a 112 enquanto 19,
4% a 102 classe. Os participantes da 8?2 e 92 classes estdo igualmente
em 2,7%. Estes dados da - nds a indicacdo de que participaram da
feira em maior nimero (47,2%) apenas alunos da 122 classe
enguanto em menor nimero a 8% e 92 classes.

Proveniéncia dos participantes da feira de ciéncia

Sobre a proveniéncia, foi conferido que, participaram da feira
escolar 36 alunos oriundos de Distritos diferenciados, em um
namero de 12 e que compde a provincia de Sofala. Outro aspecto
observado € que para cada distrito como Beira, Marromeu,
Machanga Maringue, Muanza, Caia, Cherimgoma, Nhamatanda e
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Buzi ha participacdo com 8,3% de candidato, enquanto Gorongosa e
Chemba participaram com 5,5% cada. Ainda, Dondo participou com
13,8% de candidatos. Entéo, isso significa que muitos vieram do
Dondo.

Conhecimento sobre novo plantio em razéo de uso de raizes para
promocao de cura

Q1: Vocés fazem novamente o plantio das arvores cujo raizes
por vocés arrancadas trazem na feira de ciéncias para mostrar a cura
que elas promovem em certas doencas, em humanos?

Gréfico 1 - Dados referentes ao
conhecimento sobre o novo plantio

NAO NAQ, POR CONTA AS VEZES SIM
DA DISTANCIA

Froa

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Conforme os dados 55% néo realiza novo plantio de arvores
apos usar suas raizes para fins medicinais, enquanto 33,3% afirmam
realizar esta actividade. Ndo menos importante, so6 11,1% realizam
as vezes, o novo plantio. Conferido que a maioria (55%) nédo realiza
0 novo plantio, pode significar que ndo seja foco para os alunos no
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momento conforme os objetivos, mas também pode significar que
esta actividade ndo é tomado em conta por lhes faltar conhecimento.
Fedrizzi et al. (200-) destacaram a importancia da vegetacdo para
melhorar a qualidade de vida dos ambientes, agregando valor
estético, conforto e constituindo-se em valiosa ferramenta para a
educacdo ambiental.

Conhecimento sobre cuidado com &rvores e/ou plantas cuja
folhas sdo arrancadas para cura

Q2: Vocés cuidam das arvores e/ou plantas cujo folhas sdo
retiradas para prepara uma porcdo de cura a certas doencas que
promovem aqui na feira de ciéncias?

Graéfico 2 - Cuidado com arvores e /ou
plantas cujas folhas séo retiradas para fins medicinais

80,5
13,8 2,7 2,7
NAO NAO,PORCONTA  AS VEZES SIM
DA DISTANCIA
Fr

Fonte: Elaboragdo propria.

O Gréfico 2 informa que 80,5% afirmam cuidar das arvores
e/ou plantas cujas folhas foram retiradas para fins de porcoes
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medicinais promovidas na feira. Isto pode significar que existe um
comportamento ambientalista por parte dos alunos em podar as
arvores ou mesmo cuidar da saude das arvores de maneira geral.
Entretanto, a evolugdo das concep¢bes ambientais teve inicio com a
ideia de conservacdo dos ambientes pelo seu valor estético, passando
a valorizacéo da qualidade de vida relacionada com a saude humana
e, atualmente, encontra-se vinculada ao desenvolvimento
sustentavel (DIAZ, 2002). A minoria (2,7%) cuida das arvores e/ou
plantas as vezes e/ou ndo o faz por conta da distancia. Ainda, ha os
que ndo cuidam mesmo por nada (13,8%), talvez por falta de
conhecimento ou vontade de o fazer.

Conhecimento sobre desenvolvimento de actividade ambiental
relacionada a aprendizagem de ciéncias no dia a dia e no do meio
ambiente

Q3: Na tua escola se desenvolve actividade ambiental que se
relacionam com o ensino de ciéncias no dia a dia e, no dia do meio
ambiente?

No Grafico 3 informa — se que a maioria (91,6%) afirma
desenvolver — se actividade ambiental que se relacionam com o
ensino de ciéncias no dia a dia e, no dia do meio ambiente. Com este
dado pode significar que as escolas também pautam (indiretamente)
por acdes ambientais nesta senda. Para Marcos Reigota (1998), é na
pratica pedagdgica cotidiana que a educacdo ambiental podera
oferecer uma possibilidade de reflexdo sobre alternativas e
intervencdes sociais, nas quais a vida seja constantemente valorizada
e os atos de deslealdade, injustica e crueldade possam ser
repudiados. Em contrapartida, a minoria (8,3) o faz as vezes.
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Grafico 3 - Conhecimento de desenvolvimento de
actividade ambiental no cotidiano e no dia do meio ambiente

91,6

8,3

N - Fria
NAO ASVEZES SIM
Fonte: Elaboragdo propria.

Actividade ambiental desenvolvida nas escolas no caso
afirmativo e/ou as vezes

Q4: Se for sim ou as vezes (conforme a questdo 3), quais sdo
as atividades ambientais desenvolvidas na sua escola?

Graéfico 4 - Dados sobre o tipo de acéo
ambiental desenvolvida nas escolas

52,7
41,6

5,5

Fria

Fonte: Elaboragéo propria.
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NB: A= Limpeza em salas antes de inicio de aulas, realiza¢do
de actividade de limpeza geral no periodo contrario de aulas, limpeza
em balneérios; B= Reciclagem de papeis, gestao de residuos gerados
ao nivel da escola, plantio de arvores, realizacdo de oficina de
reciclagem de papeis; C= Nao responderam

Os resultados indicam que 52,7% escolheram a opc¢do A,
enquanto 41,6% escolheram a opcdo B. Sendo o plantio de arvores
um dos indicadores da opcdo B (que infelizmente ndo acontece),
permite afirmar que, o cuidado com a qualidade dos patios escolares
(por exemplo) pode ser efetuado através do uso da vegetacao,
tornando estes locais mais atrativos para a comunidade (FEDRIZZI
et al., 2000). Ainda, uns 5,5% ndo escolheram nem a op¢do A, nem
opcao B.

Uma percentagem de 52,7% pode significar equivoco, uma
vez que entra em contradi¢cdo com os resultados da questdo nimero
3 (Q3) que responde haver desenvolvimento de atividades
ambientais nas escolas (91,6%). Trindade (2011, p. 02) ressalta que
a “escola deve favorecer o trabalho de questdes ambientais,
promovendo acOes de integracdo, divulgacdo e discussdo das
atividades desenvolvidas, bem como elaborar uma politica ambiental
para a instituicdo”.

Motivacdes de néo realizagéo de actividade ambiental, no caso
nao afirmativo

Q5: Se for ndo (conforme a Q3), quais podem ser as
motivagdes de ndo desenvolverem estas atividades na sua escola?

293



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

Grafico 5 - Dados sobre motivacgdes em
nado se realizar actividade ambiental nas escolas

94,7

2,7 2,7

NAO SE| FALTA DE FALTA DE NAQ
ORIENTACAO PALESTRAS  RESPONDERAM

Fr3

Fonte: Elaboragdo propria.

Os dados indicam que 94,7% nédo responderam a questao.
Isto pode significar haver coeréncia com a resposta da questdo
ndmero 3, mas incoerente com a questdo nimero 4, uma vez que
foram indicadas agdes no contexto ndo ambiental. Em contrapartida
s6 a minoria (2,7%) responderam que ndo sabem ou porque lhes falta
orientagéo.

Conhecimento sobre a realizacdo de oficinas pedagdgicas nas
escolas

Q6: Na sua escola, realiza — se oficinas pedagogicas
relacionados a reciclagem?

O Gréfico 6 informa — nos que 50% realizam oficinas
pedagdgicas em suas escolas, enquanto 22,2% néo. 25% também,
afirma que ocorre as vezes. Na verdade, a “reciclagem ¢ fundamental
para evitar o esgotamento dos recursos naturais disponiveis”
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(EMPRESA DINAMICA AMBIENTAL, 2014 apud KRAUCZUK,
2019).

Grafico 6 - Dados referentes ao conhecimento
sobre realizacdo de oficinas pedagogicas nas escolas

S0

22,2 25 2,2

NAQ AS VEZES S MNAD
RESPOMDERAM

Fonte: Elaboragdo propria.

Conhecimento sobre a promoc¢ao de competicdo interturma na
coleta de garrafas PET ou latinha de aluminio para reciclar

Q7: A tua escola promove competicdo interturma para maior
coleta de garrafas PET ou latinhas de aluminio (vulgo refresco em
lata) para reciclar?

Os resultados ilustram que, realiza — se as vezes (44,4%) a
promogéo de competicdo interturma com intuito de coletar garrafas
plasticas e latas de aluminio para a reciclagem. De acordo com Nani
(2012, p. 15), a separacdo de residuos reciclaveis “contribui para
diminuir a poluigdo do solo, agua e ar. Além de melhorar a limpeza
e a qualidade de vida da populagéo, prolonga a vida util de aterros
sanitarios”, contribuindo assim para formar uma consciéncia
ecoldgica.
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Grafico 7 - Competicéo interturma na coleta de
garrafas plasticas ou latas de aluminio para reciclagem

38,8 44,4
16,6 2,8
NAD AS VEZES SIM NAO
RESPOMNDERAM

Fr2a

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Esta actividade ndo é realizada por certas escolas (38,8%)
mas é efetivada por 16,6% das mesmas.

Conhecimento sobre o descarte dos residuos gerados no dia a dia
em aprendizagem

Q8: Na sua escola, ensina — se o0 descarte correto dos residuos
gerados durante os periodos diarios de ensino e aprendizagem?

Observando o Gréafico 8 pode — se aferir que muitos (83,3%)
afirmam que em suas escolas ensinam o descarte adequado de
residuos gerados no seu dia a dia durante o processo de ensino e
aprendizagem. E importante ressaltar que a Educagio Ambiental é
uma pratica pedagdgica que nao se realiza sozinha, mas depende de
todas as relagdes do ambiente escolar, na interacdo entre 0s
diferentes atores e é conduzida por um sujeito em especial: o
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professor (GUIMARAES, 2012 apud RODRIGUES; SAHEB,
2019). Alguns por sua vez, ensinam esta actividade as vezes (13,8).
Agora, a minoria (2,7%), néo.

Gréfico 8 - Sobre descarte correto de
residuos gerados em os periodos educativos

83,3

2,7 13,8 2,8

NAO AS VEZES SIM NAO
RESPONDERAM

Frea

Fonte: Elaboragdo prdpria.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo aferir se
existe uma relacdo saudavel entre a promocdo das feiras escolares e
o0 cuidado ao meio ambiente e satide humana sob o ponto de vista de
locais de origens das mostras de ciéncia e/ou experimentos
cientificos assim como de locais na qual decorrem as atividades de
feira. Com isso foi possivel conferir o seguinte:

A observacéo intensiva permitiu constatar uma organizacao
deficiente do evento, pelo que, faltou o condicionamento que
respondesse a altura o problema de gestdo de residuos solidos
produzido durante os 2 dias do evento. Devido a isso, ndo podemos
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conferir a relagcdo aplicada entre acdes ambientais constatados com
a saude humana e do meio ambiente pelos participantes do evento;

Observou — se na identificacdo, que todas mostras de ciéncia
se relacionam com a salide humana e do meio ambiente, mas que ndo
¢ assegurada efetivamente pelos protagonistas dos experimentos no
contexto da saude humana (devido a inexisténcia de evidéncias
cientificas, encontradas através de andlise laboratorial);

Os resultados revelam também que o uso de raizes para fins
medicinais em mostra de ciéncias ndo culmina com o novo plantio
(55,5) mas, existe um cuidado com as arvores e/ou plantas cujas
folhas foram retiradas para fins de por¢des medicinais promovidas
na feira (80,5%)

As escolas também pautam por acdes ambientais (91,6%)
mas ndo propriamente dito, pelo que os entrevistados indicaram
como acao ambiental a limpeza em salas antes de inicio de aulas,
realizacdo de actividade de limpeza geral no periodo contrario de
aulas e limpeza em balneéarios (52,7%). Mais ainda, a falta de
coeréncia nos resultados colhidos entendemos que as acOes
ambientais desenvolvidas ndo devem ser significativas.

Outro facto € que, realiza — se as vezes a promocdo de
competicdo interturma com intuito de coletar garrafas plasticas e
latas de aluminio para a reciclagem (44,4%), embora tenha sido
conferido que muitos (83,3%) afirmam que em suas escolas ensinam
o0 descarte adequado de residuos gerados no seu dia a dia durante o
processo de ensino e aprendizagem.

Devido a estes resultados concluimos que, ndo existe uma
relacdo saudavel entre a promogéo da feira de ciéncias com a salde
humana e do meio ambiente. Entretanto, a EA é uma atividade que
exige muitos esforgos permanente e que os educadores tenham
tempo e interesse.
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ALGUMAS PAUTAS DA PESQUISA
EM ADMINISTRACAO EDUCACIONAL NO
BRASIL: UMA REVISAO DOS ULTIMOS 60 ANOS*

Rosimar Serena Siqueira Esquinsani

O capitulo objetiva apresentar e discutir algumas pautas e
semanticas que possivelmente tenham conduzido a pesquisa em
administracdo educacional no Brasil, a partir da exposicao e analise
de titulos que transitaram por eventos da ANPAE ao longo de 60
anos, com destaque para o Simposio Brasileiro de Politica e
Administracdo da Educacéo.

Caracterizando-se como um subproduto de uma pesquisa
cientifica ampliada, que objetiva identificar, catalogar e classificar
os indicadores que publicages cientificas apontam como intrinsecas
a uma gestdo educacional democratica, o presente texto considera a
relevancia da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacao para a area da Administracdo Educacional (7.08.02.00-9),
prescrutando parte das pautas expostas por tal associagdo ao longo
dos seus 60 anos de existéncia.

EXPLICITACOES METODOLOGICAS

Na constituicdo do corpus empirico foram considerados 0s
titulos de chamada dos 30 simpdsios ocorridos entre 1961 e 2021,

4 A autora agradece ao apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) para o desenvolvimento do presente capitulo.
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trazendo o exame de tais titulos ao procedimento da ‘andlise de
conteudo’.

Para o exame qualitativo do material empirico eleito, foi
adotado o procedimento da analise de conteldo, utilizando-se a
técnica da analise tematica, ou seja, utilizando o ‘tema’ (BARDIN,
2011) como unidade de registro, buscando os ndcleos de sentido que
compdem a comunicacdo em razdo/relacdo ao objetivo escolhido,
pois o “[...] tema ¢ a unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado, segundo critérios relativos a
teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 2011, p. 105).

A anélise de conteudo pode ser caracterizada como:

um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez
mais subtis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteldos e continentes)
extremamente diversificados [...] ¢ uma hermenéutica
controlada, baseada na deducdo: a inferéncia.
Enquanto esforgo de interpretacdo, a analise de
contedo oscila entre dois pélos do rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade
(BARDIN, 2011, p. 09).

Ainda, sobre a anélise de conteudo, Bardin salienta que o
termo designa “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes visando a obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas)
destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47). Porém, uma producao
cientifica ndo ¢ “um produto acabado. Mas, um momento num
processo de elaboracdo, com tudo o que isso comporta de
contradigdes, de incoeréncias, de imperfeicdes” (BARDIN, 2011, p.
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164). As producdes cientificas — assim como os titulos de chamada
atribuidos a um evento - sdo frutos de seu contexto historico, dos
avancgos e dos consensos possiveis, sendo que se exige, para sua
interpretacdo, o olhar de quem “[...] procura conhecer aquilo que esta
por trés das palavras sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2011, p.
38).

Sobre o corpus empirico

Para explicar as razdes de escolha do corpus empirico, é
importante relembrar a ANPAE e o que tal associacdo representa
para a area da Administracdo Educacional. De acordo com Sander,
0 ano de 1961 assinala um movimento impar no campo da politica e
da gestdo da educacao no Brasil, posto que é:

[...] o ano do nascimento da mais antiga associagéo de
administradores educacionais da América Latina e
primeira associacdo brasileira de pesquisadores e
professores universitarios de educagdo depois da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) fundada
no &mbito do movimento renovador dos Pioneiros da
Educacdo no inicio da década de 1930. Foi
precisamente no dia 11 de fevereiro de 1961 que
pesquisadores e professores de administracdo escolar
e educacdo comparada das universidades brasileiras,
reunidos no | Simpdsio Brasileiro de Administra¢do
Escolar, realizado na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo
(USP) e organizado pela sua Catedra de
Administracdo Escolar e Educacdo Comparada,
decidiram fundar a ANPAE — Associacdo Nacional
de Professores de Administracdo Escolar, hoje
Associacao Nacional de Politica e Administracao da
Educacdo (SANDER, 2007, p. 01).
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Assim, originalmente a ANPAE foi denominada Associacao
Nacional de Professores de Administracéo Escolar, em 1961, porém
circunstancialmente  recebeu outras quatro  denominacdes:
Associacdo Nacional de Profissionais de Administragdo Escolar
(1971), Associacdo Nacional de Profissionais de Administracéo
Educacional (1976), Associacdo Nacional de Profissionais de
Administracdo da Educacdo (1980) e Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo (1996) (STREMEL;
MAINARDES, 2018).

J& o Simpdsio Brasileiro de Politica e Administracdo da
Educacdo é um evento bianual, realizado também desde 1961 pela
Associacao, sendo que:

0 Simp6sio tem por objetivo reunir professores,
pesquisadores, dirigentes educacionais e professores
da educacéo superior e da educacdo basica para um
exercicio de socializacdo e andlise de estudos e
experiéncias em matéria de politicas, gestdo e préaticas
de administracdo e avaliacdo da educagdo nos
diferentes niveis e modalidades de educagdo. O
Simpdsio é concebido como espaco publico de
convivéncia nacional de educadores, pesquisadores e
gestores interessados na construcdo e avaliacdo do
conhecimento no campo da politica e administracao
da educacdo (ANPAE, 2021).

Na sequéncia, sdo apresentados os 30 Simposios ja realizados
pela associacdo, bem como o titulo geral sob o qual foi nominado
cada um dos Simpdsios pois, a partir deles, faremos nossas analises
acerca de algumas pautas e semanticas que transitaram pela pesquisa
em administracdo educacional, através dos eventos da ANPAE,
longo de 60 anos.
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Tabela 1 - Simpdsios Brasileiros de
Politica e Administracdo da Educacéo

Numero Titulo do Simpé6sio Data e Local
| Condigdes para o estudo e diretrizes para o ensino da 1D§6(1)5 a 11 de fevereiro de
administracdo escolar: conceitos e terminologia Sio Paulo, SP
I O ensino e a formagéo de profissionais de administragdo | De 07 a 13 de julho de 1963
escolar: terminologia de administragdo Porto Alegre, RS
. - - N De 16 a 22 de janeiro de
" Plan_ejgimento, supervisdo e pr(_nflssmnqllz_agao do 1966
administrador escolar e terminologia especializada .
Salvador, Bahia
v A faculdade de educagdo na estrutura universitaria e os | De 22 a 26 de julho de 1969
programas de ensino de administragéo escolar Manaus, AM
O estagio em administragdo escolar, absor¢do do De 18 a 24 de julho de 1971
\Y administrador escolar no mercado de trabalho e Niter6i RJ
diretores em perspectiva ferot,
De 22 a 28 de janeiro de
VI A formagéo de especialistas em educagéo 1974
Recife, PE
- - . . S De 09 a 16 de julho de 1975
VIl Estagio supervisionado: condigdes de realizagdo Belo Horizonte, MG
A administragdo escolar no contexto dos modernos | De 12 a 16 de julho de 1976
VIl x .
estudos de educacéo Brasilia, DF
IX A administracdo da educagdo no contexto das ciéncias | De 05a 08 de julho de 1978
sociais Curitiba, PR
De 12 a 14 de outubro de
X Universidade e administracdo da educacéo 1980
Rio de Janeiro, RJ
. ~ . s De 26 a 30 de julho de 1982
X1 Administracdo da educacéo basica Natal, RN
De 29 de julho a 02 de
X1 Administracdo da educacéo e o desafio da mudanga agosto de 1984
Brasilia, DF
X1 A democratizacdo da educacéo e a gestdo democratica 1D;8%3 a 07 de novembro de
da educagdo Jodo Pessoa, PB
Da constituigdo a legislagéo e a pratica de administracdo | De 25 a 28 de abril de 1989
XV ~ .
da educagéo Belo Horizonte, MG
D lit d Lo lanei t0 6 3 gesti De 29 a 31 de outubro de
XV as politicas educacionais ao planejamento e & gestdo | ;gq¢

da educagéo

Brasilia, DF
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NUmero Titulo do Simpésio Data e Local
De 07 a 11 de setembro de
XVI Administracdo da Educacdo: desafios dos anos 1990 1993
Rio de Janeiro, RJ
De 25 a 29 de novembro de
XVII Gestéo e qualidade da educacéo 1995
Brasilia, DF
. T L De 24 a 28 de novembro de
XVIII Sistemas e instituigdes educacionais: repensando a | 1qq-
teoria na prética Porto Alegre, RS
De 22 a 26 de novembro de
XIX A prética social da educagéo: questdes contemporaneas | 1999
Santos, SP
- - ~ .. De 22 a 26 de novembro de
Politica e administracdo da educacdo: momentos e
XX movimentos 1999
Salvador, BA
Producdo do conhecimento em politica e gestdo da De 23 227 de novembro de
XX educacéo 2003
¢ Recife, PE
De 16 a 18 de novembro de
XXI11 Desafios da educagao brasileira 2005
Rio de Janeiro, RJ
Xl Por uma escola de qualidade para todos: formagéo, 2D§0$1 a14 de novembro de
financiamento e gestdo da educagéo Porto Alegre, RS
XXIV Direitos humanos e cidadania: desafios para a politica e ZD(?O;Z a 14 de agosto de
a gestdo democratica da educacéao Vitoria, ES
Politicas plblicas e gestdo da educagdo: construgdo | De 26 a 30 de abril de 2011
XXV R A . N
histérica, debates contemporaneos e novas perspectivas | S&o Paulo, SP
Politicas, Planos e Gestéo da Educagdo: democratizagdo | De 27 a 30 de maio de 2013
XXVI . : N
e qualidade social Recife/PE
Politica, avaliagdo e gestdo da educagdo: novos | De 08 a 10 de abril de 2015
XXV .
governos, novas agendas? Olinda/PE
Estado, Politicas e gestdo da educacdo: Tensdes e | De 26 a 28 de abril de 2017
XXV x ~
agendas em (des)construcéo Joao Pessoa/PB
Estado, politicas e gestéo da educagéo: resisténcia ativa | De 16 a 18 de abril de 2019
XIX " A - L
para uma agenda democratica com justiga social Curitiba/PR
De 31 de agosto a 17 de
XXX Comemoragao dos 60 Anos da Anpae setembro de 2021

Formato Virtual

Fonte: Elaboragdo prdpria. Base de dados: ANPAE (2023).
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Inicialmente é interessante observar que o evento ndo tem,
exatamente, uma tradicdo de ocorrer em determinado més, trimestre
ou mesmo semestre. Temos o0 registro de eventos ocorridos em
diversos meses do ano, tanto no primeiro, quanto no segundo
semestre. Todavia, até a edigdo de nimero 23, em 2007, 0 més de
novembro parece ter sido o més preferido para realizacao do evento.

Os locais de sede das edi¢des também, aparentemente, ndo
seguem um padrdo (como um rodizio entre as regides do Brasil, por
exemplo). Duas situacdes chamam a atengdo: primeiro, a regido
centro-oeste, quando sediou o evento (em quatro ocasides), foi
representada por Brasilia. Nenhuma outra cidade da regido sediou o
evento. Em segundo, apenas uma edicdo teve como sede uma cidade
da regido Norte, no caso a IV edicdo, ocorrida em Manaus/AM, em
1969.

Deslocado o foco para as questdes de conteudo — a partir dos
titulos gerais de chamada de cada edi¢do do evento -, buscamos
deslindar eventuais pautas e semanticas que conduziram 0s
Simposios, a partir do procedimento da analise de conteldo,
evidenciando ‘temas’ como unidade de significagao.

Em uma acepcdo simples, pauta diz respeito a temas,
assuntos, roteiros a serem discutidos ou priorizados em uma reunido
ou evento, por exemplo. No dicionario, a palavra encontra diferentes
sindnimos, entre os quais ... enumeracao circunstanciada de coisas;
lista, relagdo, rol” (MICHAELIS, 2023, s/p.). Portanto, pautas sao
topicos ou atividades a serem discutidas ou realizadas em uma
reunido ou evento. Normalmente as pautas sao criadas para garantir
que todos os topicos relevantes sejam destacados e que a reunido ou
0 evento seja produtivo.

A partir dessa logica, quando um grupo ou associacao
escolhe o titulo geral de um evento, esta indicando qual a pauta que
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conduzird as discussdes tecidas no mesmo, informando quais sao
suas prioridades de investigacdo, debate e socializag&o.

Assim, ao examinarmos 0s grandes temas que deram titulo
aos eventos, estamos buscando tendéncias de pautas e, por
conseguinte, uma perspectiva ou compreensdo em relacdo aos
caminhos trilhados pela pesquisa em Administracdo da Educagéo ao
longo de 60 anos, de acordo com sua mais proeminente associacdo
cientifica.

ANALISES

Quando deslocamos nosso foco para anélises qualitativas em
relacdo aos titulos e, portanto, os grandes temas (deste modo
‘pautas’) dos Simposios organizados pela ANPAE, ¢é possivel
perceber nuances historicos e contextuais condicionando o evento.

Assim,

[...] os primeiros anos de vida da ANPAE foram
marcados pela afirmagdo da administracdo escolar
como campo de pesquisa e pratica educacional e
como disciplina fundamental do processo de
formacdo pedagdgica dos educadores e dirigentes do
ensino, como se pode deduzir dos programas de seus
quatro  primeiros  Simposios  Brasileiros de
Administracéo Escolar, realizados na década de 1960
(SANDER, 2007, p. 04).

Na mesma linha argumentativa, observamos que as dez
primeiras edi¢des do simpdsio, de forma inferencial, foram marcadas
pela fase de estabelecimento, crescimento e consolidagéo da area,
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apresentando temas gerais que gravitavam em torno desse processo
de (auto) reconhecimento e posicdo no campo académico. Pautas
candentes nos primeiros anos da associagdo, como exposto em textos
contemporaneos das decadas de 1960/1970, redigidos por Anisio
Teixeira (1961; 1973), um dos intelectuais fundadores da ANPAE.

Assim, temas como formacdo e profissionalizagdo do
administrador educacional enquanto especialista, estdo presentes nos
2°, 3° e 6° simpobsios. Ja a preocupacdo com 0 ensino da
administracdo escolar estdo presentes no 1°, 4°, 5° e 7° simp0sios e,
o lugar epistemologico da administracdo educacional parece ser a
tonica do 8°, 9° e 10° eventos. Ou seja, eventos relacionados aos
primeiros 20 anos de existéncia da ANPAE parecem focar na
consolidacdo da &rea da administracdo educacional.

Quando organizamos uma leitura por década, temos a
seguinte figura representativa das palavras que compuseram o tema
geral do evento nos anos 1960.

Figura 1 — Nuvem de palavras — Temas da década de 1960

Administracao Escolar

Fonte: Elaboracdo propria. Baseada em: <https:/Awww.wordclouds.com>.
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Percebemos o destaque para 0s termos ‘administragdo
escolar’; ‘terminologia’, ‘profissdo’, evidenciando a pertinéncia de
nossa inferéncia, acerca da década como cenario de pautas
identitarias para a area e a propria associacao.

A década de 1970 parece corroborar com a tentativa de
solidificacdo identitdria do evento, como consequéncia da
consolidacdo identitaria da propria area, como ilustrado na figura
que segue.

Figura 2 — Nuvem de palavras — Temas da década de 1970

Uninistrgio do Ehuosio < o5\

Fonte: Elaboracgo propria. Baseada em: <https:/Aww.wordclouds.com>.

O termo ‘administracdo escolar’ continua presente, em uma
aparente vinculagéo entre o ato de administrar e a materialidade da
escola. Surge, pela primeira vez, os termos ‘administragdo da
educagdo’ e ‘especialista’, este ultimo possivelmente sugerindo a
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especializacdo necessaria a quem faz/pesquisa administracdo
educacional.

J& nos anos 1980, a pauta migra para temas mais conceituais,
como a relacdo da administracdo educacional com a educacéo basica
e discussbes preparatorias para temas que compordo a futura
Constituicao Federal de 1988, como gestdo democratica.

Figura 3 — Nuvem de palavras — Temas da década de 1980
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Fonte: Elaboragdo propria. Baseada em: <https:/Amww.wordclouds.com>.

Verificamos, pois, que o termo ‘administragdo escolar’, cede
lugar ao termo ‘administracao da educagao’, assim como surge, pela
primeira vez no evento, o termo ‘gestdo democratica’, seguramente
embalado pelas discussdes relacionadas a Constituicdo Federal, que
acondicionaram a década.
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Os anos 1990 mantém a discussao da gestdo como elemento
central da Administracdo Educacional, introduzindo uma semantica
que sera fortalecida nos anos seguintes: a qualidade. Além disso, é
possivel perceber certa tendéncia a pulverizagdo de pautas, abrindo
o0 leque de preocupaces a serem trazidas/discutidas no evento, como
mostra a figura a sequir.

Figura 4 — Nuvem de palavras — Temas da década de 1990

o5
&

5

Gestéé da Educacao

Fonte: Elaboracdo propria. Baseada em: <https:/Awww.wordclouds.com>.

Nos eventos dos anos 1990 figura, pela primeira vez, o termo
‘politicas educacionais’ como chamadas tematicas. Além do mais,
o termo gestdo democratica cede lugar ao termo °‘gestdo da
educacdo’. O termo ‘administra¢do da educagdo’ mantém-se, além
da utilizacdo de uma suficiente gama de adjetivos para nominar os
eventos.
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Os Simpdsios estabelecidos a partir dos anos 2000, alem de
encaminharem a transi¢ao semantica da ‘administra¢ao da educacao’
para a ‘gestdo da educacdo’, inferem o aceno para novas abordagens,
como cidadania, financiamento e direitos humanos.

Figura 5 — Nuvem de palavras — Temas dos anos 2000

& &
= )

Q"('\ Financlamento

Gestao da Educacao

Fonte: Elaboragdo propria. Baseada em: <https:/Awww.wordclouds.com>.

Da mesma forma que os eventos situados na década anterior,
os eventos dos anos 2000 também ratificam a pulverizacdo de
pautas, informando a potencial diversificacdo e eventual
complexidade das preocupacOes e pesquisas em administracao
educacional. Dessa forma, assuntos como ‘producdo do
conhecimento’, passam a compor os titulos dos eventos.

Por fim, os eventos dos anos 2010 consolidam a gestéo da
educacdo como termo condutivo do debate, bem como apresenta o
termo ‘agenda’ como semantica das discussdes tedricas. Apresenta,
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ainda, pautas como planos de educacdo, indexada historicamente a
feitura dos planos nacional, estaduais e municipais de educagéo, no
inicio da década, além de apresentarem temas como justica social e
avaliagéo.

Figura 6 — Nuvem de palavras — Temas dos anos 2010
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Fonte: Elaboragdo propria. Baseada em: <https:/Awww.wordclouds.com>.

Na figura 6 é possivel observar que os eventos da década de
2010 substituem o termo administragdo por ‘gestdo da educacdo’,
evidenciando uma possivel alteracdo de termos também no debate
académico da area.

CONCLUSAO

Apoiando-se na relevancia da Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacéo para a area da Administracéo
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Educacional (7.08.02.00-9), o texto buscou apresentar e discutir
pautas e semanticas que transitaram por eventos da ANPAE ao longo
de 60 anos, com destaque para o Simpdsio Brasileiro de Politica e
Administracdo da Educacdo. Na constituicdo do corpus empirico
foram considerados os temas de chamada dos 30 simposios
ocorridos de 1961 a 2021

Ao examinarmos os grandes temas que deram titulo aos
eventos, estamos buscando tendéncias de pautas e, por conseguinte,
uma perspectiva ou compreenséo em relagéo aos caminhos trilhados
pela pesquisa em Administracdo da Educacdo ao longo de 60 anos,
de acordo com sua mais proeminente associagdo cientifica.

Na mesma linha argumentativa, observamos que as dez
primeiras edi¢des do simpdsio, de forma inferencial, foram marcadas
pela fase de estabelecimento, crescimento e consolidacdo da area,
apresentando temas gerais que gravitavam em torno desse processo
de (auto) reconhecimento e posicdo no campo académico. Pautas
candentes nos primeiros anos da associa¢do, como exposto em textos
contemporaneos das décadas de 1960/1970, redigidos por Anisio
Teixeira (1961; 1973), um dos intelectuais fundadores da ANPAE.

Assim, temas como formacdo e profissionalizacdo do
administrador educacional enquanto especialista, estdo presentes nos
2°, 3° e 6° simpobsios. Ja a preocupacdo com o ensino da
administracdo escolar estdo presentes no 1°, 4°, 5° e 7° simp@sios e,
o lugar epistemoldgico da administracdo educacional parece ser a
tonica do 8°, 9° e 10° eventos. Ou seja, eventos relacionados aos
primeiros 20 anos de existéncia da ANPAE parecem focar na
consolidacdo da area da administracdo educacional.

Nos anos 1960 percebemos o destaque para 0S termos
‘administracao escolar’; ‘terminologia’, ‘profissao’, evidenciando a
pertinéncia de nossa inferéncia, acerca da década como cenério de
pautas identitarias para a area e a propria associagao.
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Ja a década de 1970 parece corroborar com a tentativa de
solidificacdo identitdria do evento, como consequéncia da
consolidacdo identitaria da propria area, evidenciando o termo
‘administracdo escolar’, em uma aparente vinculacdo entre o ato de
administrar e a materialidade da escola. Surge, pela primeira vez, 0s
termos ‘administragdo da educacdo’ e ‘especialista’, este Ultimo
possivelmente sugerindo a especializagdo necessaria a quem
faz/pesquisa administragdo educacional.

Nos anos 1980, a pauta migra para temas mais conceituais,
como a relacdo da administracdo educacional com a educacdo basica
e discussdes preparatorias para temas que compordo a futura
Constituicdo Federal de 1988, como gestdo democratica. Também
nessa década o termo ‘administragdo escolar’, cede lugar ao termo
‘administracdo da educacgdo’, assim como surge, pela primeira vez
no evento, o termo ‘gestdo democratica’, seguramente embalado
pelas discussdes da Constituicdo Federal que acondicionaram a
década.

Os anos 1990 mantem a discussao da gestdo como elemento
central da Administracdo Educacional, introduzindo uma semantica
que sera fortalecida nos anos seguintes: a qualidade. Além disso, é
possivel perceber certa tendéncia a pulverizacdo de pautas, abrindo
o0 leque de preocupac0es a serem trazidas/discutidas no evento onde
figura, pela primeira vez, o termo ‘politicas educacionais’ como
chamadas tematicas. Além do mais, o termo ‘gestdo democratica’
cede lugar ao termo ‘gestdo da educagdo’. O termo ‘administragdo
da educagdo’ mantém-se, além da utilizagdo de uma suficiente gama
de adjetivos para nominar os eventos.

Os Simposios estabelecidos a partir dos anos 2000, além de
encaminharem a transi¢ao semantica da ‘administracao educacional’
para a ‘gestdo da educacao’, inferem o aceno para novas abordagens,
como cidadania, financiamento e direitos humanos.

320



EDUCAGAO: CALEIDOSCOPIO POLITICO E TEMATICO

Por fim, os eventos dos anos 2010 consolidam a gestdo da
educacdo como termo condutivo do debate, bem como apresenta o
termo ‘agenda’ como semantica das discussdes tedricas. Apresenta,
ainda, pautas como planos de educacéo, indexada historicamente a
feitura dos planos nacional, estaduais e municipais de educacéo, no
inicio da década, além de apresentarem temas como justica social e
avaliacdo. Na década de 2010 o termo administragdo é substituido
por ‘gestdo da educagdo’, evidenciando uma possivel alteracdo de
termos também no debate académico da area.
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