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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo puablico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicbes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacédo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizacéo para
seu potencial puablico leitor, o presente livro da editora IOLE é
publicado nos formatos impresso e eletrénico a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

INTRODUCAO

O pensamento pedagdgico tem se caracterizado como uma
forca estrutural de longa duracdo presente de modo transversal na
evolugdo da histéria do pensamento educacional em diferentes
paises do globo, o qual foi construido por contribui¢fes incrementais
de diferentes paradigmas ideoldgicos fundamentados em teorias e
fundamentac6es filosoficas especificas.

O objetivo deste livro, intitulado “Pedagogia: Dos Enfoques
Criticos aos Racionalistas” ¢ corroborar com a expansao da fronteira
do conhecimento pedag6gico contemporaneo por meio de um
conjunto de discuss@es e andlises estruturadas de modo plural por
um trabalho colaborativo desenvolvido por uma rede internacional
de pesquisas nas linguas portuguesa e espanhola.

O trabalho coletivo desenvolvido em rede por um conjunto
de dezessete pesquisadores de instituicdes publicas e privadas das
macrorregides de diferentes macrorregifes do Brasil e do Chile traz
uma privilegiada imersdo comparativa sobre a temética da
Pedagogia a partir de diferentes recortes tedricos e da andlise
empirica em distintas realidades socioespaciais.

Destarte, o objetivo da presente obra foi reunir diferentes
pesquisadores para discutirem contemporaneas agendas tematicas
no campo epistémico da Pedagogia, justamente a fim de analisar as
oportunidades e desafios a luz de uma triangulacdo teorico-
metodoldgica que coaduna a abstracdo do pensamento e a empiria
da realidade pedagdgica.

A estruturacdo deste livro em nove capitulos apresenta uma
instigante discussdo sobre 0 pensamento pedagogico com base em
um colaborativo trabalho de pesquisa engendrado por pesquisadores
que a despeito das distintas formagbes académicas e expertises
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PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

profissionais buscam avancar na construcdo do campo epistémico da
Pedagogia.

Caracterizado por uma natureza exploratéria, descritiva e
explicativa quanto aos fins, este livro teve o método dedutivo como
pilastra mestre para fundamentar a analise sobre questdes faticas e
tedricas com base nos procedimentos qualitativos, tanto, de revisdo
bibliografica e documental no levantamento de dados, quanto de
hermenéutica pedagdgica na interpretacdo dos dados.

Conclui-se que em funcdo da combinacdo da abordagem
didatica com um rigor cientifico tedrico-metodoldgico, a presente
obra € indicada para um amplo pablico, tanto de leitores interessados
em novas informagdes e conhecimento, quanto de académicos,
especialistas e profissionais que buscam se atualizar com discussdes
sobre o estado da arte na temética.

Excelente leitural
Profa. Dra. Ana Célia de Oliveira Paz

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(organizadores)
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PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

A REESTRUTURACAO DO
CAPITAL E O SINDICALISMO DE
MOVIMENTO SOCIAL NA PEDAGOGIA
EMANCIPATORIA E LIBERTARIA FREIREANA

Rodrigo Camargo Barbosa

O atual mundo do trabalho e as relagdes advindas da
reestruturacdo produtiva no planeta, introduzidas no pais ao final do
século XX, provocaram um impacto funcional e estrutural em todo
aparato do sistema sindical cuja organizacdo ainda é marcada por
uma pauta laboral de reivindicagOes curtas, verticalizadas e restritas
a partir da organizacdo por categoria profissional. Razéo essa pela
qual a estrutura sindical no Brasil ainda se apresenta como um
apéndice do Estado e esboca, a partir disso, indicios de esgotamento
de seu ciclo fisiologico de representatividade uma vez que ndo
consegue acompanhar o processo de heterogeneizacdo da classe
operaria no novo modelo produtivo do capital.

Cabe avaliar nesse ponto, contudo, a polissemia do trabalho
(ANTUNES, 2001) em sua evolucdo histérica que, de forma imposta
pelo capital pds-Terceira Revolugdo Industrial, a partir de meados
da década de 70, alterou-se substancialmente a visdo socioldgica do
préprio sentido do trabalho. Traz-se consigo, durante esse processo
de reestruturagdo produtiva no Brasil e mundo, um embate entre
positividades e negatividades fruto das mutacbes que foram
colocadas na formagdo do ser social através do trabalho e,
notadamente, a complexidade na organizacdo em movimentos
coletivos de representacao.

Nesse contexto, consegue-se afirmar que a histéria da
Humanidade esta intimamente ligada ao conceito de trabalho e seu
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PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

sentido no amago das relagdes sociais. Desde a concepcdo da
primazia do individuo (KANT, 2001), a partir de conceitos liberais
de Estado, até o que consideramos a aglutinacdo dos individuos para
a autonomia da vontade coletiva, o trabalho tem sido compreendido
como expressdo de vida e degradacdo, criacdo e infelicidade,
atividade vital e escraviddo, felicidade social e serviddo
(ANTUNES, 2005).

Com o cenério laboral que se desenhou no Brasil, a partir do
inicio da década de 1.930 com a Republica Velha em descenso
juntamente com a oligarquia cafeeira, quando praticamente nao se
possuiam leis e garantias ao trabalhador, permitiu-se detectar o
sentido do trabalho como mera busca da produtividade e alicerce da
revolucdo industrial. Era o apice da coisificacdo do homem,
personificada por meio de jornadas exaustivas e demais intemperies
do ambiente laboral. As dimensdes da crise do sindicalismo,
entranhada nos reflexos sociais deletérios da reestruturagdo
produtiva aliada ao capital, fazem com que se abra o espectro de
atuacdo para grupos caracterizados com a pedagogia do movimento,
organizados em uma agenda de lutas concernente aos movimentos
sociais a partir da leitura de mundo desde o interior das praticas
sociais populares.

Obijeto intrinseco ao estudo proposto, operado dentro de uma
problematica e hipdtese, é a consideracdo de trabalhadores gerados
por uma heterogeneidade na reproducdo metabdlica do capital que
passam, de toda sorte, a ndo mais conseguir um sistema organizativo
de sua autonomia coletiva da vontade, desvinculado do Estado, de
representatividade efetiva e protecdo social através do viés da
mobilizacdo social, desalienagéo e identidade cidadd como sujeito
constitucional de direitos. E por tal viés e escopo, buscaremos
analisar qual o impacto da atual configuragdo do mundo do trabalho
através da necessidade de se reconhecer as diferentes formas que a
contestacdo social assume na logica destrutiva do capital, tendo em
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PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

vista que o conceito de categoria profissional é fundamental, mas
ndo esgota as formas de organizacdo social, com especial atencéo
para eventuais mudancas e/ou adaptacdes no repertorio estratégico
de acao.

Desta forma, diante da reestruturacéo produtiva do capital, o
artigo visa examinar, através de elementos epistemoldgicos, uma
pauta democrética de inclusdo, de consolidacdo de identidade
coletiva e novos instrumentos juridico-institucionais de legitimidade
real as trabalhadoras e trabalhadores necessarios a sua emancipagdo
e praxis libertaria, na base educacional reflexdo-acao freireana.

Na Secdo inaugural, a investigacdo perpassa pela analise do
processo de reestruturacdo produtiva e 0 novo modo de producéo
vilipendioso do capital, com reflexos deletérios na organizagdo
sindical ainda forjada em uma pauta meramente laboral desvinculada
da relacdo capital x trabalho e, ainda, impactando na regulagéo
social do trabalho e seus sujeitos, o que fez dissolver a capacidade
do aparato sindical de intervengdo na realidade social coletiva dos
trabalhadores subempregados, terceirizados e desempregados. Nesse
sentido, diante das novas transformacdes das relacdes de trabalho, a
Secdo traz a perspectiva do elemento de confronto politico e
agregador entre aparato sindical e sindicalismo de movimento social,
de referencial Freireano e Boaventura de Sousa Santos, a se
desenvolver uma agenda libertaria para além da laboral e de natureza
emancipatoria.

Ja na Secdo seguinte, procuramos delinear a origem do
sindicalismo no Brasil, porém sem consistir em uma mera narrativa
historica, mas sim entranhada na percepcao da crescente crise de um
modelo de organizagdo sindical que, incapaz de desmanchar a
ligagéo sistémica com o Estado, ndo compreendeu estruturalmente
que as relagdes de trabalho se alteraram de modo que, agora, se
apresentam horizontalizadas e desconcentradas, mantendo uma
individualizag&o do trabalho e alienacdo, tirando o sentido central do
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trabalho que € seu valor social e coletivo. Para tanto, a Se¢édo
dispende atencdo na necessidade de o movimento sindical produzir
um repertorio em parametros conflitivos na esteira dos movimentos
sociais populares e com as organizac@es coletivas emancipatorias, de
concepcdo solidaria Freireana buscando a praxis libertaria
emancipatoria.

Em concluséo, o trabalho impende esforcos em demonstrar a
necessidade de uma atuacéo e abordagem integrada entre movimento
sindical e movimento social popular, em uma agenda conjunta de
repertério conflitivo visando a representacdo coletiva dos novos
sujeitos coletivos desempregados, informais e precarizados,
priorizando o oprimido periférico na relagdo capital x trabalho e
destituido de representatividade juridico-formal dos sindicatos e,
assim, forjar uma identidade coletiva na consciéncia de classe
emancipatdria propiciadora de direitos humanos trabalhistas.

Por sua vez, as preocupacdes recaem na problematica para
além da pauta laboral e de repertério baseado em questbes mais
universais, na linha pedag6gica de Paulo Freire, como os direitos
humanos e acdes transformadoras na praxis libertaria, em uma
compreensdo educacional de rebeldia e valorizacdo das diferencas
nos lugares de constituicdo universal da mulher e do homem como
sujeitos sociais advindos das margens.

A REESTRUTURACAO DO CAPITAL E A CRISE DE
REPRESENTATIVIDADE DA ESTRUTURAL SINDICAL
BRASILEIRA. A PEDAGOGIA DO SINDICALISMO DE
MOVIMENTO SOCIAL

Ja no final do século XX, tanto no Brasil quanto na América
Latina, surge a “Terceira Revolugdo Industrial” de cunho
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estritamente tecnoldgico e, com ela, a mudanga nas técnicas de
producdo que objetivava implementar uma revolucdo produtiva,
organizativa e ideoldgica no mundo do trabalho, em alinhamento
com o capital financeiro internacional.

Com ela, exsurge de forma logica o sentido do trabalho
levantado por novos métodos de gerenciamento de producéo. Junto,
uma mudanga ideoldgica propagandeada de muitas formas aos
trabalhadores, dentre elas a competitividade desenfreada. Nao por
outra razdo que neste momento o Estado regulava a violéncia, sem
interferir na atividade econdmica. Método relacionado,
notadamente, a politica neoliberal. Unem-se, entdo, de maneira
umbilical na base politico-econdbmica, a produtividade e
competitividade.

A ideia do movimento pendular na organizacdo econémica
do capital agora faz sua vez novamente. Uma reestruturacao
produtiva inicia-se, em termos historicos, assim tratada na catedra
do professor Robert Kurz, no &pice da crise de acumulagdo do
capital, sustentando que depois de desestruturar o Terceiro Mundo e
eliminar os paises pos-capitalistas do Leste Europeu, a crise atingiu
também o centro do sistema produtor de mercadorias (KURZ, 1991).

O professor Ricardo Antunes amplia a compreensdo para
dizer que:

Quanto mais se avangca na competitividade
intercapitalista, quanto mais se desenvolve a
tecnologia concorrencial, maior é a desmontagem de
indmeros parques industriais que ndo conseguem
acompanhar sua velocidade intensa. Da RUssia a
Argentina, da Inglaterra ao México, da Italia a
Portugal, passando pelo Brasil, os exemplos séo
crescentes e acarretam repercussdes profundas no
enorme contingente de forca humana de trabalho
presente nestes paises (ANTUNES, 2001, p. 36).
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Alinhada a essa fase de crise do capital, a reestruturacdo
produtiva gerou uma tendéncia de reducdo do trabalhador tradicional
industrial e fabril, acarretando uma proletarizacdo dos servigos.
Desse movimento pendular que, de um lado garante a perenidade e
vigéncia do trabalho, de outro enfatiza uma brutal precarizacéo,
informalizagéo e superfluidade no universo do trabalho.

A genética mutacional da classe trabalhadora e seu
desarranjo cujo reflexo é a fragmentacdo e complexidade
organizativa para representacao sindical é fruto, especialmente, da
modificagdo dos processos de producdo do capital alavancados a
partir dos anos de 1.970 em diante. As intensas modificacfes
socioecondmicas relacionadas ao processo de internacionalizacdo da
economia mundial, novas formas de producdo disseminadas no
planeta, repasse de atividades na linha produtiva e sua consequente
horizontalizacdo apoiada no modelo toyotista, ocasionou, em cheio,
o desmonte do protdtipo sindical verticalizado e por categoria
profissional cuja heranca remontava-se ao fordismo.

O toyotismo empreendeu sobre a subjetividade operaria uma
atracdo totalitaria alinhada a competitividade e produtividade
flexibilizada. Racionaliza-se a producgdo no sentido de envolver o
trabalhador numa escala horizontal de producdo acumulativa,
contudo, dentro da logica corrosiva do capital e uma nova moral
produtiva como uma espécie de “valor universal” (ALVES, 2008).

Essa elasticidade das formas de produtividade e toda a
reestruturagdo gerou, de forma crénica, segundo os professores
Gabriel Alves e Renata Dutra:

A fragmentacdo da forca de trabalho em duas
categorias diversas de trabalhadores, os centrais e 0s
periféricos, que atua sobre o processo de construcéo
da identidade coletiva dos trabalhadores submetidos
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a exploracdo capitalista de forma destrutiva
(RAMOS; DUTRA, 2014, p. 52).

Ndo é demais estabelecer que, nesse movimento de
desestruturacdo do Welfare State, a submisséo da classe-que-vive-
do-trabalho a uma multifuncionalidade de atribuicGes e de indole
forjada de polivaléncia laboral chega, de modo contundente, a um
processo tendencial de precarizacdo estrutural do trabalho. Mais
ainda, o desmonte de toda uma legislagéo social protetora.

O que se pode destacar, a ser tratado no presente estudo, é
que em paralelo a reestruturacdo produtiva e ao esfacelamento das
garantias sociais, 0 movimento sindical de origem classista hoje nédo
mais consegue acompanhar, na perspectiva de protecdo integral, as
modificacdes nas relacBes descontinuas de trabalho no sentido de
promover, organizadamente, a representacdo das relagdes coletivas
de trabalho através da capacidade de mobilizacdo de grupos
organizados da sociedade.

Ocorre que, de forma substancial, a reestruturacao produtiva,
como uma acdo continua e prolongada de atuacdo politico-
econbmica do capital financeiro e industrial, traz uma aguda e
profunda relacdo precarizada, informal e de superfluidade nas
relacGes de trabalho, diferentemente do periodo de status laboral
préprio e genuinamente fordista e taylorista.

Assim trata o sociélogo da Unicamp Ricardo Antunes:

No estagio atual do capitalismo brasileiro, enormes
enxugamentos da forca de trabalho combinam-se com
mutacdes sociotécnicas no processo produtivo e na
organizacdo do controle social do trabalho. A
flexibilizacdo e a desregulamentacdo dos direitos
sociais, bem como a terceirizagdo e as novas formas
de gestdo da forca de trabalho, implantadas no espaco
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produtivo, estdo em curso acentuado e presentes em
grande intensidade, coexistindo com o fordismo, que
parece ainda preservado em varios ramos produtivos
e de servicos (ANTUNES, 2012, p. 47).

Quanto ao movimento sindical atual, portanto, consegue-se
enxergar certa incompatibilidade de atuacdo uma vez que a
precarizacdo e flexibilizacdo nas relagdes de trabalho acabam por
gerar a fragmentacdo da representatividade sindical. Quer dizer,
impede uma unido de forgas em sindicatos representativos.

A quantidade de trabalhadores, hoje, informais e
terceirizados, € um sintoma nitido da frustracdo de atuacéo incisiva
dos sindicatos ja que estes foram geridos, no inicio do século XX no
Brasil e sob o plano juridico-normativo, a partir de uma concep¢éao
corporativa e classista, uma espécie de acritico sindicalismo
populista de participacdo, atuando apenas em aspectos fenoménicos
desta mesma ordem via categorias profissionais verticalizadas em
chdos de fabricas cujo conceito fora forjado a partir do sistema
fordista-taylorista de producéo, com extrema burocratizacdo e sob as
rédeas do Estado, a fim de angariar um estatuto de “legitimidade” e
moderacdo (TUMOLO, 2013).

Interessante  atentar, como forma de corroborar
quantitativamente a argumentacdo de precarizacdo das relacGes
trabalhistas, que segundo pesquisa DIEESE/CUT Nacional, do ano
de 2014, ha concretas diferencas de remuneracgéo, jornada e tempo
de emprego entre trabalhadores de setores tipicamente contratantes
e tipicamente terceirizados, estas como forma dissimulada de
relativizagdo do emprego e enxugamento de garantias e direitos
trabalhistas.
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Tabela 1 — Condig0es de trabalho e terceirizagéo, 2013

Setores Setores Diferenga
Condigdes de trabalho tipicamente tipicamente  Terceirzados/
contratantes  tercelrizados Contratante
Remuneragao média (R$) 2361,15 1776,78 24,7
Jornada semanal contratada (horas) 40 43 75
Tempo de emprego (anos) 58 27 53,5

Nota: Setores agregados segundo Class/CNAE 2.0. Nao estdo contidos os setores da
agricultura. Remuneracdo média em dezembro. Fonte: Elaborado por: DIEESE/CUT
Nacional (2014). Base de dados: Rais (2013).

No estudo do Grafico 1, o que se aponta é a rotatividade e
volatilidade de emprego que o trabalhador precarizado se encontra.
Sem contar, logicamente, a potencialidade maior de discriminacéo,
acidentes de trabalho e ndo pagamento de verbas rescisérias. Sendo,
vejamos:

Grafico 1 — Taxa de rotatividade por tipo de setor (2013)

Setores lipicamente Setores tipicamente Total
contrantes tercerizados

Nota: Setores agregados segundo Class/ CNAE 2.0. Ndo estdo contidos os setores da
agricultura. Fonte: Elaborado por: DIEESE/ CUT (2014). Base de dados: Rais (2012);
Caged (2013).

(=)




PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

Nesse sentido, torna-se um desafio real a organizagédo
coletiva para protecdo desses trabalhadores terceirizados e
auténomos, frutos da reestruturacédo produtiva e, de uma forma geral,
0Ss que ndo encontram salvaguarda na normatividade protetiva e
precarizacdo de todo meio ambiente de trabalho.

Nessa toada, em que pese o movimento sindical venha se
sujeitando a uma progressiva perda de conflituosidade, se apreende
em um locus fundamental na contestacdo social da racionalidade
formal, viabilizando a integracao dessas perspectivas tedricas com a
teoria dos movimentos sociais, a abranger outros pertencimentos e
complementariedade com o repertério de acdo na defesa dos direitos
humanos.

O socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos,
professor titular da Universidade de Coimbra, indica uma hipdtese
de expansdo do sindicalismo, com 0 escopo de projetar novas
bandeiras de lutas, 0 que ele mesmo chama de “sindicalismo de
movimento social”, cuja intengao prevalecente encontra assento nas
jungdes organizacionais entre sindicatos com a fusdo junto a
capacidade estruturante dos movimentos sociais, na ideia de um
movimento amplo e em prol da efetivagdo das garantias
fundamentais do ser humano mediante uma préaxis transformadora e
proponente, capaz de alterar o status quo politico-cultural:

A emergéncia deste sindicalismo de movimento
social, que grosso modo traduz a opgdo por valores
democréaticos em detrimento de valores autoritarios
(LAMBERT; CHAN, 1999, p. 102; LAMBERT,
1999, p. 213), conduz-nos também a um conjunto de
estratégias de organizacao laboral transnacional ja em
accdo em vérios paises onde o trabalho ¢é
frequentemente realizado em magquiladoras.

24



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

Tais estratégias, de recorte transclassista e
transfronteirico, envolvem: a constituicdo de redes de
activistas e de organizac@es baseadas na comunidade,
orientadas para o estabelecimento de formas de
democracia participativa; a organizacdo de
campanhas e aliancas transnacionais (envolvendo
organizacOes religiosas, ambientais, sindicais, de
mulheres, de consumidores, de direitos humanos)
pela inclusdo de codigos de conduta nas ETNs; a
actuagdo conjunta entre sindicatos de paises
desenvolvidos e sindicatos de paises
subdesenvolvidos (nos quais sdo menores as garantias
e direitos sindicais); peticdes por direitos humanos;
etc (SANTOS, 2005, p. 67).

Além disso tudo, Ricardo Antunes chama atencdo para uma
clivagem ainda mais aguda e atual no recorte estrutural das relagdes
de trabalho, na qual se denota a questdo de género, dos aspectos
geracionais entre jovens e idosos, entre nacionais e imigrantes,
brancos e negros, qualificados e desqualificados, empregados e
desempregados (ANTUNES, 2009). Toda essa fragmentacdo e
estratificacdo  na  linha  consequencial da  crescente
internacionalizacdo do capital. Percebeu-se, inclusive, um
movimento de feminizacdo no processo produtivo do trabalho,
porém sem uma politica de equalizacdo de carreira e do salario.

Sendo assim, o desenho mais frequente que se destaca no
tocante as relacGes de trabalho, dentro da l6gica atual do capital, é
de um universo de antinomia fragmentado entre estaveis e informais,
empregados e subempregados. Houve uma total metamorfose, fruto
das nuances do proprio capitalismo financeiro, do trabalho social e
sua centralidade. Figuras como a do ‘“colaborador” surgem e se
destacam nesse processo, no sentido da retirada de garantias e
direitos, precarizados e sem sua individualidade, numa acdo do
capital destituida de qualquer educag&o ética e democrética.
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Nesse sentido, como o préprio Paulo Freire nos ensina
quando afirma que estar sendo é a condicdo, entre nos, para ser. Nao
é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nds, mulheres
e homens, é uma transgressao (FREIRE, 2000, p. 36).

Mencionando Ricardo Antunes novamente, ele exemplifica
os fatores de reflexo das novas transformacdes das relacdes de
trabalho junto a sociedade, alegando acerca do desemprego
ampliado, precarizacdo exacerbada, rebaixamento salarial
acentuado, perda crescente de direito (ANTUNES, 2013). O que se
constata desse cenario e do potencial positivo na protecdo coletiva
por parte das organizacgdes sindicais, desse modo, é que se ampliou
o leque da populacdo, sob outra roupagem funcional nas relacGes
empregado/empregador, necessitada de amparo com relacéo a novos
direitos que surgem e para manter, inclusive, aqueles ja conquistados
a fim de preservar a dignidade da pessoa humana e buscar sua
emancipacdo na praxis libertadora jungida a efetivacdo dos direitos
humanos.

Trata-se de um enorme desafio organizar os trabalhadores
informais, e tal perspectiva estd disseminada tanto nos paises do
Hemisfério Norte quanto do Sul. Essa dimensdo ainda é pouco
considerada na literatura académica e acao pratica sindical, isto é,
reunir e representar coletivamente esses sujeitos coletivos de direito
na dindmica social a partir dessa nova conformacdo da classe
trabalhadora.

Sendo a Pedagogia do Oprimido essencialmente uma
pedagogia do alter que se encontra a margem, periférico, acaba
detendo um assento exatamente simétrico do ponto de vista
organizacional e estrutural para esses interlocutores marginalizados
da sociedade, por meio de movimentos populares em busca de
direitos universalizantes e substituir a prescricdo dos opressores por
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outro conteudo que contenha uma pauta interseccional e de vocacgao
decolonial.

N&o h4, ao menos por enquanto, nenhuma concertacdo social
que se destaque um projeto para reunir e propor salvaguardas para
essa parcela precarizada da sociedade, a ndo ser a reconfiguracdo
tedrico-dogmatica do sindicalismo num viés de sustentacdo material
consciente e voluntaria dos trabalhadores alinhada aos movimentos
sociais de natureza emancipatdria e a partir de uma nova agenda de
lutas e repertdrio de atuagdo contra o capital.

Por certo, de acordo com Marcia da Silva Costa, a natureza
atomizada, geograficamente dispersa e mével dos locais de trabalho
informais representava um problema terrivel para a acdo coletiva
(COSTA, 2010). Obviamente, houve uma certa articulagcdo de
setores do Poder Publico e de grandes empresas, com convergéncia
de propositos, para a flexibilizacdo trabalhista diante da natureza do
mercado de capital que se mostrava.

O professor Roberto Veras assim elenca alguns pontos:

I.  Os governos atuaram em favor da flexibilizacdo do
mercado de trabalho e de condigBes laborais menos
estaveis (com um apoio importante dos dois outros
poderes institucionais e da midia) por meio de
medidas como: incentivos a um padrdo determinado
de reestruturacdo produtiva; reformas das leis
trabalhistas visando a desregulamentacéo do mercado
de trabalho; uma agenda de privatizagdo e reforma do
Estado em detrimento dos servicos e do
funcionalismo publicos; uma posicdo antissindical e
de criminalizagdo dos movimentos sociais; politicas
macroecondmicas divorciadas de metas de emprego.

Il. A deterioracdo das condicGes de trabalho em geral,
como consequéncia de todas as condigcdes ja
aduzidas, produziu um ambiente extremamente
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desfavoravel para os trabalhadores e a agdo sindical
(OLIVEIRA, 2017, p. 9-10).

Nessa toada, o sistema sindical como um todo néo conseguiu
angariar uma correlacéo de forcas para sair de um cenério de crise
existencial e permaneceu, portanto, numa espécie de inércia politica
e desatada de pauta propositiva, correlacionada com a pluralidade
das relagdes de trabalho, adquirindo uma atuacdo mais com carater
de defesa e resisténcia frente aos ataques patronais e do Estado.

Pode-se afirmar, sem margem de duvida, que o sindicalismo
contemporaneo ndo goza de legitimidade social e se mantém
desvinculado dos direitos fundamentais imbricados com uma agenda
universal libertaria para a sociedade como um todo, que esteja
preocupada com a educacdo em direitos humanos divisada na
pedagogia Freireana.

Toda acdo de grupos organizados nesse contexto historico de
reestruturacdo do capital e do mundo precarizado do trabalho, por
parte de movimentos sociais ou mesmo sindicais, deve adotar uma
dimensdo pedagogica dos processos instituintes e de efetivacdo em
direitos humanos em perspectiva critica.

De forma ampliada, o professor José Humberto de Goes
Junior, dentre outros autores, salienta a adogdo de uma postura
dialética e emancipatdria dos direitos humanos, pautada no processo
de construcdo de igualdade e da justica, educando nas lutas historico-
sociais (GOES JUNIOR et al., 2021).

Dessa maneira, a chave analitica da questdo do sindicalismo
de movimento social, tanto debatido pelo socidlogo portugués
Boaventura de Sousa Santos, recai na dogmatica de que as lutas dos
movimentos e agremiagBes, por si sO, devem se estruturar nos
alicerces dos direitos fundamentais, para alem da pauta classica
verticalizada intrinseca a génese do movimento sindical e se
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espraiarem no processo de construgdo de igualdade e justica
ampliada emancipatdria.

Retornando, de toda sorte, no tocante a estruturacéo sindical
e seu decréscimo funcional, diversos fatores podem ser elencados
para tal fendmeno, todavia um que aporta maior credibilidade é a
sindicalizacdo baixa e decrescente (16,2%, no ano de 2013), diante
de 16.720 sindicatos registrados, segundo fonte do Ministério do
Trabalho de novembro/2017, de acordo com os gréaficos abaixo:

Grafico 2 — Evolucdo da
sindicalizagédo de trabalhadores no Brasil
(taxa envolve tanto pessoas ocupadas, quanto
desempregadas e aposentadas com vinculo em sindicatos)
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Grafico 3 — Sindicatos com
registro ativo (até 13/11/2017 as 18:00)

Trad hader - Empregecir

i & e .
Uit ST LU

2 [ 11478 bt

bl 524] Empreqador
i 0% {00 16720 Total
Fonte: MTE.

Certamente o neoliberalismo e sua politica financeira
hegeménica fez debilitar a atuacdo sindical, essa na perspectiva de
um mecanismo de protecdo social. A partir do reordenamento do
mundo capitalista gerado com a crise de acumulacéo e as mudancas
estruturais nas relacdes de trabalho, agora extremamente
precarizadas por uma reestruturagdo produtiva ao final do século
XX, as massas amorfas de trabalhadores geradas por uma
heterogeneidade na linha produtiva passam a ndo mais conseguir um
sistema institucional, desvinculado do Estado, de representatividade
efetiva e protecéo social.
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ORIGEM DO MOVIMENTO SINDICAL NO BRASIL E A
DESCONEXAO COM A NOVA MORFOLOGIA
HETEROGENEIZADA DO TRABALHO. APROXIMACAO
EM E COM OS MOVIMENTOS SOCIAIS POPULARES
EDUCATIVOS FREIREANOS

Importante mencionar que ndo se esta a analisar a origem das
lutas sociais organizadas dos trabalhadores no Brasil, objeto muito
elastico para esse trabalho e sim, de algum modo breve, a origem
oficial-normativa do movimento sindical.

Para uma compreensdo mais aprimorada da génese do
movimento sindical no Brasil e o sentido de sua disputa politico-
social, necessario buscar entender sua origem em franca comparacgao
com a Europa e o sistema de industrializacdo adotado.

Boris Fausto, levando em consideracdo a influéncia dos
movimentos europeus, analisava sob o ponto de vista de correntes
organizatérias e campo de incidéncia do movimento operario no
Brasil, entre o fim do século XIX até o inicio dos anos 20, trazendo
a incidéncia do anarquismo (anarcossindicalismo), o socialismo
reformista (buscam a transformacdo gradativa do sistema social e
defende autonomia organizatéria dos trabalhadores e o
“trabalhismo” (ndo pde em questdo os fundamentos do sistema
social, tdo somente a angariar alguns direitos) (FAUSTO, 2016, p.
55).

Bem assim, é de se valer que a representacdo dos
trabalhadores sofreu inlmeras mutag¢fes organizacionais no Brasil.
Dessa maneira, em plena Era Varguista, sua esséncia consistia em
uma pauta de reivindicacdo mais palpavel, com vistas ao trabalho
vivo, material e melhores condi¢cdes econémico-salariais. O
movimento sindical era mais propositivo e a linha produtiva dos
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métodos de fabricacdo industrial era menos fracionada, muito
embora vigorasse o mito da outorga (FAUSTO, 2016, p. 251).

Ocorre que, em meio a edi¢do da Consolidacdo das Leis do
Trabalho, na década de 30/40 e sob a égide de Getulio Vargas, a
organizacdo sindical tinha estimulo sobretudo corporativista, oficial-
institucional, alinhada as negociatas estatais. Razao pela qual, nessa
linha, a cooptacdo do movimento sindical era instrumental na
medida em que deixava de lado os elementos de confronto, oposi¢ao
e totalidade, tipicos de um movimento social combativo.

Mesmo com a ascensdo do novo sindicalismo na década
70/80, lutando na Assembleia Constituinte de 1988, com viés
socialista e de rompimento com o capital, ndo demorou muito para
subsistir o sindicalismo negocial de Estado e sob resultados, de foco
mais na mobilidade social particularista do que a busca
emancipatdria da classe trabalhadora e sua consciéncia de luta.

Adiante, com o subemprego, desemprego, informalidade e
terceirizacdo, agravados com a crise do capital nos anos 80 e 90, a
dindmica de amparo sindical aos trabalhadores teve que buscar
novas formas institucionais para uma representatividade mais eficaz.

Como vimos anteriormente, 0 nimero de sindicatos foi para
quase 17.000 no ano de 2017 e, quanto maior o nimero de sindicatos,
maior a dificuldade de aglutina-los em torno de um fim social
comum, ante a superexploracdo da forca de trabalho e contrario as
mazelas da precarizagdo das relacGes trabalhistas como um todo,
inobstante a dependéncia sistémica dos sindicatos com o Estado haja
vista, de toda sorte, o imposto sindical cuja obrigatoriedade foi
derrubada com a Reforma Trabalhista.

A crise atual ndo é dos sindicatos e, sim, de um modelo de
organizacao sindical que, incapaz de desmanchar a ligacao sistémica
com o Estado, ndo compreendeu estruturalmente que as relacdes de
trabalho sdo completamente diferentes do inicio do século XX.
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Nesse sentido, quanto mais pulverizada a disputa
representativa, sem foco social generalizado e ndo mais por
categorias profissionais pré-moldadas em lei, aliada ao monopolio
da unicidade sindical, menor a forca potencial dentro da regulacdo
social do trabalho e contra os métodos hostis de organizacdo do
capital financeiro que se retroalimenta de suas proprias contradi¢des
e sempre de forma predatéria na divisao internacional do trabalho.

O Brasil sempre foi retardatario quando falamos de
organizacdo do movimento sindical no tocante & Europa e ao
Ocidente como um todo. Pelo menos cem anos de atraso. A luta
organizada no Brasil e sua génese, logicamente, teve marco temporal
bem antes do ano de 1.930, sobretudo nas revoltas de escravos em
que se deve adotar um paradigma da agéncia na medida em que 0s
sujeitos coletivos negros desempenhavam sua contestacdo social de
maneira ativa a partir de decisbes propria e autbnomas
(CHALHOUB; SILVA, p. 02). Contavam, também, com europeus
que, a partir da imigragéo e fuga do continente velho em razéo da
crise de 1.929, buscaram se aliar aos trabalhadores livres e libertos.

A proibicdo do trafico internacional e o “fim” da escravidao
em 1.888 abriram espaco aos trabalhadores brasileiros nas fabricas e
0s equipamentos industriais, de certa forma novos no pais, eram
manejados através de auxilio dos europeus. Brasileiros, em suma,
consubstanciavam uma massa de camponeses e ex-escravos no
inicio do século XX, inobstante as suas formas de resisténcia e
repertorio de acdo contra as oligarquias.

Os detentores dos meios de producédo no pais, ex-agricultores
e donos de escravos, passaram a utilizar valores de vendas
principalmente de produtos priméarios, como o café, para comprar
maquinarios. Dessa maneira, pode-se dizer que se iniciava uma
industrializacdo no Brasil e, consequentemente, uma gama de
trabalhadores passaram a operar dentro do sistema, formando, como
reflexo, a famosa divisao entre centro e periferias.
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Na Era Vargas, a saber, o Estado foi artifice na concesséo de
direitos. Migrantes e homens advindos do ‘fim’ da escravidao, sem
militancia politica e coletiva expressivas, eram presas faceis para
Getulio Vargas aglutinar forcas e cooptar os trabalhadores para um
modelo sindical corporativo, a partir do fendbmeno da oligarquizacao
da atuacéo sindical e, como reflexo, naturalmente, a desaproximacao
das bases.

O grande retrocesso para uma pedagogia Freireana.
Impiedosamente, esse foi o grande erro politico para, hoje,
considerar-se num estado de eroséo do sistema sindical com graves
falhas disruptivas na representacdo social e politica da classe
trabalhadora, em nitida desumanizagdo dos oprimidos.

Concretamente, o que se teve foi que o pano de fundo que
conjugava desemprego e precariedade no trabalho fez também com
que os sindicatos mudassem as pautas de reivindicacdo. Se até os
anos 1980 a questdo econdmico-salarial tinha prioridade, nos anos
1990 em diante (principalmente a partir de sua segunda metade), a
teméatica da garantia do emprego e as tentativas de combate ao
desemprego assumem o primeiro plano. Além disso, os sindicatos
buscaram alternativas que ampliassem seu escopo de acdo,
contribuindo para a consolidacdo de novas institucionalidades
burocraticas forjadas na crenga de que a mera “liberdade” se
transformaria em direitos na perspectiva juridica (EDELMAN,
2016, p. 149).

Isso ocorreu em uma légica que foi desde o sindicato de base
até as estruturas intersindicais. Nesse sentido, as centrais sindicais
de maior relevo acabaram por se envolver em projetos 0s mais
variados em termos de formacdo profissional, constituicdo de
cooperativas de trabalho e intermediagéo entre trabalhador e
emprego, através de agéncias e centros de solidariedade. Em muitos
casos, esse envolvimento se deu de forma defensiva, em detrimento
de movimentos de mobilizacao dos trabalhadores.
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Toda essa fragmentagdo da classe trabalhadora diante da
crise estrutural na empregabilidade e sua fragilidade nas novas
relagOes, a heterogeneidade e seus nuances, acabam por desprover
os direitos e o proprio sentido do trabalho, central para a vida social
do homem na percepcéo de Marx. E, dessa forma, emerge uma casta
impermeabilizada da protecdo de entidades sindicais que, de uma
forma ou de outra, ndo se reciclaram com o tempo.

Pautados na estrutura corporativista e segmentados em
categorias  profissionais pré-definidas em lei, o sistema
confederativo sindical detém graves problemas ao nao assimilar, a
partir da reestruturacdo produtiva do capital, que um nicho de
trabalhadores informalizados, subtrabalhadores e mesmo o0s
desempregados, alargam a fila de desprotegidos e ndo representados
na politica econémico-social do pais.

E ocorre, ainda, uma paradoxal crise existencial dos
sindicatos na medida em que, na grande maioria, seus estatutos
sociais preveem uma luta pela dignidade da sociedade e com
principios gerais de cidadania e efetividade democrética para toda a
sociedade civil. Entretanto, mantém-se numa escala morfinizada de
pautas meramente categorizadas e abracados a uma politica sindical
salarial que, certamente, no inicio do século XX fazia total sentido,
ja que se tratava de um periodo em que o Estado intervencionista
orquestrava uma politica corporativa e de cunho reformista, de alto
grau nacionalista, fazendo com que os sindicatos tivessem uma
dependéncia umbilical do sistema.

Giovanni Alves promove uma leitura irrepreensivel da
conjuntura, a seguir trabalhada:

Significa dizer que, se o sindicalismo também ndo se
horizontalizar, ndo conseguird contemplar a classe
trabalhadora nesse universo fragmentado de estaveis
e informais, de desempregados e subempregados. A
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crise do sindicalismo assumiu uma grande dimenséo
no ambito politico-ideoldgico, caracterizada pela
integracdo dos sindicatos a loégica mercantil,
limitando a préxis sindical ao universo da mercadoria
e procurando garantir, na maioria das vezes, tdo-
somente melhores condices salariais. A dimensao de
classe tem sido abandonada em prol de préaticas que
garantam a preservacdo de interesses de segmentos
que ja se encontram organizados, e por que nao dizer,
ainda inseridos no mercado de trabalho assalariado
(ALVES, 2000, p. 265).

O necessario rearranjo de toda sistematica sindical e seu grau
de participacdo ativo perante a sociedade civil, como um todo,
perpassa pelo necessario desfazimento desse apéndice estatal que se
caracterizou ao longo de todo o tempo o sistema confederativo. A
aproximagéao das entidades sindicais aos movimentos sociais de base
no geral é também assinalada por Francisco Weffort:

Além disso, essa pratica, em seu conjunto, teria
resultado na dependéncia do movimento sindical em
relagdo ao Estado e no distanciamento das bases. Esse
Gltimo aspecto apresentava os limites fundamentais
da orientacdo stalinista, que ndo priorizava as
‘organizacOes das bases operdrias nas empresas,
tnico fundamento solido de qualquer perspectiva de
reorganizacdo do conjunto do movimento operario
em um sentido democratico e independente
(WEFFORT, 1978, p. 03).

As metamorfoses nas praticas sociais do trabalho e a
permanente reinvencéo das praticas sindicais, como reflexo imediato
dessas mudangas, passam a ter uma relevancia nevralgica diante da
precarizacdo e fragmentacdo generalizadas do trabalho cuja
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caracterizagdo nos remete a reestruturacdo produtiva do capital no
final do século passado.

Caminhos que extraiam as amarras de uma pauta fixa e
descontinua vao ao encontro do que um novo sindicalismo social
pode articular com teméticas extra laborais e que componham
grupos desfavorecidos na perspectiva de interesses libertarios
comuns e que incidam sobre a propria dicotomia capital versus
trabalho, o autoritarismo e, sobretudo, angariar a consciéncia e o
sentimento no trabalhador de sujeito revolucionario no escopo da
transformacéo social na raiz conceitual marxista.

Maria da Gléria Gohn conceitua cirurgicamente 0s
movimentos sociais como sendo:

Ac0es coletivas de carater sociopolitico, construidas
por atores sociais pertencentes a diferentes classes e
camadas sociais. Eles politizam suas demandas e
criam um campo politico de forca social na sociedade
civil. Suas aces estruturam-se a partir de repertdrios
criados sobre temas e problemas em situagdes de:
conflitos, litigios, disputas. As acbes desenvolvem
um processo social e politico-cultural que cria uma
identidade coletiva ao movimento, a partir de
interesse em comum. Esta identidade decorre da forga
do principio da solidariedade e é construida a partir
da base referencial de valores culturais e politicos
compartilhados pelo grupo (GOHN, 2011, p. 44).

A cultura da cidadania e dos direitos humanos, o trabalho de
base epistemoldgico disseminado entre as polaridades do processo
cognitivo do ser social e seu objeto de luta, atributos tdo
Freireanamente difundidos, s&o instrumentos capturados na
gramatica pratico-literaria dos movimentos sociais classicos e suas
acOes coletivas a se agregarem a pauta tematica do aparato sindical,
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em prol da retomada de seu encantamento no mundo do trabalho e
na sociedade civil.

CONCLUSAO

Os sindicatos e, de uma forma geral, o sistema sindical em
todos os seus graus de constituicdo no ordenamento juridico,
perderam a capacidade de intervencéo na realidade social, inobstante
detenha um papel estratégico dentro da légica do capital, da
centralidade do trabalho e desalienagé&o.

O velho classismo sindical ndo mais comporta a
representacdo dos sujeitos coletivos filhos do subemprego e do
desemprego em si que, fruto da reestruturacdo produtiva, impds a
sociedade, além da marginalizacdo do trabalhador, a imprescindivel
lupa de um sinal vital para que a estrutura sindical se renove e, ainda,
se desalinhe das visceras do Estado para, de forma concreta e
independente, coordenar a luta, a disputa no campo politico e a
resisténcia social alinhada aos diretos humanos.

De todo modo, uma nova forma de pensar o préprio sentido
do “sindicalismo libertario” e “sindicalismo de movimento social”
tem que ser refletida, de maneira a acompanhar as alteracfes do
sistema produtivo do capital e protegendo a casta de trabalhadores,
hodiernamente e em sua maioria precarizados, informalizados e
fragilizados diante do desemprego estrutural que o arranjo do capital
trouxe consigo nos ultimos 30 a 40 anos.

Mesmo sendo incontroverso que os ataques a organizagédo
sindical se intensificaram apds o Golpe de 2016 e a perpetuacao da
‘educacdo bancéria’ do capital, os novos caminhos perpassam por
um novo sindicalismo de movimento social popular, em que as
articulacGes entre as tematicas de interesse apenas laboral e sindical
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e as tematicas de diversos outros grupos sociais se combinem e se
interliguem em busca de interesses emancipatorios em comum.

Os proéprios sindicatos ja experimentaram essa passagem de
organizacdo e estruturacdo quando se realinharam de uma
representatividade de artesdos nas antigas corporagdes de oficio para
os trabalhadores fabris e industriais, ao longo da intensificacdo
mercantilista e Renascimento comercial/urbano.

A convergéncia de luta contra os métodos de trabalho hostis
e hierarquicos, autoritarios e, também, a favor de préticas sociais e
ambientais Uteis a preservacao dos habitats naturais, a inser¢do nas
pautas interseccionais e agregadas com forcas sociais democraticas
e populares sdo instrumentos constituintes do repertério de acéo
capaz de colocar em voga a autonomia da vontade coletiva, numa
conjugacdo movimento sindical e movimento social a partir de uma
agenda libertéria conjunta.

Inserir o trabalho ético no centro da agenda e do contrato
social é uma meta democréatica fundamental, a se desvincular da
I6gica destrutiva metabdlica do capital. A ética universal de Paulo
Freire tem como sentido e referéncia o outro. Por isso 0s movimentos
sociais organizados sao considerados por ele como escola da vida.
Uma necessidade premente de uma concertagdo social comum e
libertaria para a formacédo de um sindicalismo de movimento social
global, priorizando e valorizando a relagdo com amplos setores da
sociedade, para além dos trabalhadores representados pelos
sindicatos.

Organizar 0s supostamente inorganizaveis através da acéo e
reflexdo freireanas. Pensar o oprimido de forma global e totalizante
na sociedade. Fazer dos direitos humanos a gramatica dos atores
periféricos a partir de uma estrutura de acéo coletiva articulada entre
conflitos de trabalho e os demais conflitos sociais transversais como
forca constituinte de praticas educativas contra hegemonicas.
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AS TRAMAS DA PARTICIPACAO NA PEDAGOGIA
FREIREANA: FUNDAMENTOS PARA UMA
DEMOCRACIA RADICAL

Sandro de Castro Pitano

Este capitulo se origina de um projeto recentemente
concluido: “As articulagdes tedricas e metodoldgicas do pensamento
de Paulo Freire: didlogos explicitos, implicitos e possiveis”. Trata-
se de uma investigacdo que desenvolveu um amplo estudo sobre o
conjunto da obra de Paulo Freire, buscando identificar os autores e
correntes de pensamento nela presentes, compreendendo de que
formas foram incorporados ao longo da sua sistematizacéo,
consolidando um conjunto de raizes intelectuais. Além de identificar
autores e correntes que contribuem na sistematizacao do pensamento
freireano, buscou-se compreender de que modo sdo articulados;
quais conceitos e concepcdes desses autores sdo apropriados por
Freire e como ele os relaciona no conjunto de sua obra. Para tanto,
organizamos 32 livros publicados em portugués, em cinco periodos:

1) até 1964, antes do Golpe Civil Militar;
2) até 1980, no periodo de exilio;
3) p6s-1980, retorno do exilio-obras dialogadas;

4) escritos pds experiéncia de gestdo na Secretaria
Municipal de Educacdo, em Sao Paulo (SME-SP); e,

5) obras organizadas, péstumas. Realizamos a leitura e
o fichamento de cada um deles, considerando os
aspectos jA mencionados. Denominamos esse
trabalho como “arqueologia biobliografica” de Paulo
Freire, ou simplesmente de “trama”.
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Neste texto buscamos compreender em profundidade,
embora sem a pretensdo de esgotar o tema, os principios da
participacdo que permeiam, na forma de uma trama complexa, o
pensamento politico e pedagdgico de Paulo Freire. Indaga-se, entre
outras questbes, sobre as experiéncias historicas, direta ou
indiretamente  vivenciadas, que o teriam influenciado na
incorporacdo da participacdo como premissa basilar de sua
pedagogia libertadora. Além disso, buscamos analisar e
compreender as apropriacdes que o Freire efetua e as articula no
dimensionamento dessa participagdo com algumas dessas
influéncias. Assim, merecem destaque 0s seguintes temas e
respectivos autores: O movimento da consciéncia e seus niveis —
Alvaro Vieira Pinto; O dialogo como fundamento — Martin Buber,
Karl Jaspers e Gabriel Marcel e o conhecimento dial6gico de
Eduardo Nicol; Historicidade, formacéo histérico social do sujeito e
protagonismo — Karl Marx, Lev Semionovich Vigotski e Erich
Fromm; Responsabilidade politica e compromisso com a
democratizagdo social — Franz Fanon, Zevedei Barbu e Karl
Mannheim; e a analise socioldgica de Wright Mills.

Na primeira parte do texto desenvolvemos uma breve
abordagem conceitual sobre a participacdo e seu vinculo com a
democracia, promovendo uma contextualizacdo introdutéria no
pensamento freireano. Na sequéncia, adentramos no que chamamos
de tramas da participagdo, tramas que se constituem em duas
dimens0es inter-relacionadas e complementares, a pratica e a tedrica.
A primeira é biografica, na qual analisamos algumas experiéncias
narradas por Freire nas instancias pessoais (vividas no cotidiano) e
profissionais (inseridas nas relacdes diretamente profissionais),
reveladoras de uma apropriacdo da postura participativa. A segunda
enfoca a dimensdo tedrica, investigando autores e autoras que
influenciaram Paulo Freire, bem como a préatica da reflexdo que
sempre adotou na sua postura curiosa em relacédo a realidade. Nas
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consideracdes finais sintetizamos o percurso investigativo, visando
elencar os principais achados que a pesquisa possibilitou.

PARTICIPACAO, CONCEITO E BASE DA DEMOCRACIA
NA OBRA DE PAULO FREIRE

A participacdo pode se referir a acdo e ao efeito de participar,
podendo implicar na tomada de decisdo, dependendo do contexto.
Conforme Bobbio (1998, p. 888):

Na terminologia corrente da ciéncia politica, a
expressdo Participacdo politica € geralmente usada
para designar uma variada série de atividades: o ato
do voto, a militdncia num partido politico, a
participacdo em manifestacdes, a contribuigdo para
uma certa agremiacdo politica, a discussdo de
acontecimentos politicos, a participa¢do num comicio
ou numa reunido de se¢do, 0 apoio a um determinado
candidato no decorrer da campanha eleitoral, a
pressdo exercida sobre um dirigente politico, a
difusdo de informacdes politicas e por ai além
(BOBBIO, 1998, p. 888).

Nesse sentido € conhecida como participacdo cidadd,
tipicamente prevista nas sociedades democraticas, sobretudo
ocidentais. Como a democracia se caracteriza, majoritariamente,
como representativa, a participacdo tende a se resumir ao momento
do voto, quando sé&o escolhidos os representantes que ocupardo 0s
cargos no poder executivo e no poder legislativo. Streck e Adams
(2006) destacam, juntamente com o voto, as manifestacGes publicas,
0S movimentos sociais, as associacgdes, as redes (sociais), os foruns
da sociedade civil, as camaras setoriais, a gestdo participativa, as
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conferéncias e os conselhos como outras formas de participar;
denominam-nas como lugares da participacdo. Considerando ambas
as definicbes — ato ou efeito de participar, de maneira genérica, e
participagdo como envolvimento nas decisGes politicas, como
participacdo cidadd, problematizamos a participacdo como
construcdo existencial humana que depende e se origina de
processos de aprendizagem.

De acordo com Marshall (1967) a cidadania, a partir da
modernidade, subdivide-se em civil, politica e social. A primeira diz
respeito ao periodo de sistematizacdo do direito burgués, garantidor
das liberdades individuais, conforme demonstra a Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidaddo (1789). A cidadania politica €
sedimentada ainda no século 19, através da participacdo em
democracias representativas e é o voto que a simboliza, conferindo
ao cidadao o papel de agente nas relacbes de poder. E, por fim, a
cidadania social, composta por um conjunto de temas especificos,
emergentes a partir da acdo de grupos que reivindicam direitos.

Nas palavras do autor (1967):

Os direitos politicos estdo relacionados ao direito de
participar no exercicio do poder politico como um
membro de um organismo investido da autoridade
politica ou com eleitor dos membros de tal
organismo. Os direitos civis sd0 necessarios a
liberdade individual, liberdade de ir e vir, liberdade
de imprensa, pensamento, fé, o direito & propriedade
e de concluir contratos validos e o direito & justica.
Enquanto que os direitos sociais referem-se a um
minimo de bem-estar econdémico e seguranga, ao
direito de participar por completo da heranca social e
levar a vida de um ser civilizado de acordo com 0s
padrdes que prevalecem na sociedade (MARSHALL,
1967, p. 61).
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O que Marshall explicita € que o modo de producdo e
consumo dominante, ao primar pela posse do capital, determina a
capacidade de participacdo. Comparativamente, “‘0 consumo ¢ o 0pio
pos-moderno”, condicionando o comportamento  coletivo,
responsavel pela alienacdo, e conduzindo ao individualismo sem
limites.

Contrariando essa perspectiva sistémica, 0 pensamento de
Paulo Freire considera que a participacao resulta de um processo de
aprendizagem, pois assim como “¢ decidindo que se aprende a
decidir” (FREIRE, 1996, p. 119), € participando que se aprende a
participar. A educagdo pode e deve construir a cultura da
participacao:

Quanto mais as pessoas participarem do processo de
sua propria educacdo, maior serd sua participacao no
processo de definir que tipo de produgdo produzir, e
para que e por que, e maior serd também sua
participacdo no seu proprio desenvolvimento. Quanto
mais as pessoas se tornarem elas mesmas, melhor serd
a democracia. Quanto menos perguntarmos as
pessoas 0 que desejam e a respeito de suas
expectativas, menor sera a democracia (HORTON;
FREIRE, 2003, p. 149).

Por essa perspectiva se configura um enfrentamento das
relagbes mercadologicas que tem avancado sobre 0S processos
educativos de maneira geral. Quem define o que e como deve ser
estudado? O que importa ser avaliado e como deve ser 0 processo
avaliativo? Tais defini¢fes costumam ser tarefa exclusiva de 6rgaos
governamentais 0s quais, ndo raro, se submetem a ingeréncia dos
interesses privados. A apropriacdo ou 0 oposto, a ndo apropriacéo
desse processo pelos sujeitos concretamente implicados € uma forma
de negacdo da cidadania na perspectiva da participacdo e da
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democracia. O protagonismo cognitivo remete a essa origem, nao
implicando apenas no contexto de sala de aula e nas relagdes entre
professor, aluno e contetdo. Afinal, nesse momento o processo ja
chega pré-definido por sujeitos andnimos e direcionado segundo 0s
seus interesses. O que resta a professores e alunos? Apenas o
cumprimento de programas fixados pela logica sistémica,
reproduzindo um ciclo de apassivamento e negacdo das mdultiplas
possibilidades de construir conhecimento.

E por isso que cabe & educagdo constituir-se em vetor de
formas mais radicais de participacdo tedrica e préatica, almejando um
nivel mais profundo de percepcdo dos fatos. A alfabetizacdo, por
exemplo, pode assumir duas perspectivas de acdo, dependendo da
visdo de mundo daqueles que a coordenam. Em uma, os analfabetos
sdo individuos marginalizados e inferiores, que precisam ser
inseridos, incluidos no estilo de vida dominante. Os educadores séo
agentes de inclusdo, imbuidos da tarefa de emancipar o0s
marginalizados de sua condicdo, excessivamente, inferior — uma
espécie de salvacdo dos excluidos, para que possam participar,
minimamente, da dindmica social que se moderniza a cada dia. Na
outra, em que os analfabetos sdo considerados oprimidos pelo
sistema, a educacdo assume a tarefa humanizadora e libertadora de
constituir sujeitos sociais. Suas caracteristicas, em conexdo com a
visdo de mundo que sustenta, assim a revelam.

Participar implica:

por parte das classes populares, um “estar presente na
Histéria e ndo simplesmente nela estar
representadas.” Implica a participagdo politica das
classes populares através de suas representacdes ao
nivel das opcdes, das decisdes e ndo s6 do fazer o j&
programado. Por isso é que uma compreensdo
autoritaria da participacdo a reduz, obviamente, auma
presenca concedida das classes populares a certos
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momentos da administracdo [..]. Participacdo
popular para nds ndo é um slogan mas a expressao e,
a0 mesmo tempo, 0 caminho de realizacdo
democratica da cidade (FREIRE, 2006, p. 75).

Nos primeiros anos da década de 60 (século 20), surge no
Brasil o Programa Nacional de Alfabetizagéo do MEC, na esteira dos
objetivos  “inclusores” até entdo empreendidos. Porém, a
alfabetizacdo vem acompanhada de outro termo, a conscientizagéo,
de acordo com o inovador método Paulo Freire de alfabetizacdo de
adultos. Surge uma outra face da educacao popular, com seus novos
fundamentos teodricos bem mais afinados com as emergéncias
concretas de um pais subdesenvolvido, em busca de crescimento:

Estavam ai apontados os elementos indispensaveis a
compreensdo das vicissitudes da educacdo popular,
nos primeiros anos da década de 1960. Como pano de
fundo, a formagdo das grandes “massas urbanas” e
sua crescente participacdo na vida politica. Como
atores principais, 0s diversos agentes e movimentos
empenhados na conquista da influéncia sobre estas
populagdes. A “emergéncia das massas urbanas” e, no
final do periodo, também de alguns contingentes das
“massas camponesas”, a miséria popular no pais
subdesenvolvido, e as potencialidades
revolucionarias inerentes a esta condi¢do, a atuacéo
das liderangas “populistas” e a politica “populista”
em geral, o nacionalismo, a a¢do social da Igreja
Catblica, a atividade politica de partidos ou
agrupamentos revolucionarios, a reagdo da “ordem”
contra as ameacas visualizadas em cada um destes
fatores e na agdo de conjunto de todos eles, foram
sobretudo estes os elementos que permearam a
criagdo e a pratica do método de Paulo Freire
(BEISIEGEL, 1989, p. 17).

33



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

Com Freire, inverte-se toda uma logica interna daquela
educacdo popularista. Se antes a dindmica visava inserir no povo
valores que lhe eram externos, nesse momento, o fundamental era
assumir com o mesmo 0s seus valores, para, a partir deles e sem
nega-los, qualificad-los diante da sociedade classista. A outra
inversdo tem lugar nos objetivos ideais do processo educativo,
anteriormente a servico da acomodacdo popular e, a partir dali,
modificando-se, logrando a desacomodacdo. De uma acéo
impositiva, passava-se, pouco-a-pouco, a a¢do libertadora. Mesmo
direcionado pelo estado, imbuido de anseios desenvolvimentistas, a
interpretacdo freireana de que se tratava de um processo de mudanca,
necessario a democratizacdo, revestia 0 movimento de educacdo
popular de um ideal libertador.

Na sequéncia almejamos adentrar nas tramas da participacédo
elaboradas por Paulo Freire na sistematizacdo de seu pensamento
politico e pedagdgico. Iniciamos analisando aspectos biograficos de
sua vida, com énfase nas experiéncias que, acredita-se, teriam
contribuido para a incorporacdo dos processos participativos como
mediacdes pedagogicas. A seguir, aprofundaremos a abordagem
tedrica que teve inicio com o projeto sobre a arqueologia
(considerada como uma escavacao profunda na obra) do pensamento
de Freire, explorando os referenciais que ele adotou ao longo de seus
escritos.

AS TRAMAS DA PARTICIPACAO EM PAULO FREIRE:
EXPERIENCIAS VIVIDAS

A partir de Freire estamos falando de participacdo como
mediacdo pedagdgica, porém, que participacao é essa? Trata-se da
participacdo concebida em um projeto de sociedade, atrelada,
portanto, a uma concepcdo educacional, politica e econémica
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especifica. De maneira ampla, uma concep¢do democratica que
almeja instaurar processos de permanente radicalizacdo da
participagdo, assentada em principios tais como liberdade,
responsabilidade, respeito e tolerancia.

E a partir do exercicio participativo que os integrantes de um
grupo podem construir um posicionamento novo, capaz de conduzir
a tomada autonoma de decisdes. Dessa forma, “toda agdo educativa
¢ um processo de descobrimento, criacdo e recriagdo de
conhecimentos” (JARA, 1985, p. 10), em que conhecer se constitui
em imperativo para agir e agir, em imperativo para transformar. A
pedagogia freireana se constitui como um processo participativo de
construcdo e apropriacdo do conhecimento, assim como de
tecnologias para transformacdo da sociedade. Na Pedagogia da
esperanca, obra permeada de reflexdes, Freire (1992, p. 12) explica
janaintroducéo — primeiras palavras — que procura “analisar ou falar
de tramas da infancia, da mocidade, dos comecos da maturidade em
que a Pedagogia do oprimido”, com a qual se reencontra
reflexivamente, “era anunciada e foi tomando forma, primeiro, na
oralidade, depois, graficamente”. Ele mesmo sinaliza para as tramas
tedrico-préaticas a partir das quais gestou seu pensamento, remetendo
a infancia e demais momentos concretamente vivenciados. Sua
narrativa conecta fatos, experiéncias marcantes com sentimentos de
profundo significado existencial. E assim que destaca, por exemplo,
a “experiéncia que pusera fim a recém iniciada carreira de
advogado” lembrando da emogdo seguida de sua defini¢do radical
em didlogo com Elza, sua esposa: “ja ndo serei advogado” (FREIRE,
1992, p. 16-17). Em seguida afirma ndo imaginar, naquele momento,
que anos depois “escreveria a Pedagogia do oprimido, cujo discurso,
cuja proposta tem algo que ver com a experiéncia daquela tarde” (p.
18).
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As tramas teorico-praticas, aprofundadas pela reflexdo
permanente sobre a participacdo vivenciada ao longo da vida, sdo
explicitadas por Freire (1992) nas seguintes passagens:

Interessante, no contexto da infancia e da
adolescéncia, na convivéncia com a malvadez dos
poderosos, com a fragilidade que precisa virar a forga
dos dominados, que o tempo fundante do SESI, cheio
de “soldaduras” e “ligaduras” de velhas e puras
“adivinhagdes” a que meu novo saber emergindo de
forma critica deu sentido, eu “li” a razdo de ser ou
algumas delas, as tramas de livros ja escritos e que eu
ndo lera ainda e de livros que ainda seriam escritos e
que viriam a iluminar a memoria viva que me
marcava. Marx, Lukacs, Fromm, Gramsci, Fanon,
Memmi, Sartre, Kosik, Agnes Heller, M. Ponty,
Simone Weill, Arendt, Marcuse... (p. 19-20).

Neste esforco de relembrar momentos de minha
experiéncia que, necessariamente, ndo importa o
tempo em que se deram, se constituiram como fontes
de minhas reflexdes tedricas, ao escrever a Pedagogia
do oprimido e continuariam hoje ao repensa-la, me
parece oportuno referir-me a um caso exemplar que
vivi nos anos 50. Experiéncia de que resultou um
aprendizado de real importancia paramim[...] (p. 20).

Referia-se ao periodo em que esteve no SESI, experiéncia na
qual “tramou algo de que a Pedagogia (do oprimido) foi uma espécie
de alongamento necessario” (1992, p. 18).

O periodo de exilio, principalmente o vivenciado no Chile,
se constitui como outra fonte de aprendizagens marcantes para
Freire. Como ele explica, “os quatro anos € meio que vivi no Chile
foram assim anos de um profundo aprendizado” (1992, p. 43). Essas
experiéncias de aprendizagem, tramadas com “o tempo fundante do
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SESI, se consolidaram na prética chilena e na reflex&o tedrica que
sobre ela fiz” (1992, p. 44).

Sdo muitas as tramas oriundas de experiéncias marcantes
quanto a participacdo sobre as quais se salientam, de forma breve e
introdutoria, alguns exemplos extraidos da Pedagogia da esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido. As experiéncias ora
ilustradas compreendem momentos pessoais e profissionais em
profunda conexdo, provocando tramas formadoras do sujeito em
processo. Constituindo-se em meio as aprendizagens extraidas do
vivido, da reflexdo sobre o vivido e do dialogo tedrico que o
complementa e aprofunda, envolvendo um auténtico processo
epistemoldgico critico. Percebe-se que nessas experiéncias o fazer
parte — participar ativa e intensamente — é uma caracteristica do
sujeito, a0 mesmo tempo protagonista e narrador. Sdo relembrados
processos complexos, repletos de interagéo, cuja vivéncia repercutiu
de maneira constante na aprendizagem do sujeito, no seu
desenvolvimento. O protagonismo revelado nessas experiéncias fora
incorporado pelo sujeito em desenvolvimento, evidenciando, por
meio das tramas a partir do vivido-refletido, a participagcdo como
protagonismo historico.

AS TRAMAS DA PARTICIPACAO EM PAULO FREIRE:
INFLUENCIAS TEORICAS

Participacdo como protagonismo histérico. Em “A
imaginagao socioldgica”, Mills (1959) problematiza as condi¢des
que permitem a manutencdo da ordem social, salientando a apatia
das massas como elemento fundamental das sociedades da época.
Paulo Freire analisou esta obra de Mills, conforme se observa em
seus livros Educagdo como pratica da liberdade, (1967), Acdo
cultural para a liberdade e outros escritos (1981), Pedagogia do
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oprimido (1974), Educacdo e mudanca (1976) e Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996). Mills
(1959) afirma que toda a simbologia social é organizada para
legitimar o0 modo de ser e as relac6es de poder tal como elas estéo,
evitando rupturas. Sobretudo a educagdo como sistema coordenado,
que atua para legitimar o poder instituido. Diante disso, a
participacdo ndo caberia, menos ainda uma educacdo para a
participacao.

Em outra obra, A nova classe média, Mills (1969) analisa o
surgimento de uma nova classe média nos Estados Unidos diante das
transformacdes socioecondmicas pds-segunda revolucdo industrial.
Preocupado bem mais com a democracia politica do que com a
econbmica, Mills traca um perfil psicologico que caracteriza uma
postura coletiva contraria & democratizagdo do poder, moldada por
uma cultura de massas alienante e conservadora em relacdo as
proprias conquistas. Ele considera que a classe meédia relne
interesses e propdsitos especificos em relacdo, por exemplo, as
classes economicamente inferiores, visando manter seu status social
e padrdo de vida. Consequentemente, a perspectiva politica e social
dessa classe acaba se alinhando & cultura das elites dominantes e
assumindo como Seus 0S mesmos interesses conservadores e
autoritarios.

A participacdo popular ndo se materializa apenas por meio
dos mecanismos institucionais e/ou legais, como o voto em periodo
de eleicBes, o que reflete uma participacdo institucionalizada.
Pensando em termos de radicalidade democratica, ela necessita ir
além desses mecanismos, transgredindo o formalmente previsto.
Afinal, a participacdo € um processo social que possibilita as
camadas populares manifestar seus anseios, interesses e
necessidades, interferir, influenciar, participar da elaboracdo e da
tomada de decisdo, bem como controlar sua implementagédo. Com
Freire, tratar da participacdo popular € tratar, necessariamente, da
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construcdo do ser humano enquanto sujeito transformador da
historia.

A historicidade que Freire considera é reflexo das muitas
influéncias de Marx em seu pensamento. Somente a partir da
compreensdo da presenca do passado na concretude da realidade
atual sera possivel buscar um protagonismo auténtico. E isso que
caracteriza a sua visao possibilista, segundo a qual a realidade esta
sendo construida, permanentemente, pela acdo humana. Como Marx
(1971, p. 15) Freire acredita que “os homens fazem a sua propria
histéria mas ndo a fazem arbitrariamente, nas condicdes escolhidas
por eles, mas antes sob as condigOes diretamente herdadas e
transmitidas pelo passado”.

A afirmagdo do protagonismo histérico de influéncia
marxista Freire explicita no processo educativo ao explicar que
todos, na condicdo de sujeitos, ensinam e aprendem ao mesmo
tempo. Aprender e ensinar sdo experiéncias fundamentais e
inseparaveis, as quais se consolidam radicalmente ao serem
protagonizadas por todos os participantes do processo. E o
movimento de libertagdo, como processo histérico, parte do
protagonismo dos oprimidos. Portanto, tomando a acdo educativa
como referéncia, é imperativo que se rompam as posturas passivas
do espectador, substituindo-as pelo protagonismo do sujeito que atua
COMO Ser em construgao.

A visdo de mundo como processo, aparentemente
compartilhada por Freire e Vigotski, compreende uma concepcao
educativa que transcende a tradicional fragmentacdo da
aprendizagem. Enfatizando o processo, ambos concebem o mundo
como realidade objetiva da qual o ser humano é uma parcela
organica e ativa, constitui-se como historicidade, forma né&o
determinista de compreendé-lo. Por isso, ao invés de separar, a
pedagogia freireana busca conectar maltiplas dimensées envolvidas
no movimento cognitivo, com énfase na relacdo entre teoria e
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pratica, que € datada e situada (historicidade) no contexto vivencial
dos sujeitos. Aprender € desenvolver e o desenvolvimento é
resultado de um processo complexo, autenticamente vivenciado por
cada sujeito no conjunto de suas interacdes com o meio (fisicas e
culturais).

Como realidade histérica, 0 mundo coloca o sujeito na
perspectiva do espaco temporal, cujo dinamismo da feitura pode ser
analisado no passado, no presente e no futuro. Inserido nessa
dindmica, aceita que a existéncia humana é devir e sua realizacao
concebe o futuro como problema aberto a capacidade de realizagéo,
de todos e cada um. Com Freire e Vigotski, ao considerar,
necessariamente, a presenca do (s) outro (s), do qual o sujeito
depende para se constituir, 0 mesmo passa a ser assumido como a
unido dos componentes biolégico e psiquico, um conjunto que atua
afirmativamente diante do mundo. O eu - sujeito se percebe em sua
identidade diferente diante dos outros e se objetiva ao interagir:
desde uma base teérico-epistemoldgica idéntica, ainda que um o faca
da pedagogia e outro da psicologia, entende-se que Paulo Freire e
Lev Vigotski comungam a concepcdo de ser humano como sujeito
ativo e interativo (ALVES, 2012, p. 120). A partir de Freire e
Vigotski (cuja producdo se concentra no come¢o do século XX), a
subjetividade se explica pela sua dimensdo interna e externa em
permanente processo de construcdo, relacionado, diretamente, as
praticas sociais e aos significados compartilhados. E experiéncia
social que constitui o sujeito, portanto, a acdo no mundo e sua
consequente transformacao séo instancias inerentes ao ser, 0 sujeito
social.

Segundo Rego (2012, p. 41), para Vigotski “quando o
homem modifica 0 ambiente através de seu proprio comportamento,
essa mesma modificacao vai influenciar seu comportamento futuro”.
A afinidade com Freire é nitida e se materializa no significado e
objetivos da educacdo que defende: possibilitar ao homem alcancar

62



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

0 teor de sua existéncia, intervindo no mundo como sujeito e
afirmando sua liberdade. Em outras palavras, participar ativamente
da prépria formacgao.

Participacdo como acdo relacional-humanizadora. Com
Erich Fromm, Freire encontra amparo na andlise sobre a
unilateralidade da humanizacdo: somente 0s opressores Sao
humanos, os demais, apenas coisas. Coisas sdo passivas, nédo
precisam nem devem atuar. A manutencdo da condicdo humana
como objeto conduz a frustracdo, expressdo da contrariedade diante
da forma de estar no mundo. Lembremos da negacdo da vocacao
humana para ser mais, afirmada por Freire. Uma vez negada, essa
vocacao gera uma frustracdo, como explica Fromm (1962, p. 146-
147):

E de se presumir que o grau de destrutividade de cada
individuo seja proporcional a intensidade com que
sua vida foi tolhida. Nao quero com isso referir-me as
frustracBes individuais de tal ou qual desejo
instintivo, porém, a mutilacdo de sua vida inteira, ao
blogueio da espontaneidade do crescimento e da
expansdo das suas capacidades humanas sensuais,
emocionais e intelectuais. A vida possui um
dinamismo interior préprio, que tende a crescer, a
expressar-se, a ser vivido. Assemelhasse-nos que se
esta tendéncia for baldada, a energia voltada para a
vida sofrerd um processo de decomposicéo,
transmutando-se em energias voltadas para a
destruicdo (FROMM, 1962, p. 146-147).

O fato de ter negada a vocagéo, caracterizando uma vida nao
vivida segundo Fromm, resulta na frustragdo, na destrutividade de si
mesmo e das outras pessoas. A partir de uma abordagem
psicanalitica, Fromm (p. 148) aponta mecanismos de fuga, entre 0s
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quais o mais adotado € a negacao de si mesmo, quando o individuo
“adota inteiramente o tipo de personalidade que lhe ¢ oferecido pelos
padrdes culturais”, e se torna exatamente o que a sociedade espera
que ele seja.

Com Buber, Jaspers e Marcel, Freire ird tramar uma
compreensdo relacional entre os seres humanos fundada no encontro
dialogico auténtico. Encontro apropriado e contextualizado no
ambito das rela¢fes opressor-oprimido, no qual o dialogo tem lugar
entre 0s primeiros. Eu e tu (tudo que é outro, pessoas, coisas)
representa um encontro do ser com 0 mundo, ao passo que eu e isso,
normalmente atribuido a relagdes com as coisas, também pode ser
encontrado nas relagdes entre as pessoas. Pessoas coisificadas: “o
homem n&o pode viver sem o ISSO, mas aquele que vive somente
com o ISSO ndo é homem” (BUBER, 1974, p. 39). E Buber (1982,
p. 53) ainda distingue trés tipos de didlogo: o auténtico, o técnico e
0 mondlogo. O primeiro caracteriza a reciprocidade, cada um tem
em mente 0 outro ou os outros em suas relagdes. O segundo
compreende estritamente as necessidades objetivas e técnicas e o
ualtimo, disfarcado de didlogo, na verdade consiste em uma fala
consigo mesmo.

A partir de Buber e da influéncia de Karl Jaspers e Gabriel
Marcel, Freire consolida uma compreensdo existencial do dialogo,
considerado a expressao radical da comunicacao entre 0s sujeitos.
Com eles, Freire (1979, p. 68) define o didlogo como “uma relacao
horizontal de A com B”, que se nutre “de amor, de humanidade, de
esperanca, de fé, de confianga”. O ser humano dialdgico consiste,
portanto, em estar aberto ao mundo e aos outros, ratificando a
dimensdo conectiva do encontro entre sujeitos.

A participacdo como prética de liberdade. A pedagogia de
Freire também opera, como fez Frantz Fanon, um desvelamento da
responsabilidade politica do oprimido (colonizado). Como Fanon,
Freire quer explicitar aos oprimidos que a situacdo de opressao
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também depende deles para se manter. A partir da obra de Fanon “Os
condenados da terra”, publicada originalmente em 1961, assim como
da obra de Albert Memmi “O retrato do colonizado precedido pelo
retrato do colonizador” de 1966, Freire compreende a dinamica cruel
da introjecdo da cultura do opressor que o oprimido sofre. O
oprimido é hospedeiro do opressor. Por isso, somente eles, 0s
oprimidos, podem romper com a condigdo em que se encontram na
sociedade.

O sistema de exploracdo e submisséo fora internalizado no
psicolégico do sujeito, que dele somente podera se libertar se
compreender e assumir ativamente a luta pela prépria liberdade.
Trata-se de um processo a ser provocado por dentro, jamais sera
auténtico se vier de fora do sujeito, como um fazer para. Como
Freire salienta em Pedagogia do oprimido (1987, p. 52), “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhdo”. E por isso que a reflexdo critica e os processos de
conscientizacdo se tornam inerentes a libertacéo.

Desde o0s seus primeiros escritos, como Educacdo e
atualidade Brasileira, Freire formula uma andlise critica da
sociedade brasileira apoiando-se em referenciais como Alvaro
Vieira Pinto (ideologia do desenvolvimento atrelada a educacéo do
povo), Fernando de Azevedo e Gilberto Freyre (a heranca colonial e
a cultura da submissdo consolidada com o apoio da educacéo
jesuitica, verbalista). Dessa compreensao critica inicial, tal como
uma denuncia, Freire parte para a proposicao de caminhos
anunciadores de uma outra perspectiva nacional que fosse embasada
na abertura democratica, construindo-se em processos de educacao
para a participagao das massas.

Na perspectiva do andncio, percebe-se a presenca de Karl
Mannhein e Zevedei Barbu em meio a afirmagdo necesséria de
experiéncias dialdgicas e ndo autoritarias, as Unicas capazes de
inaugurar uma democracia com 0 povo. Freire ja pensava a
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participacdo como uma experiéncia dialogica desde o interior das
instituicbes publicas, principalmente. Ele demonstra desde
Educacao e atualidade brasileira, escrito em 1959, uma concep¢éo
sobre a democracia e a participacdo como, necessariamente,
resultantes de processos educativos, cuja aprendizagem se da pela
experiéncia concreta: “se ha um saber que s6 se incorpora ao homem
experimentalmente, existencialmente, este ¢ o saber democratico”
(FREIRE, 2002, p. 15).

Freire entende que, por exemplo, uma instituicdo
educacional, seja escola ou universidade, que reproduzir tdo somente
0s mesmos principios da democracia representativa ndo estara
promovendo nenhum tipo de ruptura com o instituido. Por esses
principios, um ndmero muito maior de pessoas ndo atua
efetivamente de maneira participativa, pois abdica dessa atuagéo em
nome de um pequeno grupo de representantes. Como sera possivel
formar uma cultura participativa se ndo exercitar a participacdo?
Quais sdo os pressupostos formativos da participacéo, ou seja, 0 que
é possivel e necessario para que uma pedagogia se caracterize como
formadora de sujeitos participantes politicamente? Todas essas
questBes remetem as mediacOes pedagOgicas e as experiéncias
participativas na forma de processos de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo investigativo percebeu-se que a participacdo é
assumida como condi¢do fundante do processo de humanizacao no
contexto social, por meio da qual os sujeitos se constroem
politicamente. Ao mesmo tempo, participar € condi¢cdo pedagogica
dessa construcéo, pois sem o seu exercicio concreto ndo é viabilizada
a aprendizagem e a incorporacdo do conhecimento pelo sujeito. A
partir dessa pesquisa, evidenciou-se a existéncia de uma relacéo
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conectiva, organica e complementar entre processos participativos e
processos de aprendizagem. Constatou-se também que essa relacao
constitui uma logica fundante do pensamento pedagdgico e politico
de Paulo Freire. Sua estrutura mestra € a articulacdo entre pratica,
envolvendo experiéncias pessoais e profissionais, e teoria, tanto
aquela resultante do estudo e da influéncia de autores e autoras como
a construida por meio do movimento de sua pratica de pensar a
prépria pratica (reflexdo).

Na dimensdo biogréafica, foram evidenciadas e analisadas
experiéncias impactantes para que Freire tenha afirmado a
participagdo ao longo de toda a sua histdria de vida. Na dimensédo
teorica, percebeu-se que as tramas que Paulo Freire constréi em
torno da participacdo conectam, de maneira complexa, multiplas
referéncias. A arqueologia bibliografica havia revelado a
incorporacdo construtiva e articulada de teoricos oriundos de areas
como sociologia, linguistica, filosofia, pedagogia, fisica, entre
outras. Desenvolvendo um trabalho transdisciplinar do ponto de
vista intelectual, Freire agrega na formulacdo de seu pensamento
distintas concepcdes tedricas. E o faz tramando os maltiplos fios que
foi selecionando no processo de construcéo tedrica da sua pedagogia
do oprimido.

Dessas tramas entre influéncias teodricas e experiéncias
vivenciais, Freire foi capaz de elaborar uma concep¢do pedagogica
que afirma a educacdo como acdo diretiva e, a0 mesmo tempo,
projetiva. E direcionada, pois, como parte de um projeto que acredita
e exige que os sujeitos possam ir além daquilo gque sdo no momento.
E por isso que a neutralidade da pratica educativa é impossivel: como
projeto, educar envolve objeto (conteidos) e objetivos (metas). E 0s
sujeitos que projetam (educadores), ao fazé-lo, necessitam decidir,
romper e optar, tarefas tipicas, conforme Freire (2001, p. 69) de
sujeitos participantes.
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A participacdo como componente existencial, apropriada
pelos sujeitos, tende a tencionar e extrapolar os limites do instituido,
buscando ampliar suas acdes e espacos de influéncia. Com isso, é
possivel considerar, por exemplo, que as apropriacdes estratégicas
da participacdo planejadas pela esfera governamental enfrentardo
resisténcia. Nao raro a participacdo, assim como a defesa da
democracia, na sua dimensdo discursiva € assumida como slogan,
espécie de artificio para legitimar determinados projetos politicos.
Projetos que, na perspectiva da participacdo como principio,
deveriam ser construidos de maneira participativa desde a sua
génese. Paulo Freire teria compreendido com bastante clareza tais
riscos; por isso, estruturou seu pensamento politico e pedagdgico
sobre os pilares da participacdo em processo de radicalizacao
permanente. Sem superar a dimens&o instrumental, bastante comum
no meio partidario/governamental, a participacdo continua
manipulada, ao mesmo tempo em que as praticas conservadoras e
autoritarias de gestdo pablica se reproduzem e perpetuam.
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A EDUCAGAO INTEGRAL NA PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA HISTORICO- CRITICA: EM DEFESA DA
EDUCAGCAO ESCOLAR E DO TRABALHO DOCENTE!

Celso do Prado Ferraz de Carvalho
Nelson Luiz Gimenes Galvao

A educaco escolar, como tem sido comum em momentos de
crise, tem sido cobrada a necessidade de reformas que visem atender
demandas dos processos produtivos, da Sociedade do
Conhecimento, da 4% Revolucdo Industrial, dos processos de
automacdo da producdo etc. O argumento central é que a escola
precisa se adequar as mudangas em curso e contribuir para o
desenvolvimento econdmico e social.

Essa perspectiva analitica ndo é nova e tem sido reiterada ao
longo dos anos, embora com nomes distintos: teoria do capital
humano, tecnicismo, pedagogia da qualidade total, pedagogia das
competéncias etc. Por ela, a proposta de educacdo integral se
fundamenta nos conceitos de cidadania e formacgdo critica, se
organiza com base nas estratégias de flexibilizacdo curricular e
protagonismo estudantil, e ganha expressdo no estabelecimento dos
itinerarios formativos. A recente reforma do Ensino Médio de 2017,
Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017), e a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2018 (BRASIL, 2018), incorporaram essa
perspectiva nos seus objetivos gerais.

Para os atuais governos neoliberais, 0 novo cenario mundial
requer, da formacéo dos estudantes, conhecimentos mais elaborados

1 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: CARVALHO, C. P. F,;
GALVAOQ, N. L. G. “A educagdo integral na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica:
em defesa da educag@o escolar e do trabalho docente”. Revista Dialogia, n. 42, 2022.
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e mais amplos que os habilite, como futuros trabalhadores, a propor
solugcbes a problemas e a serem atuantes, empreendedores,
comunicativos e capazes de se adaptar a mudancgas continuas.
Defendem uma formacdo centrada no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, bem como na flexibilizacdo da
formacdo, dos percursos de aprendizagem e das praticas
pedagdgicas. Desse conjunto amplo de expectativas, duas questdes
chamam mais a atengdo: a forma como apresentam a educacdo
integral e a introducdo do conceito de itinerarios formativos.

As reformas recentes da educacdo escolar possuem uma
concepcao de educacdo orientada pelos principios acima elencados,
que sdo apresentados como resposta as exigéncias de um novo
cenario mundial, cuja dindmica estaria a requerer da formacao
escolar conhecimentos mais elaborados e amplos. Teoricamente
referenciado na Pedagogia  Histérico-Critica (PHC) e,
metodologicamente, no escrutinio documental, o objetivo deste texto
¢ estabelecer o debate sobre educacdo integral a luz da critica as
pedagogias das competéncias e do aprender a aprender, tomando a
categoria itinerarios formativos como elemento de avaliacéo critica.
Inicialmente, o texto problematiza o conceito de educacdo integral e
itinerarios formativos na forma como sdo apresentados nos
documentos oficiais. Na sequéncia, problematiza os fundamentos
pedagdgicos da PHC e sua relacdo com a educacao e o conhecimento
escolar, e termina com a defesa de uma concepcdo de educacao
integral na perspectiva e no interesse dos trabalhadores.

POLITICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DO GOLPE
DE 2016

O golpe de agosto de 2016 teve como uma de suas
consequéncias mais significativas a proposicdo de mudancas nas
politicas publicas, na medida em que propiciou as condigdes
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juridico-politicas para implementacdo de um conjunto de politicas
que aprofundou o ajuste fiscal gerando contingenciamento, corte e
transferéncia de verbas do orcamento publico. No campo da
educacdo, os impactos foram imediatos, especificamente com a
intervengdo no processo de elaboracdo da BNCC e a retomada do
discurso acerca da necessidade de se reformar o Ensino Médio.

O processo de elaboracdo da BNCC teve inicio no governo
Dilma Rousseff (2011-2016) e passou por momentos distintos, com
trés versdes apresentadas, sendo que a terceira e definitiva sofreu
alteracdes significativas em relacdo as anteriores. No caso especifico
da versdo final para o Ensino Médio, ocorreu o cerceamento total do
debate, posto que sua redacdo foi definida sem a participacdo de
segmentos importantes de pesquisadores e professores desse nivel
de ensino. Na BNCC se definiu o curriculo minimo e se estabeleceu
que os curriculos locais tinham de ser contextualizados e definidos
de acordo com a realidade individual, local e social de cada escola e
de seus alunos. O documento esti estruturado em torno de dez
competéncias gerais, que por sua vez devem apresentar-se em
interrelagdo no &mbito das grandes &reas do conhecimento e suas
tecnologias, validas para todo o processo formativo do educando ao
longo do seu percurso no ensino basico. De modo geral, as dez
competéncias gerais explicitam os processos formativos que deverdo
ocorrer para 0 desenvolvimento de habilidade, atitudes e valores
como preconizado na Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Sendo
referéncia nacional para todos os curriculos e tendo carater
normativo, vai definir o conjunto organico e progressivo das
aprendizagens essenciais da Educacao Basica. A BNCC também vai
definir todas as politicas publicas incidentes no territério nacional,
desde a formacdo dos professores até a infraestrutura das escolas.

A reforma do Ensino Médio foi objeto de intensa critica
devido a dimenséo das medidas propostas e a auséncia de discusséo,
em especial em relacdo as alteracdes curriculares, a reorganizacao da
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carga horéria e a criacdo dos itinerarios formativos. De modo geral,
enfatiza a necessidade de a educacgdo de nivel médio possibilitar as
condicdes da formacdo para o trabalho, a empregabilidade, a
adequacdo e a adaptagdo ao mundo do trabalho.

Educacéo integral

Como consequéncia das mudancas politicas que o pais viveu
no periodo pds-golpe de 2016, tivemos mudancgas na composicao da
equipe encarregada da elaboracdo da BNCC. Essa nova equipe, que
foi responsavel pela redacdo da versdo final encaminhada ao
Conselho Nacional de Educacéo, reintroduziu no documento, como
pressuposto curricular central, a organizacdo do curriculo por
competéncias. O conceito de competéncias foi incorporado a
documentos de educacdo, especificamente do Ensino Médio, na
década de 1990 e enfatizados nos Pardmetros Curriculares Nacionais
de 1998, seja para 0 ensino regular seja para a educacéo profissional.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2012,
0 conceito de competéncias perde centralidade para os conceitos de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Com as recentes reformas,
temos novamente o conceito de competéncias como eixo articulador
tanto da reforma do Ensino Médio quanto da proposta curricular para
0 Ensino Médio expressa na BNCC.

A Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), que regulamentou a
reforma do Ensino Médio, ao tratar da educacéo integral definiu o
aumento da carga horéria de aula de 800 (oitocentas) para 1.000
(mil) horas anuais, em um prazo de cinco anos, podendo chegar a
1.400 (mil e quatrocentas) horas, sem prazo para 0 cumprimento. A
inclusdo do § 7° no Art. 35° da LDB n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
estabeleceu como objetivo “a formagao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construgéo de seu projeto de vida
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e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.” Entende-se, pelo exposto, que o objetivo é a
formag&o humana em sua integralidade.

No Guia de Implementacio do Ensino Medio essa
perspectiva de formacdo é reiterada, para agora articular-se a
possibilidade de que os jovens estudantes possam definir suas
escolhas, optar pela formacdo desejada na area de seu interesse ou,
como define a reforma, no itinerario de formacéo profissional que
mais lhe agrade. O objetivo anunciado é de contribuir com o
“desenvolvimento integral, por meio do incentivo ao protagonismo,
a autonomia e a responsabilidade do estudante por suas escolhas no
futuro” (BRASIL, 2018, p. 06). Cabe ainda mencionar outro
elemento importante na articulagdo entre a BNCC e a reforma do
Ensino Médio: a obrigatoriedade de os alunos cursarem como
disciplinas obrigatorias, nos trés anos, apenas lingua portuguesa e
matematica, ficando a lingua inglesa como Unica possibilidade de
escolha.

No texto introdutério da BNCC temos a seguinte afirmacéo
referida ao compromisso com a educaco:

[...] a Educacéo Baésica deve visar a formacao e ao
desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto - considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacéo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades
(BRASIL, 2018, p. 14).
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Ao tratar da educacdo integral, defende a necessidade de
processos educativos que “[...] promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 15). O documento reitera o
discurso dominante acerca da necessidade de a educacdo escolar
contribuir para o desenvolvimento humano integral tendo como
referéncia o desenvolvimento de competéncias que estejam em
sintonia com os interesses e as necessidades dos estudantes. Com
relacdo as habilidades correspondentes a cada componente
curricular, define um conjunto de objetivos que envolvem aspectos
conceituais, atitudinais e procedimentais.

No geral, a educacdo integral fica submetida a um desenho
curricular orientado por competéncias, conhecimentos e habilidades
que deve ser articulado entre as areas e que possibilite a integracao
curricular, reiterando o ja anteriormente presente nos PCNs da
década de 1990 que definiu que o curriculo centrado nas
competéncias deveria ser organizado de modo a permitir que a
integracdo curricular ocorra via interdisciplinaridade - dessa forma,
a integracdo curricular se apresenta como uma funcao instrumental.
Na mesma perspectiva adotada pelos PCNs, na BNCC o desenho
curricular se assenta numa lista de objetivos de aprendizagem que
podem ser entendidos como lista de habilidades, que delimita o papel
de cada area de conhecimento, bem como de cada disciplina.

Outra questdo importante referente a educacédo integral é o
quanto a presenca de uma perspectiva educacional pragmatica, que
enfatiza a utilizagdo dos conhecimentos, das habilidades e dos
valores em situagdo de trabalho, diminui a possibilidade de
valorizagdo propiciada pelos aspectos formativos inerentes aos
saberes. Por exemplo, a baixa énfase em componentes curriculares
artisticos e culturais ndo propicia uma organizagdo curricular
centrada no desenvolvimento integral dos estudantes. Embora
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mencionada entre os principios educativos da BNCC, a dimensédo
artistica e cultural ndo ¢é apresentada como elemento importante nos
objetivos que definem os componentes curriculares, sendo mais
sentida sua auséncia ao tratar das Ciéncias Humanas, area em que
necessariamente deveria ocupar espaco de destaque.

Por fim, cabe mencionar que o documento pouco ou nada
aborda acerca de questfes importantes para a implementacdo da
educacdo integral como a organizacdo do tempo e do espaco
educativo, dimensbes fundamentais em qualquer proposta de
educacdo integral.

Em sintese, nossa compreensdo é de que tanto a BNCC
quanto a reforma do Ensino Médio procuram articular uma proposta
de educagdo integral que tenha como centro 0 conceito de
competéncias. Ao fazé-lo, defendem uma concepcdo de educacdo
integral que possibilite a formagdo ampla dos estudantes, a qual, no
entanto, esta delimitada por uma perspectiva pragmatica, utilitaria e
delimitada pelas demandas do mercado de trabalho. Portanto, ao
defender a formacdo ampla, o fazem na medida e dimensdo da
amplitude definida pelo mercado de trabalho. O que falta, ou
propositadamente ndo esta presente, € uma diretriz que defina com
precisdo como se dara a esperada integracdo, dados os limites da
mera justaposicdo curricular ou a énfase em conceitos como
transversalidade e curriculo interdisciplinar.

ITINERARIOS FORMATIVOS

O discurso construido para legitimar as recentes reformas da
educacao de nivel médio enfatiza a necessidade de auxiliar as escolas
a construirem propostas pedagogicas que deem conta das demandas
de uma sociedade complexa e composta de multiplas identidades
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culturais, étnicas e linguisticas, que estaria a clamar por equidade, e,
ao mesmo tempo, pela perspectiva de que cada aluno seja visto como
unico. No contexto do discurso que enfatiza sujeitos unicos e
equidade, as recentes reformas reintroduziram no debate a tematica
da flexibilizacdo curricular e introduziram o conceito de itinerario
formativo organizado a partir das &reas de conhecimento: Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Matematica e suas
Tecnologias, além da introducdo de um elemento novo: a formacao
técnica e profissional. Caberia aos sistemas de ensino
providenciarem a oferta do mais amplo numero possivel de
itinerarios de formacdo profissional aos estudantes, para que eles
possam fazer as escolhas mais adequadas aos seus interesses
profissionais.

No discurso que advoga os itinerarios formativos enfatiza-se
seu potencial de garantir o protagonismo dos estudantes na escolha
dos conteudos, o que seria garantido pela flexibilizacdo curricular.
Ressalta-se a necessidade de atender as demandas da
contemporaneidade e as aspira¢fes dos jovens, estimulando seus
interesses, engajamento e protagonismo, além de promover a
formacdo basica geral. Para tanto, € necessario atender o que esta
previsto na Resolucdo n.° 3 de 2018, do Conselho Nacional de
Educacao (BRASIL/CNE/CEB, 2018), que definiu que os itinerarios
formativos das diferentes areas e da formagéo técnica e profissional
devem ser organizados considerando quatro eixos estruturantes:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacao e intervencao
sociocultural e empreendedorismo.

Como exemplo dos impactos iniciais que 0s itinerarios
formativos e a flexibilizacdo curricular tém produzido na
organizacdo da educacdo de nivel médio estd o formato em
construcdo para as escolas da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo.
Na estrutura proposta pela Secretaria da Educacao do Estado de Séo
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Paulo (SEDUC-SP) da rede os itinerarios formativos devem ser
organizados de forma a contemplar 900 horas para aprofundamento
curricular e 450 horas para a parte diversificada. Esta parte é definida
pelo Programa Inova Educacéo, criado com o objetivo de oferecer
novas oportunidades aos estudantes por meio de trés componentes
curriculares: uma disciplina eletiva e as disciplinas de Tecnologia e
Projeto de Vida. Conforme documento que define os objetivos do
Inova Educacdo (SAO PAULO, 2021), a disciplina eletiva tera duas
aulas semanais, e constitui um componente curricular pelo qual os
estudantes podem fazer escolhas a partir de uma oferta de disciplinas
oferecidas a cada semestre. O componente curricular Tecnologia terd
uma aula semanal e visa desenvolver a aprendizagem criativa e
colaborativa com vistas a formagdo de usuérios conscientes e
potenciais criadores de novas tecnologias, devendo proporcionar aos
jovens a possibilidade de aprofundar conhecimentos na area de
conhecimento escolhida no ambito do itinerario formativo. O
Projeto de Vida, com previsdo de duas aulas semanais, € um
componente curricular que tem como objetivo estimular, orientar e
direcionar o estudante na escolha do itineréario formativo escolher e
na compreensdo de que o futuro sera consequéncia de escolhas feitas
no presente.

Segundo a SEDUC-SP, todas as escolas deverdo ofertar, no
minimo, duas opc¢Oes de itinerario de aprofundamento curricular,
sendo gue todas as areas do conhecimento devem ser contempladas
nas opcdes ofertadas pela escola. Defende-se, assim, um curriculo
flexivel capaz de atender aos anseios do novo trabalhador do século
XXI: adaptavel, autbnomo e criativo.

A seqguir, apresentam-se a Pedagogia Historico-Critica e a
formacé&o integral pela qual se real¢a a perspectiva do trabalho como
categoria central.
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OS FUNDAMENTOS GERAIS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) é processo em
construcdo cujo desenvolvimento envolve vasta producao no campo
educacional nos ultimos quarenta anos. Suas bases iniciais forram
formuladas a partir da obra de Dermeval Saviani (SAVIANI, 1991),
que se tornou referéncia importante do debate educacional.

As propostas da PHC sdo concebidas na perspectiva de
responder as demandas das camadas populares, as quais,
confrontadas com a sociedade capitalista, buscam nas contribui¢fes
da educacéo a via para a aquisi¢do dos instrumentos culturais que
potencializam sua luta pela efetivacdo da igualdade e da liberdade.
A PHC prop6e um caminho pedagdgico distinto, em momentos
correlacionados, concomitantes ou ndo, que implica considerar a
pratica social, a problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a
pratica social assimiladas de forma organica.

A prética social implica posicionamento de professores e
estudantes sem, no entanto, desconsiderar que sdo agentes com
posicdes diferentes e niveis de compreensao distintos. O professor é
portador de uma sintese precaria: sua compreensao se da nos limites
do seu conhecimento e experiéncias, apreendendo parcialmente a
pratica social. E precaria na medida em que sua pratica pedagdgica,
determinada pela pratica social, por mais que se articule ao
conhecimento acumulado, estd condicionada & antecipacdo dos
niveis de compreensdo dos estudantes. J& os estudantes tém uma
compreensdo sincrética, dado que por mais conhecimentos e
experiéncias que possuam inicialmente e por estarem na posicao de
estudantes, ndo estabelecem nexos entre a experiéncia pedagdgica,
ora vivenciada, e a sua pratica social.
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A problematizacdo, em unidade com a instrumentalizagéo, se
da pela identificacdo dos problemas que precisam ser resolvidos na
pratica social, evidenciando a demanda de dominio do conhecimento
necessario.

A instrumentalizagdo se d& pela aquisi¢cdo dos instrumentos
tedricos e praticos demandados para a analise dos problemas
identificados na prética social. Considerando que tais instrumentos
sdo produzidos e preservados social e historicamente, a
transmissao/assimilacdo se d& pela acdo direta ou indireta do
professor, que podera transmitir diretamente ou indicar 0s meios
pelos quais os estudantes poderéo assimilar as ferramentas culturais
necessarias a resolucdo dos problemas que vivem.

A catarse serd a expressdo elaborada da nova compreenséao
adquirida acerca da pratica social. Da-se por um conjunto de aulas,
por um processo de assimilacdo, pelo estabelecimento de relactes e
nexos entre contetdos curriculares que elevam a apreensdo do
conhecimento. Trata-se da efetiva obtencdo dos instrumentos
culturais, os quais se elevam ao patamar de ferramentas Uteis a
transformacdo social. Por fim, retorna-se a préatica social, agora
assimilada de forma organica, pois 0s estudantes passam da
compreensdo sincrética & compreensdo sintética, isto é, saem da
compreensdo generalista (condicionada, principalmente, as misturas
de opiniGes, as apreciacbes sem fundamentacdo cientifica, a
assimilacdo acritica do senso comum dos conhecimentos tacitos)
para entrar em contato com a organizagdo expressa de forma
condensada que contém o conhecimento acumulado em bases
cientificas pela humanidade. Ha, nesse passo, um nivelamento entre
professor e estudante: este passara a manifestar a sua compreensao
de forma elaborada, a exemplo do professor. Desse modo, tanto a
compreensdo do estudante quanto a sua pratica social ja ndo séo as
mesmas verificadas no ponto de partida. Ressalte-se, porém, que a
alteracdo concreta da pratica, potencializada pela influéncia da
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assimilacdo tedrica, estd condicionada a capacidade de acdo dos
agentes sociais, ja que a educacdo escolar, por si, “ndo transforma a
pratica social de modo direto e imediato e sim de modo indireto e
mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica” (SAVIANI,
1995, p. 82).

A PHC objetiva a construcao de um fazer pedagégico envolto
em uma escola ativa em que o contato com os classicos que contém
0 saber universalizado no passo dos avancos da humanidade é
entendido como parte da acao transformadora sobre a pratica social.
N&o se trata de alimentar a ilusdo de um processo mecanizado e
decorativo - por isso também estéril -, de tomar o conhecimento por
si, cuja ilustragdo ndo ultrapassa a mimese repetitiva, esvaziada de
significados; trata-se, isto sim, de produzir conhecimentos
relacionaveis a transformacéo da compreenséo e, consequentemente,
da prética social (DUARTE, 2016).

Ao negar a escolarizacdo, setores diversos e até opostos
concorrem ao reinado dos fariseus das teorias educacionais,
usurpando principios caros a humanidade e impondo uma ideologia
que ignora aspectos constitutivos da realidade. Ndo é possivel
ignorar a capacidade humana de transformar a natureza a fim de
garantir a sobrevivéncia. A reproducdo da vida sempre implicou a
transcendéncia de obstaculos naturais por meio de artificios criados
e aperfeicoados pela humanidade. Esses artificios se constituiram em
meio a atividade propria dos seres humanos, a saber: o trabalho.
Assim, o trabalho é a atividade vital da qual emerge todo o arcabouco
cultural, de ordem material ou ndo-material, porquanto é legitimo
constatar que o trabalho é determinante para a reproducgdo da vida
humana, a qual demanda ruptura com as situagdes apresentadas pelo
meio. Ruptura esta que impde assimilar os instrumentos culturais
materiais e ndo-materiais, apropriar-se das ferramentas e das
técnicas, assim como do trabalho de transmisséo e aperfeigoamento
do conhecimento, isto €, da educacdo em todas as dimensoes.
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Nessa perspectiva, a PHC defende a construgdo de uma
sociedade em que o saber ndo seja um instrumento de sua divis&o,
mas concebido como direito relevante e fundamental na direcdo da
humanizacdo do individuo, o qual sé se configurara se inserido com
pleno gozo de liberdade e igualdade. Sdo necessarias, entdo, as
transformacdes no trabalho pedagdgico de cada professor, tendo em
vista a democratizagdo da sociedade.

A PHC trabalha na perspectiva da acdo fundamental e central
do magistério, na qual a contribuicdo de cada professor se relaciona
ao entendimento da préatica social em relagdo com as especificidades
da sua area de conhecimento, o que implica aprimoramento da sua
prépria pratica. De tal condicdo decorre a problematizacdo que
alterara qualitativamente a pratica dos estudantes, a qual, por meio
da catarse, tanto eleva a compreensdo quanto propicia a aquisicao
dos instrumentos necessarios a sua contribuicdo para as mudancas
da pratica social e da ordem societaria. Em sintese, a PHC traz a baila
a dimensdo pratico-politica do trabalho pedagdgico, que se orienta
pela aquisicdo dos instrumentos fundamentais de superacdo da
préatica social que antagoniza com as necessidades das camadas
populares.

Tomada a educagdo como objetivo politico e evidenciada sua
dimensdo politica, como qualquer ato humano, damos lugar a
apropriagédo do conhecimento. Em suma, ao compreender a educacgéo
como ato de humanizacdo, proprio da humanidade em sua jornada
histérica de transformacdo da natureza em prol da reproducdo da
vida, a PHC traca a linha mestra para a acdo dos educadores
comprometidos com as demandas da classe trabalhadora. Os
fundamentos da PHC levam em conta a necessidade de radicalizar a
humanizagcdo nas relagbes entre os individuos. Nesse sentido,
defende-se a elevacdo da consciéncia sobre a realidade objetiva, a
emancipacdo da humanidade, a ampliacdo da capacidade reflexiva,
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a transformacdo individual e coletiva, pois as premissas que a
orientam visam a superacgéo do capitalismo.

Para os educadores escolanovistas e aqueles que na
atualidade advogam as pedagogias do aprender a aprender e das
competéncias, em suas mais variadas matizes, a defesa de uma
educacdo progressista e antiautoritaria ocorre num contexto de
critica a transmissdo automatica do conhecimento, o que os leva a
preconizar a adocdo de alternativas metodologicas as praticas
educativas. Defendem, assim, as chamadas metodologias de projeto,
0 descentramento do professor e as metodologias ndo-diretivas, entre
outras. Na defesa que fazem da implementacdo de métodos ditos ndo
autoritarios, propdem politicas publicas que, amparadas em
pedagogias ditas progressistas aplicadas ha décadas nas redes
publicas, acabam por dificultar o acesso pleno ao conhecimento,
tolhendo, assim, a possibilidade da critica e da liberdade para a
absoluta maioria dos estudantes filhos de trabalhadores (DUARTE,
2001).

No conjunto de sua obra, Dermeval Saviani, tedrico
fundamental da PHC, dialeticamente chama a atencéo para o fato de
que nem todo automatismo presente no espaco escolar pressupde
autoritarismo e, consequentemente, um obstaculo para a viabilizacédo
da liberdade; da mesma forma, nem toda teoria autoproclamada
democratizante garante a aquisicdo do conhecimento cientifico. E
ilustrativo 0 exemplo que esse autor apresenta ao mencionar o
processo de aprendizagem para a aquisicdo dos conhecimentos
necessarios ao motorista de um automovel, o qual s6 ocorre com a
automatizacdo das operagdes dos instrumentos das maquinas em
questdo, assim como o dominio dos movimentos do ato de dirigir.
Uma vez apreendidas as informac@es prévias sobre o ato de guiar um
automovel passa-se a vivéncia, as experimentacfes necessarias, de
ordem corporal, de dominio dos padrées mentais acionados e do
funcionamento dos mecanismos e instrumentos do veiculo. E a partir
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da naturalizacdo desse processo complexo, propriamente com o
automatismo, que se ddo, sob o dominio de inUmeras variaveis, as
possiveis escolhas do motorista de se deslocar entre 0s mais diversos
caminhos. O aprendizado que permite acessar as mais diversas
linguagens abordadas na educacdo escolar ndo esta apartado do
processo exemplificado acima, pois o avango no dominio dos
codigos cientificos, dos procedimentos de leitura e escrita dos
idiomas, da musica ou da matematica sdo pré-requisitos para a
proposicao de novas teorias e composicoes literarias e musicais.

Cabe ainda ressaltar que, na perspectiva da ampliacdo da
liberdade do individuo diante do trabalho educacional, hd uma
restricdo momentanea do fim almejado. Essa suspenséo da liberdade
se dad com a escolha dicotdmica entre o estudo e o deleite nos
periodos de lazer e/ou descanso de um estudante - e mesmo de um
trabalhador -, opondo necessidades que concorrem e s&o
equivalentes frente ao escasso tempo organizado no quadro da
divisdo social do trabalho no sistema capitalista. A dedicacdo do
tempo ao estudo de linguagens como os idiomas e a musica, por
exemplo, implica horas de exercicios sistematicos - portanto,
automatizados - para aquisicdo dos instrumentos mentais que
naturalizariam o uso criativo dessas notagdes expressivas. Um outro
exemplo dessa tensdo se daria entre a execucdo de atividades
complexas de apreensdo de um repertdrio desconhecido e a
satisfacdo imediata, com a mera reproducdo notabilizada e
simplificada pela indUstria cultural. A tensdo acerca das escolhas no
processo de construcdo da liberdade expbe os limites das
possibilidades apresentadas socialmente, as quais poderdo ou ndo ser
adotadas e reelaboradas pelo individuo em formacéo.

Ocorre que a concepcao de liberdade se torna uma abstracao
quando tomada sem se considerar os meios materiais de reproducao
da vida. A apropriacdo do significado e o carater da aplicacdo do
termo sdo determinados pelas disputas ideoldgicas que se desdobram
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do motor da historia, da luta de classes. A transformacéo da liberdade
em fetiche, tdo comum nas pedagogias do aprender a aprender e das
competéncias, agora atualizada por meio da reforma do Ensino
Meédio via introdug&o dos itinerarios formativos, amplia a defesa de
uma concepcao educacional que legitima a adaptacéo a reproducao
do sistema capitalista como fato natural, incidindo, no plano
ideologico, no esvaziamento da possibilidade da critica social, e
assim contribuindo para o enquadramento do individuo nesse
sistema. A educacdo, dialeticamente, comporta a contradicdo e a
disputa entre os entretenimentos (entendimentos?) diversos e a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e histéricos
pelo individuo. Pesara sobre as suas escolhas na busca da liberdade
a efetivacdo da compreensdo sobre si e sobre a pratica social. A
educacéo escolar tem o potencial de incidir sobre a formacao dos
niveis de consciéncia individual; apresenta a condi¢do de garantir a
apropriacdo de instrumentos sociais que possibilitard apreender a
realidade e contribuir para a transcendéncia do senso comum.

No entanto, esse ndo € um processo mecanico. Os processos
de construcdo do conhecimento passam pelo crivo da préatica social
em sua totalidade. A libertacdo do individuo, em um processo
dialético, avanca conforme a tomada da consciéncia de si e para si,
consumada na experimentacdo de um sujeito ativo, em um processo
historico indissociavel das relacdes sociais de sua época. O estimulo
a tal praxis tem o potencial de inviabilizar a adogdo acritica e
automatica do senso comum, o qual se calca na satisfacdo imediata
e na alienacdo do individuo do processo historico. A promoc¢éo do
pensamento critico, propenso a aferi¢do e a reelaboracéo, é a base da
construcdo do ethos requerido para a superacdo da reproducdo da
ideologia da classe dominante e, portanto, para a construcdo de uma
perspectiva de libertacdo.

Ao ndo postular a neutralidade na educacéo escolar, a PHC
entende que “a aquisi¢do de conhecimentos, por si sO, ndo supera as
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enormes barreiras que o capital apde a efetiva liberdade humana”
(DUARTE, 2016, p. 138). No entanto, ainda que a ideologia
dominante atravesse todas as &reas de producdo de conhecimento, é
com a aquisicdo dos instrumentos culturais, mediada pelo
conhecimento escolar (ndo limitada as informacdes também
difundidas em larga escala por meio das novas tecnologias — ou pelos
novos meios de informacéo) que a luta coletiva pela emancipagéo da
humanidade tera alguma possibilidade de vitoria contra a barbarie.
Assim, perspectiva da PHC para a educagéo escolar implica a defesa
da reapropriacdo social dos meios pelos quais avancaram oS
processos de producdo no sistema capitalista.

Sob a sociabilidade capitalista, a base cultural e técnica dos
processos de producdo, inicialmente pertencente integralmente
aqueles que as produziam por meio do trabalho, foi segmentada e
apartada dos mestres e artesdos que possuiam o conhecimento de
cada etapa da producdo. Os conhecimentos fragmentados em
especialidades, departamentos e especificidades da cadeia produtiva
sO6 podem ser recuperados por meio de uma formacdo que dé conta
de preencher as lacunas provocadas pela alienacdo inerente ao
processo de producdo capitalista. Esse € o ponto central que
diferencia a proposta de educacdo integral defendida pela PHC
daquela expressa na reforma do Ensino Médio e na BNCC. E uma
diferenca qualitativa, que entende a educacgéo integral como aquela
que articula o conhecimento como parte da l6gica societal mediada
pelo trabalho e, portanto, pelas contradi¢des que produz. N&o se trata
de defender mais ou menos conhecimentos e, sim, aqueles que
possibilitam a compreensdo e entendimento dos mecanismos que
definem a ordem societal, para além do senso comum. A apreensao
via educacéo escolar de técnicas e instrumentos culturais diversos é,
portanto, fator de potencializacdo da luta mais ampla da classe
trabalhadora em sua perspectiva de construcdo de relaces que
eliminem toda ordem de exploracdo (DUARTE, 2021).
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A PHC E AEDUCACAO ESCOLAR

A generalizacdo da educacdo escolar no sistema capitalista
possibilitou o encontro da técnica com a ciéncia, da cultura popular
com a cultura erudita, do trabalho com a educacdo, promovendo a
ampliacdo massiva da capacidade produtiva. A PHC se pauta na
proposta marxista de educacédo escolar que traz a baila a politecnia,
na perspectiva de promover a formagéo integral dos trabalhadores de
modo que a ciéncia, as artes, a historia, a filosofia e tantos outros
instrumentos culturais construidos pela humanidade, como saberes
indissociaveis do trabalho produtivo, auxiliem a classe trabalhadora
no processo de elevacdo da sua consciéncia e estimulem o
amadurecimento das condi¢bes subjetivas vazado na experiéncia
propria e organizada da intervencdo na luta de classes, para a
emancipacdo da humanidade.

A educacdo escolar faz parte de um longo processo histérico
em que a luta de classes é palco do embate realizado pela classe
trabalhadora para avancar nas conquistas democraticas, tendo em
vista a obtencdo da liberdade e da emancipacdo. A unidade entre o
trabalho produtivo e a educacao é algo que determina o papel a ser
assumido pelos docentes na educacdo escolar. Cabe identificar e
desenvolver qual € propriamente a especificidade do trabalho
pedagdgico, considerando o produto préprio dessa atividade, que é a
transmissdo do conhecimento.

Recupere-se, entdo, uma discussdo relativa a préatica docente
que, embora possa parecer tangencial, ndo o €. Trata-se da critica de
que a transmissdo de conhecimento é um trago do autoritarismo,
pautada num método que limita a liberdade do estudante, estéril no
estimulo a criatividade e limitador do pensamento cientifico e
artistico. Essa perspectiva pesou fortemente contra a pedagogia
tradicional e se estende hoje aqueles que defendem a diretividade no
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ato de ensinar. Nesse contexto de critica as pedagogias diretivas,
surgem vozes contrarias a existéncia do curriculo e que defendem a
subalternizacdo do trabalho docente diante dos interesses imediatos
do estudante; que advogam teses como o protagonismo do aluno e
outras que subjugam o trabalho do profissional especializado, que
passa, entdo, a ser de mero monitor, embora a ele seja atribuida a
responsabilidade sobre os resultados das avaliagdes do
ensino/aprendizado. Nesse contexto, o professor tem seu trabalho
questionado e, geralmente, desqualificado.

A escola nova, mas ndo somente ela, atribuiu a pedagogia
tradicional e a todas as iniciativas de valorizacdo dos contetdos
curriculares da educacdo escolar a pecha de mecanismo
disseminador de préaticas autoritarias, a0 mesmo tempo em que se se
autointitula como marco democratico de promocdo dos interesses
imediatos dos estudantes. A fim de prover distanciamento do que
aqui se entende como falsa polémica faz-se necessario compreender
as demandas e condigdes de democratizacdo da sociedade em
perspectiva ampla. Observadas as condi¢cdes materiais as quais esta
submetida a populacdo, tem-se a dimensdo de que, para além da
instituicdo escolar, a democracia, como expressao da generalizacéo
dos direitos individuais e coletivos na sociedade capitalista, estao por
se concretizar. A escola se inseriria num quadro mais amplo em que
é resultado e ndo causa da permanéncia do autoritarismo na
sociedade.

Com efeito, na perspectiva historico-critica o que atravessa o
trabalho docente é a consigna da democracia, que se traduz na defesa
da aquisicéo dos contetdos curriculares como instrumentos culturais
essenciais ao combate pela superacédo das desigualdades, obviamente
se articulados com os enfrentamentos coletivos préprios da luta de
classes para a transformacao da préatica social vigente. Essa é uma
distingdo inicial, que reflete um contetido decisivo e especifico da
atividade docente: a defesa intransigente do ensino e do aprendizado
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dos saberes oferecidos por uma educacdo escolar publica, tendo em
vista um trabalho pedag6gico comprometido com a democratizacdo
da sociedade (MALANCHEM, 2016a). Para além do contetdo do
trabalho pedagdgico, é necessario considerar essa atividade no seio
das relacbes estabelecidas na sociedade capitalista. O objeto
construido pela educacdo é o conhecimento, mais propriamente 0s
conhecimentos diversos que consubstanciardo a humanizacdo do
individuo em sua trajetdria educacional. Os contetdos proprios da
producdo cultural contém distintos saberes como o logico, o
sensivel, o intuitivo, o afetivo, o intelectual, o racional, o estético
etc., que se manifestam com a apreensao das diversas linguagens
presentes nos contetdos curriculares. Para assimilar esses saberes e,
consequentemente, tornar-se humano, o individuo precisa aprender.
Para tanto, a educacao, atividade intencional propria da humanidade
e, por isso mesmo, planejada, toma por base o objeto do saber
construido historica e socialmente (SAVIANI, 2013, p. 07).

A producdo do trabalho educativo, portanto, é o saber
objetivo, que visa tornar o individuo ser humanizado, dotado de
humanidade. A escola é o local onde ocorre uma forma sistematica
de educacdo que, por mais que se tente negar, ndo comporta o
espontaneismo dos saberes. Efetivamente, o trabalho a ser realizado
pela educacdo escolar passara por diversos procedimentos
metodolégicos e organizacionais  (expressGes ativas da
intencionalidade) que visam o aprendizado dos instrumentos
culturais que suplantam e redimensionam a bagagem de
conhecimentos prévios adquiridos em outras instituicbes e
experiéncias externas a escola.

Cabe, assim, estabelecer as praticas do trabalho docente
defendidas pela PHC. A adocéo da educagdo como base da formagao
humana omnilateral, comprometida com a disseminacdo dos
dispositivos que possibilitam a formagdo do individuo em sua
integralidade, com a compreensdo de si, da realidade social e das
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dindmicas de transformagdo da pratica social, demandam a
construcdo de uma pratica docente que envolva a defesa da escola e
o dominio dos contetidos da especialidade do professor; que propicie
uma atuacdo mediadora diante dos conhecimentos a serem
transmitidos e a valorizacdo do individuo/local, em dialogo com as
obras reconhecidas e inseridas no arcabougco dos saberes da
humanidade. A leitura da realidade demanda a apropriagédo de
instrumentos culturais para se elevar a sua compreensdo ao mais alto
grau de fidedignidade. Longe de ser uma atividade inata, demanda
esforcos que passam pela aquisicdo de determinadas capacidades, de
modo que se efetive o ensino, tais como: disciplina, organizacao,
armazenamento e registro das informacGes e conhecimentos
inerentes a formagdo (MALANCHEN, 2016b).

A PHC parte do pressuposto de que as funcdes psicoldgicas
e 0s esquemas mentais do processo de aprendizado se processam por
meio de imagens. A representacdo do objeto por meio da imagem se
traduz em palavras e a analise transita na relacéo entre sujeito/objeto.
Nesse processo de representacdo do objeto, o sujeito utiliza, para a
decodificacdo do objeto, a leitura em outros cddigos, e entre tantos
possiveis destaque-se a palavra. Essa acdo tanto sera mais eficaz
quanto melhor qualificar as nuances do objeto analisado. Ocorre que
0 objeto, tomado por real, é o somatdrio das suas transformacdes,
passivel de interferéncias de varidveis sociais e historicas. A leitura
mais aproximada da realidade se da pela capacidade de agrupar o
maximo de elementos que permitem constituir fidedignamente a sua
representacdo subjetiva, que é o que se chama de conhecimento
objetivo. Consequentemente, é na relacéo ativa entre sujeito e objeto
que se estabelece o conhecimento objetivo. Essa atividade, porém,
néo basta para a construgdo do conhecimento, pois, para tanto, ainda
se requer o registro, a comunicagao, a retengédo das apropriacoes e da
possibilidade de transmissdo — em uma palavra, o trabalho docente
do ensino. Dialeticamente, encadeia-se no processo de construgdo do
conhecimento objetivo 0 pensamento tedrico e 0 pensamento
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empirico, processo que propicia nova sintese do pensamento teorico.
Esclareca-se, ademais, que pensamento empirico e tedrico sao
indissociaveis e que a logica dialética ndo prescinde da légica formal
(MARTINS, 2011).

Depreendemos das premissas supracitadas a importancia
fulcral da transmissdo dos contetidos realizada na educagéo escolar,
tarefa especifica do trabalho docente como mediador intencional do
processo de aprendizado dos elementos curriculares, os quais, por
sua vez, foram forjados na reflexdo e pratica pedagdgicas de obras
classicas estabelecidas social e historicamente. Sobretudo porque
ensinar & promover a socializacio do conhecimento e a
humanizag&o, e por consequéncia conhecer os classicos &€ municiar
0 dominado de instrumentos culturais que possam romper com a
dominacdo. Nesse processo, a relacdo professor/estudante e o
trabalho educativo sdo pontos de apoio do processo de ruptura com
0s modos de reproducdo da sociedade capitalista.

As funcbes psiquicas superiores s6 se desenvolvem em
condicGes adequadas e a partir do exercicio continuo e progressivo,
tarefa dada socialmente a educacdo escolar. Tendo por base as
contribuicdes de diversos estudiosos vigotskyanos, propriamente 0s
identificados com a Psicologia Histérico-Cultural, nessa perspectiva
tedrica se defende a abordagem dos classicos nas diversas areas de
modo a propiciar as potencialidades de pleno desenvolvimento, que
sO tem condi¢des sistematicas e massivas de acontecer no ambito da
escola, posto que ndo se da nas demais experiéncias educacionais em
que os estudantes se inserem cotidianamente.

Reitere-se: a educacdo escolar tem por tarefa historica o
ensino que permita a incorporagdo dos conhecimentos acumulados
pela humanidade. Mas a incorporacdo dos conhecimentos que
humanizam o individuo ndo se da pela mera absorc¢éo e reproducéo:
ela ocorre por uma sintese individual a partir das relagdes com as
diversas formacdes culturais e sociais que se desvelam ao longo da
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vida. Deveras, a apreensdo dos conhecimentos apresentados na
educacdo escolar € um passo instrumental na construcdo da
autonomia e do discernimento subjetivo diante das alternativas
apresentadas na realidade, porém, a sua concretizacdo depende de
fatores externos a escola, que serdo tanto mais influentes se
garantido o pleno acesso a cultura humana.

Nessa perspectiva, defender o curriculo da escola publica é
um principio central da PHC. Pautada na tradicdo do movimento
popular e apoiada na teoria marxista, defende a apropriacdo dos
instrumentos culturais forjados no desenvolvimento histérico da
humanidade, tendo a dimenséo da democracia e a centralidade do
trabalho como base para a superacédo da ordem capitalista, pilares de
sustentacdo de uma ética de ruptura a ser propalada contra as
relaces de exploracdo - e tendo como fim ultimo a transformacéo
dos meios de produgédo em propriedades sociais. Para tanto, 0 ensino
- da historia, das ciéncias, da filosofia, das artes e de todos os
contetdos curriculares que contribuam para a compreensdao da
realidade objetiva - e a formacdo escolar devem ter sua estratégia
voltada para a sedimentacdo de uma ética a favor da emancipacao
humana. Evidentemente, seu potencial € muito maior que um mero
meio de inser¢do no mercado de trabalho, como defendem os arautos
do senso comum. Em oposicdo ao esvaziamento da educacao
escolar, a defesa do ensino dos conhecimentos concernentes a escola
€ um meio de garantir ao individuo seu direito de incidir sobre a
realidade, humanizando-se (SACOMANI, 2016).

As demandas acerca da defesa da escola publica e de seu
conteudo trazem a luz diversas questdes. A fungéo politica da escola
e, por consequéncia, do trabalho docente é relevante, sobretudo em
um momento marcado pelo acirramento da luta de classes, mas
também ¢é algo fundamental para as conjunturas de aparente
normalidade.
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Outro aspecto importante reside na discussdo acerca das
relagbes entre competéncia técnica e compromisso politico no
trabalho docente. A concretude do compromisso politico do
professorado se da na medida da efetivagdo da teoria aplicada a
pratica educativa, portanto, a competéncia técnica, considerando as
diversas tarefas do cotidiano escolar, é condi¢do para a superagédo de
uma mera carta de inten¢des. O dominio dos contetdos curriculares
e uma pratica educativa adequada a cada etapa do desenvolvimento
humano sdo pressupostos do compromisso politico. Decerto, pois a
inexisténcia da competéncia técnica, por mais consistente e
consciente que seja 0 compromisso politico, esvazia o fim da
educacdo escolar, corroborando com as estratégias da classe
dominante. O sistema capitalista, mesmo quando cede as pressdes
populares pela universalizagdo da educacdo escolar, neutraliza
qualquer avanco quando lanca mado de reformas que esvaziam
contetdos e/ou rebaixam a formagao dos professores.

Saviani (2013) destaca a distin¢do entre o sentido politico em
si e 0 sentido politico para si. Considera que a préatica do professor
é sempre politica, no entanto, nem sempre ele tem consciéncia do
sentido politico de sua préatica, de modo que ndo apreende para si 0
sentido politico da sua pratica educativa. Decorre dai que, diante das
determinages sociais impostas pela apropriacdo privada dos meios
de producdo, somente nesse caso, a consciéncia técnica precede o
compromisso politico. Para além da disting&o realizada, € relevante
a defesa da competéncia técnica colada ao compromisso politico,
pois a confluéncia de tais pressupostos proporciona a abertura para
uma perspectiva de efetivagdo de um compromisso politico
transformador. Esse é o fator combatido pela burguesia: temendo as
consequéncias dessa amélgama apontada para a transformacdo
societaria, apropria-se dos discursos inovadores e separa a
competéncia técnica do compromisso politico, para descaracteriza-
los em prol da manutencéo do sistema capitalista. Desse modo, sem
incorrer numa generalizacdo sectéria, é possivel afirmar que tanto a
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competéncia técnica e o compromisso politico podem ser capturados
e desfigurados pela reacdo quanto os discursos progressistas que
incorrem no esvaziamento da educacéo escolar.

Ao se fazer o enfrentamento ao esvaziamento da educacao
escolar, temos por consequéncia a tarefa de aprofundar as questdes
acerca dos contetdos curriculares. Invariavelmente, a PHC recebe a
pecha de defender a retomada da educacdo tradicional, o que sO
reforca os temores de diversos segmentos, para além da classe
dominante, das estratégias de luta pela superacdo do sistema de
exploracao.

Em sintese, a educacdo escolar deve estar balizada nos
classicos, compreendendo sua producdo como conhecimento que se
tornou universal em razdo da relevancia comprovada no tempo, de
sua condicdo de sintese do conhecimento produzido pela
humanidade. A efetivacdo do dominio capitalista ndo sé concentrou
o usufruto da riqueza produzida socialmente, ao expropriar 0s meios
de producdo, como obstaculizou o acesso aos conhecimentos
desenvolvidos no processo histérico da humanidade (da
humanizagdo), favorecendo a sua permanéncia no poder.
Propriamente, ndo ha conhecimento desinteressado: € a apropriacéo,
na educacdo escolar, das obras universais dos classicos, contetdos
que se preservaram sob o crivo do tempo, que potencializa a
preparacdo da classe produtora, qualificando-a para o confronto com
a leitura da realidade objetiva direcionada para a sua emancipacéao.

Ao se defender os conhecimentos e as obras classicas
presentes nos contetdos escolares é preciso diferencia-los do que é
tido como tradicional. Enquanto ao tradicional sdo atribuidos
adjetivos que remetem ao passado, ao ultrapassado, ao superado, ao
antiqguado, os classicos sdo reconhecidos pela perenidade e
relevancia de sua contribuicdo para o desenvolvimento da
emancipacdo da humanidade. Se ndo tomamos as contribuigdes de
Newton para a fisica, mesmo que sua teoria e a area cientifica que
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representam tenham sofrido ampla atualizacdo, ndo é permitido ao
estudante compreender a processo evolutivo da ciéncia até as
conquistas mais recentes nessa area. O mesmo se pode dizer dos
estudos em artes visuais, quando se comparam as criacdes barrocas
e toda a profusdo criativa das vanguardas historicas (expressionismo,
surrealismo, cubismo etc.).

CONSIDERACOES FINAIS

Apos o golpe de 2016 e com o reforco significativo da elei¢do
fraudulenta do atual governo, o programa de dilapidacdo dos pilares
que, minimamente, constituem a democracia, seja na composi¢ao
institucional seja na sua traducdo em direitos, e ainda que Nnos marcos
burgueses, acelera em ritmo e se aprofunda na desfiguracdo. A
educacdo publica é duplamente alvejada, dado que as politicas
implantadas pelos governos que se seguiram tanto visam atender aos
interesses do modo de producéo capitalista quanto tendem a ampliar
o controle ideol6gico, pretendendo ndo deixar qualquer espago para
a resisténcia da classe trabalhadora, a formacdo das novas geracdes
e a producdo cientifica voltada a emancipacéo. Para tal programa, 0s
curriculos séo esvaziados, a formacéo escolar € segmentada entre 0s
setores da sociedade e a maioria € alijada do acesso aos
conhecimentos.

Concomitantemente ao discurso oficial, que alega estar na
ampliacédo da jornada escolar o caminho para a melhoria da educacgao
dos jovens, instituiram-se, via itinerarios formativos, formas de
relativizagcdo do saber e de pretensa autonomia dos estudantes. Na
ansia de se apresentar como solucgéo para a qualificacdo profissional
dos jovens, 0 que essas propostas reformistas aqui tratadas fazem é
relativizar a importancia da escola como meio de transmissédo do
conhecimento e, dessa forma, relativizar a importancia dos
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professores. Anunciam uma revolucdo na educacdo, mas 0 que
fazem é ampliar as dificuldades ja existentes nos sistemas de ensino.
E assim que a reforma do Ensino Médio e a BNCC se inserem no
quadro atual.

Segundo Marise Ramos, a Reforma do Ensino Médio de
2017 foi forjada no mesmo ano de 2016 em que o Brasil vivia um
Estado de exceg¢do e no contexto do golpe civil, juridico, midiatico e
parlamentar contra a presidenta Dilma Rousseff. A correlacdo de
forcas favoravel ao capital propiciou processos regressivos e
reacionarios. Nesse estado de coisas: “[...] a contrarreforma do
Ensino Médio ¢ a expressdo dessa reacao da classe dominante, que
a empreende por meio da permanente excecdo conjugados [SIC!]
com a obtenc¢éo do consenso” (RAMOS, 2019, p. 10).

Outros trabalhos criticos a reforma como os de Ferretti
(2018), Hernandes (2019) e Ramos e Frigotto (2016) alertaram para
o0 carater reducionista e a concepcdo instrumental e aligeirada de
formacdo profissional que a caracterizam, bem como seu caréater
autoritario, haja vista a escassa discussdo ocorrida e sua aprovacao
apressada no Congresso Nacional.

Tais reformas estabeleceram mudancas na educacao
brasileira em dois eixos fundamentais: a alteracdo da carga horéria e
a reestruturacao da organizacao curricular. Para Hernandes (2019, p.
14), ao impor um limite de 1.800 horas de cumprimento da BNCC e
0 restante da carga horaria com os itinerarios formativos, a Reforma
do Ensino Médio “[...] abre espaco para que os estados se enquadrem
na mordaca da austeridade a custa de cortes nos recursos do
or¢amento que devem ser destinados a educagdo.” Essa perspectiva
reforga politicas para o Ensino Médio que, desde a década de 1970,
estdo vinculadas aos interesses da economia capitalista, procurando
definir essa etapa final da Educacdo Bésica como de formagdo
instrumental, indo de encontro a uma formacdo mais ampla do ser
humano.
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Para Ferretti (2018), a reforma em curso ndo oferece
liberdade de escolha, pois, conforme o que vem sendo divulgado
pelas secretarias de educacdo, os estudantes deverdo escolher apenas
entre os itinerarios formativos de uma lista pré-definida pelas
autoridades educacionais, cabendo a eles adequarem-se ao que esta
posto. Uma questdo a ser observada e que requer cautela em relagdo
ao discurso oficial de suposta preocupacdo com o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais dos estudantes, € a necessidade de
eles escolherem seus itinerarios formativos. Como afirmam Ramos
e Frigotto (2016, p. 42), “o principal desafio da escola esta ndo sé
em tentar convergir com os interesses dos jovens, mas em educar
seus proprios interesses.” O papel da escola vai muito além do
desenvolvimento de habilidades socioemocionais: a ela cabe
propiciar que as opgdes formativas caminhem juntas com um projeto
social, o que implica um curriculo escolar baseado nas dimensdes da
cultura, da ciéncia, da tecnologia e do trabalho.

Outro aspecto da reforma a ser considerado é a defesa da
necessidade de se flexibilizar os curriculos de nivel médio, evitando-
se disciplinas centradas na formacdo especifica. Enfatizar a
flexibilizacdo curricular como solucdo contra a multiplicidade de
disciplinas e a rigidez estrutural, como defende a reforma do Ensino
Médio e a BNCC, ndo resolve os problemas de qualidade, abandono
e reprovacdo estudantil. Ndo basta oferecer uma matriz curricular
flexivel se ndo houver investimentos na infraestrutura das escolas -
atividades culturais, biblioteca, espacos para educacdo fisica,
laboratdrios etc.; formacdo continuada para os professores; melhoria
do sal&rio docente, entre outros.

A flexibilizagéo curricular e os itinerarios formativos podem
ampliar a dualidade estrutural que caracteriza a educacao de nivel
médio. O pragmatismo utilitarista e momentaneo que caracteriza a
reforma afasta a escola de sua funcdo social, compromete a préatica
docente e 0 processo ensino-aprendizagem de conteddos
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significativos. Dificulta, assim, a construgdo de uma escola que
atenda aos interesses dos trabalhadores, de uma escola que se
dedique centralmente ao ‘“conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI,
2000, p. 19).

A politica educacional em curso para o Ensino Médio, ao
valorizar a flexibilizacdo dos curriculos e da aprendizagem, a
importancia da formacdo realizada na educacdo escolar; ao
reconfigurando as tarefas e conteddos do ensino por meio dos
itinerarios formativos, diminuem afirmar que o método de aquisicéo
de conhecimentos € tdo ou mais importante do que o conhecimento
em si, relativiza o processo de transmissdo/aquisicdo de
conhecimento; ao enfatizar que a atividade pedagdgica deve se
pautar na formacéo para as exigéncias dos processos de trabalho, ndo
somente naturaliza a realidade social e as relac6es que produz, como
dissemina uma concepcdo pedagdgica que acentua 0s processos de
adequacao, instrumentalizacdo e adaptacao.

Para Newton Duarte (2001), o lema aprender a aprender esta
vinculado ao desenvolvimento de capacidades cognitivas requeridas
pelo mercado de trabalho e, como resultado, tem-se um processo de
rebaixamento do conhecimento como objeto do trabalho
pedagogico. Outro aspecto a ser mencionado acerca das pedagogias
do aprender a aprender é a propensao a individualizar o processo de
aprendizagem, e com isso 0 acesso ao legado histérico socialmente
construido pela humanidade € limitado pela tendéncia de valorizagdo
de saberes capazes de resolver problemas imediatos, do cotidiano.

Ainda que a BNCC afirme compromissos com “a
transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL,
2017, p. 19), a concepcao pedagdgica que a orienta passa ao largo da
compreensdo da sociedade como totalidade, desconsidera o fato de
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sua divisdo em classes e exime-se de qualquer perspectiva de
superacdo. Os compromissos humanitéarios defendidos e a critica
subjacente ressaltam prioritariamente as questdes da subjetividade e
da cultura, sobretudo as particularidades locais e individuais,
adotando uma concepcdo de educacdo escolar imbuida da solucao
dos problemas sociais sem questionar as bases materiais que Ihes
dao origem. Permanece, assim, na superficie das contradicGes
sociais, pois individualiza as préticas sociais e a acdo coletiva
(ASSUMPCAO, 2014).

Em oposicdo as concepgOes expressas nas pedagogias das
competéncias e do aprender a aprender, a Pedagogia Historico-
Critica (PHC), inspirada na dialética marxista, defende o direito ao
conhecimento objetivo. Tal direito ndo serd usufruido sem a
compreensdo da importancia dos professores na transmissao dos
saberes construidos pela humanidade, posto que, do contréario,
quanto mais a educacdo escolar estiver pautada nas questdes
conjunturais, mais a sociedade se torna refém da perpetuacdo da
cotidianidade saturada pelo senso comum da ideologia do capital.

Orientada pela perspectiva da totalidade, a PHC defende o
processo escolar como praxis social que s6 é compreendida no
contexto geral da sociabilidade produzida no ambito de relacdes
sociais capitalistas. No processo de aquisicdo dos saberes que
permitem uma percepc¢ao objetiva da realidade, € preciso considerar
o professor, o estudante e as condi¢Bes objetivas em que a educagéo
é produzida e se orientar por uma concepcao dialética da totalidade,
que visa superar a logica formal e suas limitacdes analiticas. A
valorizagdo da educacéo escolar e da centralidade da escola como
espaco de transmissdo dos conhecimentos socialmente produzidos
deriva de sua relacdo intrinseca com os trabalhadores e da defesa de
uma educacdo que atenda seus interesses.

O debate educacional é expressdo de diferentes concepcdes
produzidas numa sociedade de classes, em que o discurso dominante
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procura disseminar, no plano das ideias, a narrativa de que sua
concepcao de educacdo seja a que atende a todos. A expressao
momentanea desse discurso € a forma como a BNCC e a reforma do
Ensino Médio defendem certa compreensdo de educacédo integral,
em que prevalecem a pedagogia das competéncias e do aprender a
aprender.
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PEDAGOGIA DO OPRIMIDO FRENTE A
ATUAL ONDA NEOCONSERVADORA -
UMA ALTERNATIVA DE RESISTENCIA

Valdo Barcelos
Maria Aparecida Nunes Azzolin

Com esse capitulo faremos uma reflexdo sobre a obra
fundamental de Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) intitulada
“Pedagogia do Oprimido™. Livro que foi escrito por Paulo Freire no
ano de 1968 durante seu exilio no Chile, em funcdo da ditadura
militar que se instalou no Brasil apds o golpe militar e civil de 1964.

Paradoxalmente, o “Pedagogia do oprimido” foi publicado
pela primeira vez nos Estados Unidos da América do Norte (EEUU)
no ano de 1972. A primeira edicdo brasileira s6 ocorreu no ano de
1975 pela Editora Paz e Terra. Essa fundamental obra teve uma
imediata aceitacdo em diversos paises por parte de educadores e
educadoras que buscavam referéncias para uma educacdo que se
dirigisse as camadas mais populares da sociedade. Antes de ser
publicada no Brasil o livro “Pedagogia do Oprimido” foi publicado
em varios paises e traduzido para linguas como o italiano, o
espanhol, o aleméo, o holandés e o sueco. Atualmente o livro esta
publicado em mais de 30 paises.

Nosso objetivo principal com esse capitulo serd fazer uma
reflex&@o sobre as principais proposi¢des filosoficas, epistemologicas
e praticas presentes na obra “Pedagogia do Oprimido”, bem como
coloca-las em dialogo com as questdes contemporaneas que estamos
vivendo no Brasil e no mundo. A énfase sera para a pertinéncia e
para a atualidade de algumas proposicdes freireanas no sentido de
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criar espacos de resisténcia para a criacdo de alternativas
democréaticas como forma de enfrentar a atual onda neoconservadora
que se abate sobre a sociedade brasileira e mundial. Nossa énfase,
portanto, nesse texto, sera sobre a repercussdo dessa Onda
Neoconservadora sobre a educacdo brasileira € como podemos
entendé-la para apresentarmos alternativas a ela.

Como forma de viabilizar esse capitulo faremos um estudo e
reflexdo que terd como ponto de partida, e principal referéncia, a
obra “Pedagogia do Oprimido”, bem como estabeleceremos dialogos
com outras obras do autor que foram decisivas para a construcao
desse que foi um livro seminal e que continua influenciando
educadores e educadoras progressistas pelos mais distantes cantos
do mundo.

Num primeiro momento faremos uma breve retrospectiva no
sentido de entender a génese do cendrio de ressurgimentos de
regimes e de politicas de viés populista e neo- fascistas em diferentes
regides do planeta. Num segundo momento buscaremos mostrar a
repercussao desses ressurgimentos na educacdo e no ataque as
democracias em diferentes paises.

A partir dessas reflexdes, de carater retrospectivos,
apresentaremos algumas reflexdes que possam contribuir para a
construcdo de espacos de resisténcia e de criacdo de alternativas de
construcdo de uma educacdo orientada por principios democraticos
e emancipatdrios, tomando, para tanto, as contribuicGes da obra
“Pedagogia do Oprimido” como a principal referéncia.

REVERBERACOES E ECOS DE UM PASSADO FASCISTA

Chegou a hora de deixarmos de lado nossas contendas
e construirmos nossos baluartes brancos mais uma
vez. Essa alianga com racas de fora ndo significa nada
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além de morte para nds. Agora é a nossa vez de
proteger nossa heranca dos mongais, persas € mouros,
antes que sejamos engolidos por um mar estrangeiro
sem limites [...] (CHARLES LINDBERGH, 1939).

Né&o é dificil perceber, na epigrafe acima, algo muito familiar
com alguns discursos xenofobos atuais que se referem ao tema das
migracdes, a situacdo de discriminacdo dos estrangeiros, dos
perseguidos de toda sorte em funcdo de opinides politicas, religiosas,
étnicas, censuras de varias ordens, refugiados ambientais, questdes
de género. Enfim, podemos constatar que estamos vivendo uma onda
de retrocessos conservadores e mesmo xenofdbicos que se espalham
pelo mundo afora.

Ao refletir sobre a Onda Neoconservadora que se abate sobre
0 mundo contemporéneo, o professor de filosofia da Universidade
de Yale nos Estados Unidos Jason Stanley é enfatico ao alertar sobre
0S perigos que 0s regimes democraticos correm ao nao atentarem
para os discursos nascentes que defendem nacionalismos e
xenofobismos, por vezes, muito bem disfarcados em defesa das
massas populares e dos valores morais garantidores da “Lei e da
Ordem”. Em seu mais recente livro intitulado “Como Funciona o
Fascismo —a politica do “nods” e “eles” (2018), o autor apresenta uma
série de exemplos historicos de como os discursos de orientacdo
fascistas encontram abrigo em amplos setores politicos e em
diferentes camadas da populacdo e em diferentes paises pelo mundo
afora.

Outra constante nos discursos populistas e fascistas € uma
aversdo a intelectualidade que, ndo raro, se manifesta por meio de
ataques as manifestacdes culturais e as instituicdes universitarias do
pais. Umberto Eco (1932-2016), no seu livro cléassico “Contra el
fascismo” (1994), faz referéncia a uma declaracdo atribuida ao
nazista Chanceler da Alemanha, Joseph Goebbels (1897-1945):
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“Quando oigo la palabra cultura, echo mano a La pistola”. Uma das
funcgdes das instituices universitarias €, justo, promover as artes € a
cultura, estimular o senso critico. Dai a desconfianga dos autoritarios
em relagcdo a ambas. Nessa mesma obra (1994:39), Umberto Eco faz
referéncia aos fascistas e suas ganas autoritarias quando estes se
referem as universidades como “Guarida de comunistas”.

No livro intitulado “Como funciona o Fascismo — A politica
do "'nds” e “eles””, Jason Stanley dedica um capitulo para tratar o
tema que denomina de Anti-intelectualismo. Tema, esse, de
fundamental importancia para o ideério fascista. Segundo o autor as
atencdes dos fascistas se voltam contra as instituicdes universitarias,
justo, em funcdo das mesmas se constituirem em espagos
privilegiados de debates, de reflexdes politicas e culturais, enfim, sdo
um territério de diversidade de manifestacdes.

Como podemos constatar, discursos desse tipo, visando a
desvalorizacdo da educacdo, de menosprezo ao papel das artes e da
cultura, de negacdo de resultados de pesquisas cientificas, sao algo
que ndo nos tem sido estranho apo6s a elei¢do do atual presidente do
Brasil senhor Jair Messias Bolsonaro. Stanley faz um importante
alerta ao dizer que “Quando a educagdo, a especializacdo e as
distingdes linguisticas sdo solapadas, restam somente poder e
identidade tribal” (STANLEY, 2018, p. 48). Certamente que para os
fascistas as universidades tém sim, um papel, contudo, € um papel
de propagandear sua ideologia. Sua funcdo principal ndo € o
esclarecimento das pessoas, mas, ao contrario, € um culto a tradicédo
e a reveréncia aos lideres populistas e fascistas. A educacgéo € vista
com desconfianga pelo papel politico de valorizagcdo da Democracia
que pode desempenhar. Os fascistas veem as universidades como um
territorio de oposi¢do, como um campo de contestacdo e que, como
tal, deve ser controlado com méo de ferro.

No prefacio de seu livro intitulado “O povo contra a
Democracia — por que nossa liberdade corre perigo e como salva-la”
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(2019), Yascha Mounk inclui o Brasil no cenario de suas
preocupacOes com os destinos da Democracia, particularmente em
funcdo da ascensé@o do governo populista representado pela eleigéo
em 2018 do presidente Jair Messias Bolsonaro. O autor vé no
populismo a maior ameaga & Democracia nos tempos atuais.

A construcdo da Democracia pode levar varios anos, decadas,
no entanto, pode ser destruida em um piscar de olhos ou...até mesmo
com um punhado de votos conquistados com um bem engendrado
discurso populista. Yascha Mounk faz um alerta inquietante em seu
livro a0 mostrar, com suas pesquisas, que 0S estragos que um
governo populista pode causar ao sistema democratico de um pais
podem levar décadas para serem recuperados. Uma das
demonstragdes disto é o fato de que apenas uma pequena parcela de
governantes populistas eleitos pelo voto deixa o governo por derrota
em eleicBes livres e democraticas. Com muita frequéncia
governantes populistas acabam mudando a constituicdo de seus
paises como forma de garantir mais tempo no poder. Outra
constatacdo das pesquisas de Mounk € que, apesar de se elegerem
com um virulento discurso de combate a corrup¢do, 0S governos
populistas, com muita frequéncia, acabam seus mandatos
mergulhados em escandalos de corrupcao.

Retomando o discurso que se propde defensor da “Lei e da
Ordem” Stanley escreve um capitulo no referido livro (Capitulo 7),
no qual faz menc¢do ao mundialmente conhecido caso de condenacéo
de 5 jovens negros, norte americanos, acusados de terem estuprado
uma mulher branca no Central Park de Nova York no ano de 1989.
O caso foi exaustivamente explorado nos diferentes meios de
comunicacgdo, especialmente, com a intengdo de demonstrar o carater
violento, selvagem e “fora da lei” dos jovens negros americanos.
N&o por acaso o senhor Donald Trump, ex-presidente dos Estados
Unidos, foi um dos tantos que, a época, engrossou a fila dos
defensores de penas méximas — inclusive a execucdo - desses
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“malucos e desajustados” criminosos jovens negros. Stanley (2018)
denuncia em seu livro que esses jovens eram tratados pelos
ultranacionalistas brancos como seres incapazes de respeitar a “Lei
e a Ordem” da sociedade branca e civilizada norte americana.
Portanto, ndo mereciam nela viver.

O caso foi esclarecido e ficou provado que 0s cinco jovens
eram inocentes das acusacOes. As investigagdes comprovaram,
também, curiosamente, que 0s principais acusadores sabiam que 0s
jovens ndo eram culpados, contudo, na auséncia da identificacdo dos
reais estupradores 0s jovens negros eram uma excelente alternativa
para “fazer justi¢a” e encerrar 0 caso, restabelecendo, assim, a Lei e
a Ordem. A Cidade de Nova York foi condenada a indenizar os cinco
jovens pela injustica causada. Absurdamente, no recente ano de
2016, em plena campanha de Donald Trump para presidente, o entdo
Procurador-Geral dos EEUU Jeff Sessions fez rasgados elogios aos
comentarios feitos por Donald Trump sobre o caso dos jovens negros
de 1989, acusados injustamente de estupro.

Com apenas esse exemplo pode-se aprender que o uso de
certas formulagdes como “Lei e Ordem”, quando empregadas num
sistema democréatico tem um carater de justica que abrange a todos
(as). Ao contrario disso, e da forma como foram defendidas por Jejj
Sessions e Donald Trump, o principio da “Lei e da Ordem” servem
para declarar como culpados, pura e simplesmente, pessoas ou
grupos que ndo se enquadram nos padrdes prescritos pelos valores
morais de uma determinada elite dominante.

Resumindo: no caso em questdo, os jovens negros foram
inicialmente considerados culpados pelo simples fato de serem
jovens e negros. Stanley (2018, p. 113) ao criticar 0s
ultranacionalistas brancos americanos alerta que, para eles: “Os
jovens negros sdo, em sua prépria existéncia, violacdes de lei e
ordem”.
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A Onda Neoconservadora que por ora Se apresenta e se
intensifica vem carregada de uma espécie de saudosismo
extremamente conservador. Algo como uma volta a um passado
mitico onde tudo era melhor e todos eram felizes. Diga-se que esse
tipo de ideologia tem raizes muito fortemente presas ao pensamento
fascista. Certamente que nem todo tipo de pensamento nacionalista
ou ultranacionalista desemboca, necessariamente, em regimes
fascistas (BARCELOS, 2020, 2013, 2004). Contudo, ha que se estar
atento, pois, de uma politica nacionalista para a construcdo de um
estado fascista podemos estar a pouco menos que a um passo. Assim
que todas as pessoas, bem como todas as instituicdes que tém algum
apreco pela democracia precisam estar atentos aos sinais de
exacerbacdo de ideologias e de préticas que incentivem o0s
ultranacionalismos sejam de que vertente sejam.

De outra forma, h& que entendermos que o fascismo ndo tem
apenas uma Unica cara, um unico rosto. Ao contrario ele — o fascismo
— pode se apresentar com varias peles diferentes. Algo, porém, tem
se mostrado presente ao longo de geracOes: fascismo € sempre
fascismo. Vale deixar explicito que por fascismo entendemos, de
forma simplificada nesse texto, todo e qualquer tipo de
ultranacionalismo étnico, religioso, cultural ou politico.

Sédo varios os exemplos de nacionalismos de extrema direita
ressurgentes pelo mundo. S8o exemplares os casos da Russia de
Wladimir Putin; da Poldnia; da india, da Turquia; e o mais
emblematico, em termos de grande repercussao mundial em funcéo
da importancia global, citamos o caso dos Estados Unidos da era
Donald Trump. Ao contrério do que pode parecer, rapidamente, um
dos principais slogans da campanha vitoriosa de Trump a
presidéncia dos Estados Unidos nao fui uma criagcdo sua nem de seus
marqueteiros politicos. Referimo-nos a expressdo “America First”
(Estados Unidos em primeiro lugar). Donald Trump n&o inventou
essa expressdo. Simplesmente foi busca-la na década de 30 do século
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passado. Quem cunhou essa expressdao foi Charles Lindbergh um
ousado piloto de avido norte americano. O primeiro piloto de aviéo
a cruzar o atlantico em um voo solitério. Esse idolo norte americano
foi um ferrenho defensor da nédo entrada dos Estados Unidos na
guerra contra a Alemanha nazista. E de autoria deste cidaddo a
epigrafe que usamos nessa introducdo. Diga-se que ela tem em seu
conteddo uma mensagem muito proxima ao que posteriormente se
conheceu como o terror nazista.

Ja nessa introducdo queremos chamar a atencdo para a frase
“Brasil acima de tudo”. Frase, essa, que se tornou um dos mais
veiculados slogans da campanha do atual presidente do Brasil o
Senhor Jair Messias Bolsonaro.

O periodo da década de 1920/1930, foi também um momento
em que as politicas de restricdo aos imigrantes mais prosperaram nos
Estados Unidos. Nao por acaso o governo de Donald Trump, desde
seus primeiros dias, tem se caracterizado por impor todo tipo de
dificuldades e de restricBes a entrada no pais de imigrantes, bem
como de perseguicao aos que se encontram em busca de legalizagéo
de suas situacdes. Historicamente a perseguicdo e 0 endurecimento
das politicas de imigracéo tém servido como ponto de partida para
atitudes fascistas através dos tempos, mesmo em paises
democréaticos. Novamente recorremos ao exemplo recente de Donald
Trump que ndo poupou insultos e impropérios aos imigrantes que
tentam chegar aos Estados Unidos. Tal posicao faz parte da préatica
de buscar desqualificar, de desumanizar aqueles grupos que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade. Stanley (2018) cita os
casos recentes e emblemaéticos de Ruanda e Mianmar. Neste Gltimo
caso, a populagédo de origem muculmana rohingya, sofreu por cinco
anos, talvez o que foi o maior e mais cruel exemplo de limpeza étnica
depois da Segunda Guerra Mundial.

Pode-se dizer que Trump ressuscitou e atualizou a frase
America first. Mas Donald Trump nédo se contentou com essa copia,
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foi mais longe e também incorporou em seu bem sucedido discurso
de campanha, e tenta fazé-lo em suas politicas xenofobicas e
ultranacionalistas, outra m&xima da década de 30 do século passado
nos Estados Unidos: “Make America Great Again” (Fazer dos
Estados Unidos um grande pais novamente).

Abrimos  outro  paréntese  para lembrar  que,
coincidentemente, outra frase que fez muito sucesso na recente
campanha do atual presidente brasileiro foi “Fazer do Brasil
novamente uma grande poténcia na América latina...vamos mudar o
destino do Brasil”.

Jason Stanley alerta em seu livro que, tristemente, a década
de 20/30 do século passado foi a época em que a hoje tida como a
maior democracia do mundo ocidental mais flertou com o fascismo.
E justo nessa época que o senhor Donald Trump vai buscar
inspiracdo ultranacionalista para seu governo. Governo que, ao que
tudo indica, tem sido uma referéncia ao atua presidente do Brasil

Outro baluarte para as politicas ultranacionalistas e fascistas
é buscar apoio na ideia patriarcal de familia. Uma familia onde o
provedor (sempre masculino) é o exemplo a ser seguido e obedecido.
Toda e qualquer outra forma e tentativa de organizacao familiar, fora
dessa ordem, nunca € bem vista. Mais que isso: é rechacada como
grande perigo as instituicdes. Junto ao medo fascista de misturar as
etnias, 0 medo das formas de orientacdo e modos de viver a
sexualidade, diferentes dos padrGes da familia patriarcal tradicional,
se constitui em outro ponto de ataque dos ultranacionalistas. Assim
fica mais facil perceber e entender a rejeicdo, por exemplo, aos
transgéneros, homossexuais, bem como a todo tipo de busca de viver
a sexualidade fora dos padrdes convencionados socialmente.

Acreditamos que a maneira mais adequada — talvez a Unica
possivel - de barrarmos as ideologias ultranacionalistas e de
orientagdo fascistas é apostando, fortemente, na Democracia e na
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Liberdade. Para tanto, cabe explicitar que entendemos Democracia
e Liberdade ndo como pontos de chegada, mas, sim, como pontos de
partida. Toda vez que se atinge o ambiente democratico e de
liberdade, constata-se que ele precisa ser ampliado. Pelo que se
conhece das experiéncias democraticas, ao longo da historia, é que
elas nunca chegam a um final. Estdo sempre sendo aperfeicoadas.
Outra questdo importante a ser levada em conta é que Liberdade e
Democracia ndo existem uma sem a outra. SO é possivel uma
sociedade democratica se seus cidaddos viverem em liberdade. De
outra forma, a Liberdade s6 pode existir nas sociedades
democréticas.

Uma concluséo imediata que se pode tirar dessa breve
introducdo é que tanto a Democracia quanto a Liberdade ndo tém
limites. Pode-se perguntar, entdo: como assim, Liberdade e
Democracia ndo tém limites? Como isso seria possivel? Partimos do
pressuposto de que Democracia e Liberdade s&o condi¢bes que ndo
aceitam delimitacbes. Ndo se prestam a controles. Exigem, sim,
pactos permanentes. Pactos que podem ser feitos e refeitos, porém,
uma vez feitos, devem ser respeitados pelos participantes. Sao esses
pactos, em especial sobre as responsabilidades de cada pessoa, bem
como o respeito aos Direitos Humanos, que poderdo garantir a
longevidade dos sistemas democraticos.

De outra forma, toda vez que cedermos e aceitarmos colocar
limites e imposi¢des autoritarias, estaremos indo contra os principios
que fundam essas duas conquistas generosas da humanidade —
Democracia e Liberdade. Sobre esse tema da Democracia, e 0s
desafios de preserva-la das ondas autoritarias, acaba de ser publicado
nos Estados Unidos um livro intitulado “How democracies die”, em
portugués “Como as Democracias Morrem”, de autoria de Steven
Levitsky e Daniel Ziblatt, ambos, professores da prestigiada
universidade de Harvard. O livro acaba de ser langado no Brasil no
final do ano de 2018 pela Editora Zahar.
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O livro é o resultado de 20 anos de pesquisas feitas pelos dois
autores sobre a forma como muitas democracias acabaram se
transformando em regimes autoritarios. O mais revelador — e
preocupante - é que varios desses regimes autoritarios foram
implantados, gradativamente, a partir de eleicdes legitimas de
presidentes e dirigentes adeptos do autoritarismo e de ditaduras. Os
autores citam exemplos como: Georgia, Hungria, Nicaragua, Peru,
Filipinas, Poldnia, Rassia, Turquia e Ucrania. Acrescentariamos a
situacdo dramatica atual da vizinha Venezuela.

Em determinado momento do livro os autores sugerem
quatro perguntas simples que todo cidad&o poderia fazer para testar
se uma lideranca politica, ou um candidato em elei¢cdes democraticas
apresenta  tendéncias ao  autoritarismo;  cultiva  ideias
ultranacionalistas e/ou se mostra adepto de ideologias de orientacdo
fascistizantes. S0 as seguintes as perguntas:

1) O candidato rejeita, em palavras ou atos, regras
fundamentais da democracia?;

2) Pde em davida a legitimidade de seus oponentes?;
3) Tolera ou incentiva a violéncia politica?

4) Admite ou propde restringir liberdades civis?

Os autores do livro fazem um importante alerta que julgamos
estar muito adequado ao contexto de incertezas e de surgimento — ou
ressurgimentos - de aventuras ultranacionalistas pelo mundo afora.
Acreditamos que ndés brasileiros(as), como qualquer cidaddo, nédo
estamos imunes a esses perigos. Os autores sdo enfaticos ao advertir
gue todos os setores da elite politica, intelectual e empresarial, a
imprensa democrética e livre, devem ficar atentos e jamais cair na
tentacdo de sucumbir ao apelo, por vezes dissimulado e revestido de
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um bem articulado discurso em nome do “povo” e da
“nacionalidade”, de abrir as portas do poder a um dirigente politico
que apresenta inclinac6es autoritarias. A crenca de que ap0s assumir
0 poder esses dirigentes poderdo ser contidos pode ser um engano
dificil —talvez impossivel - de ser reparado. Levitsky e Ziblatt (2018,
p. 56) advertem que “Construir instituicdes fortes leva décadas, e
uma escorregada pode ter graves consequéncias a médio e longo
prazo”. A constru¢do da Democracia pode levar décadas, no entanto,
pode ser destruida em um piscar de olhos ou, paradoxalmente, com
alguns milhares de votos.

Na introducéo do livro “POPULISMO: todo o poder vem do
Povo! Mas para onde ele vai?” do pensador portugués Manuel
Pedroso Marques (2018) o autor afirma que enquanto a Democracia
tem vérias respostas para questdes politicas e sociais complexas, o
populismo, ao contrario, tem uma Unica. Atribuo essa situacdo ao
fato de que, entre outras questdes, faz parte da natureza da
Democracia estar aberta a escutar e a receber, com naturalidade, as
divergéncias na forma de ver e de encaminhar a resolucdo dos
conflitos sociais. Diga-se que, conflitos sociais, sdo inerentes a
qualquer tipo de sociedade onde exista um cenario de liberdade e de
respeito as manifestacdes de opinido. J& no populismo, o que via de
regra se tem € a op¢ao por uma Unica resposta. A resposta verdadeira.
Contra a qual ndo se aceitam contestacGes. E aqueles e aquelas que
se atrevem a contestar sdo rotulados de antipatrioticos, traidores e
inimigos, em especial do povo. E a esse povo que o populismo se
apresenta como seu verdadeiro representante, e, consequentemente,
como o seu mais legitimo porta-voz.

Vale adiantar que podemos ter populismo tanto de orientagdo
para a esquerda quanto para a direita do espectro politico e
ideologico. Tanto o primeiro quanto o segundo, contudo, se unificam
em pontos como a maneira com que Se apresentam como: 0S
“verdadeiros” defensores do povo; os combatentes das elites e

120



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

oligarquias nacionais; inimigos das desigualdades sociais; 0s
defensores da nacionalidade e das legitimas culturas locais;
combatentes da corrupcdo das instituicdes do Estado, enfim, esses
sdo alguns dos temas muito bem manejados pelos populistas em seus
discursos. Tudo isso muito bem amarrado a um discurso
antipartidario de desprezo pelos politicos tradicionais que
representam, segundo eles — os populistas — a “velha politica”.

Se existe um ponto em que o populismo de direita e o de
esquerda agem de forma diferente € quanto a sua visdo sobre o
Estado. Para o populista de direita o estado pesado, inchado, € ruim
por exigir grandes e dispendiosos esforcos para a manutencédo
burocratica e administrativa da maquina publica. J& para o
populismo de esquerda o Estado diminuto se mostra incapaz de
prover a assisténcia e a protecdo social dos setores populares da
nacdo. Os populistas de esquerda veem no Estado a Unica forma de
proteger as massas populares da ferocidade do mercado liberal. Ao
refletir sobre essa dicotomia Marques (2018), afirma que ambos
acabam por ter um pouco de razdo. Para ele, no entanto, o que
acontece € que ambos os modelos de populismo escondem a
verdadeira razdo sobre essa questdo do tamanho ideal do Estado.
Para o autor, “O verdadeiro problema ndo se resume a qualificar
exageros, mas a definir dimensdes adequadas, ou seja, 0 que deve
pertencer ao dominio publico € o que deve pertencer ao privado”
(2018, p. 50).

Outra caracteristica dos discursos populistas € se manifestar
de forma muito veemente em relacdo ao futuro. Futuro, esse, que
como ¢é sabido, é feito de incertezas e de imprevisibilidades. Os
populistas sabem se aproveitar disso de forma magistral. Tanto
apresentam o futuro como algo assustador, aterrador, quanto como
algo a ser iluminado pelas propostas populistas de protecdo e defesa
do povo e das massas populares. Para Marques (2018) populistas de
toda sorte sdo eximios na arte de explorar os medos e insegurangas
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demonstrados pelas comunidades em relacdo ao futuro. O objetivo
de ambos é sempre 0 mesmo: a conquista do poder. Uma das
justificativas para a adesdo rapida das massas populares aos
discursos populistas se deve ao fato de que é mais facil as pessoas
aderirem a lideres que a ideias. O populista se utiliza muito bem do
fato de que as pessoas tomam decisdes movidas pelas suas emocdes
e, quando precisam, justificar — essas decisfes — ai sim, langam méo
de argumentos que, estes sim, podem ser racionais.

Enquanto a legitimidade dos discursos populistas decorre da
negacgdo do outro, da dispensa da reflex&o sobre a politica e sobre as
ideias, da pura e simples desqualificacdo de todos os politicos como
corruptos, da repeticdo de slogans de supremacia e de ufanismos
patridticos, a Democracia busca trabalhar com as divergéncias,
organizando-as, respeitando opinides divergentes, enfim, a
Democracia ndo teme o debate e a reflexdo, ao contrario, faz dele
sua substancia politica e faz dessas divergéncias sua vitalidade. Para
Marques (2018) os populistas e 0s nacionalistas tratam os temas
conforme a conveniéncia do momento e a partir da viséo daquele que
profere o discurso. Assim que, para ele, o populismo — e também o
nacionalismo - s&o o populista e 0 nacionalista.

As reais diferencas entre os diversos tipos de populismo s
se manifestam posteriormente as elei¢des e pela maneira como 0s
populistas se portam no exercicio do poder. Tratarei dessas
caracteristicas adiante no livro. Contudo, adianto duas caracteristicas
apontadas por Marques, com as quais concordo plenamente, que sdo
(1) o pensamento populista de direita vé a xenofobia como uma
forma eficaz de proteger a identidade do povo, segundo eles a
“verdadeira” identidade e (2) o populismo de esquerda oferece
costumes e valores morais antigos como as caracteristicas
identitarias a serem resgatadas como a melhor forma de pensar o
futuro. Curiosamente, ou nem tanto, os(as) defensores(as) de
politicas fascistas se utilizaram e se utilizam ainda, também, da
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glorificagdo de um passado mitico, puro e onde tudo era perfeito para
defenderem suas propostas de governo para a sociedade. No livro
“COMO FUNCIONA O FASCISMO — A politica do “nos” e “eles”,
Jason Stanley vai buscar em Frantz Fanon (1925-1961) uma
emblematica passagem para mostrar essa caracteristica dos partidos
fascistas. Vamos a ela: “E em nome da tradi¢dio que os antissemitas
baseiam seu “ponto de vista”. E em nome da tradi¢do, do longo
passado histdrico e dos lagos de sangue com Pascal e Descartes que
0s judeus sdo informados de que nunca pertencerdo a esse lugar”
(FANON, 2008, p. 58).

Esse culto ao passado mitico é feito pelos populistas e
também pelos fascistas por meio do retorno a tradicdo. Para o
pensador Umberto Eco uma das principais caracteristicas dos
movimentos fascistas €, justo, esse culto a tradicdo. Umberto Eco
elabora uma lista de 14 caracteristicas do fascismo. O culto a
tradicdo é a primeira caracteristica que o autor cita, pois, para ele, 0
tradicionalismo é anterior ao Fascismo (ECO, 2019).

Damos uma pausa nessa breve contextualizacdo sobre a Onda
Neoconservadora mundial e nos ocuparemos, daqui em diante, ao
momento atual brasileiro que, salvo melhor juizo, vive um processo
muito semelhante quanto ao surgimento de uma onda Neo
Conservadora que tentamos narrar nessa introducéo.

Nossa énfase, nesse texto, sera sobre a repercussao dessa
Onda Neoconservadora sobre a educacéo brasileira e como podemos
entendé-la para apresentarmos alternativas a ela. Faremos isso
tomando como principal referéncia a obra classica intitulada
“Pedagogia do Oprimido” (1968) de autoria de Paulo Freire (1921-
1997).
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UM HOMEM, UMA VIDA, UM EDUCADOR LIBERTARIO

A realidade ndo é assim, esta assim (Paulo Freire, O
Grito Manso, 2003).

Em tempos de discursos como “escola sem partido”; de
retornos obscurantistas do tipo combate a teorias cientificas como
Teoria da Evolugdo das Espécies, na escola; de preconceito de
géneros; de negacdo do pensamento intelectual critico; de discursos
propondo o expurgo das ideias freireanas das escolas e universidades
brasileiras, nada mais oportuno, e urgente, que promovermos uma
profunda reflexdo, llcida e generosa, sobre o que queremos para a
educacdo brasileira. Ou quem sabe reafirmarmos a desafiadora
pergunta ja feita pelo antropélogo e pensador brasileiro Darcy
Ribeiro (1922-1997) sobre se a educacdo brasileira estaria mesmo
servindo as gentes do Brasil?.

Acreditamos que temos na producéo intelectual e académica
brasileira um acimulo consideravel de conhecimentos e de saberes
gue nos permitem estabelecer um fecundo didlogo, sobre educacao
e democracia, com todos e todas as pessoas e setores democraticos
desse pais que estejam dispostos a fazé-lo. Afinal, quantas outras
nacdes do mundo moderno podem se orgulhar de ter em sua historia
um educador de espirito democratico e libertario como Paulo Reglus
Neves Freire? Pensamos que esse fato, a0 mesmo tempo em que nos
enche de orgulho, nos exige uma imensa dose de responsabilidade
com o legado desse educador. Um legado que, se levado em conta
seriamente, podera nos ajudar a saldar a vergonhosa divida que toda
sociedade brasileira tem com o imenso contingente de brasileiros e
brasileiras que em pleno Século 21 ainda ndo conquistaram aquilo
que Freire denominava da boniteza de aprender a ler e a escrever
(AZZOLIN; BARCELOQS, 2021).
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N&o nos esquegamos de que vivemos em um pais onde cerca
de oitenta por cento das criancas que moram nas periferias das
médias e grandes cidades, que cursam o segundo ano do ensino
fundamental, tém mais escolaridade que os pais. Importante lembrar
0 alerta feito por uma referéncia nos estudos e no trabalho com as
proposicdes freireanas, o educador popular Carlos Rodrigues
Brand&o, quando este chama a atengédo para o fato de que temos
teorias demais, pedagogias demais, investigacbes demais,
psicologias demais sobre educagdo escolar e, infelizmente, agdes e
atitudes de menos. Para esse educador, os modelos educacionais, que
tém sido adotados no Brasil, via de regra, tém carecido de algo
elementar: das criancas reais e do pais real em que vivemos: o Brasil
(BRANDAO, 2002). Outro estudioso da obra freireana José
Eustaquio Romao ¢ enfatico ao reafirmar que “Quando se esquece
dos processos culturais dos dominados é porque se quer evitar a
transformacdo econbmica, politica e epistemoldgica e,
lamentavelmente, a escola tem sido o instrumento dessa
conservacao. Todo conservadorismo funda-se na amnésia historica”
(ROMAO, 2005, p. 132).

O educador Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), nasceu
na cidade do Recife no dia 19 de Setembro do ano de 1921. Filho de
Joaquim Temistocles Freire, capitdo da Policia Militar do Estado de
Pernambuco e de Edeltrudes Neves Freire, carinhosamente,
chamada de Tudinha. Freire teve uma irma de nome Stela que foi
professora priméria e dois irmdos: Armando e Temistocles. Freire
sempre foi muito grato aos seus irmdos homens que, em funcéo das
condi¢Bes econdmicas precarias da familia, ndo concluiram seus
estudos bésicos, pois muito cedo tiveram que comegar a trabalhar
para ajudar financeiramente a familia. Freire pode estudar gracas a
ajuda de seus irméaos.

Freire casou-se duas vezes. A primeira esposa chamava-se
Elza Freire (1916-1986) com quem teve cinco filhos. A segunda
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esposa foi Ana Maria Araudjo (Nita Freire). No ano de 1943, Freire
formou-se em Direito pela Universidade do Recife. Abandonou a
carreira de advogado muito cedo por sentir que essa profissdo nao
Ihe traria felicidade em funcdo da distancia entre a Justica e o Direito.
Comecou entdo a carreira de professor no ensino Médio, ensinando
Lingua Portuguesa. No ano de 1946, Freire foi convidado para o
cargo de diretor do Departamento de Educacdo e Cultura do Servico
Social no Estado em Pernambuco. Foi a partir de entdo que comegou
seu trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos. Dedicou
especial atencdo ao trabalho com o0s mais pobres. Uma das
consequéncias dessa decisdo foi a dedicacdo a construcdo de uma
proposta revolucionéria de alfabetizagdo de adultos pobres, em
grande parte camponeses do interior do nordeste brasileiro. Com sua
proposta ou “método” de alfabetizagdo foi capaz de alfabetizar 300
adultos cortadores(as) de cana-de-aglcar num curto periodo de 45
dias. O educador Paulo Freire acabou tornando-se uma referéncia e
uma inspiracdo para muitas geracdes de professores(as), no Brasil,
na América Latina e no continente africano. Seu trabalho foi
reconhecido nos cinco continentes. Recebeu o titulo de Doutor
Honoris Causa nas maiores e mais prestigiadas universidade do
mundo. Foram nada mais nada menos que 27 Titulos de Doutor
Honoris Causa. Paulo Freire ganhou ainda prémios como: Educacéo
para a Paz (das Nacgdes Unidas, 1986) e Educador dos Continentes
(da Organizagdo dos Estados Americanos, 1992).

Seu envolvimento com a alfabetizacdo de adultos pobres,
inevitavelmente, o levou a despertar desconfianga num primeiro
momento e muito édio em seguida. Sua proposta politica de
educacdo ia de encontro as propostas das elites e dos governos da
época. Tal contexto o levou a todo tipo de tentativa de difamacéo.
Até de “traidor da patria” foi chamado por muitos integrantes da elite
rica do pais. Paulo Freire teve importante militancia politica, fazendo
parte da primeira diretoria executiva da Fundacdo Wilson Pinheiro.
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Essa Fundagdo foi criada pelo Diretorio Nacional do Partido dos
Trabalhadores no ano de 1981.

No periodo compreendido entre (1989-1992) foi Secretario
de Educacdo da Prefeitura da cidade de S&o Paulo na Gestdo da
prefeita Luiza Erundina. Com o golpe militar de 1964, Paulo Freire
foi preso por 70 dias em um quartel do Exército em Recife. Durante
esta prisdo aconteceram fatos pitorescos e que Freire gostava de
narrar em suas conferéncias como forma de nao ficar amargurado
em excesso com as adversidades pelas quais passou. Freire era um
sujeito bem humorado e que gostava de uma longa e calma conversa.

Paulo Freire morreu como viveu. Cheio de amorosidade, com
sua gente e de indignacdo com as injusti¢as e “malvadezas” dos
poderosos e dos tiranos. Semeou generosidade e bonitezas por onde
passou. Freire fez legitima a maxima do poeta mexicano Octavio Paz
(1914-1998) quando esse afirmava que se “Morrestes de forma
diferente daquela que viveu, é sinal de que ndo foi tua a vida que
vivestes”. Era a madrugada do dia 2 de maio de 1997, as cinco e meia
da manha, quando sua passagem foi registrada no leito hospitalar
onde estava internado.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO - A REALIDADE NAO E
ASSIM, ESTA ASSIM

Amigo, se vocé veio aqui pensando que ia ensinar nés
a derrubar o pau, n6s tem de dizer a vocé que ndo tem
precisdo. NOs ja sabe derrubar o pau. O que nds quer
saber é se vocé vai td com nds na hora do tombo do
pau (FREIORE, 2003).
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Ao refletir sobre sua teoria da A¢do Dialdgica, no capitulo
quarto do “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire é enfatico ao
afirmar textualmente que: “Nao ha realidade historica — mais outra
obviedade — que nao seja humana” (FREIRE, 2016, p. 203). As
razdes que levam a essa compreensdo seriam para Freire Obvias,
pois, “Nao ha historia sem homens, como ndo ha uma histéria para
0s homens, mas uma historia de homens que feita por eles, também
se faz” (FREIRE, 2016, p. 204). Fica explicita, nessa formulagao
que, para Freire, homens e mulheres nao sdo objetos da historia ou
objetos a serem pesquisados, estudados pelas elites. Freire é enfatico
sobre essa condi¢@o ao afirmar que: “O mundo ndo ¢ um laboratério
de anatomia nem os homens sdo cadaveres que devam ser estudados
passivamente” (2016, p. 208). Interpretamos essa formulagédo
freireana como uma forma de colocar homens e mulheres ndo na
periferia, mas, sim, no centro do fazer da histéria. Assim tomando,
0 papel de homens e mulheres, na realidade em que vivem, podemos
afirmar que homens e mulheres além de fazerem parte da historia
podem assumir seus destinos e fazerem, assim, a histéria mesma.
Com esta perspectiva filosofica e epistemologica de entendimento
da existéncia de homens e mulheres no e com o mundo, Freire nos
chama a atencdo para o fato, as vezes esquecido por certa parcela das
elites arrogantes, de que homens e mulheres ndo s6 fazem parte da
historia, mas sim, ele elas sdo a propria historia em permanente
construgéo e reconstrugao.

E com essa assungao de seu papel de “fazedores e fazedoras”
da histéria que homens e mulheres passam da condi¢ao de “homem-
objeto” para “homem-sujeito” apontados por Freire no “Pedagogia
do Oprimido”. Esse papel de donos de sua histéria é tdo fundamental
na obra freireana em geral, e, particularmente, na “Pedagogia do
Oprimido”, que o educador faz questdo de alertar, inclusive, para o
risco de mesmo defensores(as) de movimentos revolucionarios
tomarem os setores oprimidos como seus objetos de agéo politica.
Sobre isso, em “Pedagogia do Oprimido”, Freire é enfataico e alerta
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que “O humanista cientifico revolucionario ndo pode, em nome da
revolucgdo, ter nos oprimidos objetos passivos de sua anélise, da qual
decorrem prescrigdes que eles devam seguir” (FREIRE, 2016,
p.208). A maneira de evitar esse equivoco histérico e politico é a
lideranga revolucionaria, cientifico e humanista evitar repetir a
pratica das elites dominadoras de levar as ultimas consequéncias a
ideia de ignorancia das massas populares. Setores progressistas ndo
podem, jamais, “Crer nesse mito. Nao tem sequer o direito de
duvidar, por um momento, de que isto ¢ um mito” (FREIRE, 2016,
p. 209).

Freire dedica uma longa reflexao sobre essa possibilidade em
Pedagogia do Oprimido, certamente por temer a manipulacdo de
suas “gentes” por parte de oportunistas € manipulares que acreditam
que os fins justificam os meios de acdo. Vamos a mais uma
manifestacdo de Freire sobre essa questdo fundamental. Para ele,
nenhuma lideranca pode admitir:

Que sb ela sabe e que s6 ela pode saber — 0 que seria
descrer das massas populares. Ainda quando seja
legitimo reconhecer-se em um nivel de saber
revolucionério, em funcdo de sua mesma consciéncia
revolucionéria, diferente do nivel de conhecimento
ingénuo das massas, ndao pode sobrepor-se a este, com
o0 seu saber (FREIRE, 2016, p. 210).

Em nosso entendimento, tal preocupacéo de Freire é de uma
atualidade inquestionavel. Como outras questdes levantadas por
Freire, no “Pedagogia do Oprimido”, bem como de aresto em toda
sua vasta obra, essa forma de interpretar a relacdo entre intelectuais
e as classes populares ainda se manifesta em alguns setores das elites
intelectuais e mesmo académicas na sociedade brasileira. No
“Pedagogia do Oprimido” (1968) Freire apresenta como uma de suas
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preocupacOes centrais a necessidade de educadores e educadoras
respeitarem, reconhecerem e, assim, acolherem sincera e
generosamente os saberes e os modos de vida de educandos e
educandas, ou seja: reconhecerem o papel centrar dos e das
aprendentes no processo educativo libertario e democratico. Ou isto
acontece ou ndo avangaremos de um discurso demagogo sobre os
setores populares para uma real e concreta pratica pedagdgica
emancipatoria.

Percebemos nessa formulacdo epistemologica de Paulo
Freire mais uma demonstracdo de sua lucidez politica e de sua
capacidade de analise, ja a época, dos desfechos de embates no
continente latino-americano, e mesmo no mundo, entre setores
progressistas e setores reacionarios autoritarios. Freire traduz essa
sua visao sobre o processo de libertagdo quando afirma textualmente
que “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhdo” (FREIRE, 2016, p. 95). A
libertacdo e a assuncdo da autonomia daqueles e daquelas que se
encontram em condicdo de subjugacao ndo pode ser vista como uma
libertacdo que vem de outro — o libertador — como algo que vem de
fora. Para Freire, essa libertagdo precisa ser entendida como uma
libertacdo de pessoas — sujeitos de sua histdria - pois, ndo podemos
nos esquecer, nunca, que em educacédo estamos lidando com homens
e com mulheres no mundo. Como descrevia Freire, lidamos com
gente. Nas suas palavras: “Estamos lidando com homens € ndo com
coisas. Por isso, se ndo é autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho
-, também néo ¢ libertacdo de uns feita por outros. Ndo se pode
realizar com os homens pela “metade”. E, quando o tentamos,
realizamos a sua deformac¢ao” (FREIRE, 2016, p. 97).

Talvez em poucos periodos da histdria brasileira se tenha
vivido um momento em que tantos se jactaram a dizer o que deve ser
feito para que o Brasil “descubra o seu destino”, um destino de
grande nagéo entre as demais na¢6es no continente latino americano.
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Um tal discurso, em nome da sociedade, na maioria das vezes tem
como objetivo real esconder um traco de soberba elitista e de
autoritarismo ideolégico e politico. Esse tipo de discurso “sobre” é
denunciado por Freire no “Pedagogia do Oprimido”, pois, segundo
0 autor, homens e mulheres aprendem a partir de seu saber/fazer
cultural, a partir de sua condicdo social e histérica como homem,
mulher, pobre, branco, negro ou indigena.

Essa proposicdo freireana, é de uma simplicidade e ao mesmo
tempo de uma profundidade e generosidade tdo grandes que, talvez,
seja dificil de ser entendida por setores reacionarios e elitistas da
sociedade de dominacéo e de opressao.

A alternativa de acdo pedagdgica mais adequada para ndo
cair-se nessa armadilha de transformar o ato libertador em mais um
processo de “enganagdo” e ndo de verdadeira libertagdo €, para
Freire, o caminho do dialogo. Diélogo, esse, que sO se realizard,
realmente, se corporificarmos nossas palavras pelos nossos
exemplos e atitudes. A opcdao pela busca de sua libertagdo deve ser
uma opcdo consciente feita por homens e por mulheres no exercicio
de sua autonomia e ndo uma dadiva, uma doacdo trazida por um
“iluminado”. Nesse sentido, a libertagdo proposta por Freire ndo ¢é
uma “Doacao que lhes faca a lideranca revolucionaria, mas resultado
de sua conscientizagdo” (2016, p. 99). Isso pode parecer uma
obviedade, contudo nem sempre é percebida pelas liderancas
politicas, mesmo em alguns casos a propria lideranca dita
revolucionéria se equivoca e acaba exercendo um papel politico de
doutrinadora e de porta voz dos seguimentos populares. Para Paulo
Freire sdo as proprias camadas oprimidas e populares que precisam
perceber por sua prépria reflexdo — e ai sim fazer sua opcéo
consciente — a possibilidade de sua insercéo na realidade vivida e, a
partir dessa constatacdo perceber que essa realidade pode, sim, ser
por ele transformada. Freire sintetiza essa condi¢do de necessidade
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com a seguinte formulagao: “La realidad no es a si, esta a si”
(FREIRE, 2003, p. 53).

Com essa perspectiva epistemoldgica e pratica pedagogica
proposta por Freire, estar-se-ia dando um importante e decisivo
passo na direcdo da passagem da realidade vivida para a realidade
sonhada. Como na epigrafe, que colocamos no inicio desse item,
mais que a pretensdo de “ensinar” ao outro — €0isas que as vezes ele
ja sabe e ndo sabemos que ele sabe - ha que se estar junto a ele nas
horas da “precisdao”. Como na fala do pequeno agricultor: “Nos ja
sabe derrubar o pau. O que n6s quer saber é se vocé vai td com nos
na hora do tombo do pau” (FREIRE, 2003, p. 35). Esse estar junto
na realidade vivida leva educando(a) e educador(a) a serem parceiros
numa tarefa cooperativa. Nesse processo de estar junto, e cooperar,
se encontram dois sujeitos e ndo um sujeito e um objeto. Em tal tipo
de processo acontece aquilo que Freire busca em toda sua obra, e em
especial no “Pedagogia do Oprimido”: sujeitos “cointencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no
ato, ndo so de desvelé-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas,
também, no ato solidario de recriar juntos este conhecimento”
(FREIRE, 2016, p. 101). Ao agirmos com essa premissa pedagogica,
solidaria e libertaria, estariamos levando em consideracdo o que
propde Freire quando adverte que o papel do educador e educadora,
realmente comprometidos com a autonomia e com a liberta¢do de
educandos e educandas € reconhecer suas limitaces ndo como
incapacidades, mas, sim, como momentos de sua histéria no mundo
em que vive. Nas palavras de Freire:

Una de las buenas qualidades de un professor, de una
professora, es darles testimonio a l6s alumnos de que
la ignoréncia es el punto de partida de La sabiduria,
que equivocar-se no es un pecado, sino que forma
parte del proceso de conocer y que el error es un
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momento de La busqueda del saber (FREIRE, 2003,
p. 54).

Ao partilharem essa agao homens e mulheres “Alcangam, na
reflex&o e na acdo em comum, este saber da realidade, se descobrem
como seus refazedores permanentes” (FREIRE, 2003, p. 101).

Atreveriamo-nos apenas a acrescentar: homens e mulheres
fazedores(as) e refazedores (as) de sonhos e realizadores (as) de
utopias. Artifices de seus “inéditos-viaveis”, transformando a
realidade que estd assim, em uma realidade outra: uma realidade
antes ousada ser sonhada e, em funcdo disso, possivel de ser
realizada.

O VERBO ESPERANCAR QUE LIBERTA E EMANCIPA

No hay nada que esté fatalmente determinado en el
mundo de La cultura...no hay fatalismo en la conducta
humana...Hay que pelear (FREIRE - Grito Manso-
Argentina, 2003, p. 78).

Paulo Freire comeca sua importante obra intitulada
“Pedagogia da Esperanca — um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido” (1992), descrevendo a forma assombrada como algumas
pessoas se manifestavam em relacao ao titulo do referido livro. Eram
alguns colegas seus de universidade e até parceiros de engajamento
na busca de uma educacéo libertadora. Poucos conseguiam entender
como alguém ainda se atrevia a falar em esperanca frente uma
conjuntura educacional tdo adversa, especialmente para o0s
seguimentos populares do pais. Freire relata, bem humorado, que um
colega seu de universidade assim manifestou sua surpresa: “Mas
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como, Paulo, uma Pedagogia da Esperanca no bojo de uma tal sem-
vergonhice como a que nos asfixia hoje, no Brasil?” (FREIRE, 1992,
p. 09).

Uma das caracteristicas que marcaram o educador Paulo
Freire foi seu sempre encantamento com a educacdo brasileira. E
esse encantamento se manifestava mesmo nas horas mais dificeis.
Diga-se, que é nessas horas — dificeis - em que tudo parece
desmoronar, que as alternativas parecem desaparecer, que a
desesperanca toma conta, que as pessoas raras e essenciais tém seu
papel histdrico e politico mais importante.

Assim que, hd que estarmos atentos aos ataques que a
educacdo publica brasileira, em seus mais diferentes niveis, esta
sofrendo. E em momentos como esses que o legado de intelectuais
como Paulo Freire é de fundamental importancia. Contudo, ndo
basta que brademos palavras de ordem e repitamos maximas
historicas. Em momentos agudos se faz necessario, mais do que
nunca, exercitarmos em nossa pratica educacional cotidiana, teses
como corporificacdo das palavras pelo exemplo ou a busca
incessante do “inédito-viavel”. O momento atual em que os setores
ultraconservadores chegaram ao poder central da nagédo, se faz
necessaria uma profunda reflexdo, contemplando, inclusive a
necessidade de buscar entender, intelectualmente, como chegou-se a
essa situacdo de tdo grave risco de retrocessos. Aqueles (as) que
propbe o banimento das ideais freireanas das escolas e das
universidades brasileiras, ha que responder com mais Paulo Freire.
N&o com uma leitura qualquer e apressada de suas obras, mas, sim,
com um mergulho em seu contetdo historico, socioldgico, politico,
libertario, filosofico e epistemologico, particularmente no campo da
educacéo brasileira.

Precisamos ir além de dizermos da atualidade de Paulo Freire
e de seu legado. O momento atual exige que revisitemos a obra
freireana com olhos do presente. Que a olhemos com olhos livres e
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perspicazes. Certamente que muito do que foi escrito em 1968 sera
de maior valia se conseguirmos fazer o que o préprio Freire sempre
sugeriu aos seus leitores, leitoras e seguidores(as): que ndo
copiassem seu método, ou imitassem suas teses, mas, sim, que
fizessem delas um ponto de partida, que as atualizassem sempre que
as realidades mutantes assim o exigissem. Pensamos que néo foi por
mero acaso que o grande pensador brasileiro e profundo conhecer de
Paulo Freire, o educador Ernani Maria Fiori (1914-1985) inicia o
Preféacio de “Pedagogia do Oprimido” afirmando: “PAULO FREIRE
E UM PENSADOR comprometido com a vida: ndo pensa ideias,
pensa a existéncia” (FIORI, 1967, p. 34).

Um pensador que, a0 mesmo tempo em que vive 0 tempo
presente, ndo descuida de atualizar o que ja foi. Em “Pedagogia do
Oprimido™”, Freire falou a partir de 1968, mas continua
contemporaneo naquilo que é sua maior substancia: a busca de uma
educacdo libertadora de homens e de mulheres no tempo em que
vivem suas existéncias. Assim visto, faz jus ao que escreveu Freire
ao se referir ao seu “Pedagogia do Oprimido™, como um livro que
ndo diz do que foi, mas, sim, um livro que esté sendo.

Freire foi uma dessas pessoas raras. Freire representou, da
melhor maneira possivel, & condi¢do de um intelectual na sociedade
em que viveu. Intelectual no sentido mais poderoso e generoso dessa
expressao: aquele que busca entender o0 mundo e o tempo em que
vive e que tem o que dizer para diferentes geracfes e mesmo
diferentes culturas. Freire ndo se importava nem mesmo quando uns
tantos faziam pouco ou o taxavam de ingénuo ao propor sonhos, ao
defender utopias. Talvez, algo que ajudava a deixar seus criticos
ainda mais desconcertados era a forma como Freire apresentava suas
alternativas. O fazia com muita firmeza, porém, com uma ternura,
uma boniteza que desarmava mesmo as mentes mais empedernidas,
pelo menos em sua frente. Freire deixou marcas por onde passou. E
ndo foram marcas quaisquer. Foram marcas profundas deixadas com
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docura e com mansidédo. Ele proprio mais de uma vez expressou que
se considerava uma pessoa, um sujeito manso.

Ana Maria Araljo Freire, esposa e companheira de
caminhada de Paulo Freire, dizia que seu marido tocava, olhava e
escutava cada pessoa, com generosidade, com ternura e mansidéo,
traduzindo a forma que ele entendia e via a vida: “amor, paixao,
tolerancia, pureza, seriedade, alegria, esperanca, compreensdo, dons

maiores da vida humana que s6 a morte mesmo pdde nele apagar”
(AEC, n°106/1998, p. 12).

Freire nos deixou vérias expressdes muito fortes. Uma delas
foi a do “Inédito Viavel”. Em “Pedagogia da Esperanca — um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido” (duas décadas apds o
“Pedagogia do Oprimido”) Freire evoca a necessidade de retomar-se
a ideia do inédito viavel j& proposta em “Pedagogia do Oprimido”,
20 anos atras. Freire quis mostrar que aquilo que parece ser uma
impossibilidade numa dada situagdo ou condicdo, pode ser mudada.
Situacdes que se apresentam como imutaveis nem sempre 0 S&o.
Haja vista o que ja referenciamos anteriormente nesse texto, quando
Freire sentencia: a realidade ndo é assim, esta assim!

Mais que uma frase de efeito, essa, €, em verdade, um
chamado a participacdo, um desafio ao esperancar feito por Freire.
Esperancar como verbo, justamente para reafirmar a necessidade do
pensar critico, da acdo, da ndo aceitacdo das situacoes,
simplesmente, como se apresentam. Para Freire a existéncia humana
se faz e refaz na esperanga e no sonho. Freire ndo se cansava de
reafirmar que sua esperanca nao era suficiente, mas, sim, necessaria.
Nas suas palavras

Precisamos da esperanca critica, como o peixe precisa
da agua despoluida...Pensar que a esperanga sozinha
transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade € um modo excelente de tombar na
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desesperanca, no pessimismo, no fatalismo...E por
isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem
tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura,
que vira, assim, espera va (FREIRE, 1992, p. 11).

Esse esperancar se faz ponto de partida para buscar realizar
0s sonhos, sem 0s quais, segundo Freire, ndo ha existéncia humana.
Freire deu uma importancia muito grande para a proposicdo do
“inédito-viavel” em sua obra. Nao por acaso retoma essa proposi¢ao,
cunhada no “Pedagogia do Oprimido”, vinte anos depois em
Pedagogia da Esperanga — um reencontro com a “Pedagogia do
Oprimido”. Faz essa retomada como forma de demonstrar a
atualidade de “Pedagogia do Oprimido” décadas depois. Atualidade,
essa, que entendemos ainda muito presente, cinquenta anos depois.

Talvez em poucos outros momentos da histéria de nosso pais
tenhamos vivido uma época em que a necessidade de transformacao,
de esperancas, de necessidade de tanta criagédo e invencéo tenha sido
tdo urgente como nos tempos atuais. Mais uma vez a atualidade de
“Pedagogia do Oprimido” soa como um clamor, quando Freire
escreveu: “So existe saber na invengao, na reinvencao e na busca
inquieta, impaciente, permanentemente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa também”.
(FREIRE, 2016, p. 105). Freire deposita suas esperangas no(a)
educando(a) mais que em qualquer outra possibilidade. Esperanca
nesses educandos e educandas sujeitos de sua historia, contudo, isso
s0 acontece quando os(as) educandos(as) se fazem realmente,
“Educando quando e na medida em que conhece, ou vai conhecendo
0s contelidos, 0s objetos cognosciveis, e ndo na medida em que o
educador vai depositando nele a descricdo dos objetos, ou dos
contetdos” (FREIRE, 1992, p. 47).

Nesse sentido, a esperanca a que se refere Freire ndo é uma
esperanga van, mas, sim, um compromisso com a histéria vivida
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pelas gentes do Brasil. Essa esperanca se fundamente na crenca
freireana de que homens e mulheres sdo seres “inconclusos” e, como
tal, seres em permanente transformacao de si e das suas realidades.
Em funcéo dessa condigéo, Freire toma os seres humanos como seres
que “estdo sendo”, seres do inacabamento. Como alerta Freire, a
historia € uma construgdo inacabada, e tendo a histéria como uma
construcdo radicalmente humana, a realidade também é uma
construgdo permanente, portanto, inacabada. Nas palavras do autor,
em seu Ultimo trabalho, “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica docente(1997):

E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no
mundo necessariamente significa estar com o mundo
e com os outros. Estar no mundo sem fazer historia,
sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar”
sua prépria presenga no mundo, sem sonhar, sem
cantar, em musicar, sem pintar, sem cuidar da terra,
das 4guas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem
fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de
formacdo, sem politizar ndo é possivel. E na
inconcluséo do ser, que se sabe como tal, que se funda
a educacdo como processo permanente. Mulheres e
homens se tornaram educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. N&o foi a educacéo que fez
mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de
sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade
(FREIRE, 1996, p. 64).

A educacgdo num tal cenario € algo que esta o tempo todo se
refazendo. Nas palavras de Freire, a educagdo como “Um quefazer
permanente. Permanentemente, na razdo da inconclusdo dos homens
e do devenir da realidade...Dessa maneira a educacdo se refaz

138



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo” (FREIRE,
2016, p. 127).

Esta € uma das diferencas fundamentais entre uma educacéo
“Bancéria” e uma educagao libertadora. Enquanto a primeira busca
a acomodacdo, a mesmice, a repeticdo dos conteudos, a segunda
deseja, e busca ativamente a reflexdo, a acdo, a problematizacao das
dificuldades, a superacdo das barreiras interpostas por uma dada
realidade. A superacdo dessas dificuldades e barreiras € o primeiro
passo para a superagdo dos limites e realizagdo do “inédito-viavel”
que propde Freire.

Quando nos encontramos com 0s colegas professores(as),
tanto da Educacdo Basica quanto das universidades, ainda
percebemos, tristemente, como se faz presente a opgéo — as vezes
consciente outras inconscientes — de préaticas educativas de uma
educacdo bancéria. Cinquenta anos ap6s Pedagogia do Oprimido ser
escrito e publicado, percebe-se como muitas de suas contribuicdes
ainda se fazem ausentes em parte de situacOes reais, de nossas
escolas reais, de nossos educandos e educandas reais.

Essa constatagdo, contudo, ndo deve servir para nos
desesperancar. Ao contrario, deve ser um estimulo a mais no sentido
de nos inquietar, de nos fazer refletir sobre a realidade brasileira e,
assim, nos movimentar na direcdo de uma educacdo que seja mais
parecida com a cara miscigenada das gentes do Brasil. Das gentes de
Pindorama.

Aos que bradam a expulsdo de Freire de nossas escolas e
universidades devemos responder com mais propostas freireanas e
ndo com menos. Ao contrario, se tivéssemos conseguido fazer Freire
e seu legado mais encarnados em nossa educacgdo, com certeza,
certos ressurgimentos obscurantistas teriam muito mais dificuldades
de renascer das cinzas de um passado de autoritarismos de triste
lembranga.
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Assim que, chegados a esse momento, desejamos vida longa
a “Pedagogia do Oprimido”, em seus mais de 50 anos de existéncia
entre educadores e educadoras desse tdo maltratado pais. Pais onde
a “Malvadeza” das elites reacionarias - como gostava de dizer Freire
- insiste em produzir injusticas. Com esse sincero texto, que ora
oferecemos aos possiveis leitores e leitoras, ndo queremos muito,
porém, queremos um pouco. Um pouco mais de didlogo sincero e
generoso, um pouco menos de intolerancia entre homens e mulheres,
um pouco mais de esperanca, muita alegria no fazer docente
cotidiano e sempre mais generosidade entre as pessoas.

Para nos despedir de possiveis leitores e leitoras, tomamos
emprestado de Freire a Gltima frase do “Pedagogia do Oprimido”, 50
anos atras para dizer que: queremos um mundo onde seja um pouco
“menos dificil AMAR”.
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REPRESENTACOES, ABORDAGEM
INTERCULTURAL E PEDAGOGIA
TRANSLINGUE NO ENSINO FUNDAMENTAL I?

Laura Janaina Dias Amato

O presente texto é proveniente de uma analise de imagens
captadas do projeto de extensdo Fronteira Intercultural (FI) realizado
desde 0 ano 2014 em escolas municipais da regido oeste do Parana,
no municipio de Foz do Iguacu.

Neste artigo, apresentaremos somente algumas imagens
desenhadas pelas criancas de escolas municipais, nas quais o projeto
atuou, com o intuito de avaliar e compreender como a abordagem
intercultural de ensino de lingua pode contribuir com a formacéo
inclusiva e translingue de criancas que habitam a fronteira e que por
suas histdrias e contatos se constroem entre linguas e culturas
cotidianamente.

O presente artigo é divido em cinco sessdes. Na primeira
apresento o contexto de pesquisa, no qual é possivel observar o
carater multilingue e plural da regido na qual o estudo fora realizada.
Em seguida descrevo o projeto na sua integridade, apresentacéo sua
motivacdo e objetivos, para em seguida apresentar sua base
epistemoldgica. Em continuidade, descrevo as a¢des desenvolvidas
e a representacdo feita pelas criangas do projeto, com o intuito de
vincular tanto a parte teorica, quanto a parte pratica. E ao final teco
breves consideragdes sobre o tema, a partir da pedagogia translingue.

2 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: AMATO, L. J. D.
“Representagdes, abordagem intercultural e pedagogia translingue no Ensino Fundamental
I”. Revista X, vol. 16, n. 2, 2021.
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CONTEXTO

O ensino de linguas adicionais para criangas ndo € nada
recente, porém, no Brasil, durante muitos anos a lingua ensinada era
majoritariamente a lingua inglesa (TONELLI; CHAGURI, 2013).
Contudo, com a primeira versdao da LDB de 1996 houve um aumento
da oferta de outras linguas, priorizando o desejo de varias
comunidades e valorizando as linguas de migracdo, e com isso a
identidade linguistico-cultural do falante. Ja com a lei n°11.161 de
2005, a oferta de lingua espanhola teve um grande avanco, tanto na
rede publica, quanto na rede privada. Contudo, a revogacao da lei
em 2017 e com a indicagdo na Base Nacional Comum Curricular da
obrigatoriedade de oferta da lingua inglesa, voltamos ao patamar
anterior a LDB de 1996 e a oferta plurilingue nas escolas diminui
muito; mantendo somente de carater opcional o ensino de uma
segunda lingua e colocando como primeira opcao de segunda lingua
0 espanhol, durante o Ensino Médio.

Este mesmo panorama de inclusdo e exclusdo de uma lingua
adicional no curriculo péde ser observado também nas escolas da
rede municipal de Foz do Iguacgu, quando a partir da lei n® 2864, de
16 de dezembro de 2003 houve a oferta da lingua espanhola em toda
a rede municipal, respeitando a comunidade local, pois € a segunda
lingua mais falada na regido, logo apds o portugués, e ampliando o
escopo da lei n°11.161/05. Porém, a oferta na rede municipal, apesar
de seus percalcos e de seu sucesso, ndo teve continuidade, sendo as
aulas substituidas por outras atividades. Desta forma, as crian¢as ndo
tem, atualmente, a oportunidade de ter acesso a uma segunda lingua
durante a primeira etapa da escolarizacdo, apesar de dados
confirmarem a grande presenca de criancas falantes de lingua
espanhola matriculadas no municipio (RIBEIRO, 2018).
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Além do acima exposto, cabe informar que Foz do lguacu,
assim como outras cidades de fronteira, integrou o Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) do Ministério da Educac&o,
advindo de acordo firmado no Setor Educacional do MERCOSUL
A cidade participou do programa desde 2005, com uma escola
situada na regido proxima a fronteira argentina. Salientamos que nao
discutiremos aqui aspectos especificos deste programa, pois ja ha
vasta literatura sobre o mesmo (ALVES; ALBUQUERQUE, 2019;
AMATO; RUIZ, 2017; STURZA, 2014; entre outros), mas nao
podemos esquecer que 0 projeto de extensdo que aqui sera exposto
nasce tanto do contexto politico-linguistico apresentado, quanto pela
participacdo do municipio no programa mencionado.

Corroborando com todo o aspecto legal e social, o fator social
e geografico é de grande impacto também nas relagcbes cotidianas e
na formacdo da identidade regional. Foz do Iguacu é uma das nove
fronteiras triplices do Brasil. Os trés paises sdo interligados por duas
pontes: a Tancredo Neves (ou Ponte da Fraternidade) ligando Brasil
e Argentina, e a Ponte da amizade ligando Brasil e Paraguai. No
momento ha a construcdo de uma segunda ponte ligando Brasil e
Paraguai. Além dos 2 rios, das 4 margens, das 2 pontes (em breve 3),
ha nesses paises a presenca de 3 linguas oficiais: espanhol, guarani
e portugués. E claro, ndo podemos esquecer dos diversos migrantes
que escolheram a regido para habitar: chineses, coreanos, libaneses,
sirios, indianos, entre diversas outras nacionalidades. Conforme
dados da Policia Federal, a cidade possui 81 etnias registradas
oficialmente. Contudo, até 0 momento ndo ha um mapeamento das
linguas faladas por esses migrantes. Apesar de toda essa diversidade,
atualmente pouco se vé, no setor educacional, politicas ou ac¢des
especificas que contemplem isso. Em todo municipio, somente no
ano de 2017 foi feito um levantamento para saber quantas e quais
nacionalidades estavam presentes no Ensino Fundamental | (EF I).
Neste documento foi constatado que havia o registro oficial de 350
criancas ndo-brasileiras regularmente matriculadas no EF |,
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entretanto ainda ndo pode ser contabilizado as linguas faladas por
esses estudantes.

Um levantamento sociolinguistico se faz de fato necessario,
pois o contexto fronteirico, de grande migragcdo, exige uma
“discussao sistematica em diferentes esferas para construir novas
formas de encarar e tornar visivel a presenca de diversas linguas na
sociedade, construindo pontes para a conformagao de novos saberes”
(BERGER, 2017, p. 67), com fim de evitar disputas sobre qual ou
quais linguas devem ser ensinadas na escola. Além disso, a
diversidade linguistico-cultural se faz presente no cotidiano urbano,
assim como no ambiente familiar (MAIA; AMATO; CARDENAS;
2016) e, portanto, refletir sobre qual gestdo de lingua estara presente,
é, de fato, primordial.

O PROJETO

Em 2013, o projeto de extensdo, Fronteira Intercultural (FI)
atuava na escola municipal Adele Zanotto Scalco, escola que
também recebia/ recebe o PEIF. A execucdo do projeto em uma
escola que ja tinha aulas de lingua espanhola deu-se justamente pelo
caréater intercultural do programa.

O objetivo principal do programa ¢ “promover a integragao
regional por meio da educacao intercultural que garanta formacéo
integral as criancas e aos jovens nas regides de fronteira do Brasil
com outros paises” (ESCOLAS, 2020). Além disso, ressaltava sobre
a importancia de transformar a escola em um ambiente intercultural,
como foco primordial para o alcance deste objetivo.

No documento marco do PEIF, interculturalidade é vista
como um conjunto de praticas sociais relacionadas ao conviver com
0 outro. Neste sentido, todo contato qualificado com uma outra
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cultura, com uma outra lingua e com outros saberes é considerado
nesse documento, uma abordagem intercultural. O entendimento de
interculturalidade se d& também no compartilhamento de dimensdes
historicas, geogréaficas, literarias e artisticas do outro. A
interculturalidade no programa se da no reconhecimento da
alteridade, o que implica a reflexdo sobre as linguas (materna e
adicional) e culturas que circulam; assim, ao tratar do outro, também
h& um processo de autoanalise. Isso é fundamental na fronteira, pois
0s sujeitos que aqui habitam circulam entre os paises e sdo sujeitos
que transpdem e ultrapassam os limites do Estado-Nacdo tal como
esta imposto. A partir desta perspectiva a sala de aula deve se tornar
um espaco ludico de descobertas das linguas e culturas que circulam
na regido e que fazem parte do cotidiano daquela comunidade
escolar.

Guilherme e Dietz (2014), ao abordarem a multiplicidade dos
conceitos  relacionados a cultura —  multiculturalismo,
interculturalidade e transculturalidade — advogam por um conceito
ja abordado por Walsh (2010), que é a interculturalidade critica. A
autora propde uma alteracdo da estrutura social a partir de sua base,
ocupada pelos sujeitos que, nas relacdes de poder construidas
historicamente, foram subalternizados, marginalizados e tiveram sua
cultura e lingua de alguma forma silenciada; compreendido como
um projeto decolonial, que transforma e refunda a sociedade, tal
como nos traz Paulo Freire (1970) em sua obra. Guilherme e Dietz
(2014) apontam que o conceito defendido por Walsh (2010) tem a
potencialidade de aproximar a relacdo norte — sul, através da
traducdo de diferencas e desigualdades manifestadas nas
perspectivas discrepantes sobre mundo, sujeito, moral, ou seja, 0s
polos colonizador — colonizado.

A partir de uma perspectiva critica e decolonial de
interculturalidade, o projeto FI buscava apresentar aspectos culturais
de paises hispano-americanos, em lingua espanhola — aqui sendo a
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lingua adicional, para criangas do Ensino Fundamental | e tltimo ano
da Educacdo Infantil. Como ja mencionado, o projeto teve seu inicio
em uma escola que ja tinha como pressuposto ser um ambiente
intercultural. Assim, pensando uma educagdo para 0 entorno
(MAHER, 2012), buscamos trazer praticas linguistico-culturais que
refletissem a realidade fronteirica local, compartilhada por saberes
globais.

Garcia (2009, p. 45) afirma que “em comunidades bilingues,
também é importante translinguajar, a fim de fazer sentido de signos
escritos nas duas ou mais linguas da comunidade, que geralmente
estdo comunicando mensagens diferentes”, e o contexto de atuagdo
do projeto, considerado multilingue e pluricultural, oportuniza a
comunicacdo entre e com os idiomas, promovendo o translinguajar.

Yip e Garcia (2018), salientam a necessidade de se ter em
mente que as criancas plurilingues ativam seu repertorio semiotico
constantemente, ndo importando qual lingua estdo usando e que nédo
se deve avaliar os estudantes sem ter em mente a amplitude de seus
repertorios plurais. As autoras (2018) advogam que ndo basta uma
postura da professora ou do professor para que as translinguagens
emerjam em sala de aula, para elas:

A postura dos professores, as suas crengas filoséficas
sobre o valor do bilinguismo na vida de uma crianca
falante de linguas minoritarias € muito importante.
Exceto se o professor tenha uma postura critica sobre
as praticas de reducionismos linguisticos que ocorrem
nas escolas, ele ou ela ndo procurara por espagos com
translinguagens em suas classes. Exceto se o
professor enxergue a si mesmo como um co-aprendiz,
disponivel para aprender com as criangas sobre as
suas praticas linguisticas e culturais, além de suas
compreensdes de mundo, ndo serd possivel criar um
espago para as translinguagens. Por isso € necessario
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muito mais do que simplesmente uma postura, uma
vez que as translinguagens sdo sempre estratégicas e
propositais.

Nesse sentido, o trabalho com e a partir de imagens foi de
crucial importancia para refletir sobre estereotipos e preconceitos e
trazer a tona as translinguagens da comunidade em questao.

O TRABALHO

O projeto FI foi criado com o foco em uma abordagem
intercultural, a partir de uma perspectiva decolonial. O objetivo do
projeto era aproximar culturas latino-americanas da realidade social
vivenciada pelas criancas da escola participante do PEIF. As
atividades eram ministradas em lingua espanhola, com estudantes
bolsistas nascidas em paises hispano-americanos. Muitas das
bolsistas participantes tinham pouca proficiéncia/ fluéncia na lingua
portuguesa e 0 que tornava a aprendizagem mutua e colaborativa
entre criancas e bolsistas.

A perspectiva decolonial que traziamos, era vista como um
exercicio para a liberdade e de construcdo da alteridade, pois
conforme Freire (1977, p. 78), ensinar “[...] ndo ¢ transferéncia ou
transmissdao do saber nem da cultura; ndo é a extensdo de
conhecimentos técnicos [...]; ndo ¢ a perpetuagéo de valores de uma
cultura dada [...]”, mas sim um fazer dialdgico, pois para esse autor
(FREIRE, 1977, p. 43).

Ser dialégico é ndo invadir, é ndo manipular, é ndo
sloganizar. Ser dialdgico €é empenhar-se na
transformacdo constante da realidade. Esta é a razéo
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pela qual, sendo dialogo o contetdo da forma de ser
propria a existéncia humana, estd excluido de toda
relagdo na qual alguns homens sejam transformados
em ‘seres para o outro’ por homens que s2o falsos
‘seres para si’. E que o didlogo ndo pode travar-se
numa relacdo antagénica (FREIRE, 1977, p. 43).

Os aspectos culturais abordados nas aulas eram
especificamente de paises latino-americanos e caribenhos, sendo
alguns deles trazidos a partir da epistemologia e visdo de povos
originarios. Contudo, apesar de, a principio parecer um contetido
distante, sempre buscdvamos relacionar com a vivéncia e
experiéncia das proprias criangas, aproximando as culturas diversas
e refletindo sobre si e sobre o outro, a partir das linguas e das
representagdes feitas.

O trabalho expandiu-se para outras escolas que ndo acolhiam
um programa especifico com destaque para a interculturalidade.
Apesar disso, o historico contextual de Foz do Iguacu revela que as
escolas refletem o ambiente multicultural e multilingue da cidade.
Porém, nota-se que nao ha um planejamento que contemple toda a
diversidade linguistico-cultural da comunidade escolar, conforme
observado em pesquisa realizada sobre o0s Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) das escolas (AMATO; ARVELOS, 2019;
LIMA, 2019). Foz do Iguacu tem como base um curriculo regional,
elaborado pela Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP). Ao analisarmos esse documento, podemos observar que
h& uma informacéo sobre a constituicdo historica social da regido.
Contudo, a questdo da territorialidade, na qual a diversidade
linguistica-cultural estd presente devido a forte migracdo e as
fronteiras entre dois paises, ndo é citada em nenhum momento.
Assim, apesar do contexto regional fortemente marcado pela
migracdo nacional e internacional e da ciéncia de que estamos em
territorio indigena, os paises e povos vizinhos ndo séo citados no
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documento que guia a formulacgdo dos PPPs de Foz do Iguagu. Assim
sendo, as escolas ndo incluem essa diversidade em seus documentos.
Em andlise detalnada dos PPPs, observamos que o termo
interculturalidade s6 aparece quando ha mencdo sobre as leis
especificas que tratam do ensino da cultura afro-brasileira e
indigena. Desta forma, ha a exclusdo de uma parte da populagéo que
participa da escola e também do contexto social no qual esses
sujeitos habitam.

Nesse sentido, o projeto FI se adequa em qualquer contexto
escolar, mantendo 0os mesmos objetivos, pois busca promover uma
educacdo intercultural através da cultura latino-americana e
caribenha. Nos diferentes anos de funcionamento, o planejamento
era um foco de formacdo e elaboracdo de contetido. Havia a escolha
de um tema especifico, sempre em conjunto com a estudante bolsista
participante. Foram trabalhados distintos assuntos, tais como lendas
e personagens folcloricos, patriménio material e imaterial, recontos.

DESCRICAO DAS ACOES

As atividades tinham duracdo de trinta minutos e eram
realizadas durante o periodo escolar, ou seja, no turno regular. Foram
ministradas a¢des em turmas do Gltimo ano da Educacao Infantil até
0 Ultimo ano do EF I. Com idades tdo diversas, o planejamento
também foi individualizado, adaptado a cada etapa, havendo um
bloco de acOes para criancas até o 2° ano do EF | e outro para as
criangas ja alfabetizadas (do 3° ao 5° ano). Cada tema era abordado
em média durante quatro encontros: no primeiro havia a
contextualizacdo, no segundo a apresentacédo, no terceiro a fixacéo e
no quarto a recontextualizagdo. As imagens que traremos a seguir
estdo vinculadas a Ultima etapa, pois essa é vista para nés como
autoral, trazendo os desejos das criancgas participantes e suas vozes,
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e também tinha a proposicdo de ser a parte pratica da atividade, na
qual as criancas pudessem trazer e refletir sobre seu contexto.

Figura 1 — Atividade 1

Fonte: Elaboragdo propria.

Na figura 1 podemos observar o desenho de um beija-flor
feito por uma crianga do 2° ano do EF I. Essa imagem foi feita apds
a apresentacdo das linhas de Nazca, no Peru. Como parte autoral, as
criangas deveriam ir ao péatica da escola e desenhar com giz o animal
que mais viam perto de suas casas. Foram desenhados cachorros,
gatos, passaros, cavalos e com isso as criangas aproximaram-se de
uma cultura muito antiga do continente e pouco vista nas escolas ou
no conteldo de livros didaticos. Pudemos atentar que a troca
linguistica foi intensa, pois o tema versava sobre animais - algo que
criancas adoram — e muitas palavras desconhecidas (pela bolsista e
pelas criangas) foram trazidas a tona e o aprendizado foi proficuo.
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Figura 2 — Atividade 2

Ja na figura 2 vemos a representacdo do Dia de los Muertos,
comemoracdo tradicional mexicana. As criancas do 4° ano, ap0s
tomarem conhecimento sobre a data, escolherem apresentar uma
danca coreografada por elas, com mascaras pintadas por elas e
moldes feitos pela bolsista ministrante. Em comum acordo, com
direcdo e professora regente, as criancas escolheram, ensaiaram e
apresentaram a musica para toda a escola, em uma atividade cultural
envolvendo toda a escola.

As figuras de 3 a 7 estdo vinculadas ao tema do reconto. Esse
tema foi trabalho durante dois anos seguidos, com todos 0s anos ja
especificados (Ultimo ano da Educacéo Infantil e EF 1), a pedido das
escolas participantes. Os recontos foram aplicados a partir de uma
colecédo da editora argentina Albatroz, cujo livros trazem os contos
de fadas tradicionais do hemisfério norte, tais como Chapeuzinho
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Vermelho, Branca de Neve, Pequena Sereia, entre outros,
ambientados em regibes da Argentina e protagonizados por
comunidades autoctones. Um exemplo disso é a Chapeuzinho
Vermelho que se encontra na regido noroeste da Argentina, local de
forte presenca quéchua, com a populacdo apresentando tracos
indigenas, com vestimenta colorida e paisagem geografica desértica.
Assim, escolhiamos historias com um enredo bem conhecido pelas
criancas, apresentavamos a comunidade e o local onde o reconto era
ambientado e ao apresentamos a histdria, sempre contada em lingua
espanhola, ndo observdvamos nas criancas algum tipo de
estranhamento com o fato da chapeuzinho vermelho da historia
contada ndo ter a pele branca ou ndo passear por bosques de arvores
altas e ndo levar doces para vovl, mas tamales. As palavras que
poderiam gerar davidas, por serem falso cognatos ou por serem
muito distantes do portugués, eram representadas por pictogramas e
durante a contacdo eram mostrados para elas e assim as criangas
visualizavam a representacdo do conceito, compreendendo, por
exemplo o que eram “tamales”, do seu modo e trazendo o significado
para seu préprio contexto.

Figura 3 — Atividade 3
\ I

Fonte: Acervo proprio.
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As figuras 3 e 4 traduzem a ressignificacdo da histdria, com
as caracteristicas de uma “Chapeuzinho” na qual as proprias criancas
se reconheceram e vagando por caminhos conhecido por elas.
Assim, vemos na figura 4 a personagem passeando pelas ruas da
cidade e transitando préximo a um grande hotel localizado na regido
central, cerca de 9 km distante da escola. Além disso, ao invés de
levar doces, a personagem regional levava sopa paraguaia para a
vovo, conforme relato oral das criangas e disposto na figura 3.

Figura 4 — Atividade 4

Fonte: Acervo prdprio.

A figura 5 é resultado do reconto sobre a Branca de Neve.
Nesta representacdo as criancas trouxeram elementos da historia
original e do reconto, como o espelho, mas também desenharam
figuras do reconto, como o alimento que a personagem principal
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comeu e ficou desacordada e elementos da natureza, como a
cachoeira. Nota-se que as criangas optaram por trazer os elementos
da histéria para dentro do espelho, como se 0 mesmo refletisse as
partes que elas consideraram como sendo mais importantes de todo
o0 contedo narrado. As cores usadas na moldura do espelho estdo
constantemente presente reconto, e comunidade indigena yagan é a
representada nesse conto. Cabe informar que até o momento ha
somente uma falante viva do idioma yagan e essa é a comunidade
indigena mais meridional que se tem registro, sendo dificilmente
mencionada em livros ou materiais didaticos brasileiros, portanto
caso ndo fosse essa atividade, muito provavel que as criangas jamais
tivessem contato, em ambiente escolar, sobre essa populagéo.

Figura 5 — Atividade 5

Fonte: Acervo proprio.
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A (ltima etapa da atividade, isto é, a parte da recriacdo
também era uma oportunidade em apresentar formas diversas do
trabalho artistico. Na figura 6, por exemplo, vemos uma maquete que
representou a histéria da Cinderela que se passou durante o Império
Maia. O trabalho da figura 6 foi realizado por uma turma do 3° ano
e 0 destaque encontra-se na arquitetura e na selva. As criangas
escolheram o que mais as impactaram na historia e a arquitetura
maia, com as piramides foi algo bem representativo. Elas
comentaram que nao sabiam que existiam piramides na América
Latina. Para elas, as pirdmides sO estavam no Egito. Isso nos
surpreendeu, pois as criangas ainda ndo tinham aprendido na escola
sobre o Egito antigo. Portanto, elas sO tiveram acesso a esse
conhecimento através da midia e de outros ambientes ndo escolares
e iSso nos mostra como a cultura de outros paises do continente nao
é vista e tdo divulgado quanto culturas mais distantes.

Figura 6 — Atividade 6

Fonte: Acervo préprio.
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Aqui na figura 7 ha algo de muito representativo na fronteira,
como podemos observar a partir da representagdo da bandeira
argentina. Esse desenho foi feito ap6s a contacéo da historia sobre a
Pequena Sereia, que se passava na Patagbnia, evidenciando a
comunidade tehuelches.

Podemos observar na figura 7 que a sereia estd em um rio
conhecido pelas criangas, tendo em vista que a fronteira do Brasil
com a Argentina € cortada por um grande rio e este € muito presente
no cotidiano da cidade. Este desenho chama atencéo tanto pela sereia
desenhada, quanto pela bandeira ilustrada. Nota-se que a sereia
possui pele branca e cabelos loiros; apesar do foco da histdria na
populacdo indigena, o forte imaginario inculcado nas mentes infantis
da princesa com caracteristicas europeias ainda € muito dificil de ser
transformado e mesmo apresentando outras formas e outras figuras,
0 imaginario popular ainda vem a tona, evidenciando a necessidade
de desconstruirmos essas imagens fixas e apresentando figuras nas
quais as criangas se identifiquem.

Figura 7 — Atividade 7

Fonte: Acervo proprio.




PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

Outro ponto de destaque € a bandeira argentina, como ja
mencionado. Ao mesmo tempo em que a representacdo da
personagem principal se manteve nos moldes tido como padréo, as
fronteiras fisicas foram transpostas e a Pequena Sereia estd em solo
argentino, assim, podemos observar a importancia em valorizar e
apresentar outras culturas para as criangas. E nesse caso, a lingua e
cultura apresentada estdo prOximas as criangas e presente no
cotidiano delas.

CONSIDERACOES FINAIS

Lingua e cultura sdo indissocidveis e isso para nos €
indiscutivel. Em contexto de fronteira, a circulacdo das linguas e das
culturas €& constante e permanente. Enquanto sujeitos
transfronteiricos, que circulam e constituem a regido, 0s sujeitos
escolares,  socio-historicamente  constituidos, reelaboram
incessantemente o viver e conviver na fronteira. Segundo Yip e
Garcia (2018):

Todos podem aprender com uma abordagem pelas
translinguagens, desde que sejam niveladas as regras
do jogo e colocados os alunos com diferentes perfis
em contato uns com os outros. As translinguagens
podem ajudar a desenvolver uma consciéncia
linguistica critica que € necessaria para todas as
comunidades de hoje (YIP; GARCIA, 2018, s. p.).

Mas ndo podemos romantizar o convivio entre as linguas,
pois ha uma disputa de saberes e um mercado linguistico
(BOURDIE, 1996) envolvido, cujo poder simbdlico e de circulagdo
das linguas esta fortemente marcado. As posi¢es dos sujeitos e as
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decisdes por eles tomadas induzem a uma maior ou menor abertura
em relacdo ao outro; as lutas simbdlicas podem manter ou remodelar
posicBes discursivas nos mais diferentes ambitos e espacos.
Programas como o PEIF tem como principio a disrup¢do de uma
ordem discursiva, da qual os sujeitos estdo impregnados e tomando
em conta uma abordagem intercultural que busque a emancipagéo
dos sujeitos a partir das linguas materna e adicional(is). Desta forma,
novos enunciados passam a ser legitimados e circulam com efeito de
verdade e assim transformam-se em acdo. Conforme Hall (1999, p.
13), “a medida em que os sistemas de significa¢do e representagdo
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente”,
assim, o contato intercultural € um constante deslocar-se e reordenar-
se. Contudo, ndo podemos esquecer que essa multiplicidade
abordada por Hall (1999) é cotidiana em contexto de fronteira. Cabe
ao contexto escolar, portanto realizar encontros e confrontos
sistematizados e coordenados. Pois como afirmam Maia, Amato e
Cardenas (2016):

Assim, ao trabalhar com a diversidade linguistico-
cultural presente na escola hoje, promovendo uma
troca efetiva entre o0s saberes e culturas
proporcionados pelas linguas em circulagcdo na
comunidade escolar, poderemos também promover
atitudes critico-reflexivas sobre o préprio e o Outro,
estabelecendo assim formas de aproximacdo e
respeito para com o diferente e aprendendo a respeitar
e a valorizar a prépria identidade, para nos tornarmos
pelo menos e verdadeiramente bilingues (MAIA;
AMATO; CARDENAS, 2016, p. 50).

162



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

Neste contexto, trabalhar com e a partir de imagens auxilia
na compreensdo de si e do Outro atraves da reflexdo semidtica
proporcionada pelas representagfes primarias (desenhos/ imagens
mostradas) e secundarias (desenhos/imagens/ textos/ pinturas
reproduzidas), ideia corroborada por Simdes (2017, p. 89), “o
desenho permite ao sujeito projetar-se no irreal, no virtual e
imaginario sem ser julgado, a0 mesmo tempo em que pode
representar o universo de referéncia e de percecdo [sic] das relacbes
sociais dos individuos, mais ou menos estereotipado.”

Com isso observamos que a dindmica de trabalho com
producdes visuais em uma abordagem intercultural auxilia na
elaboracdo e no reconhecimento das culturas locais, regionais e
globais, em um mesmo espaco, como um caldeirdo de diversidade
que borbulha o ser/ estar com o Outro e por o Outro; e a escola torna-
se esse espaco fundamental para consolidar essa reflexdo e esse
caldeirdo de multiplicidade linguistico-cultural presente na fronteira
e vivenciada cotidianamente pelos seus habitantes.
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PEDAGOGIA UNIVERSITARIA
E AS HUMANIDADES DIGITAIS?

Maria Antonia Ramos de Azevedo
Marcelo Catuzzo Teodoro

Acredito que ndo ha tema mais atual, para a educacdo
superior brasileira, que o tema da Pedagogia Universitaria. Os
desafios educacionais, provocados pela quarentena, diante da
necessidade de conter os avangos provocados pela pandemia do
SARS-CoV-2, impuseram a todos os estudantes, professores e
instituicdes a adaptacdo abrupta em seus processos de educacdo a
distancia.

A preocupacdo no campo da Pedagogia Universitéria
relaciona-se com as demais areas do conhecimento, no sentido em
que investiga o Ensino Superior, as dificuldades dos profissionais da
educacdo, principalmente os professores universitarios, que
vivenciam a exigéncia de novas habilidades tecnoldgicas permeada
pela falta do reconhecimento financeiro correspondente, assim como
a necessidade de capacitacdo quanto as metodologias pedagdgicas,
imprescindiveis para o ensino. Isso tudo, ainda margeado pela
necessidade da democratizacdo do conhecimento universitario, a
necessidade do fortalecimento dos processos de extensdo
universitaria e 0 avango tecnoldgico que parece ser mais rapido que
a capacidade de assimilacdo dos individuos (CUNHA, 2016, p. 92).

8 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: AZEVEDO, M. A. R;;
TEODORO, C. “O papel da comunicacao social num contexto de EAD e as contribuigdes
da pedagogia universitaria”. Revista Edutec, vol. 2, n. 1, 2022.
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Do ponto de vista da comunicacéo, é visivel o processo de
massificacdo e empacotamento (padronizagdo) da educagdo como
produto, contribuindo para uma possivel perda de qualidade técnica
que se espera ser compartilhada entre professor e aluno, no modelo
presencial. Com o grande desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo dentro do meio educacional, é dificil pensar uma
pedagogia universitaria alheia a todas essas mudancgas e, nesse
contexto, hé que se levar em conta o processo comunicacional e as
diferencas que apresenta quando se transita da educacéo presencial
para a educacdo a distancia.

Fruto do cenario tecnologico, a discussdo sobre a
aprendizagem a distancia, ja € uma realidade no campo da Educacdo
Universitaria. Instituices publicas e privadas, cada vez mais,
lancam mao da tecnologia para expandir o alcance de seus campos
de atuacdo. E, entdo, na interface entre Pedagogia Universitaria e
Comunicacdo Social que seré analisada a Educacéo a Distancia.

Na direcdo da valorizacdo das tecnologias educacionais,
autores como Faria (2004), apontam a importancia da busca pela
qualificacdo formativa, o que evidencia as mudancas do trabalho
docente relativas as novas tecnologias.

Trata-se de uma inovacdo pedagogica fundamentada
no construtivismo sociointeracionista que, com 0s
recursos da informatica, levara o educador a ter muito
mais oportunidade de compreender 0s processos
mentais, 0s conceitos e as estratégias utilizadas pelo
aluno e, com esse conhecimento, mediar e contribuir
de maneira mais efetiva nesse processo de construgdo
do conhecimento (FARIA, 2004, p. 01).

Em contraponto a essa ideia, a tecnologia ndo pode ser
entendida como a tabua de salvacdo, quando se trata da busca pela
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qualidade do ensino, mesmo porque ndao é a ferramenta que
determina a forma com que o professor ensina, e sim, o conceito de
ensinar que embasa sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, Cunha
(2016, p. 92) observa que os aparatos tecnologicos sao “[...]
necessarios, mas ndo garantem uma mudanca na cultura do ensinar
e do aprender”.

Observando o0 modelo cléassico do processo comunicacional,
de Philip Kotler (1998), ndo ¢ possivel afirmar, sem uma profunda
andlise, quais sdo 0s prejuizos que o processo de comunicagdo na
educacdo pode sofrer; o quanto o ruido comunicacional aumenta e 0
quanto as barreiras da decodificacdo da mensagem se solidificam,
até que a mensagem chegue ao receptor. Também, observando o
processo de Resposta-Feedback, é possivel pensar sobre como o
delay (demora) de resposta entre emissor e receptor, e vice-versa,
contribuem, ainda mais, para 0 aumento desse ruido comunicacional
e, por conseguinte, perdendo parte da mensagem, ao longo do
processo.

Figura 1 — Diagrama Comunicacional
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Fonte: Adaptada de Kotler e Armstrong (1999, p. 319).
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Analisando o fluxo do processo comunicacional, é possivel
observar certa linearidade direta, quando o correlacionamos com a
da educacdo a distancia, dessa forma, inUmeros questionamentos
podem ser levantados, a partir desse tema.

No ambito da acdo da pedagogia universitaria, Cunha (2016)
indubitavelmente nota que a inovacéao tecnoldgica no ensino é um
caminho sem volta:

N&o h& como sustentar o divdrcio entre a educacéo
escolarizada e a tecnologia da informagdo. E essa
condigdo vem exigindo muito das institui¢des e dos
professores, ndo como apologia inovadora para todas
as tradicBes, mas por poder ser provocadora de uma
mudanca epistemoldgica que exige investimento,
para além dos aparatos anunciados pela implantacéo
de laboratérios de informéatica (CUNHA, 2016, p.
92).

Pensando que essa nova realidade ndo pode retroagir, e que
faz parte da condicdo de profissional da educacdo a atualizagédo
continua, o esforco para adequar-se parece ser inevitavel. Esse
esforco poderia vir num sentido conjunto, entre entender a nova
realidade, inserir-se, utiliza-la e até desenvolvé-la continuamente.

Além do processo de inovagdo continua de nossa sociedade
— entendendo-se que, aqui, inovagdo remete a uma agdo capaz de
mudar comportamentos e habitos — & notério que esses mesmos
profissionais, que ja tem que adaptar-se a essas novas realidades de
trabalho e ensino, utilizam ferramentas semelhantes para também
aprender. Dessa forma, esse pensamento apresenta-se, além de
sinérgico, ciclico.
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Caminhando no sentido da Comunicacdo Social e da sua
relacdo com a tecnologia, Franca (2009) detalha o conceito de

Hipermidia:

Os Ambientes Hipermidiaticos de Aprendizagem séo,
enfim, entendidos como recursos utilizados para
mediar, facilitar e gerir os processos de ensino-
aprendizagem em cursos on-line, compostos por um
conjunto de ferramentas tecnoldgicas que, aliadas ao
design instrucional de um projeto, proporcionam a
possibilidade de distribuicdo de  conteldo,
gerenciamento da informacdo e outros fatores
relacionados as interagdes gerais de um curso e a
producéo de conhecimento (FRANCA, 2009, p. 58).

Quanto as garantias de “mudanca na cultura do ensinar ¢ do
aprender” a que CUNHA (2016, p. 92) se refere, elas podem ser
muito amplas e trabalhosas, dado que o processo de entender e
utilizar essas novas ferramentas € mais lento que o processo de

inovacao.

Sendo assim, com base no exposto, a proposta desta pesquisa
¢ trazer as contribuicbes da Pedagogia Universitaria e da
Comunicacdo Social como pilares fundantes, na busca pela
qualificacdo da proposta de EAD no Brasil e, a partir disso, buscar
construir uma triade, Pedagogia Universitaria/ Comunica¢do Social/
EAD que permita-nos refletir acerca das seguintes dimensdes:

Em que medida a Comunicacdo Social, por meio de
suas inumeras linguagens, contribui para que haja o
avanco  significativo da  informagcdo  ao
conhecimento?
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e Como a Pedagogia Universitaria pode vir a contribuir
para a Organizacéo do Trabalho pedagégico dos seus
profissionais?

e Como a EAD constréi os espagos virtuais de
aprendizagem?

Figura 2 — Triade

Pedagogia
Universitaria

Educagao
a
Distancia

Comunicagao
Social

Fonte: Elaboragéo propria

Hoje, ja é possivel sistematizar a PU em quatro diferentes
eixos de conhecimento, a fim de vislumbrar sua amplitude, facilitar
a compreensao e categorizar as pesquisas da area. Esses €ixos sao
objetos de estudo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia
Universitaria (GEPPU). Séo eles:

e Politica, Gestdo e Organizacdo Institucional
Universitaria.

Szt
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e Experiéncia, Diversidade e Diferentes Linguagens no
Contexto Universitério.

e Espacos e Processos de Formacdo na Universidade.

e Organizacdo do Trabalho Pedagogico Universitario.

Ainda assim, como observa Azevedo (2020):

[..] por mais que cada eixo carregue sua
especificidade, ao mesmo tempo, devem ser
entendidos, numa perspectiva transversal de suas
interfaces e conexdes. Inclusive por entender o papel
basilar da interdisciplinaridade e como pilar
articulador das propostas curriculares, permeadas
conjuntamente  por  inovagbes  pedagdgicas
(AZEVEDO, 2020, p. 10).

No que tange a educacédo a disténcia, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394 — (BRASIL, 1996) em seu
Art. 80° prevé a modalidade de Educacdo a distancia, a qual foi
regulamentada pelo Decreto N° 9.057 (BRASIL, 2017), que dispde,
em seu artigo primeiro:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se
educagdo a distancia, a modalidade educacional, na
qual a mediacéo didatico-pedagdgica, nos processos
de ensino e aprendizagem, ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagéo,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliagdo compativel, entre
outros, e desenvolva atividades educativas, por
estudantes e profissionais da educagdo, que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).
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A legislacdo brasileira reconhece 0s cursos superiores a
distancia, da mesma forma que 0s presenciais, para isso, impde
algumas regras: as avaliacbes, estagios e similares devem,
obrigatoriamente, acontecer de forma presencial e a duragcdo dos
cursos a distancia deve ser igual aquela dos cursos presenciais
(LOPES et al., 2010).

Quanto aos referenciais dessa modalidade, Lopes et al.
(2010) descrevem dez itens fundamentais, que devem ser
considerados na preparacdo dos cursos a distancia:

Compromisso dos gestores; desenho do projeto;
equipe profissional multidisciplinar;
comunicagdo/interagdo entre 0s agentes; recursos
educacionais; infraestrutura de apoio; avaliagdo
continua e abrangente; convénios e parcerias;
transparéncia nas informacgfes e sustentabilidade
financeira (LOPES et al., 2010 p. 197).

Entender todo esse universo da EAD, compreender a
necessidade de foco continuo no aluno, projetar cenarios futuros e
seus desdobramentos metodologicos e inovadores dentro desse
universo, como no caso da Gamificacdo, desenvolver habilidades
didaticas e pedagdgicas, manter-se em processo continuo de
atualizacdo e conseguir comunicar isso com eficiéncia e eficacia
para uma geracao que ja nasce inserida nesse mundo tecnolégico, s6
pode ser tarefa para uma equipe de profissionais
superespecializados.

Durante o desenrolar desta pesquisa, nos deparamos com um
novo pensamento: as Humanidade Digitais.
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Surge, entdo, a necessidade de olhar para as Humanidades
Digitais, pois sdo elas que poderdo compor a possibilidade de
construcdo da triade com a qual estamos trabalhando.

Inicialmente, vale trazer a definicdo de Humanidades:

As Humanidades, sdo saberes disciplinares ensinados
e cultivados nas escolas, desde o Ensino Bésico até a
Universidade, que se tém constituido ao longo dos
séculos e que tém como objeto de estudo o homem
enquanto animal que fala, que escreve, que se
exprime e se comunica através de textos orais e de
textos escritos, assim criando mitos, religides,
poemas, narrativas, leis, ordenamentos politicos,
sistemas filosoficos, teorias cientificas, etc., que
consubstanciam as civilizages e as culturas
(ALMEDINA, 2010).

Elucidada a concepcdo de Humanidades, vale ressaltar que o
termo Humanidades Digitais € recente, surgiu no contexto
internacional em 2002, usado por John Unsworth. Contudo, o
lancamento da obra Companion to Digital Humanities, em 2004,
marcou sua ampla aceitacéo e o uso generalizado dessa designacao,
substituindo outras que, até entdo, davam conta de exprimir a mesma
ideia (ALVES, 2016).

Por sua vez, Rocha e Costa (2019, p. 01) apontam que a
“diversidade de perspectivas e de inumeras discussdes sobre as
TDIC e suas utilizagGes, proporcionou surgir um termo bastante
polissémico chamado de Humanidades Digitais, ou simplesmente,
HD”, o qual se estabeleceu como uma espécie de transdisciplina
amalgamada as disciplinas tradicionais da area de Humanidades, ou
na area de intersecdo entre tecnologias digitais e o &mbito cultural,
estabelecendo-se  “terminologicamente, na multiplicidade de
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registro, selecdo, representacdo, combinacdo e armazenamento de
informagdes digitalizadas e, posteriormente, disponiveis nos
ambientes virtuais”.

Por ser um campo novo, ainda ndo ha um consenso de
conceituacao por parte dos pesquisadores.

As definicbes propostas evidenciam, ainda mais, a
necessidade do aprofundamento em pesquisas que tratem
conjuntamente da Comunicacao Social e da Pedagogia Universitéria,
incluindo a Educacéo a Distancia, pois, visivelmente, esses campos
do conhecimento cientifico estdo alinhados em um arranjo com
caracteristicas necessarias para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem na modalidade remota que &,
fundamentalmente, intermediado pelas Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo.

No contexto do que estamos expondo, as HD configuram um
campo académico “interdisciplinar, que fornece metodologias
especificas da area das tecnologias digitais para serem incorporadas
na investigacdo nas Humanidades como um todo (ALVES, 2016, p.
02).

As HD potencializam, assim, a possibilidade de ampliagéo
das diferentes areas, partindo do respeito as suas especificidades e,
ao mesmo tempo, articulando diferentes saberes, de forma a
desencadear a transfronteirizacdo de pensamentos e linguagens.

Isto posto, essa percepcdo extra provocada pelas
humanidades digitais, revela que a triade ndo ¢ algo longinquo, mas,
sim, algo proximo e que precisava apenas de um olhar revelador,
pois, embora 0s campos epistémicos visem um aprofundamento de
pesquisas em si mesmos, quase num movimento introspectivo, as
outras areas de conhecimento continuam 14, reais, tridimensionais.
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Entendemos que as HD, em consonéncia com a Pedagogia
Universitaria e a Comunicacao Social, relacionada aos estudos da
percepcdo de Stuart Hall (2003), influenciam na intencionalidade da
construcdo da triade CS, EAD e PU.

Assim, a triade pode vir a constituir-se com as contribuicoes
das HD, pelo fato de que, por meio dessas contribuicGes, os inUmeros
conhecimentos gerados via plataforma e suas linguagens podem ser
alvo de acdes e politicas institucionais, que possam de fato garantir
acessibilidade, tanto no aspecto fisico e tecnoldgico, quanto nas
diversas linguagens e formas de comunicagdo. Estamos propondo,
entdo, que esse pensamento trino deve permear a criacdo e
implementacdo dos diferentes ambientes de aprendizagem virtuais,
possibilitando a otimizacdo da interatividade via trabalho coletivo,
bem como a constituicdo de sujeitos aprendentes e ensinantes de
forma autdbnoma, e que estes tenham condigdes de acesso a esta rede
informacional.

O conceito proposto pelas Humanidades Digitais — uma visao
colaborativa — nos mobiliza a engendrar um pensamento mais
holistico e agregador, assemelhado a definicdo de Guerreiro e
Borbinha (2016), quando afirmam que as HD constituem “uma area
do conhecimento dindmica e interdisciplinar, assente na conexao e
articulacdo de dominios do conhecimento com diferentes
metodologias de investigacao”. Justamente nessa
interdisciplinaridade se constroi a triade CS, EAD e PU proposta
neste trabalho.

METODOLOGIA

Definida a questdo de pesquisa, e observando o referencial
teorico, foi preciso realizar uma revisdo de teses, dissertagdes e
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artigos com intencdo de buscar o que se tem discutido, acerca da
teméatica trina, no nivel da pds-graduagdo, assim como o0
conhecimento produzido sobre o referido tema.

Ao investigarmos o temario que embasa este nosso projeto,
em suas multiplas vertentes, observamos que o problema de pesquisa
aqui colocado se revela necessario e muito atual, sendo, portanto,
pertinente tanto no ambito da Pedagogia Universitaria, quanto no da
Comunicacéo Social e Educacéo a Distancia.

Assim sendo, a revisao de teses e dissertacdes contemplou o0s
trabalhos agregados ao Banco de Teses da Capes e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) . Optamos por
essas duas plataformas de dados em virtude da extenséo das mesmas,
no cenario nacional, no que tange a producao cientifica brasileira, no
nivel da pos-graduacdo. Reforca essa escolha o fato de que a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), fundagdo do Ministério da Educacdo (MEC), é o 6rgédo que
desempenha papel fundamental na expansao e consolidacdo da pos-
graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados
da Federacdo. Por sua vez, as teses e dissertacdes disseminadas pela
BDTD séo registradas e depositadas pelas universidades, que
compdem o consorcio da BDTD, o qual é composto por 93
instituicdes do pais, concretizando uma base de dados bastante
significativa.

Também foram utilizados os acervos, em duas plataformas
diferentes, a SCIELO e o Partenon da UNESP, devido a importancia
que assumem no meio académico, e pelo quantitativo relevante de
artigos nelas depositados.

Sabe-se, no entanto, que uma revisdo como essa traz limites
e possibilidades; dessa forma, as palavras chaves foram limitadas ao
cruzamento de pesquisas relacionadas a educacdo a distancia, a
pedagogia universitaria, @ comunicacao social e ao ensino superior.
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Outro elemento delimitador importante é o periodo cronoldgico, o
nosso ficou estabelecido a partir de 2010.

A revisdo da literatura foi conduzida para produzir uma
analise dedutiva sistematica, dos conceitos pesquisados; foi utilizada
uma abordagem metassintese, que consiste em pesquisar 0 resumo
dos trabalhos encontrados e que obedecem aos critérios previamente
definidos — temas e datas — agregando as descobertas de diversos
estudos qualitativos, objetivando informar através da pratica de
sumarizagdo de processos ou experiéncias (HEYVAERT; MAES;
ONGHENA, 2013).

As questdes que orientaram o0 desenvolvimento desta
pesquisa foram, primordialmente, relacionadas a pedagogia
universitaria, a comunicacédo social e a educacéo a distancia.

Assim, tracamos, aqui, um estudo tedrico e de natureza
qualitativa, possibilitado pela anélise das dezessete teses e
dissertagdes resultantes do processo de pesquisa, as quais atenderam
o critério prévio de unir a triade PU, CS e EAD.

O processo de pesquisa estd consolidado em trés eixos: a
revisdo bibliografica, a coleta de dados e a analise desses dados de
acordo com a analise de contetdo proposta por Bardin (2011).

A definicdo teorica e conceitual € um momento crucial da
investigacdo cientifica. E a sua base de sustentacdo (MINAYO,
2004, p. 40). Embora se trate de termos usuais no meio educacional
e académico, ressaltamos a necessidade de adequacdo do aporte
tedrico ao campo da Pedagogia Universitaria, ao da Comunicagéo
Social e ao contexto universitario como um todo.

Depois, foram estratificadas as amostras de dez artigos da
regido Sudeste, optamos por concentrar nossas analises nas
pesquisas realizadas nessa regido, pois concentra 0 maior numero de
trabalhos sobre a triade pesquisada. Num segundo momento, apés a
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leitura dos capitulos iniciais das producgdes, optamos por selecionar
0s quatro trabalhos nos quais identificamos similaridade a tematica,
e que poderiam contribuir com os objetivos, por apresentarem maior
correlacdo entre os itens da triade e com indicativos interessantes,
relacionados com humanidades digitais, que sdo a conectividade, a
interatividade e a acessibilidade.

Assim, nossa amostragem se configura com esses quatro
trabalhos.

Quadro 1 — Estratificacdo por similaridades

Numero Tipos de Trabalhos Titulo

Comportamento de busca e uso da
informacdo dos alunos do curso de
1 Dissertagdo pedagogia da UFSCar, nas modalidades a
distancia e presencial. Autor: Alexei
David Antonio

As tecnologias digitais da informacdo e
comunica¢do na docéncia universitaria
nos cursos de administracdo e ciéncias
contabeis. Autora: Luce Mary Vespasiano

2 Dissertacdo

As representacdes de alunos de um curso
de pedagogia a distancia sobre linguagem
docente e a dialogicidade.

Autora: Alda Mendes Baffa

3 Teses

Docéncia nos cursos de Engenharia e a
utilizagho das TIC: em foco o
desenvolvimento profissional docente;
Autora: Neusa Abadia Gomes de Andrade

4 Dissertacdo

Fonte: Elaboragéo propria
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Embora a pesquisa documental e a analise de contetdo se
assemelhem em alguns procedimentos, escolhemos trabalhar com a
anélise de conteldo, pelas possibilidades de inferir acerca das
mensagens e da forma com que 0s documentos se comunicam. A
andlise de conteldo, idealizada por Bardin (2011), é uma das
técnicas mais utilizadas para a analise de documentos e, em
consonancia com Godoy (1995, p. 24), acreditamos que “por tras do
discurso aparente, simbolico e polissémico, esconde-se um sentido
que convém desvendar”.

Diferente da andlise documental, onde o objetivo primordial
é o trabalho com documentos e a representacdo da informacdo de
forma condensada para consulta e armazenamento, a anélise de
contetido, ocupa-se com as mensagens e sua manipulacdo, ou seja,
preocupa-se com o ‘“conteido e expressdo desse contetdo”
(BARDIN, 2011, p. 46), para descobrir 0 que pode estar oculto
naquilo que esta manifesto explicitamente.

Sendo assim, nossa pesquisa se norteia pela referida Analise
de Conteddo, segundo a qual, de acordo com Bardin (2011),
procuramos desvelar as mensagens contidas nos quatro documentos
selecionados para investigacdo, provenientes de programas de pos-
graduacdo contextualizados em universidades da regido Sudeste,
analisando-os com foco na relacdo com a triade e se organizando,
primordialmente, em trés fases:
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Quadro 2 — As fases de analise

Fases de analise Etapas de desenvolvimento da pesquisa

o Leitura esparsa de todos as teses e dissertagdes
e Formulacédo de categorias-base e de nlcleos de sentido

Pré-andlise x "
para nortear a exploracéo e analise dos documentos

e Escolha dos documentos para analise

e Trabalho de exploracdo consistente de acordo com as
categorias e nucleos de sentido escolhidos; -Elaboracéo
de tabelas de dados com informag6es-chave para uma
visdo mais integrada dos dados obtidos e para a
formagao de um panorama preliminar de acordo com as
categorias.

Exploracéo do
material

¢ Lapidacdo do contelido encontrado nas fases anteriores;
Tratamento dos | e Analises estruturadas de acordo com o arcabougo

resultados teodrico utilizado na pesquisa e categorias de estudo
elencadas.

Fonte: Elaboragdo prdpria. Baseada em: Bardin (2011).

1 Pré-analise: fase de organizacdo do material propriamente dito

Na fase 1, as teses e disserta¢Oes foram lidas inicialmente de
forma flutuante, de acordo com Bardin (2011), de maneira a
conhecer o0s textos e estabelecer um contato priméario que
possibilitasse a formulagao de impressdes e orientacdes para as fases
seguintes, constituindo-se em um momento de direcionar o olhar.
ApoOs essa pré-analise, formulamos categorias-base para nortear a
exploracdo dos documentos.
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Quadro 3 — Categorias de analises e suas dimensdes

Producéo 1 Produgéo 2 Producéo 3

Dimenséo PU

Dimensdo CS

Dimensdao EAD

Fonte: Elaboragdo propria.

2 Exploracdo do material: nessa fase, nos debrucamos sobre as
teses e dissertagoes

De acordo com Bardin (2011), é a fase mais longa e
exaustiva, pois trata-se de um trabalho intenso de codificacao e de
procura, de acordo com o que foi estabelecido na etapa de pré-
andlise.

3 Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: que se
constituiu na lapidacdo do contetdo encontrado durante a
exploracdo do material

A fase 3 refere-se, justamente, a “desvendar o contetido
subjacente ao que estd sendo manifesto”. Foi o momento no qual nos
voltamos para as tendéncias e fendmenos mais recorrentes nos
documentos, confrontando-0s com 0 nosso arcabougo teorico.
Ainda, confrontamos as teses e dissertagdes entre si, para que
pudéssemos observar suas singularidades.
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DIMENSAO DA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Primeiramente, cumpre ressaltar que todos os materiais
estudados, e incansavelmente lidos e relidos, abarcaram a visao
contemporanea sobre a concepcao de ensino ideal, para promover a
EAD no Brasil. Assim, estamos em consonancia com os tedricos que
afirmam a necessidade de uma autonomia do aluno, um esforco do
professor em formar um individuo para a sociedade, e ndo somente
um profissional técnico.

N&o se trata, simplesmente, de transmitir conhecimento, mas
de despertar no aluno o interesse pela pesquisa.

Nesse sentido, a base para que esse evento de aprendizagem
se concretize se consubstancia no didlogo e na interatividade,
estabelecidos com o0s envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, para que seus pensamentos, interesses e experiéncias,
contribuam para o aprendizado pessoal, tanto quanto para com o
aprendizado dos demais envolvidos no processo, inclusive o
professor.

Com base nessa linha, devemos pensar, entdo, no profissional
a quem € delegada essa responsabilidade técnica/social. Um
profissional que, em tese, deve ser reflexivo e ciente dessa
concepcdo de ensino, também das individualidades de seus alunos,
da realidade contemporanea que se renova a cada ano, da
necessidade de atualizacdo constante em suas atribuigdes
profissionais e da adaptabilidade tecnoldgica a que é submetido
diante do contexto atual. Observemos, entdo, segundo Masetto
(2012) as competéncias desse profissional que requer uma formacgéo
propria e especifica para que seja exercida em sua totalidade:
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Dominio de conteldo de determinada &rea do
conhecimento; dominio na area pedagdgica que
envolva o conceito de ensino-aprendizagem; gestdo
de curriculo; compreensdo professor-aluno e aluno-
aluno; tecnologia educacional; processo avaliativo;
planejamento como atividade educacional e politica
e, por ultimo, a dimenséo politica (MASETTO, 2012,
p. 15).

Diante de todos esses atributos, ndo é possivel que o
professor seja qualquer um, ele deve ser alguém preparado, alguém
que possua 0 conhecimento pedagdgico-tecnoldgico de contetido
citado por Mishra e Koehler (2006), alguém alfabetizado
digitalmente, consciente de que esse processo de aprender/ensinar
nunca terminard, tornando-se, na verdade, mais sofisticada face aos
avancos tecnologicos. Principalmente, espera-se que seja um
profissional que, juntamente com a instituicdo onde presta servigos
docentes, organizem seus planejamentos, de forma a considerar o
foco no aluno e, também politicamente, que tenham a autonomia
para exercer seu trabalho com integralidade.

Quanto as questbes metodoldgicas, saltam aos olhos as
metodologias ativas, abertas, flexiveis e colaborativas, conforme
referidas por Vespasiano (2016):

O aluno é o responsével por pesquisar determinado
tema, explora-lo de acordo com fontes de pesquisa e
posteriormente discutir e compartilhar aquilo que foi
absorvido em sala de aula (JOHNSON, 2014 apud
VESPASIANO, 2016, p. 36).

Apesar de os autores analisados neste trabalho passarem
brevemente por esse assunto tdo importante, pensar em uma

187



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

metodologia que possibilite a autonomia do aluno na EAD, e que
utilize uma linguagem virtual que possa contribuir para a formagao
critica e reflexiva, parece ser o caminho ideal a ser trabalhado.

Nessa direcdo, é possivel resgatarmos as asser¢fes de
Guerreiro e Borbinha (2016):

Dessa maneira, a adocdo das tecnologias digitais nos
varios campos da ciéncia é uma realidade pertinente
nos dominios cientificos, onde o método e a
articulagdo entre ensino e tecnologia séo o centro das
HD, ultrapassando a mera transferéncia do analégico
para o digital (GUERREIRO; BORBINHA, 2016, p.
17).

A discussdo provocada pelas HD exige que compreendamos
0 mundo virtual, imbuido de uma linguagem virtual, que requer uma
alfabetizacdo tecnoldgica, mas, simultaneamente, pede do docente
uma autonomia tecnolégica e um aprimoramento de habilidades
didatico-tecnoldgicas. A conectividade com esse mundo virtual,
combinada com a interatividade entre 0s agentes do processo
ensino/aprendizagem, sdo determinantes para 0 sucesso desse
processo.

Aqui, talvez, seja o caso de um aprofundamento no tema, que
diz respeito as metodologias para a EAD no Brasil, pois, conforme
citamos, existe uma lacuna importante, nos trabalhos analisados,
referente as questdes metodologicas.

No que diz respeito as pesquisas elencadas neste trabalho, o
tema avaliacdo também é pouco explorado, ou seja, a lacuna € maior
ainda, pelo menos na amostra utilizada; a mencdo, quanto a
avaliagdo aparece de forma muito sutil, aludindo ao fato de que ndo
pode mais ser um processo padronizado de classificagéo, que separa
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ganhadores de perdedores. A avaliacdo deve ser um processo que
acompanha a vida do aluno, ndo é uma questdo de provas e notas e
cabe ao professor avaliar formativamente seus alunos, durante o
processo de aprendizagem.

Respondendo a pergunta inicial que nos norteia, pontuamos
que, inicialmente, esse campo do conhecimento, promove um olhar
critico do profissional para si mesmo, desnudando a necessidade da
reflexdo sobre as capacidades necessarias para se ensinar nas
Institui¢des de Ensino Superior.

Essa reflexdo pode tornar os professores, ligados a quaisquer
areas do conhecimento, conscientes da necessidade de cultivar um
amplo leque de competéncias profissionais, que vao além do
dominio de sua area de conhecimento e de pesquisa. Justamente, é a
Pedagogia Universitaria que promove esse debate, que joga luz
nesses problemas, possibilitando, assim, a oportunidade de resolvé-
los.

Antes da organizacdo do trabalho pedagdgico vem a
consciéncia sobre necessidade de organizar esse trabalho, o que leva
a alguns questionamentos fundamentais: quem esta organizando,
para quem esta sendo organizado, com qual objetivo, como sera esse
trabalho pedagogico e como sera mensurado o resultado dos agentes
envolvidos.

O profissional, dono dessa consciéncia, pode, entdo, buscar
formas de melhorar tudo o que, num primeiro momento, depende de
si mesmo, para, depois, compartilhar com seus pares.

A Pedagogia Universitaria ndo foca apenas na organizacao
do trabalho pedagogico, na didatica, e na docéncia universitaria,
mas, também, disponibiliza elementos construtivos que contribuem
para as correlagdes existentes com a politica e gestdo universitaria,
as diferentes linguagens e diversidades, que emergem desses
contextos institucionais, e as importantes contribuicdes dos espacos
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formativos. Assim, sua contribuicéo é efetiva no que tange a reflexdo
sobre a EAD, tanto com relagdo a estrutura organizacional, quanto
na politica institucional formativa. A Figura 3 auxilia na
compreensdo desse enunciado, na medida em que exprime as etapas
do processo a ser inserido em qualquer modalidade de ensino, seja
ela presencial ou EAD. Iniciando pelo Projeto de Desenvolvimento
Institucional, seguindo pelo Protejo Pedagdgico Institucional e por
conseguinte, o Projeto Politico Pedagdgico.

Figura 3 — Fluxo da Pedagogia Universitaria

DI Concepedo Profissionais Metodologias Processo Formc,ao de ,“Im

pp pum Ceemsino o comas. adequadas L avaliativo, L proﬂssnonallcutlco‘

b Comfocs compeéncias com foco na contitmio humano e ciente de
10 aluno fegessaias autonomia feito pelo sua

professor, responsabilidade
social.

Fonte: Elaboragdo propria.
DIMENSAO DA COMUNICAGCAO SOCIAL

Inicialmente, é possivel pavimentar todo o pensamento
comunicacional, sobre a necessidade da transmissdo de informagéo.
Aqui, transmitir a informacédo, entende-se por observar o processo
comunicacional, onde a mensagem ‘“caminha” do emissor para o
receptor, e também no processo de producdo de informacéo,
circulacdo e distribuicdo dessa informacao; depois 0 consumo e, por
conseguinte, sua reproducdo. Isto tudo lembrando sempre da
intencionalidade do processo como um todo.
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O uso das ferramentas tecnoldgicas € um ponto central desses
processos comunicacionais, onde, atualmente, € o meio em que a
mensagem se propaga. E evidente o papel da internet para o acesso
irrestrito das informacdes, previamente organizadas, estruturas,
catalogadas e referenciadas.

Assim, é possivel trazer as Humanidade Digitais, como um
campo do conhecimento cientifico que promove o olhar de
interseccdo entre as ciéncias aqui pesquisadas.

As HD, apresentam-se como uma disciplina capaz de
realizar interseccéo entre as tecnologias e as ciéncias
humanas, tornando o acesso e recuperacdo das
informacgBes geradas pelas ciéncias humanas, por
meio da aplicagdo das tecnologias, mais efetivos HD
(FERLA, 2013, p. 02).

E de extrema importancia abarcarmos tanto as TICs, e seu
papel na disseminacéo dessas informac6es, quanto a capacidade de
os individuos buscarem e encontrarem informacdes confiaveis, e
que, pelas inimeras facilidades do acesso a essas informages, ndo
as banalizem, perdendo o senso critico, a responsabilidade
participativa no processo de construgéo de informacdes relevantes, e
gue possam se tornar em conhecimento apreendido para a
humanidade.

A grande explosao informacional e a facilidade de acesso,
possivelmente contribuem para a massificagdo e 0 consumo sem
medidas, bem como a desorganizado da informacéo, confundindo e
dificultando a experiéncia humana.

No que tange a linguagem, os meios tecnoldgicos, a diferenca
geracional dos interlocutores e a necessidade de um relacionamento
empatico entre os individuos despontam como agentes cruciais, para
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0s quais os olhares e as reflexdes devem se direcionar. Se existem
diversas formas e meios da mensagem ser produzida, disseminada e
consumida, também existe a credibilidade que damos a cada parte
deste processo, julgando o seu contetido, quem a produz, também o
meio por onde se propaga, observando a intencionalidade, para entdo
decidir sobre a apreensdo dessa mensagem e qual o nivel de
importancia que damos a ela.

Nesse sentido, entender que o olhar da Comunicacdo Social,
por meio de suas intmeras linguagens, possibilita visualizar a
necessidade da disseminacdo de informacgdes organizadas e de alta
credibilidade, para que tanto aluno, quanto professores e também
quaisquer outros individuos envolvidos no processo, possam, por si
s, interiorizar informacgdes que sejam realmente importantes, para
seu 0 seu desenvolvimento pessoal, transformando, assim, em
conhecimento humano para sua comunidade e por que nédo dizer,
para toda sua espécie. Por “si s6”, entende-se, no esfor¢o pessoal,
“apoiado em ombros de gigantes”, para elevar-se intelectualmente
ainda mais.

DIMENSAO DA EDUCACAO A DISTANCIA

De forma preliminar, é possivel destacar um pensamento que
estd presente em todas as producbes analisadas, referente a um
pensamento espacial, um local virtual onde “as coisas acontecem”,
ou um ciberespaco, um ambiente que forma comunidades virtuais,
onde professores e alunos se conectam, independente do lugar no
planeta, ou do momento, em que compartilham suas conexdes.

As plataformas séo tipos de locais virtuais, que permitem o
acesso as redes de informac0es e rede de relacionamentos entre todos
0S agentes conectados. S&o sites que, através de cadastro e uma base
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de dados, permitem que inimeros usuarios interajam, disponibilizem
e consumam informacao.

A conexdo com o conceito de comunidade das Humanidades
Digitais se torna evidente, visto que esse espaco virtual, onde
diversos alunos, professores e profissionais da area interagem, de
tempos e localidade diversas, propicia um espaco comum, ainda que
ndo seja um espago fisico, e levando em consideragdo, ainda, a
multiplicidade de areas do conhecimento.

No fundo, as “comunidades de praticas” das
Humanidades Digitais seriam uma outra forma de
interdisciplinaridade ~ ou  transdisciplinaridade
centrada agora na efetiva aplicacdo ou uso de ideias,
conhecimentos ou meétodos, de cada uma das
disciplinas das Humanidades, de forma transversal,
por oposi¢do & mera formulacdo tedrica sobre essa
aplicacéo ou uso (ALVES, 2016, p. 03).

Um lugar que, apesar de virtual, permite o encontro entre
autores e estudantes, pesquisadores e professores, técnicos e tutores,
instrutores e gestores. O acesso acontece, principalmente de uma
forma, dispositivos mdveis (smartphone, tablets e laptops) ou
computadores desktops que, através de rede wi-fi, ou rede de dados
maveis, se conectam a rede mundial de computadores.

Os materiais pedagdgicos sdo 0s mais diversos e evoluem a
cada dia. Os mais béasicos sdo livros digitais disponiveis para
download, também artigos cientificos, dissertagbes, teses e
periddicos que ficam disponiveis em suas proprias plataformas em
rede, disponibilizando acesso publico, ou restrito para seus usuarios.
Esses materiais podem conter ilustragdes, gravuras, reproducdes
artisticas, graficos comparativos e todo uma gama de recurso
gréficos. E possivel lancar mao, também, de videos disponibilizados
em plataformas publicas (Youtube) ou privadas (site da faculdade ou
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outra instituicdo). Plataformas mais recentes permitem transmissao
simultanea e conversacao em tempo real, além do compartilhamento
de apresentacdes e troca de arquivos. Recursos mais sofisticados de
aprendizagem permitem, atraves da simulagdo em ambiente virtual,
trabalhar com objetos em trés dimensdes, criar objetos e até imprimi-
los em uma impressora 3D. E possivel abandonar o velho globo
terrestre da sala de aula tradicional e navegar pelas ruas de qualquer
lugar do mundo, com a plataforma do Google Maps e Google Earth.
A utilizacdo de audiobook e podcast também esta na lista de opc¢oes.
As possibilidades séo dezenas, sendo centenas.

Apesar de os autores ndo conceituarem espacos virtuais de
aprendizagem, fica evidente que esses espagos estdo em uma nuvem
etérea de computadores, onde temos acesso por nossos dispositivos.
Sao locais acessados por enderecos digitais, 0s quais 0 Usuario nao
sabe fisicamente onde é, mas através de alguns cliques, acessa essa
vastiddo de possibilidades informacionais.

Assim, a EAD forma esses espacgos virtuais, através da
disponibilizagdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem de cada
instituicdo, e que através dos acessos publicos permite o
compartilhamento de informacdes e, consequentemente, a formacao
de comunidades ou redes virtuais.

Toda tecnologia envolvida, velocidade de desenvolvimento e
esse novo contexto de realidade também pode acabar distanciando
alguns individuos. Primeiramente, pelas questdes geracionais e,
também, por aspectos relacionados a dificuldade de acesso, que
envolve os vieses financeiro e/ou relativos a alfabetizacédo digital.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds um longo caminho percorrido, partindo das conjecturas
iniciais, perpassando o levantamento bibliografico, analisando cada
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uma das areas desta pesquisa, e tomando por olhar fino, o viés das
Humanidades Digitais, € possivel trazer as contribuicdes da
Pedagogia Universitaria e da Comunicagdo Social com lastro
significativo na busca pela qualificacdo da proposta de EAD no
Brasil e, entdo, fundar a triade: Pedagogia Universitéria/
Comunicacéo Social/ EAD, inicialmente proposta. Entretanto, essa
possibilidade se concretiza, apenas, se a triade estiver imersa, ou
melhor, somente se esse tripé estiver amarrado pelas cordas das
Humanidades Digitais. VVejamos:

Figura 4 — Amarra Tripé

Fonte: <www.lisbrasil.com>.

Podemos, sim, falar de uma triade, mas se refletirmos sobre
um “tripé€”, € possivel sustentar, de forma significante, a ideia inicial,
levando em conta que um quarto componente, a amarra, faz com que
as trés pernas encontrem a necessaria sustentacao.

O pensamento interdisciplinar, que torna os objetos em um
outro novo, é envolvido pela interatividade, conectividade e pela
acessibilidade, presente nas fibras dessa corda que amarra toda a
ideia, de forma tal que podemos refletir as dimensdes j& destacadas
anteriormente

195



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

A Pedagogia Universitaria pode ser aliada, desde que os
processos de ensino/ aprendizagem estejam salvaguardados na rocha
formativa de suas dimensdes. A Educacdo ndo € uma mercadoria,
para relegar-se aos atravessadores, tutores, monitores, e todos 0s
“ores” que nao sejam os professores.

Assim, dentro do campo da Pedagogia Universitaria, a
organizacdo do trabalho pedagdgico visa, justamente, a construcao
incessante do conhecimento pelos sujeitos, tendo o professor o papel
de mediador, e tendo o estudante como protagonista desse processo.
Entretanto o campo epistemoldgico da Pedagogia Universitaria
exige, também, que olhemos para os espacos formativos, a politica e
gestdo universitéaria, e o papel da linguagem e diversidade nesse
contexto.

A Comunicagdo Social precisa desencadear 0 processo
critico e reflexivo que possibilite ao individuo estar no mundo como
cidadao, ciente de suas responsabilidades, autbnomo e contribuinte.

Assim, para que haja um avanco significativo da informacéo
ao conhecimento, os mediadores do processo comunicacional,
precisam estar cientes dos inumeros perfis de alunos, e pensar
plataformas e metodologias que abarquem essa variedade de
individuos e suas diversas formas de linguagem. Apesar do processo
de massificacdo do conhecimento, a tecnologia, através de suas
ferramentas, permite a personalizacdo. Plataformas que permitam
essa organizacéo individual, por parte dos agentes, podem propiciar
algum avanco de autonomia desses agentes que produzem
informagdes e também dos que consomem.

Outro ponto importante é que essas plataformas permitam
um avango gradual, e até mesmo vitalicio, de utilizagdo de suas
ferramentas, de forma que os usuérios, ao longo do tempo, possam,
independente do seu perfil, assegurar um historico de suas pesquisas,
organizar suas préprias formas de buscas, manter links, materiais
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didaticos, livros, artigos, ou quaisquer outros tipos de materiais a sua
disposicdo, de forma compartilhada, personalizando, assim, sua
propria biblioteca na nuvem. Independente da linguagem, as
informacdes poderiam ser organizadas, consultadas, reconsultadas,
compartilhadas, distribuidas e, principalmente, categorizadas quanto
a credibilidade.

Os processos de Educacdo a Distancia precisam levar em
conta, aléem dos fundamentos tedricos ja discutidos, também os
pressupostos tedricos das Humanidades Digitais: Conectividade,
Interatividade e a Acessibilidade, que identificamos nas quatro
producdes estudadas. Essa ideia de acessibilidade, entendemos como
a valorizacdo das diferentes linguagens e a estrutura virtual/fisica
disponivel. Ela vai ao encontro de uma quebra paradigmaética entre
0 ensino informal, cuja sala de aula é unidirecional, focada no
paradigma da informacéo versus a busca por uma educagdo EAD
com foco numa sala de aula interativa e dialogica, onde professores
e alunos, mesmo separados fisicamente, se encontrem e juntos,
construam o conhecimento. Conhecimento para si, conhecimento do
outro e conhecimento para 0 mundo.

A tentativa de articulacdo da triade, mediatizada pela HD,
pode abrir um novo campo epistemoldgico que poderd contribuir
para 0 avanco da educacao no ensino superior, desde que estejam
assegurados principios educacionais verdadeiramente humanisticos,
transformadores e emancipatorios.
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A EDUCACAO ESPECIAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA:
UM ESTUDO DAS GRADES CURRICULARES DAS
GRADUACOES EAD NO MUNICIPIO DE URUGUAIANA -RS

Mauro Ricardo Velasques Sotelo
Rita de Cascia de Ribeiro Sotelo

Atualmente, o Brasil vivencia um expressivo aumento nos
cursos superiores na modalidade EaD, conforme os dados do Brasil
(2010), que mostram que 11,3% das graduacOes, realizadas no
periodo, eram no formato EaD e desses, 45% na area das
licenciaturas. Segundo Bielschowsky (2009), como prévia do
CENSO (2008), 0 pais ja somava 2.648.031 alunos matriculados em
cursos a distancia, em todos 0s segmentos. Esse crescente interesse
tem levado vérios pesquisadores a buscar respostas sobre as
graduacbes na modalidade EaD que possam nos ajudar a entender
melhor a educacdo no nosso pais. A formacdo de professores vem
sofrendo profundas transformacdes nos ultimos anos e Silveira et al.
(2022) abordam o tema, ao analisarem que a formagdo de
professores no pais estd em descompasso com as transformacoes
decorrentes da aceleracdo da modernidade no cenario mundial.
Nesse sentido, uma adequada formacéo inicial do professor ganha
destaque. Ainda conforme Silveira et al. (2022), a formag&o docente,
a inicial e a continuada, sdo periodos de extrema importancia para a
construcdo da identidade profissional de professores e de professoras
e para o fortalecimento da compreensdo da educagdo como uma
ferramenta de transformacdo social. De acordo com Carvalho e
Abbad (2006), apesar do aumento de pesquisas na area da educagédo
a distancia, ainda existem lacunas para serem pesquisadas.
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Nesse sentido, uma questao se faz necessaria: como os alunos
dos cursos de pedagogia na modalidade EaD estdo sendo preparados
no que tange a educacéo especial? Estariam os graduandos tendo um
ndmero de hora-aula suficiente para uma formagdo consistente?
Conforme Naujorks e Nunes Sobrinho (2001), o grande desafio
posto para os cursos de formacdo de professores é o de produzir
conhecimentos, que possam desencadear novas atitudes e permitam
a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que 0S
professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade. Tal
visdo é corroborada por Marchesi (2004), ao afirmar que é muito
dificil avangar no sentido das escolas inclusivas se os professores,
no seu conjunto, ndo adquirem competéncia suficiente para ensinar
a todos. Lima (2002) vai além, ao afirmar que a formacdo de
professores € um aspecto que merece énfase quando se aborda a
inclusdo e muitos dos futuros professores se sentem inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianca com
necessidades educacionais especiais na sala de aula.

Diante do exposto, questiona-se: como os futuros professores
formados nas graduac6es EaD do curso de pedagogia estéo tendo o
primeiro contato com a educacao especial? Sera gque eles estdo tendo
esse contato durante a graduacdo ou somente na formacao
continuada ja em sala de aula? Tais questdes se fazem pertinentes,
pois as graduacdes no modelo EaD na area das licenciaturas estdo
em pleno crescimento no nosso pais. O presente trabalho tem como
objetivo central demonstrar como os graduandos dos cursos de
pedagogia na modalidade EaD esté&o tendo o primeiro contato com a
disciplina da educacdo especial. Acessoriamente, abordaremos
assuntos laterais, como as grades curriculares dos cursos de
pedagogia na modalidade EaD, a sua estruturacdo e a sua carga
horéria. De acordo com Carvalho e Abbad (2006), apesar do seu
significativo aumento, existe indicacdo de lacunas de pesquisas na
area da educacdo ofertada a distancia.
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Este artigo visa demonstrar como as graduacdes na area da
pedagogia EaD estdo tratando a educacdo especial dentro da sua
grade curricular. Nesse sentido, verificamos a oferta de matérias de
educacdo especial nas graduacdes de pedagogia na modalidade EaD
e tivemos como base a analise das grades curriculares dos
respectivos cursos ofertados no municipio de Uruguaiana e com
polos na cidade. Para tanto, as informacdes foram coletadas pelas
matrizes curriculares disponiveis nos sites das referidas instituicoes.
A LDB no seu artigo 47, que foi alterado pela Lei n°® 13.168, de 6 de
Outubro de 2015, ressalta: “§ 1° As institui¢des informardo aos
interessados [...] - | - em pagina especifica na internet no sitio
eletronico oficial da institui¢do de ensino superior [...]”, o seguinte:
“b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada
curso e as respectivas cargas horarias” (BRASIL, 2015).

Num primeiro momento, foi realizada uma anélise
quantitativa desses dados e num segundo momento foi feita uma
analise bibliogréfica e documental referente a temética da educacéao
especial. Num terceiro momento, foram confrontadas as andlises
quantitativas, realizada na tabela, e qualitativa, feitas com base nas
bibliografias e legislacdes. Tudo isso teve o intuito de mostrar como
as faculdades EaD estdo disponibilizando o ensino da educacao
especial na formacao dos futuros professores, que atuardo na nossa
sociedade.

Este artigo estd organizado em topicos, para melhor
entendimento do tema. O primeiro topico intitulado “A educacao
especial nos cursos de pedagogia EaD”, tenta demonstrar a
importancia da educacao especial dentro do curso de pedagogia. O
segundo topico intitulado “Os cursos de pedagogia EaD no
municipio de Uruguaiana” evidencia quais instituigdes EaD que
oferecem o curso de graduacdo em pedagogia estdo presentes no
municipio de Uruguaiana. Num terceiro momento, trazemos um
topico intitulado “Grades curriculares dos cursos EaD de
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pedagogia”, no qual apresentamos o grafico obtido e realizamos uma
andlise quantitativa das grades curriculares. Logo apds, efetuamos a
confrontacdo da analise quantitativa feita no grafico com a anélise
qualitativa realizada na legislagdo e na literatura referente ao tema.
Por fim, apontamos as nossas consideracdes, tudo isso com o intuito
de sabermos como os cursos EaD que formam pedagogos no
municipio de Uruguaiana estdo tratando os graduandos, no que tange
ao contato com a educacéo especial.

Este trabalho esta alinhado com o pensamento presente em
obras, como, por exemplo: “A pedagogia no Brasil: histéria e teoria”
(2008), “Temas da Pedagogia: didlogos entre didatica e curriculo”
(2012) e “Didatica Critica Intercultural: aproximagdes™ (2012), com
destaqgue para acbes do cotidiano educacional, relacdo
professor/aluno e processo educacional formal e informal.

A EDUCACAO EAD NOS CURSOS SUPERIORES

O conceito de Educacéo a Distancia no Brasil é definido pelo
Decreto n® 9057 de 25 de maio de 2017, que no artigo 1° evidencia:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacao a
distincia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacéo e comunicagéo,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL 2017).
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No Brasil, o EaD surgiu com cursos de qualificacdo
profissional. Segundo Santos (2008), a histéria da EaD no pais
remonta pelo menos a 1904, quando foram instaladas as chamadas
escolas internacionais, instituicGes privadas que ofereciam cursos
por correspondéncia. Um tempo depois, nos anos 20, o Brasil ja
contava com 0s primeiros cursos transmitidos pelas ondas do radio.
Conforme Alves (2011), a educacdo EaD se expande com a
utilizacdo da radiodifusdo com fins educativos em 1936. Ainda
consoante Alves (2011), em 1939, foi criado o Instituto Monitor, que
oferecia cursos técnico-profissionais por correspondéncia
considerados os mais antigos e conhecidos cursos a distancia no pais.
Até hoje algumas dessas instituicbes permanecem ligadas a
formacdo profissional por cursos a distancia. Segundo Barreto
(2001), o ensino EaD destinado ao ensino superior é relativamente
recente e baseado em exemplos vindos do exterior, principalmente
aos cursos ministrados na The Open University, universidade situada
na Inglaterra.

Com o advento da educacdo EaD no ensino superior, a
legislacdo educacional teve que se adaptar aos novos tempos, com
destaque para Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei
n°9.394/1996. Ela oferece as diretrizes gerais sobre o funcionamento
da EaD, as suas caracteristicas, abrangéncia, necessidades de
credenciamento, oferta, modos de avaliagdo, dentre outros aspectos.
Destacam-se, também, o decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de
2005, que regula a LDB, o Decreto n°5.773, de 09 de maio de 2006,
que regula instituicOes de educagdo superior e 0S cursos superiores
de graduacdo na modalidade EaD e o Decreto n° 9.235, de 15 de
dezembro de 2017, que regula credenciamento, regras de avaliagéo,
supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacdo superior, que
oferecam cursos EaD. Além de decretos, existem resolucdes que
ajudam a direcionar o desenvolvimento da modalidade EaD. Um
exemplo disso, é a Resolucdo n° 1, de 11 de marco de 2016, do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), que apresenta as Diretrizes
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e Normas para a oferta de Programas e Cursos de Educacéo Superior
na Modalidade a Distancia. Esse crescimento tem aumentado o
interesse pela educacdo a distancia como fonte de pesquisa. O
conceito de Educacdo especial é definido pela Lei n° 9.394 de 20, de
dezembro de 1996, que no artigo 58° ressalta:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais [...].

83° A oferta da educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéaria de
zero a seis anos, durante a educagdo infantil
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(9.394/96) aborda a importancia da educacdo especial dentro nas
escolas, destacando a sua notoriedade, a sua definicdo e o imperativo
de que seja oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino.
Nesse aspecto, a escola se destaca como um dos principais
mecanismos inclusivos da sociedade. Conforme Aranha (2000), a
escola é um palco adequado para a discussdo da educacdo especial,
ja Guasselli (2012) evidencia o grande crescimento de matriculas de
criancas e jovens com necessidade educativa especial. Outro ponto
que ganha destaque é em relacéo a formacao dos professores no que
se refere a educacao especial. Conforme Poker (2007), os problemas
concernentes a educacdo especial vao desde dificuldades no
diagnostico dos alunos até o despreparo dos professores para lidar
com educandos com necessidades educacionais especiais. Nessa
perspectiva, a figura do professor ganha grande importancia no
contexto escolar e no processo de ensino e aprendizagem, devido ao
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seu contato direto com o aluno, servindo de base para auxiliar na
construcdo do conhecimento. A formacdo de professores, que €
realizada pelas graduagdes EaD, é um assunto imperativo e tem sido
0 mote de estudo de diversos académicos que pesquisam a educacao
inclusiva. A legislacdo educacional criou politicas publicas
direcionadas a esse grupo. Ha um destaque para a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que
salienta a importancia da formacdo de professores para o0
atendimento educacional especializado. Outra legislacdo que ganha
destaque ¢é a Resolucdo CNE/CP n° 2 de julho de 2015, que define
as Diretrizes curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura), salientando que as
instituicBes de ensino superior devem garantir em seus curriculos
contetidos especificos de Lingua Brasileira de Sinais e educacgdo
especial. Ademais, o artigo 59 da LDB afirma:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais: [...] Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, os educadores precisam estar habilitados para
atuar de forma competente junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais inseridos na sua sala de aula. Nas palavras de
Sant'ana (2005), a formacdo do professor pode influenciar de
diversas maneiras a sua atuacdo na sala de aula, o seu preparo e
desempenho para as situagdes conturbadas.
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OS CURSOS DE PEDAGOGIA EAD NO MUNICIPIO DE
URUGUAIANA

Segundo Colvero (2004), os primeiros relatos sobre a criacdo da Vila
de Uruguaiana remontam ao inicio do século XIX e sdo creditados
ao0s viajantes franceses Arséne Isabelle e Augusto de Saint-Hilaire,
que descreveram nos seus diarios as mais diversas situacdes por que
passaram na regido. J& a criacdo da cidade de Uruguaiana tem origem
no ano de 1846. Nas palavras de Colvero e Matias (2009):

Da Capelinha construida em homenagem a Nossa
Senhora de Santana, originou-se o povoado que
velozmente foi crescendo, favorecido pelas
transacfes econdmicas com Argentina e Uruguai,
paises que lhe faziam fronteira. E elevada em 1846,
por lei, primeiro, a sede de novo municipio,
separando-se de Alegrete e, a 29 de maio do mesmo
ano, passa a categoria de vila (COLVERO; MATIAS,
2009).

Conforme a historiadora Silva (2001), em 1920, a cidade ja
contava com um significativo aumento populacional, habitacional e
fabril. De acordo com Duarte (2011), Uruguaiana foi uma cidade de
rapida expansdo populacional. Ja a implementacdo dos primeiros
cursos superiores remonta a segunda metade do século XX. Para
atender a comunidade da Fronteira Oeste do RS, em 1966, a PUC-
RS implantou, em Uruguaiana, a Faculdade de Zootecnia, a primeira
do Brasil. A implantacdo dos primeiros cursos superiores de
licenciatura na cidade remonta a 1987, quando foram inauguradas as
instalagbes da PUCRS Campus Uruguaiana e incorporada a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que contava com cursos
na area das licenciaturas. A UNOPAR, Universidade do Norte do
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Parand, foi a primeira instituicdo a proporcionar o curso superior de
pedagogia na modalidade EaD no municipio de Uruguaiana. A
instituicdo teve a sua autorizacdo para funcionamento através da
Resolucdo CONSEPE n° 437/05 de 19/09/05 e iniciou as suas
atividades no municipio no ano de 2006. Segundo o IBGE (2007), a
populacéo de Uruguaiana no ano 2021 é de 126.766 pessoas, estando
situada na triplice fronteira Brasil, Argentina e Uruguai. Santos
(1959) destaca a importancia das cidades fronteiricas nos seus
contextos regionais e a sua funcdo estratégica na rede urbana,
constituindo-se, desse modo, em espa¢os heterogéneos e complexos,
que influenciam na rede urbana regional e nacional.

Nesse contexto, a presente pesquisa visa contribuir
demonstrando a forma como os cursos de graduacdo EaD que estdo
formando os futuros pedagogos tratam a tematica da educacgdo
especial dentro das suas grades curriculares. Conforme Tavares,
Santos e Freitas (2016), a lacuna na formacdo de professores é
apontada por varios autores como uma das dificuldades mais
significativas para a efetivacdo do processo de inclusdo. Nesse
sentido, o objetivo da pesquisa foi a verificacdo da oferta de matérias
de educacdo especial nas grades curriculares das graduacdes EaD de
pedagogia na modalidade EaD e teve como base inicial a andlise
quantitativa das referidas grades dos cursos ofertados no municipio
de Uruguaiana e com polos na cidade.

Identificamos 11 universidades que disponibilizam cursos de
pedagogia na modalidade EaD e possuem polo presencial no
municipio de Uruguaiana. O nome dessas institui¢cbes, o nimero
total de disciplinas ofertadas, as disciplinas ofertadas referentes a
educacéo especial e a porcentagem dessas disciplinas em relagdo ao
total constam na tabela a seguir:
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Tabela 1- Universidades pesquisadas
Disciplinas Porc_en'gag_em
. . das disciplinas
. . Numero total na area de .
Universidade Local g x na érea de
de disciplinas educac¢do ~
: educacao
especial ;
especial
: Polo s -
Uninter EaD - 57 disciplinas | 2 disciplinas 3,51%
Uruguaiana
: Polo s A
Unip EaD . 52 disciplinas | 2 disciplinas 3,85%
Uruguaiana
Anhanguera Polo s A 0
EaD Uruguaiana 40 disciplinas | 2 disciplinas 5%
Unopar EaD POIO. 43 disciplinas | 3 disciplinas 6,98%
Uruguaiana '
Unilassalle Polo s A 0
EaD Uruguaiana 34 disciplinas | 2 disciplinas 5,88%
Unifacvet EaD POIO. 52 disciplinas | 3 disciplinas 5,77%
Uruguaiana '
x . Polo S -
Séo Luis EaD . 55 disciplinas | 2 disciplinas 3,67%
Uruguaiana
: Polo s Lo
Unisa EaD . 29 disciplinas | 2 disciplinas 6,90%
Uruguaiana
. . Polo s -
Uniasselvi EaD . 44 disciplinas | 2 disciplinas 4,55%
Uruguaiana
Polo s Lo
Fael EaD . 33 disciplinas 1 disciplina 3,03%
Uruguaiana
- Polo s Lo
Estacio EaD . 48 disciplinas | 2 disciplinas 4,17%
Uruguaiana

Fonte: Elaboragéo propria.

A primeira fase da pesquisa se centrou na estruturagdo de
uma tabela com dados extraidos das grades curriculares, que foram
disponibilizadas pelas instituigbes educacionais nos seus sites

institucionais,

0 que

possibilitou

a andlise

guantitativa.

Posteriormente, na segunda fase da pesquisa, foi realizada a analise
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bibliogréafica e documental, focando na legislacéo vigente referente
a tematica da educacéo especial, com destaque para a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei 9394 (LDB) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, conforme
a Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007 (BRASIL, 2007).
Além disso, houve a analise de autores consagrados, como Saviani,
Lib&neo e Macedo. Por fim, na ultima fase, foram confrontadas as
analises anteriormente realizadas, no intuito de demonstrar como as
instituicOes de educacao superior estdo disponibilizando o ensino da
educacdo especial na formacéo dos futuros pedagogos que atuarao
na nossa sociedade.

E importante salientar que foi possivel a coleta das
informagdes das grades curriculares disponiveis nos sites das
mencionadas instituicdes, pois essas cumprem a legislacdo vigente,
Lei n° 13.168, de 6 de outubro de 2015, que ressalta que as
instituicbes devem disponibilizar as suas grades curriculares em uma
pagina especifica na internet. Dessa forma, a pesquisa coletou esses
dados e realizou um estudo documental no campo da educacéo,
focando nas grades curriculares das faculdades EaD dos cursos de
pedagogia com polos no municipio de Uruguaiana. Logo apos, foi
realizada uma andlise com obras de referéncia no campo da
formacdo de professores. De posse dos dados, foi construida uma
tabela, que serviu de base para uma analise quantitativa e,
posteriormente, foi confrontada com autores da area.

GRADES CURRICULARES DOS CURSOS EAD DE
PEDAGOGIA

A primeira etapa foi destinada a buscar os cursos de
pedagogia na modalidade EaD oferecidos no municipio de
Uruguaiana e com polos na cidade. Em seguida, com a selecdo das
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instituicOes, publico-alvo da pesquisa, estruturamos o instrumento
(tabela) para possibilitar a analise quantitativa dos dados
encontrados. Com essas informacGes, buscamos subsidios
bibliograficos e doutrinarios para verificar o que 0os numeros da
analise quantitativa estavam demonstrando e, dentro desse contexto,
foi possivel o confronto dos indicativos quantitativos com a analise
qualitativa extraida da bibliografia especializada e da legislacdo
vigente acerca da tematica da educacdo especial. De posse dos
dados, construimos um grafico comparativo, demonstrando a
quantidade de disciplinas que cada instituicdo educacional
disponibiliza e a sua propor¢do em relacao as disciplinas da area de
educacdo especial. A analise realizada teve como base Saviani
(2008), que descreve a formacdo dos professores de duas maneiras
distintas e enseja nessas formas os problemas existentes na formacao
dos docentes. O autor define a instrucdo dos professores da seguinte
forma:

De um lado esta 0 modelo para o qual a formagéo de
professores se esgota na cultura geral e no dominio
especifico dos conteldos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que o professor ira
lecionar. Considera-se que a formagdo pedagdgico-
didatica vird em decorréncia do dominio dos
conteidos do conhecimento logicamente organizado,
sendo que a formacdo de professores no Brasil sera
adquirida na propria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo treinamento em servico
(SAVIANI, 2008).

Segundo o autor, essa forma de aprendizagem é chamada de
“modelo dos conteudos culturais-cognitivos de formacdo de
professores”. Para ele, a outra forma de aprendizagem aplicada nos
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cursos superiores que formam professores, encontrada nas suas
pesquisas, seria:

A formacdo de professores baseada no efetivo
preparo pedagdgico-didatico. Em consequéncia, além
da cultura geral e da formacdao especifica na area de
conhecimento  correspondente, a instituicio
formadora devera assegurar, de forma deliberada e
sistematica, por meio da organizagdo curricular, a
preparacao pedagdgico-didatica sem o que ndo estard,
em sentido proprio, formando professores
(SAVIANI, 2008).

Esse segundo modelo recebe o nome de “modelo
pedagogico-didatico de formagdo de professores”. No que concerne
a metodologia aplicada na analise dos graficos confeccionados, no
que se refere a analise quantitativa, realizada no grafico, seguimos o
pensamento de Andre (2001):

S8o tantas as perguntas relevantes que ainda ndo
foram formuladas, tantas as problematicas que ainda
precisamos conhecer, que sobram espacos para todo
tipo de investigacdo, desde que se cuide da
sistematizacdo e controle dos dados. Que o trabalho
de pesquisa seja devidamente planejado, que os dados
sejam coletados mediante procedimentos rigorosos,
que a analise seja densa e fundamentada e que o
relatério descreva claramente o processo seguido e 0s
resultados alcangados (ANDRE, 2001).

Diante disso, a presente pesquisa encontrou 11 cursos EaD,
que ofertam a graduacdo de pedagogia na modalidade EaD e
cumprem o0s pré-requisitos estabelecidos. As grades curriculares
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foram analisadas no que concerne as disciplinas na area da educacéo
especial. Utilizou-se metodologias quantitativas e qualitativas. Tudo
isso foi feito, no intuito de sabermos como esta sendo realizada a
formagédo dos futuros docentes. Destacamos a importancia de uma
adequada formag&o docente e 0 maleficio causado por uma formacéo
inicial insuficiente. Salientamos, ainda, que a formacdo de
professores feita de maneira inclusiva facilitard muito a criacdo de
espacos escolares mais heterogéneos.

Gréfico 1 - Disciplinas na area de educacao
especial nas grades curriculares pesquisadas
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Fonte: Elaboragdo propria.

A partir de um estudo comparativo, realizamos uma leitura
critica, que teve como objetivo contribuir para a analise da formacao
inicial dos estudantes do curso de pedagogia, no que tange a
educacdo Especial. A nossa investigacdo se centrou na revisao das
grades curriculares das instituicbes educacionais disponiveis nos
seus sites. Em um levantamento, realizado na internet, foram
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encontradas 11 universidades que oferecem graduagdo em
pedagogia na modalidade EaD e possuem polos no municipio de
Uruguaiana. Como resultado da pesquisa das grades curriculares,
podemos concluir que a universidade que mais disponibiliza
disciplinas na &rea de educacédo especial ¢ a UNOPAR, perfazendo
180 horas aula, em segundo lugar, destaca-se a UNIFACVEST com
165 horas destinadas a educacao especial e em terceiro lugar vem a
UNILASALLE EAD, com 160 horas destinadas a educacéo
especial. Vale frisar que a nossa analise considerou a disciplina
“Educacdo e diversidade” como parte integrante do rol de educagao
especial. Com esses dados, observamos que todas as instituicoes
pesquisadas cumprem as disposi¢des constantes na LDB e nas DCNs
vigentes, mas também verificamos que a porcentagem dessas
disciplinas é minima em relagcdo ao conjunto da matriz curricular.

De acordo com Cruz e Glat (2014), a formacao no ambito da
graduacdo, dos profissionais que atuardo em um contexto
educacional que se pretende inclusivo, deve ser um dos alvos
presentes em acdes organicamente articuladas em busca de uma
Educacdo Inclusiva. A anélise das grades curriculares permitiu
constatar que as 11 faculdades pesquisadas perfazem um total de 439
disciplinas ofertadas, das quais apenas 21 estdo ligadas a area da
educacdo especial, 0 que se traduz em 4,78%. Ja no distante 1994, o
MEC, pela Portaria 1793, recomendava a inclusdo de conteudos
relativos aos aspectos e€ticos, politicos e educacionais da
normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais nos curriculos de formacgéo de docentes. Destacamos que
todas as universidades pesquisadas possuem disciplinas
relacionados a Lingua Brasileira de Sinais, o que atende plenamente
0 Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que reconhece a
Libras como lingua oficial no pais, devendo ela ser ministrada nas
universidades como disciplina obrigatdria nos cursos de licenciatura.
Chegamos a conclusdo que as universidades estdo disponibilizando
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pouca atencdo para as disciplinas que contemplam a area da
educacéo especial.

A Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, preconiza no seu Art.
77, que: “O poder publico deve fomentar [...] a qualidade de vida e
o trabalho da pessoa com deficiéncia e sua inclusdo social”. Conclui-
se no inciso 2°, que “A acessibilidade e as tecnologias assistivas e
social devem ser fomentadas mediante [...] a formacéo de recursos
humanos e a inclusdo do tema nas diretrizes de &reas do
conhecimento”. Estamos cientes que a amostragem da pesquisa €
reduzida, entretanto, verificamos que a maioria das universidades
pesquisadas apresenta uma carga horaria que visa apenas o
cumprimento da legislacdo vigente, mas nd&o uma formagao
adequada em relacdo a area da educacédo especial. Nas palavras de
Baptistelli ¢ Ramos (2018), “O professor necessita estar preparado
para as especificidades e diferencas existentes em sala de aula”. Isso
poderia ser facilitado pelo aumento de disciplinas referentes a
tematica da educacdo especial ainda na graduacdo, considerando as
demandas inclusivas exigidas pelo mundo contemporaneo.

Nesse aspecto, o primeiro contato com as disciplinas ligadas
a educacdo especial, ainda durante a graduacdo, assume um
importante papel, pois favorece o trabalho do professor e sistematiza
um método educacional que auxilia na inclusdo escolar. Nas palavras
de RAMOS (2003), os professores, na sua maioria, Sd0 conscientes
da sua formacdo incompleta. Nao raramente, eles sentem que essa
incompletude se situa no conhecimento dos problemas educativos
que serdo encontrados em sala de aula, nos processos de
aprendizagem e nas metodologias didaticas gerais e especificas da
matéria ensinada. Por essa razdo, acreditamos que a presenca de
disciplinas referentes a educacéo especial nas grades curriculares dos
cursos de pedagogia é fundamental no processo de aprendizagem
destinado a uma formacgédo ampla dos futuros docentes. Dentre esses
critérios que destacamos, estd a importancia de um curriculo
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multidisciplinar focado nas diversas competéncias necessarias para
a adequada formacao dos professores. O curriculo deve ser focado
num quadro tedrico, que salienta as competéncias amplas, sem se
desligar das competéncias inclusivas, que sdo necessarias para
ampliar o aspecto social dos futuros profissionais. Nas palavras de
André (2001), a formacdo de professores apresenta curriculos
fragmentados, conteddos genéricos e grande dissociacao entre teoria
e pratica, estagios ficticios e avaliacdo precéaria interna e externa.
Nesse sentido, é fundamental que as grades curriculares sejam
densas e busquem uma formacao ampla.

Segundo ANDRE (2006), dentre esses critérios, destaca-se a
importancia de que os trabalhos apresentem relevancia cientifica e
social, ou seja, estejam inseridos num quadro tedrico, em que fique
evidente a sua contribuicdo ao conhecimento ja disponivel e a op¢édo
por temas engajados na pratica social. A autora também chama a
atencéo para:

A existéncia de uma cobranca para que as pesquisas
tenham objetivo comum definido, que os objetivos ou
questbes sejam claramente formulados, que ¢
metodologia seja adequada aos objetivos e o0s
procedimentos  metodologicos  suficientemente
descritos e justificados. A andlise deve ser densa,
fundamentada, evidéncias ou as provas das
afirmacbes e concluses. Consideramos que deve
ficar evidente o avango do conhecimento, ou seja, 0
que cada estudo acrescentou ao ja conhecido ou
sabido (ANDRE, 2006).

Esses sdo alguns dos parametros gerais utilizados neste
trabalho e outros pontos que tém destaque sdo a preocupagdo
epistemoldgica referente ao tipo de conhecimento produzido, a
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metodologia e o cuidado com os procedimentos de coleta e a analise
de dados.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentou alguns dados que permitiram uma
reflexdo sobre 0 modo que os cursos EaD de graduacdo na area da
pedagogia com polos no municipio de Uruguaiana estdo tratando a
educacdo especial nas suas grades curriculares. Os principais
resultados demonstraram que a educacdo inclusiva estd sendo
abordada de modo periférico na formacdo dos futuros pedagogos
formados nos cursos EaD. Isso contraria a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
orienta que “os sistemas de ensino devem realizar promocdo de
respostas adequadas as necessidades educacionais especiais,
garantindo [...] formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar”, segundo a Portaria Ministerial n® 555, de 5 de
junho de 2007 (BRASIL, 2007).

As grades curriculares dos cursos demonstram, na sua
maioria, que o ensino da educacdo inclusiva ndo é fato primordial na
formagé&o dos futuros pedagogos, apesar do destaque que a educagéo
especial desperta no meio académico e social. As grades curriculares
dos cursos aparentam evidenciar uma instrucdo docente classica
deixando a educagdo inclusiva como matéria acessoria. 1sso
corrobora a analise feita por Saviani (2008), ao definir um tipo de
formacéo de professores que presa por conhecimentos amplos nos
dominios de conteudos especificos, relegando os dominios didatico-
pedagdgicos a propria pratica docente. 1sso vai de encontro com a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que apregoa que os professores devem estar cientes que a
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inclusdo especial necessita de praticas educacionais modernas e
direcionadas para a inclusdo. O estudo demonstrou que as grades
curriculares ndo estdo atendendo na totalidade & Politica Nacional de
Educacao Especial, na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Ficou evidenciado que os 6rgéos responsaveis pela formacao
dos futuros pedagogos devem tomar providéncias necessarias para
efetivar a educacdo especial na formagdo dos futuros educadores,
proporcionando, assim, a efetiva inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Segundo Macedo (2010),
como em qualquer campo de atuacdo, o conhecimento do professor
representa o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio do
magistério e de todas as suas funcdes profissionais. Dentre 0s
saberes essenciais para o exercicio da profissdo, estdo o0s
conhecimentos especificos que o professor deve possuir. Ao
analisarmos as grades curriculares, verificou-se que muitas delas ndo
sdo inclusivas. Aproveitamos para salientar que um dos primeiros
movimentos legais em direcdo a educacdo inclusiva remonta ao
distante ano de 1969, que defendia que a formacdo de professores
levasse em conta a educacgéo especial, conforme o Parecer CFE n°
295/69 (BRASIL, 1969). Para Vitaliano (2007), a instrucao
académica dos universitarios precisa ser pensada de maneira a
colaborar para que desenvolvam uma pratica pedagdgica mais
reflexiva e comprometida com a ética contemporanea. Para isso, 0s
professores necessitam de preparacdo que vai além da instrucéo
cientifica, visto que, na atmosfera académica, assim como em
qualquer outro ambiente, ha singularidades e conflitos de valores.

Sant'ana (2005) aborda esse assunto, dando énfase para a
escassez de instrucdo especializada para os educadores que
trabalnam com esse publico, 0 que se constitui como um grave
problema na implementacdo das politicas de educagdo inclusiva.
Destacamos que essa caréncia causa distanciamento da préatica
pedagdgica e ndo prepara adequadamente os profissionais para lidar
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com a heterogeneidade dos educandos. Os resultados da nossa
pesquisa vao ao encontro de investigacOes realizadas por Libéaneo
(2012), efetuadas desde os idos de 1980, que visavam clarear
questdes na formagdo educacional. Ainda segundo o autor, as suas
pesquisas mostraram que a educacdo era baseada num carater
instrumental.

A inclusdo escolar de todos os alunos contribui para a
edificacdo da cultura da valorizacdo das diferengas. Esta pesquisa
destacou como as universidades  particulares  estdo
instrumentalizando os seus alunos, que futuramente serdo os
responsaveis por contribuir para que as escolas criem 0s seus espacos
mais inclusivos. Tentamos ressaltar a importancia da educacédo
especial nas grades curriculares para a formacdo de professores
comprometidos com a inclusdo. Destacamos que a educacdo
especial, além de fazer parte da grade curricular, deve ser
implementada na perspectiva da educagdo inclusiva, na linha da
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Dentre as varias vantagens deste modelo de educacéo,
destacamos a sua capacidade de conjugar igualdade e diferencas
como valores indissociaveis e como condicdo de acolher a todos nas
escolas. A educacdo especial inclusiva s6 sera plenamente
implantada quando conseguirmos o envolvimento de todos que
compdem a comunidade escolar. No caminho da construcao de uma
escola para todos, a plena implementacdo da educacdo inclusiva é
fundamental e atende a Constituicdo de 1988. As universidades
pesquisadas, de uma maneira geral, cumprem a legislagéo no limiar
da legalidade. Somente a unido do governo federal com os governos
estaduais e municipais, junto com a implementacdo de uma
legislagdo forte aliada a determinacéo dos prestadores educacionais,
munidos de um sério compromisso com a educacdo especial
inclusiva, podera levar a educacéo brasileira a outro nivel.
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UMA ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS DE
PEDAGOGIA NAS PRODUCOES ACADEMICAS DA POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO NO RIO GRANDE DO SUL*

Liliana Soares Ferreira
Luiza da Silva Braido
Dulcineia Libraga Papalia de Toni

Como pedagogas e pesquisadoras, buscou-se sentidos na
producdo académica, dissertacdes e teses elaboradas nos Programas
de Pds-graduacdo em Educacédo de InstituicGes publicas de Ensino
Superior do Rio Grande do Sul/RS, entre os anos de 2010 e 2019. A
ultima década foi escolhida como parametro, pois foram anos de
poucas acdes governamentais e de poucas politicas educacionais,
centradas no Curso de Pedagogia, cujas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolucdo CNE/CP 01/2006) datam do inicio de 2006,
ou seja, tém quatorze anos de existéncia, trés governos federais e
meio. Do mesmo modo, transcorreram varios ministros, que
ocuparam o Ministério da Educacdo. Nesse contexto, a educacao dos
professores da infancia e dos cientistas da Educacdo pouco foi
referida, a ndo ser pela alteragdo das Diretrizes Curriculares para
Formacdo de Professores (RESOLUGCAO CNE/CP Ne°. 2, 2015),
que, no segundo paragrafo do artigo 13, prescreve a exigéncia de,
nos cursos de Pedagogia, cujo projeto prevé integrar a formagéo de
professores de Educagdo Infantil e de Anos Iniciais do Ensino

4 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: FERREIRA, L. S.; BRAIDO,
L. S.; TONI, D. L. P. “Pedagogia nas Produ¢des Académicas da Pos-Graduacdo em
Educagdo no RS: Analise dos Movimentos de Sentidos”. Revista Cocar, n. 8, 2020.
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Fundamental, deva haver a superior quantidade dos tempos de
estudos sobre “os objetos de ensino”.

Tendo em vista estes pressupostos, este trabalho objetivou:
a) analisar os movimentos de sentidos de Pedagogia e de Curso de
Pedagogia; b) comparar os sentidos para perceber quais se
aproximam e quais se distanciam entre si e por qué; c) avaliar a
existéncia ou encaminhamento de uma defesa da Pedagogia como
ciéncia da Educacdo. A fim de contemplar esses objetivos, o estudo
teve por base a Andlise de Movimentos de Sentidos - AMS, que se
trata de fundamento tedrico-metodoldgico, desenvolvido pelo grupo
de pesquisa no qual se trabalha (FERREIRA et al., 2014; CORREIA;
FERREIRA, 2017). A AMS contempla a dindmica e 0 movimento
na historicidade das relacbes. Por isso, escolheu-se a Analise dos
Movimentos de Sentidos: por estar em constante reavaliacdo e
recriacdo pelo Grupo de Pesquisa, tanto em relacdo as
caracteristicas, como na denominacao.

Cabe destacar que, ao trabalhar com AMS, enfrenta-se uma
intensa dificuldade pesquisar em repositérios da producdo
académica, como, por exemplo, nos bancos de dissertacfes e teses.
Muitas vezes, ou por demora, ou por falha nos dados, ou devido a
restricdo de acesso publico ao texto, ndo se consegue ler a producéo,
0 que exige desconsiderar da pesquisa textos, cujos titulos,
inicialmente, inspiram atencdo. Com isso, admite-se a possibilidade
de falta na totalidade de dados, apesar do cotejamento realizado, da
revisao reiterada e cuidadosa dos dados produzidos. Também se
destaca que a discrepancia entre tematica, titulo, resumo, palavras-
chave e sumaério foi o fator considerado para ndo indexar alguns
trabalhos nas tabelas de analise, entendendo que estes devem estar
imbricados.

Na sequéncia do texto, apresenta-se a sistematizacdo da
pesquisa realizada em duas grandes secOes: a que apresenta oS
aportes teoricos e metodoldgicos orientadores do estudo e a que
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apresenta a anélise dos dados produzidos, a qual se separa entre
sentidos de Pedagogia e sentidos de curso de Pedagogia. Seguem
consideracdes finais, objetivando ndo somente relacionar as duas
secOes anteriores, mas apresentar uma sintese da pesquisa até o
momento.

ANALISE DOS MOVIMENTOS DE SENTIDOS - TEORIA E
METODOLOGIA DO ESTUDO

Para a producdo e analise dos dados, aplicou-se fundamento
tedrico-metodoldgico desenvolvido no Grupo de Pesquisa,
denominada at¢é o momento de “Analise dos Movimentos de
Sentidos - AMS”. Este fundamento teérico-metodoldgico foi criado
devido a necessidade de um estudo dialético dos dados de pesquisa
na Educacdo, em perspectiva critica. Os pesquisadores integrantes
do Grupo, em continua autoavalia¢do, sentiam-se inconformados
com as modalidades de pesquisa disponiveis para producao e analise
de dados, que evidenciassem base dialética. Assim, foi iniciada a
elaboracdo da AMS.

Partiu-se, na criacdo desta técnica, entdo, de uma totalidade,
a sociedade capitalista em seu atual estdgio metabdlico, no qual a
educacdo é uma atividade que ndo implica diretamente na producéo
da mais-valia, ndo contribuindo, em decorréncia, para a expansao do
capital. Nesse contexto, a educacdo é vista como politica publica
menor, ndo sendo pauta de investimentos necessarios e urgentes,
especialmente, como evidencia a Histdria, no Brasil.

Essa totalidade abriga sujeitos, os quais, ao trabalhar,
produzem sua historicidade, sua sobrevivéncia, interferem no
ambiente e, desse modo, se autoproduzem. Como tal, trata-se de
processo dialético, em movimentos de negacao e afirmacéo, atraves
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dos quais 0s seres vao se constituindo humanos. A educacdo &, entdo,
assim como o trabalho, dimensdo de humanidade. Tudo isso
acontece em um contexto em continuo movimento, abrigando os
sujeitos, suas producdes e como evidenciam 0 que séo, 0 que pensam
e 0 que produzem por meio de discursos. Em tal &mbito, inserem-se
todos os discursos, informais, formais; académicos ou ndo. Portanto,
os discursos sao evidéncias dos sujeitos. Por sua vez, os discursos
aglutinam sentidos e significados. Os sentidos séo provisorios, ainda
ndo estabilizados; os significados sdo sentidos, trabalhados por meio
da linguagem, estabilizados, porque sistematizados: “[...] o
significado é uma das possibilidades de sentido para uma expressao
ou palavra na fala. O significado é, assim, estabilizado, o sentido
busca estabilizar-se” (COSTAS; FERREIRA, 2011, p. 216). Dai,
movimentos de sentidos, porque necessitam passar pela anélise, e
esta implica comparar, selecionar, sistematizar, processos de
linguagem entre sujeitos que visam a conhecer.

A Andlise dos Movimentos de Sentidos, portanto, trata-se de
um fundamento teérico-metodoldgico, cujo objetivo é, como a
prépria designacdo evidéncia, estudar os sentidos em suas variacoes,
incidéncias, repeticOes, faltas e exageros, etc, ou seja, em seus
movimentos. Metodologicamente, caracteriza-se como um estudo de
linguagem, realizado com base em organizacdo, reorganizacéo,
comparacgdo, cotejamento e sistematizacdo dos discursos.

A AMS alia interpretacdo, analise, compreensdo, objetivando
adentrar nos discursos, evidenciando sentidos que se confirmarao ou
ndo, quando cotejados com outros. O ir e vir ao texto, a leitura
recorrente, atividade intensa dos leitores/pesquisadores é auxiliada
pela elaboracdo de instrumentos de analise, tais como tabelas,
sinteses, esquemas, desenhos, quadros etc. Nestes instrumentos vai-
se compondo uma leitura aprofundada, na qual os sentidos se
evidenciam como resultados da analise. Parte-se, entdo, para
sinteses, ou seja, agrupamento dos sentidos em suas semelhancas,
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com o intuito de ir recompondo o texto, agora significado. Somente,
entdo, passa-se a etapa da sistematizacdo, momento de se escrever
sobre as sinteses, ou seja, elaborar a argumentacdo que, ao fim e ao
cabo, € um outro sentido sobre o lido. Portanto, ha um rigor cientifico
evidenciado ndo como limitador da autonomia e capacidade criativa
dos pesquisadores, mas como elemento-guia para que se amparem
no intuito de manterem-se atentos a problematizacéo que deu origem
ao estudo.

Na aplicacdo da AMS, tendo em vista a temética central da
pesquisa, faz-se premente descrever a compreensdo a qual se
defende, a Pedagogia como ciéncia da educacéo:

Quando reitero ser a Pedagogia a ciéncia da educagéo,
ndo estou a defender uma cientificidade unitéria,
tampouco uma ciéncia pautada por verdades e
ortodoxias. Defendo uma ciéncia dialogicamente
elaborada, capaz de compreender sujeitos e ac0es,
com um rigor marcado pela cientificidade, com
certeza, mas considerando a linguagem, a
subjetividade e a historicidade também implicadas
nos fendmenos (FERREIRA, 2010, p. 234-235).

Assim constituida, tem por objeto de estudo, a Educacao.
Portanto, a Pedagogia ndo pode ser confundida e nem substituida
pela Educacéo, estdo relacionadas, complementam-se. Do mesmo
modo, ndo se confunde com o Curso de Pedagogia, pois este é a
estratégia adotada, no meio académico, para 0 acesso a essa ciéncia
e para que se constituam os cientistas que trabalhardo com o
fendmeno educacional. Mesmo conhecendo a diferenca e a relagéo
de inclusdo entre Pedagogia e Educacdo, observam-se imprecisoes
em relacdo a Pedagogia, no meio académico. Tratam-se de:
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[...] imprecisGes semanticas, expressdes que parecem
confundir o sentido de Pedagogia, explicitando-a de
maneiras diversas, a saber: — como metodologia; —
como didatica; — somente como designagdo de
licenciatura em Pedagogia; — como sindnimo de
entendimento Unico de educacdo; — como estudo da
educacdo, excetuando-se a escola, 0 conhecimento, 0s
professores, as praxis; — como area sem objeto
especifico (FERREIRA, 2010, p. 237).

Outros aspectos que contribuem para a inexatiddo quanto a
concepcao de Pedagogia e, em decorréncia, de Curso de Pedagogia,
dizem respeito ao fato de a Resolucdo CP/CNE 01/2006, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia no Brasil, descrever os egressos do Curso como
professores da infancia e responsaveis por outros trabalhos
pedagdgicos. Para cumprimento da Resolugdo, o0s cursos de
Pedagogia, ndo raramente, centram-se em aspectos praticos da
profissdo dos professores, em conceitos relacionados a Educacéo, e
ndo enfatizam a Pedagogia, em seus aspectos cientificos.

Tendo em vista tais consideracdes, nesse texto, a seguir,
apresenta-se a analise dos movimentos de sentidos sobre Pedagogia
e sobre os cursos de Pedagogia no Rio Grande do Sul, evidenciados
em teses e dissertacbes dos Programas de Pos-graduacdo em
Educacdo, académicos, concluidos entre 2010 e 2019, e
disponibilizados no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

O estudo da producdo académica nos Programas de Pds-
graduacdo em Educacdo no Rio Grande do Sul permitiu conhecer,
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comparar, entender, interpretar, produzir e cotejar sentidos e
sistematizar o conceito de Pedagogia e abordagens sobre 0s cursos
de Pedagogia no Estado.

Gréfico 1 - Teses e dissertacoes
entre 2010 e 2019, em programas de
pds-graduacdo de académicos em educacgdo de universidades

350

-

- I|| III “\ III III | “| “\ III
BECIED CEMTRO MOBOEST MOET ~EET L
REGIADQ CENTRO NORDESTE MNORTE 5 STE SLL

_____

AESTE

EMESTRADD mDOUTORADO

Fonte: Elaboracéo prépria. Base de dados: Pesquisa de campo (2019).

Com o intuito de localizar territorialmente a producdo que
compds o corpus da pesquisa, inicialmente, foi realizada uma busca
no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes pelos Programas de Pds-
graduacdo em Educacdo no pais. Analisando a producdo dos
programas de Pds-graduacdo em Educacdo conforme as regibes
brasileiras, especificamente nos cursos de Mestrado e Doutorado, no
ultimo ano, pode-se observar que as regides Sul e Sudeste sdo as que
apresentam maior quantidade de teses e dissertagdes. Uma
justificativa para a quantidade de produces diz respeito ao fato de
serem as regides onde se localiza também a maior quantidade de
Instituicbes de Ensino Superior no Brasil e, a0 mesmo tempo,
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apresentam o0s maiores Programas, no que tange a diversidade de
linhas de pesquisa, quantidade de professores e de académicos, na
area da Educacdo.

Nesse contexto, o Rio Grande do Sul, inserido na Regiéo Sul,
apresenta, segundo se conseguiu visualizar na Plataforma Sucupira,
cento e trinta e um trabalhos académicos, dissertacfes e teses, entre
2010 e 2019, em programas de Pos-graduacdo académicos em
Educacdo de Universidades, abordando a temaética Pedagogia.
Portanto, proporcionalmente, menos da metade da Regido Sul, que
inclui ainda os Estados de Santa Catarina e Paran4, no ultimo ano.

Os trabalhos encontrados estdo distribuidos por IES, no Rio
Grande do Sul, da seguinte maneira:

Gréfico 2 — Primeira pesquisa de teses e dissertacdes nos
Programas de P6s-graduacdo gauchos, publicos, privados,
comunitarios, contendo o descritor “Pedagogia” no titulo
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Fonte: Elaboracéo propria. Base de dados: Pesquisa de campo (2019).
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Apos, esse levantamento inicial, foram encontrados cento e
trinta e um trabalhos, tendo por critério de selecdo o descritor
“Pedagogia” constar no titulo do trabalho, cotejou- se a presenca do
descritor “Pedagogia” no titulo, na lista de palavras-chave e no
resumo. Quando o descritor constava no titulo, porém ndo constava
nas palavras-chave e no resumo, buscava-se 0 sumario. Isto porque
se entende ser o titulo a expressdo da tematica central do trabalho ou
uma evidéncia dela. Na sequéncia, as palavras-chaves, referentes a
esta temaética, indexam a producdo nos mecanismos de busca
digitais. Por esse motivo, ambos devem constar no resumo, que € 0
texto representativo e sintético da pesquisa, por meio do qual sera
incluida em catalogos de producdo. Desse modo, se o descritor
aparecesse no titulo e nas palavras-chave significaria que Pedagogia
era a tematica do trabalho. Entretanto, essa premissa ndo se
configurou e, na lista decorrente da segunda analise, permaneceram
somente oitenta e um trabalhos com o0s quais se continuou a
pesquisa.

Tendo em vista a maior producdo dos trabalhos estar
concentrada nos Programas de Pos-graduacdo em InstituicGes
publicas Federais, com exce¢do de apenas um programa, a analise
teve sequéncia com os trabalhos das seguintes Universidades:
UFRGS, UFSM, UFPEL e FURG. Mediante este critério, de
permanéncia com trabalhos de Universidades publicas Federais,
restaram para andlise quarenta e nove trabalhos de quatro
instituicdes diferentes, que também sdo 0s maiores programas em
termos de quantidade de professores e estudantes.

Obviamente, hd uma relacéo entre a abrangéncia regional do
Programa e a quantidade de trabalhos produzidos. A Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que disponibiliza o maior Programa
na &rea de Educacdo, em termos de quantidade de professores e
académicos no Estado, tambeém apresenta, conforme a pesquisa
realizada, maior quantidade de producGes na década analisada, vinte

241



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

e seis trabalhos. Nesta mesma perspectiva, na sequéncia, aparecem
a Universidade Federal de Pelotas - UFPEL, com onze trabalhos;
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM, com dez trabalhos; e
Fundacéo Universidade de Rio Grande - FURG, com dois trabalhos.

Uma vez encontradas quarenta e nove teses e dissertacoes,
organizou-se tabela com titulo, autoria, nome do responsavel pela
orientacdo, Programa de Pds-graduacdo no qual foi realizada a
pesquisa. Essa tabela foi preenchida a medida que acontecia a leitura
do trabalho: primeiro, o resumo e, na sequéncia, o texto integral, nos
aspectos necessarios a elucidacdo de dados ndo constantes no
resumo. A leitura permitiu visualizar qual concepc¢do de Pedagogia
orientou a pesquisa e como a concepcao estava ou ndo articulada ao
Curso de Pedagogia.

Entdo, esclarecido o corpus, passa-se aos dados produzidos.
Inicia-se pelo ano de producdo das dissertacGes e teses, graficamente
representado:

Graéfico 3 - Quantidades de trabalhos
académicos encontrados por institui¢oes de
ensino superior gauchas, divididos por ano de concluséo
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Fonte: Elaboragdo prdpria. Base de dados: Pesquisa de campo (2019).
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H& uma maior producdo académica em 2012 e em 2017.
Tendo por referéncia a historicidade do Curso de Pedagogia no pais,
Nos anos anteriores, em que o/a autor/a estava realizando a pesquisa,
ndo se encontram, de imediato, justificativas para tal ocorréncia.
Elaborou-se, entdo, a seguinte hipotese, para a qual ndo se encontrou
suficientes evidéncias de comprovacao: seria a época de ingresso nos
Programas com tais evidéncias de pesquisadores-orientadores da
tematica. Outra possibilidade de compreensao diz respeito a, no ano
de 2012, percebe-se, pelas pedagogias abordadas, uma abordagem
bem diferenciada, porque ha a pedagogia das mascaras, do ator, da
transformacéo, de dancas circulares, e apenas dois trabalham citam
Pedagogia como ciéncia da educacdo. O periodo de 2017 foi
marcado pela “busca de lugares, afirmag¢des” nos trabalhos, pois se
Iéem afirmacdes sobre a politizacdo da Pedagogia, sobre qualidade,
interdisciplinaridade, feminismo, infancia etc.

SENTIDOS DE PEDAGOGIA

Vinte e trés diferentes temaéticas foram encontradas no
conjunto de trabalhos analisados. Organizadas em uma
categorizacdo, na busca de indicar os sentidos de Pedagogia
evidenciados, ficaram assim descritas:

a) Pedagogia menor (SCHNEIDER, 2013, p. 13).
Implica em expresséo derivada da teoria de Deleuze
e Guattari (1977); e Pedagogia do Espaco - Trata-se
de concepcdo atinente a uma area do conhecimento, a
geografica e, em relagcdo a esta, é elaborada uma
pedagogia (CRUZ, 2014, p. 29);

b) Pedagogia Socialista Russa - O critério para descri¢éo
conceitual foi o tempo e o espaco social (SANTOS,
2016, nota de rodapé 01);
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Pedagogia Social (BRUM, 2014) - Concepg¢do
elaborada a partir da crenga de que é necessario
distinguir os aspectos intrinsecos a Pedagogia e,
especialmente, a Pedagogia, como ciéncia da
Educacdo: haveria alguma condicdo de a Pedagogia
ndo ser social?;

Pedagogia da infancia (MADEIRA, 2017),
Pedagogia Universitaria (SILVA, 2015;
BITENCOURT, 2014; MORES, 2011;
VASCONCELLOS, 2011) - Elaboradas com base em
um estagio de vida do ser humano;

Pedagogia da Comunicagéo Universitaria (PAIXAO,
2018), Pedagogia hospitalar (PRATES, 2013) - S&o
centradas em um lugar ou fungdo (DOMINGUEZ,
2018, p. 20);

Pedagogia das méscaras (NICOLAY, 2012),
Pedagogia do ator (MOTTA, 2012), Pedagogia
Teatral (MELO, 2011) - Tem a ver com a cultura e
historicidade do Teatro, como arte, como
representacéo;

Pedagogia Griot (PEREIRA, 2015), Pedagogia
Waldorf (CRUZ, 2017), Pedagogia Freireana
(AZAMBUJA PEREIRA, 2015) - Tratam-se de
pedagogias criadas por autores, porém, dada a
tentativa destes em descrever uma concepcao aliada a
uma pratica, por vezes, a pratica se sobrepde,
parecendo mais com didaticas do que com
pedagogias;

Pedagogia da Intuicdlo (MACHADO, 2012),
Pedagogia do sensivel (BARCELLOS, 2012),
Pedagogia da observancia (CELORIO, 2015);
Pedagogia Feminista (LOPES, 2017);

Pedagogia a Distancia (BARBOSA, 2018);

Pedagogia como Ciéncia da educacdo (TAVARES,
2017; LIMA, 2015; OLIVEIRA, 2014;
PORTELINHA, 2014; MANAUT, 2017;
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TREVISAN, 2014; AHMAD, 2017; FIORIN, 2012;
WERLE, 2010; CRUZ, 2014) - Dez trabalhos
abordam Pedagogia como ciéncia da educacéo.

Ap0s a analise, resultaram as seguintes categorizaces:

| - Pedagogia como didatica: A recorrente criacdo de
pedagogias, divulgada com vigor por Paulo Freire, a partir da década
de 1960, gerou, ndo raramente, uma confusdo entre Pedagogia e
Didética. E, conforme o gréafico abaixo, entre os autores mais citados
nos quarenta e nove trabalhos, Paulo Freire esta em primeiro lugar.
Talvez porque suas obras sejam muito divulgadas; talvez porque seja
0 autor da éarea de Educacdo mais conhecido nacional e
internacionalmente; talvez pelo seu texto agradavel e provocativo;
talvez porque entre os titulos de sua obra, Pedagogia seja um
vocébulo recorrente.

Gréfico 4 — Autores de obras sobre
Pedagogia mais citados nos trabalhos analisados

Fonte: Elaboracédo prdpria. Base de dados: Pesquisa de campo (2019).
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Entretanto, entende-se necessario demarcar uma abrangéncia
do conceito de Pedagogia e diferencia-la de Didatica e Metodologia,
para que ndo se alimente a equivocada compreensdao de que
Pedagogia esté adstrita ao “fazer”, quando esta adstrita a praxis:

Pedagogia é a ciéncia; metodologia é uma escolha
cotidiana feita por quem pensa um ato pedagégico; e
didatica é a aclo pedagdgica em si, seu modus
operandi e as concepcdes que o subsidiam. Isto posto,
percebe-se que didatica e metodologia sdo integrantes
da Pedagogia, e esta é responsavel por pensar e
propor didaticas e metodologias em acordo com as
teorias e entendimentos da educacdo (FERREIRA,
2010, p. 235).

I Pedagogia como educacgdo: Se a substituicdo de
Didatica ou Metodologia por Pedagogia contribui para a imprecisao
do conceito de Pedagogia, também substituir por Educacdo
contribui. Na compreensédo de Pedagogia como ciéncia da Educacéo,
esta € 0 objeto de estudo daquela. Portanto, ndo pode vir no lugar
daquela.

i Pedagogia como aspecto cultural: Se Pedagogia é
ciéncia da Educagdo, a cultura é elemento integrante, pois
coadunam-se no projeto educacional, culturas, linguagens,
expectativas e propostas educacionais. Entretanto, uma ciéncia tem
critérios organizativos mais gerais, transcendendo fronteiras. A
Pedagogia, entdo, teria aspectos comuns e seu objeto, a educacao,
estaria em acordo com as culturais locais. Com isto, 0 aspecto
cultural estaria alinhado ao objeto de estudo e ndo a ciéncia. Esta se
pautaria por dimensodes:
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a) o plano da racionalidade cognitivo-instrumental que
permite uma intervencdo praxeoldgica nos
fendmenos da educacéo;

b) o plano hermenéutico da interpretacdo dos sentidos de
um determinado contexto sociocultural;

c) o plano critico do sentido radical da emancipacéo
humana, como horizonte de possibilidades abertas a
transcendéncia exigida pela historicidade da
liberdade (MARQUES, 1996, p. 57).

Tais dimens@es atribuem um carater integrador a Pedagogia
que incluem o aspecto cultural, mas vao além dele, contribuindo
também para a organizacao dos cursos de Pedagogia.

v - Pedagogia como ciéncia: Analisar os movimentos
de sentidos, comparativamente, dessas configuracdes de Pedagogia,
implicou, antes, reafirmar o sentido de ciéncia da educagéo, tido
como referéncia. No entanto, ao ser referéncia, ndo & Unico e
tampouco se impde a despeito da possibilidade de se recriar.

De modo geral, observou-se que os movimentos de sentidos
quanto a um conceito de Pedagogia articulando a pesquisa constante
no trabalho realizado sdo dispares, ndo estdo articulados entre si. Do
mesmo modo, um entendimento de Pedagogia, como ciéncia da
Educacao, que seria potente na articulacdo de pesquisa sobre o tema
e de revisdo do sentido do Curso de Pedagogia, ndo é uma opcao na
maior parte dos trabalhos.

SENTIDOS DE CURSO DE PEDAGOGIA

Dos quarenta e nove trabalhos analisados, apenas dois
abordam o Curso de Pedagogia como corpus de anélise, suas bases
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epistemoldgicas e metodoldgicas, sendo esta a tematica central da
pesquisa. Os demais quarenta e sete abordam a Pedagogia e o Curso
de Pedagogia na relacdo com outros aspectos e, em decorréncia,
promovem a divulgacdo de expressdes tais como Pedagogia
Universitaria, Pedagogia Hospitalar, Pedagogia da Alteridade etc.
Tais expressdes contribuem para a imprecisdo e dispersdo do
conceito de Pedagogia e, em sintese, para que nao se saiba
exatamente o que é Pedagogia, sua abrangéncia e por que existe. Esta
tematica ja foi abordada por Ferreira:

Essa preocupacao em esclarecer o uso feito do termo
deve-se ao fato de observar, cotidianamente, certas
imprecisdes semanticas, expressdes que parecem
confundir o sentido de Pedagogia, explicitando-a de
maneiras diversas, a saber:

como metodologia;
como didatica;

somente como designacdo de licenciatura em
Pedagogia;
como sindnimo de entendimento Unico de
educacdo;

como estudo da educacdo, excetuando-se a escola,
o conhecimento, os professores, as praxis;

como area sem objeto especifico (FERREIRA,
2010, p. 237).

Anos depois, a mesma autora, analisando os Cursos de
Pedagogia gauchos, observou que se evidenciava a auséncia de
Pedagogia, tal era a imprecisdo. Nos cursos havia a substituicdo de
Pedagogia por Educagéo, afirma Ferreira:
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Tratam-se de cursos de Educacdo, e ndo de cursos de
Pedagogia, na medida em que as propostas
pedagogicas, as matrizes curriculares, os aspectos
metodolégicos descritos objetivam descrever a
educacdo como processo amplo e como processo
escolar, influenciada por politicas publicas
educacionais e organizada com o objetivo de produzir
trabalhadores que, minimamente, leiam, escrevam e
calculem (FERREIRA, 2017, p. 167).

Um dos fatores que contribui para essa dissonancia entre um
conceito de Pedagogia e o entendimento do Curso de Pedagogia
como expressdo desse conceito esta no d&mbito da valorizagdo do
Curso e esta s6 € possivel se houver uma sintonia baseada na
articulacdo em torno de um conceito de Pedagogia.

Entre os quarenta e sete trabalhos antes referidos, apenas oito
apresentavam conceito de Pedagogia e relacionam este conceito com
o0 curso de Pedagogia. Analisar-se-a, a seguir, a falta de relagdo e a
relacdo apresentada nestes nove trabalhos.

Os trabalhos analisados evidenciaram uma descricdo do
conceito de Pedagogia, pois este era um dos critérios de selecéo.
Todavia, vinte e trés trabalhos ndo contém relacdo desse conceito
com o curso de Pedagogia. Sobre tal ocorréncia, elaboraram-se as
seguintes hipdteses de explicacao: a) ndo era objetivo do trabalho; b)
0s autores ndo eram da &rea e, assim, sO se interessavam pelo
conceito; ¢) os autores eram da area de Pedagogia, mas nao
entendem ser necessario um conceito articulado a uma proposta do
Curso; d) esse aspecto foi negligenciado, ou por esquecimento ou
por falta de conhecimento, no trabalho. De toda sorte, trata-se de
uma evidéncia interessante na anélise dos movimentos de sentidos
de Pedagogia, levando a perceber que o0s pesquisadores dissociam o
conceito de Pedagogia e a organizacdo do Curso de Pedagogia. Isto
reforca o argumento de Ferreira (2017) quanto a imprecisdo do
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conceito e como esta imprecisdo é organizativa dos projetos
pedagogicos dos cursos, gerando cursos de licenciatura em
Educacdo com o nome de Curso de Pedagogia.

Entre os trabalhos que relacionam o conceito de Pedagogia
ao curso de Pedagogia, observou-se 0s seguintes sentidos:

a)

b)

c)

d)

aplicacdo de um conceito de Pedagogia: é o caso de
Pedagogia Socialista (SANTOS, 2016), estudada
como articuladora da proposta pedagdgica em um
curso de Pedagogia para Educadores e Educadoras do
Campo, da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), campus de Francisco Beltréo;
Pedagogia Hospitalar, estudada como integrante do
curso de Pedagogia (PRATES, 2013; DOMINGUEZ,
2018);

conexdo entre o conceito de Pedagogia e a proposta
pedagogica da Licenciatura na area: Pedagogia como
ciéncia da Educacdo (LIMA, 2015; CRUZ, 2014);

conexao entre o conceito de Pedagogia, o curso de
Pedagogia e as politicas educacionais (TREVISAN,
2014);

inclusdo de uma concepcdo de Pedagogia no projeto
pedagdgico dos cursos de Pedagogia no pais
(AHMAD, 2017; WERLE, 2010).

Com excecdo do item b, os demais s&o aspectos tangenciais
ou complementares que ndo incidem sobre a integralidade da
proposta de um curso de Pedagogia, contribuindo, entdo para seu
esfacelamento ou pelo menos confusao.
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CONSIDERAGOES ~ FINAIS SOBRE 0OS  DADOS
PRODUZIDOS: A PEDAGOGIA EM ESTUDO NA POS-
GRADUACAO

O artigo sistematizou pesquisa, objetivando analisar 0s
movimentos de sentidos sobre Pedagogia e sobre o Curso de
Pedagogia, nas teses e dissertacdes dos programas de pds-graduacao
em Educacdo gauchos, concluidos entre 2010 e 20109.
Genericamente, estes trabalhos analisados estdo assim
caracterizados.

Os argumentos apresentados pelos autores permitem
conhecer as concepg¢des de Pedagogia, quando evidenciadas, que
movimentaram as pesquisas e as relagfes, quando estabelecidas,
com o Curso de Pedagogia. Observou-se, quanto aos sentidos de
Pedagogia, uma fragmentacdo devido a variedade de concepcoes,
sem configuracdo tedrica suficiente que as sustentem. Sob
orientagdo do conceito de Pedagogia, como ciéncia da Educagéo,
tida, por ora, como articulada, analisou-se como o0s sentidos se
aproximavam e distanciavam deste conceito.

Do ponto de vista conceitual, apenas onze trabalhos, sendo
seis elaborados na UFRGS; trés na UFSM; e dois na UFPEL,
referem-se a Pedagogia como ciéncia da Educacdo. Entre estes,
cinco discorrem brevemente sobre o assunto, sem indicar referéncias
sobre o0 conceito de ciéncia da educacdo e os outros seis trabalhos
indicam, como referéncias: Franco, 2008b; Pimenta, 2011; Ferreira,
2010; Estrela, 1992. Como indice de abrangéncia da abordagem,
observou-se que apenas dois trabalhos dedicam um capitulo
especifico para discorrer sobre Pedagogia. Destes, um apresenta
algumas conceituagdes que finalizam relacionando-se ao Curso de
Pedagogia; e o outro, apresenta e defende a pedagogia como Ciéncia
da Educacdo. Restam mais questionamentos que propriamente
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respostas ao que originou a pesquisa sistematizada neste artigo: Se a
temética abordada na pesquisa diz respeito & Pedagogia, ndo seria
fundamental descrever a compreensao desta? Os pesquisadores ndo
se sentem seguros para descrever uma compreensao de Pedagogia?
Pedagogia como ciéncia da Educacdo ndo seria, como se defende,
uma concepgao articulada e potencialmente recuperadora do lugar
social da area para articular os cursos de Pedagogia e as pesquisas
sobre esta temética? Questdes, em suma, que permitem e exigem
continuar estudando.
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ESTRATEGIAS DE AUTORREGULACION DEL
APRENDIZAJE: UN ESTUDIO EXPLORATORIO

Carolina Zambrano Matamala

El concepto autorregulacion del aprendizaje (ARA) ha sido
definido por varios autores, entre los que destacan Boekaerts (1995),
Pintrich y De Groot (1990), Winne (1996), Zimmerman (1989),
entre otros. Al respecto, el consenso entre las distintas
aproximaciones sugiere que ARA es el proceso por el cual un
estudiante puede gestionar sus cogniciones, comportamientos y
emociones para mejorar su capacidad de aprendizaje.
Adicionalmente, en los ultimos afios diferentes estudios coinciden
en que ARA es un factor relevante en el nivel de logro académico de
los estudiantes (DAURA, 2015; DIAZ et al., 2010; HERNANDEZ;
CAMARGO, 2017B; MEGA, RONCONI; DE BENI, 2014 entre
otros). También es importante mencionar que ARA es un proceso
complejo, tanto estructural como procesual (ZIMMERMAN, 2000).
Por ello, debido a la complejidad de este constructo se hace necesario
especificar qué variable y/o proceso es el que se desea analizar con
tal de utilizar instrumentos que permitan medir de forma valida y
fiable (STREINER, NORMAN; CAIRNEY, 2015).

En este contexto, el presente estudio mide estrategias de
autorregulacion ya que esta variable de ARA representa un
componente clave en los procesos de aprendizaje (ELVIRA-
VALDES; PUJOL, 2012; GUTIERREZ-BRAOJOS, SALMERON-
PEREZ; MUNOZ-CANTERO, 2014). Asimismo, se ha sefialado
que “el uso de estrategias de autorregulacion provee a los estudiantes
un mayor control sobre su propio proceso de aprendizaje en la
adquisicion de conocimientos y destrezas” (ELVIRA-VALDES;
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PUJOL, 2012, p. 368). También, diversos estudios sefialan que las
estrategias de autorregulacion se relacionan favorablemente con el
rendimiento  académico  (CLEARY; PLATTEN, 2013;
GUTIERREZ-BRAOJOS et al., 2014; SALMERON et al., 2011).
Por el contrario, cuando existe carencia de estrategias de
autorregulacion, el estudiante presenta dificultades para advertir qué
es lo que se le pide, “le resulta dificil guiarse por los objetivos de una
materia, no comprende claramente las instrucciones que se le
presentan, 0 no sabe a quién pedir ayuda ni cémo buscarla”
(SALMERON et al., 2011, p. 470).

En suma, las estrategias de autorregulacion son necesarias
para el estudiante universitario porque quienes las aplican pueden
Ilegar a ser capaces de planificar, monitorear y evaluar el proceso de
aprendizaje en la consecucion de objetivos de aprendizaje
(GUTIERREZ-BRAOQJOS et al., 2014; PEREZ, et al., 2013; POOL -
CIBRIAN; MARTINEZ-GUERRERO, 2013). En efecto, la
importancia de estudiar las estrategias de autorregulacién en los
estudiantes de primer afio de universidad, en carreras del area de
educacion, se basa en la necesidad de poder contar con un
diagndstico sistémico que pueda ayudar a crear planes y/o programas
de accion adecuados a las instituciones (DIAZ-MUJICA et al.,
2017), porque ARA es una capacidad que se puede entrenar
(BOEKAERTS; CASCALLAR, 2006; DIAZ-MUJICA etal., 2017).
Ademas, existe una baja cantidad de investigaciones que miden
estrategias de autorregulacion en estudiantes de pedagogia en
Latinoamérica (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017b) vy
especialmente en Chile. Y, en el contexto de las habilidades del siglo
XXI que son promovidas por Framework for 21st Century Learning
(2019) el uso de estrategias de autorregulacion es una variable clave
para ARA.

Sobre la base de los antecedentes anteriores, el objetivo
principal del estudio es analizar las estrategias de autorregulacion
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medidas a través de cuatro dimensiones: 1) Organizacion del
entorno, 2) Organizacion de la tarea, 3) Busqueda de informacion y
4) Habitos inadecuados de regulacién, estas dimensiones fueron
definidas por (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a) en el
instrumento SRSI-SR adaptado al espafiol y a estudiantes
universitarios colombianos. La validacion de este instrumento para
poblacion de estudiantes universitarios chilenos de carreras del area
de la educacion se realizé en (ZAMBRANO et al., 2018).

Ademéas, como objetivo secundario se compara las
estrategias de autorregulacion medidas a través de las cuatro
dimensiones con dos variables sociodemograficas que son: tipo de
establecimiento educacional y género. La variable tipo de
establecimiento educacional se refiere al establecimiento de
proveniencia de la ensefianza secundaria que es relevante en el
sistema educativo chileno debido a la alta segmentacion social en
alto (BELLEI, ORELLANA; CANALES, 2020), medio
(CANALES, BELLEI; ORELLANA, 2016) y bajos (BELLEI et al.,
2016).

Es decir, los estudiantes cursan su educacién primaria y
secundaria en establecimientos clasificados como: Municipal,
Particular Subvencionado o Particular dependiendo de la capacidad
de pago de sus padres. En este sentido, investigadores han reportado
evidencia que indica que el grupo social de los estudiantes (alto,
medio y bajo) es equiparable al tipo de dependencia administrativa
de los establecimientos educacionales de ensefianza primaria y
secundaria (Municipal, Particular Subvencionado, Particular)
producto de las caracteristicas de segmentacion del propio sistema
educativo chileno (GARCIA-HUIDOBRO; BELLEI, 2003;
VALENZUELA, BELLEIl; DE LOS RIOS, 2014; BELLEI,
ORELLANA; CANALES, 2020).
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METODO

La investigacion tiene un enfoque metodoldgico cuantitativo
de disefio no experimental, transversal, descriptivo y comparativo
(ATO, LOPEZ; BENAVENTE, 2013).

Participantes

Se encuestd a 322 estudiantes pertenecientes a seis
especialidades: Educacion General Basica, Educacion Diferencial,
Educacidn Parvularia, Pedagogia en Historia y Geografia, Pedagogia
en Educacion Fisica y Pedagogia en Matematica. EI 39,09 % de los
participantes son hombres y el 60.91% son mujeres. La Tabla 1
presenta la muestra agrupada por Carrera 'y Tipo de establecimiento
educacional secundario de procedencia (Municipal, Particular
Subvencionado, Particular), edad media y desviacién tipica. Es
importante mencionar que los 21 estudiantes provenientes de
establecimientos particulares que se observan en la Tabla 1 son
reflejo de una caracteristica del sistema educativo chileno. Esta
caracteristica hace referencia a la alta segregacion del sistema
educativo chileno, en el cual s6lo entre el 8% y 7% de los estudiantes
asisten a un establecimiento particular pagado (MINEDUC, 2019;
BELLEI, ORELLANA; CANALES, 2020).
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Tabla 1 - Estadisticos descriptivos de la muestra

Carrera Edad Establecimiento
SD .
M = . Particular .
(Media) (Desylamon Municipal Subvencionado Particular
Estandar)

Educacion
General 2.2165 42 37 8
Bésica 0.480
Educacion
Diferencial 21217 0.745 14 23 0
Educacion
Parvularia 2.0945 0.223 16 23 4
Pedagogia en
Historia'y 2.2183 23 22 2
Geografia 0.451
Pedagogia en
Educacion 2.1100 15 40 7
Fisica 0.679
Pedagogia en
Matematica 2.1720 0.436 16 30 0

Totales 2.1565 126 175 21

Fuente: Elaboracion propia.

Para la seleccion de los participantes se utilizé la técnica de
muestreo no probabilistico por conveniencia, debido a que se
escogid de forma intencionada estudiantes que cursaran primer afio
de carreras de pedagogia de una facultad de educacién en una
universidad de Chile.

Procedimiento

Los estudiantes responden el instrumento SRSI-SR adaptado
(HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a) en grupos de no mas de 25
personas en sesiones de 20 minutos. La aplicacion se llevé a cabo
durante el primer y segundo semestre en laboratorios de
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computacion de una facultad de educacion de una universidad
chilena. La respuesta al instrumento se realiza de forma voluntaria y
con consentimiento informado.

Instrumento y variables

Se utilizé6 la escala SRSI-SR adaptada (Hernandez y
Camargo, 2017a) para estudiantes universitarios que esta compuesta
por 4 dimensiones. Las dimensiones que da cuenta son:

Organizacion del Entorno (OE): “se refiere a las acciones
anticipadas o realizadas por el individuo encaminadas a disminuir
las variables distractoras, que comprometen la definicion vy
ocupacion de un sitio de estudio, y la priorizacion de las actividades
académicas respecto a actividades alternativas no académicas
(sociales 0 no sociales)” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p.
15).

Busqueda de Informacion (BI): “se define como el conjunto
de acciones deliberadas orientadas a la identificacion y uso de
fuentes de informacidn necesarias para el desarrollo de una actividad
académica” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p. 15).

Organizacion de la tarea (OT): “es la planificacion de la
secuencia de acciones requeridas para la realizacion de una actividad
académica a partir de la precision de un estado meta y la
identificacion de los recursos disponibles” (HERNANDEZ;
CAMARGO, 20173, p. 15).

Hébitos Inadecuados de Regulacion (HIR): “es definido
como el conjunto de conductas evitativas del individuo respecto al
cuidado e involucramiento activo en actividades de aprendizaje
académico” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p. 15).
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Para las respuestas a cada item del instrumento se utiliz6 una
puntuacion de 1 a 5 en escala de Likert con las siguientes
valoraciones (nunca, casi nunca, regularmente, casi siempre,
siempre). Los items y alpha de Cronbach o calculado para cada

dimension se presentan en la Tabla 2.

Tabla 2 - Dimensiones, items y alpha de
Cronbach asociados a cada dimensién del instrumento

ITEMS Y DIMENSIONES

Dimensién Habitos Inadecuados de Regulacién (HIR)

.88

1.Evito preguntar en clase cuando no entiendo el tema

2.Me rindo facilmente cuando no entiendo algo

3.Cuando estoy estudiando ignoro los temas que son dificiles de entender

4.Permito que las personas me interrumpan cuando estoy estudiando

Dimensién Organizacion del Entorno (OE)

.86

5.Intento estudiar en un sitio tranquilo

6.Intento estudiar en un lugar sin distracciones (ruido, gente hablando)

7.Me aseguro de que nadie me distraiga cuando estoy estudiando

8.Termino todas mis actividades académicas antes de iniciar otro tipo de
actividades

Dimensidn Busqueda de Informacién (BI)

.89

9.Cuando no comprendo algun tema le pregunto al profesor

10.Realizo busquedas bibliograficas adicionales que me ayuden a
comprender los temas de clase

11.Busco material complementario de los temas vistos en clase

12. Investigo cuando no entiendo algo sobre las tareas que me asignan

Dimensién Organizacion de la Tarea (OT)

87

13.Planifico en qué orden realizaré mis actividades académicas

14.Coordino mi tiempo de acuerdo con las actividades académicas
asignadas

15.Hago un horario para organizar mi tiempo de estudio

16.Uso algiin método para mantener en orden el material de mis clases

Nota: Dimensiones e items adaptados de Hernandez y Camargo (2017a), los célculos de

alpha de Cronbach fueron elaborados por los autores.
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Para la validacion interna de cada dimension se calculo el
alpha de Cronbach, considerando valores o >.80 como fiables (HU;
BENTLER, 1999). En este sentido, en la Tabla 2 se observa que
todas las dimensiones presentan valores o > .80. Ademads, la
consistencia interna del instrumento global es alta con o = .89

Por otro lado, la literatura recomienda emplear multiples
indicadores para evaluar el ajuste del modelo (HU; BENTLER,
1999). Se destacan el indice de ajuste comparativo (CFI), el indice
de bondad de ajuste (GFI) y el error cuadratico medio de
aproximacion (RMSEA). Por ello, las propiedades psicométricas del
instrumento para poblacién de estudiantes chilenos de carreras del
area educacion se revisaron a través de un anlisis factorial
confirmatorio (AFC) que se reporta en Zambrano et al. (2018) donde
se corrobora la estructura de cuatro dimensiones (factores) propuesta
en (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a). Luego, la aplicacion de
AFC obtuvo un modelo con buen ajuste para los indices RMSEA,
SRMR, GFIl, AGFI y para los indices comparativos NFI, IFI, CFl y
AIC se obtuvo el mejor ajuste cuyos valores se observan en la Tabla
3 lo que significa un ajuste satisfactorio entre las estructuras tedricas
y los datos empiricos recogidos.

Tabla 3 - Indices de ajuste
RMSEA | SRMR | GFI | AGFI | NFI | IFI | CFI AIC

071 .070 .930 .891 910 .939 .938 236.631

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe sefialar que el procedimiento de AFC aplicado en
Zambrano et al. (2018) permitio evaluar la validez y fiabilidad de
cada item (STREINER et al., 2015). Por otro lado, las variables
sociodemograficas que se analizan son: género y tipo de
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establecimiento (Municipal, Particular Subvencionado y Particular)
al que puede asociarse el grupo social del estudiante (bajo, medio y
alto) (GARCIA-HUIDOBRO; BELLEI, 2003; VALENZUELA,
BELLEI; DE LOS RIOS, 2014; BELLEI, ORELLANA;
CANALES, 2020).

ANALISIS DE DATOS

En primera instancia se realizd un andlisis estadistico
descriptivo para cada dimension y carrera usando media (M) y
desviacion estandar (SD). Después, se procedi6 a realizar
comparaciones entre las carreras aplicando la prueba no paramétrica
de Kruskal-Wallis con pruebas post-hoc usando Dunn-Bonferroni.
También, se buscé diferencias significativas entre las dimensiones
de estrategias de autorregulacién por género y diferencias
significativas entre tipos de establecimiento de procedencia
(Municipal, Particular Subvencionado y Particular). Para la
validacion interna del instrumento se calcul6 el alpha de Cronbach
Q.

RESULTADOS

Se presenta el analisis estadistico descriptivo e inferencial de
los datos recopilados en base a las 4 dimensiones para medir
estrategias de autorregulacion. La Tabla 4 muestra los estadisticos
descriptivos de cada dimension por carrera. Se observa, que la
carrera de Pedagogia en Educacion Fisica presenta la valoracion mas
baja para la dimensién Habitos Inadecuados de Regulacion (HIR)
con M =1.961. Al contrario, Educacion General Basica M = 3.076
tiene la valoracién mas alta para la dimension HIR junto a Pedagogia
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en Historia y Geografia M = 3.074. ElI mejor puntaje para la
dimension Organizacion del Entorno (OE) lo obtiene Educacion
Parvularia M = 2.586. Por otro lado, las menores valoraciones para
esta dimension las obtuvieron Educacién General Basica M = 2.010
y Pedagogia en Historia y Geografia M = 2.089.

En el caso de la dimension Busqueda de Informacion (BI), en
todas las carreras la puntuacion es baja debido a que la puntuacion
maxima podria llegar a 5. Y para la dimension Organizacion de la
Tarea (OT) la mejor puntuacion es para Educacion Diferencial junto
a pedagogia en Matemética. No obstante, en general las
puntuaciones de OT son similares en todas las carreras. Los
resultados anteriores sugieren que se debe impulsar el desarrollo de
la capacidad de uso de estrategias de autorregulacion en estudiantes
de pedagogia de forma sistematica y desde el aula.

Tabla 4 - Estadisticos descriptivos
para cada dimension y carrera. Los valores
corresponden a (M) y (SD) de la suma para cada dimension

HIR OE Bl oT

Carreras
M SD M SD M SD M SD

Educacién General 3076 | 0694 | 2.010 | 0.902 | 1.825 | 0.336 | 1.955 | 0.227

Basica
Educacion Diferencial 2.118 0.844 2.340 | 0.596 | 1.873 | 0.809 | 2.180 0.770
Educacion Parvularia 2.110 0.764 | 2586 | 0.282 | 1.627 | 0.735 | 2.055 0.712

Pedagogia en Historia y

Geografia 3.074 0.878 | 2.089 | 0.586 | 1.719 | 0.965 | 1.991 | 0.511

Pedagogia en Educacion

Fisica 1.961 0.485 | 2.480 | 0912 | 1.945 | 0.912 | 2.058 0.343

Pedagogia en

o 2.306 0.884 2229 | 0.134 | 1.985 | 0.328 | 2.163 0.415
Matematica

Fuente: Elaboracion propia.
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Después del andlisis estadistico descriptivo por carrera se
procedio a realizar una comparacién entre las carreras cuyos
resultados se observan en la Tabla 5. En la comparacion de carreras
se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre las
medianas de las dimensiones HIR (H (5) = 77.888, p <.001), OE (H
(5) = 30.381, p < .001) y BI ( H (5) = 32.283, p < .001). Para el
calculo del estadistico H se utilizd la prueba no paramétrica de
Kruskal-Wallis. Luego, las pruebas post-hoc usando Dunn-
Bonferroni para las dimensiones que presentaron diferencias
significativas (HIR, OE y BI) entre las carreras se muestran en la
Tabla 5. En ella se observa, por cada pareja de carreras comparadas,
las dimensiones que presentaron diferencia significativa con p <.05.

Tabla 5 - Comparacion de carreras y diferencias
significativas entre pares de ellas por cada dimension segun
las pruebas post-hoc utilizando la prueba de Dunn-Bonferroni

Educacion | Educacion Ed - Pedagogia Pedagogia
Carreras General Diferencia ucacion en Historia en
.. Parvularia ) Educacion
Bésica | y Geografia -
Fisica
Educacién i i ) i i
General Bésica
Educacion HIR, OE : - : :
Diferencial
Educacion HIR,BI | OE,BI - : :
Parvularia
Pedagogia en
Historia y HIR, BI HIR, OE - -
Geografia
Pedagogia en
Educacién HIR HIR -
Fisica
Pedagogia HIR, OE HIR, BI HIR, OE HIR, OE
Matematica

Fuente: Elaboracion propia.
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En la comparacion por género, la prueba realizada para
comprobar la existencia de una diferencia significativa en estos
grupos revelo que solo hay diferencias significativas entre el género
femenino y masculino para la dimension OE (Z=-2.081, p<.05),
mientras que para HIR, Bl y OT no existe diferencia significativa
entre géneros con (Z =.039, p =.969), (Z=-749,p=54)y (Z=-
976, p < .329) respectivamente. Los estadisticos descriptivos para
cada dimension y género se presentan en la Tabla 6.

Tabla 6 - Estadisticos descriptivos para cada dimension, géneroy
tipo de establecimiento. Los valores corresponden a media (M) y
desviacién estandar (SD) de la suma de items para cada dimension

Establecimiento | Establecimiento
Particular Particular Femenino Masculino
Subvencionado Pagado

Dimensiones |~ M sD M D M sh M SD| M sh
HR | 353 073 | 19 | 053 | 189 | 0081 | 2364 | 0608 | 252 | o001
OF | 14l |086] 2510 | 0137 | 2004 | 0502 | 2413 | 0044|2064 | 0019
B | IS8 | 08| L85 | 054 | 2005 | 0964 | 1825|0386 | 1829 07
or | [osst] 2 | oo | 23 | oxs | s oaar | 1os| o4

Fuente: Elaboracion propia.

Establecimiento
Municipal

Respecto a los estadisticos descriptivos relacionados a los
tipos de establecimiento de procedencia estos se presentan en la
Tabla 6 para cada dimension calculada. En ésta se observa que los
estudiantes que provienen de establecimientos municipales
presentan valoraciones bajas para las dimensiones OE, Bl y OT. Para
la dimension HIR los estudiantes de establecimiento municipal
presentan una valoracion alta M = 3.523 lo que significa que evitan
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preguntar en clase cuando no entienden el tema, se rinden facilmente
cuando no entienden algo, cuando estudian ignoran los temas que
son dificiles de entender y permiten que las personas interrumpan su
estudio, mientras que los estudiantes de establecimientos particular
pagado presentan mejores valoraciones con medias mayores a 3 para
las dimensiones OE, Bl y OT que significa autovaloracion de la
regularidad.

Al comparar entre los tipos de establecimiento, los hallazgos
muestran diferencias estadisticamente significativas sélo para la
dimension HIR (H (2) = 12.240, p < .005), mientras que para OE (H
(2) = 2.348, p =.309), Bl (H (2) =.927, p = .629) y OT (H (2) =
4857, p = .088) no se encontrd diferencias estadisticamente
significativas. Las pruebas post-hoc usando Dunn-Bonferroni para
la dimensién HIR presentdé diferencias significativas entre
estudiantes de Establecimiento Municipal y Establecimiento
Particular Subvencionado, y entre el Establecimiento Municipal y
Establecimiento Particular Pagado. Sin embargo, entre los dos tipos
de establecimientos particulares no se encontré diferencia
significativa. Esto sugiere que, entre los tipos de establecimientos, la
procedencia del estudiante desde establecimiento de administracion
municipal es diferente a los otros dos tipos de establecimiento
respecto a presentar habitos inadecuados de regulacion.

En este sentido, en Chile entre el 7% al 8% de los estudiantes
asiste a un establecimiento particular pagado. Al contrario, el 93%
asiste a establecimiento municipal o a establecimiento particular
subvencionado lo que genera diferencias en la estructura social
chilena y como consecuencia segrega a la poblacion desde la
educacion con diferencias que etiquetan a las personas y mantienen
la vulnerabilidad de los estratos mas bajos (BELLEI, ORELLANA;
CANALES, 2020). Cabe sefialar que en los ultimos afios los
establecimientos de tipo particular subvencionado han aumentado su
matricula porque los apoderados de sector econémico medio de
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Chile los prefieren ya que obtienen mejores resultados en las
mediciones estandarizadas y para mantenerse en un grupo
socioeconémico medio (GARCIA-HUIDOBRO BELLEI, 2003;
VALENZUELA, BELLEI; DE LOS RIOS, 2014; CANALES,
BELLEI; ORELLANA, 2016; BELLEI, ORELLANA; CANALES,
2020).

DISCUSION

Uno de los principales hallazgos permitié evidenciar
diferencias estadisticamente significativas entre estudiantes
provenientes de establecimiento municipal y establecimiento
particular subvencionado. Asimismo, se encontrd diferencias
estadisticamente significativas entre estudiantes provenientes de
establecimiento municipal y de establecimiento particular. En ambos
casos las diferencias se reportan sélo para la dimension habitos
inadecuados de regulacion. Estos resultados corroboran la situacién
de desigualdad educativa en Chile planteada hace méas de una década
por (GARCIA-HUIDOBRO; BELLEI, 2003) quienes sefialan que la
segregacion del sistema educativo en Chile provoca efectos
negativos en los resultados de aprendizaje de los estudiantes de
establecimientos municipales. Por ello, los establecimientos de tipo
particular subvencionado han aumentado su matricula porque los
apoderados de sector econdmico medio de Chile los prefieren ya que
reportan mejores indicadores en las pruebas estandarizadas de chile
(CANALES, BELLEI; ORELLANA, 2016). Esta situacion no ha
cambiado y continua la segregacion estructural del sistema educativo
chileno (BELLEI, ORELLANA; CANALES, 2020).

La situacion de desigualdad descrita anteriormente se ha
mantenido en los dltimos afos en chile, ya que continua un sistema
educacional altamente segregado (VALENZUELA, BELLEI; DE
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LOS RIOS, 2014; BELLEI, ORELLANA; CANALES, 2020) donde
los establecimientos de administracion municipal presentan
resultados académicos insuficientes respecto de los aprendizajes
necesarios para un estudiante. Por eso, se sugiere la conveniencia de
ensefiar y fomentar el uso de estrategias de autorregulacién desde el
curriculum de los estudiantes universitarios como ha sido planteado
en (PEREZ et. al., 2013; ZAMBRANO, 2016; DAURA, 2017; entre
otros). Especialmente como intervenciones en aula que permitan de
forma sistematica medir las variables en estudio respecto del
aprendizaje esperado y asi eviten la desercion universitaria de los
estudiantes menos favorecidos. No obstante, el desafio real es
repensar la estructura del sistema educativo chileno.

En relacién con los resultados de las puntuaciones obtenidas
sin distinguir por carreras, la dimensién HIR presenta una alta
valoracion. Esto indica que los estudiantes participes del estudio no
regulan “el conjunto de conductas evitativas respecto al cuidado e

involucramiento activo en actividades de aprendizaje academico”
(HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p. 15).

En el caso de las dimensiones Bl, OE y OT respecto del total
de la muestra, sin distinguir ni por carrera ni por género, las medias
son bajas. Esto indicaria que los estudiantes no son constantes en el
uso de estas estrategias. En el caso de la dimension OE, se sugiere
que los estudiantes no siempre realizan acciones anticipadas o en el
momento mismo de la ejecucion del aprendizaje para disminuir la
influencia de variables distractoras. Es decir, no es constante “la
priorizacion de las actividades académicas respecto a actividades
alternativas no académicas” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a,
p. 15).

En el caso de la dimension BI que representa “el conjunto de
acciones deliberadas orientadas a la identificacion y uso de fuentes
de informacion necesarias para el desarrollo de una actividad
académica” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p. 15), se sugiere
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que el comportamiento declarado tampoco es constante, sino que son
acciones realizadas ocasionalmente. Lo anterior también coincide
con el resultado de la dimension OE. La dimensién OT que se
conceptualiza como “la planificacion de la secuencia de acciones
requeridas para la realizacion de una actividad académica a partir de
la precision de un estado meta y la identificacion de los recursos
disponibles” (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017a, p. 15), obtiene
puntuaciones medias que sugieren que las acciones de los
estudiantes en este sentido no son constantes, lo que puede influir de
forma negativa sobre su proceso de aprendizaje.

En relacion con otros estudios que miden estrategias de
autorregulacion tales como (ALVARADO et al., 2014
FERNANDEZ et al., 2013), los resultados obtenidos coinciden con
los hallazgos de bajas puntuaciones en estrategias de autorregulacion
(ALVARADO et al., 2014). No obstante, en (ALVARADO et al.,
2014) utilizan un instrumento distinto al usado en este estudio.
También existe coincidencia con (FERNANDEZ et al., 2013, p.
865) quien muestra que los resultados de un analisis de regresién
jerarquica evidencian que el uso de estrategias de autorregulacion
del aprendizaje depende mayoritariamente de la capacidad percibida
para ello y de otras variables personales como el interés por aprender
y la utilidad percibida del uso de dichas estrategias.

En suma, los hallazgos reportados en esta investigacién
aportan a la escasa evidencia empirica que se ha reportado en
Latinoamérica (HERNANDEZ; CAMARGO, 2017b) vy
especialmente en Chile respecto de esta variable de ARA. Ademas,
como proyeccion de los resultados es necesario implementar
acciones pedagogicas y didacticas para el fomento de las estrategias
de autorregulacion medidas a través de las dimensiones HIR, BI, OE
y OT uotras (PEETERS et al., 2014; ZAMBRANO, 2016; DAURA,
2017, entre otros). En este sentido, los habitos inadecuados de
regulacion HIR se pueden mejorar desde el aula facilitando
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experiencias que permitan a los estudiantes participar en el
desarrollo de actividades complejas usando estrategia ABP. Y,
asimismo, incorporar la basqueda de informacion en el desarrollo
del ABP. De este modo, el profesor puede planificar el desarrollo del
proyecto ABP incorporando las cuatro dimensiones y al mismo
tiempo requerir que el estudiante y su grupo construyan una
planificacion estratégica del proyecto ABP que incorpore las cuatro
dimensiones para que tome conciencia de su proceso de aprendizaje
y lo aplique.

Las limitaciones del estudio estan asociadas al tipo de disefio
que se utilizd, que no permite establecer conclusiones de causalidad
entre las variables estudiadas. No obstante, como proyeccion se
considera realizar estudios longitudinales prospectivos usando
modelos de ecuaciones estructurales para analizar causalidad e
incorporar variables como resiliencia y autoconcepto. También,
seria interesante evaluar las distintas escalas de medicion de la
variable estrategias de autorregulacion como las usadas en
(BORUCHOVITCH; SANTOS, 2015; FERNANDEZ et al., 2013).

Ademas, debido a los hallazgos del presente estudio es
importante el disefio de un método para el fomento de estrategias de
autorregulacion en el aula que permita a los estudiantes de primer
afio de universidad y especialmente a los estudiantes de pedagogia
adquirir esta habilidad para que ellos la puedan aplicar a sus
estudiantes de la misma forma y/o creando una nueva para los
distintos escenarios.

Esto dltimo es importante porque las investigaciones han
mostrado evidencia empirica respecto al rol crucial de los profesores
en la promocién del aprendizaje autorregulado en el aula con el fin
de que los estudiantes sean conscientes del proceso de
autorregulacion del aprendizaje (PEETERS et al., 2014;
ZAMBRANO, 2016; DAURA, 2017, entre otros).

277



PEDAGOGIA: DOS ENFOQUES CRITICOS AOS RACIONALISTAS

CONCLUSIONES

El objetivo principal del estudio fue analizar las estrategias
de autorregulacién medidas a través de cuatro dimensiones: OE, OT,
Bl y HIR. En este sentido, se concluye que:

1)Las puntuaciones para las dimensiones HIR y OE son
cercanas a la media y para las dimensiones Bl y OT se observa una
baja puntuacion en todas las carreras lo que advierte un
comportamiento no regular en las estrategias de autorregulacion.

El objetivo secundario fue comparar las estrategias de
autorregulacion medidas a través de las cuatro dimensiones con dos
variables sociodemogréficas: tipo de establecimiento educacional y
género. En este contexto, se concluye que:

2)Existen diferencias estadisticamente significativas entre
estudiantes provenientes de establecimiento municipal con
estudiantes  provenientes de  establecimiento  particular
subvencionado y particular pagado respecto de la dimension HIR.

3)Se sugiere el desarrollo de actividades complejas usando
estrategia ABP desde el aula para fomentar la aplicacion de
estrategias de autorregulacion del aprendizaje.

En suma, los resultados aportan evidencia empirica respecto
a la diferenciacion de los estudiantes que provienen de
establecimientos municipales y muestra la importancia del fomento
de las estrategias de autorregulacion desde la perspectiva del modelo
de Zimmerman en el contexto actual del sistema educativo. No
obstante, el desafio es repensar la estructura del sistema educativo
chileno a la luz de las demandas sociales.
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