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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo puablico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicbes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacédo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizacéo para
seu potencial puablico leitor, o presente livro da editora IOLE é
publicado nos formatos impresso e eletrénico a fim de propiciar a
democratizagdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

INTRODUCAO

O campo epistémico da Psicopedagogia trata-se de uma area
que emerge com incremental crescimento em um curto espaco de
tempo ao longo dos séculos XX e XXI, fundamentada por uma
hibridez tedrica e metodoldgica que funcionalmente se cristaliza nos
contextos cientifico e profissional por meio da conjugacdo de uma
leitura multidisciplinar direcionada pela Psicologia e pela
Pedagogia.

Justificado pela crescente relevancia no desenvolvimento
humano e da massa critica cientifica e profissional que a
Psicopedagogia adquiriu ao longo de algumas décadas, o presente
livro foi organizado pelo trabalho colaborativo de varias méos a fim
de preencher uma lacuna cientifica em lingua portuguesa,
corroborando para a expanséo da fronteira do estado da arte sobre
este campo epistémico.

O trabalho coletivo desenvolvido em rede por um conjunto
plural de vinte e dois pesquisadores de instituicbes publicas e
privadas de todas as cinco macrorregifes brasileiras - Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste - traz uma privilegiada
imersdo comparativa sobre as agendas tematicas da Psicopedagogia
a luz de diferentes arcaboucos analiticos e em distintas realidades
socioespaciais do territorio nacional.

Em razdo do eclético grupo de pesquisadores envolvidos e
das distintas agendas discursivas apresentadas, a presente obra tem
0 oportuno objetivo de discutir temas, instrumentos e estratégias
educacionais, a partir de dialogos tedrico-conceituais que sdo
aplicados para a andlise de estudos em diferentes contextos espaciais
e institucionais, permitindo ilustrar as oportunidades e desafios do
campo da Psicopedagoga.

11



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

A estruturacdo deste livro em nove capitulos apresenta uma
instigante discussao psicopedagdgica com base em um colaborativo
trabalho de pesquisa que, a despeito das distancias espaciais ou das
distintas formacOes académicas e profissionais, compartilna o
objetivo de construir o campo epistémico da Psicopedagogia a partir
de consolidados alicerces experimentados nos contextos académico
e profissional.

Caracterizado por uma natureza exploratoria, descritiva e
explicativa quanto aos fins e uma abordagem qualitativa, este livro
teve 0 método dedutivo como pilastra mestre para fundamentar a
analise sobre questdes faticas e tedricas com base em distintos
procedimentos metodoldgicos, tanto, de revisdo bibliografica e
documental no levantamento de dados, quanto de hermenéutica
psicopedagdgica na interpretacdo dos dados.

Conclui-se que em funcdo da combinacdo da abordagem
didatica com um rigor cientifico tedrico-metodoldgico, a presente
obra ¢ indicada para um amplo publico, tanto de potenciais leitores
interessados em novas informacbes e conhecimento, quanto de
académicos, especialistas e profissionais que buscam se atualizar
com discussdes sobre as fronteiras do estado da arte e da realidade
empirica brasileira.

Excelente leitural
El6i Martins Senhoras

Mauricio Pereira Barros
(organizadores)
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PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

UM BREVE HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA E SEUS
POSSIVEIS CAMPOS DE ATUACAO

Dirce Encarnacion Tavares

Este capitulo tem como principais objetivos entender e
analisar o processo histdrico e o papel e a atuacdo do Psicopedagogo
no Brasil, numa anélise metodoldgica qualitativa.

Notamos que ele pode se especializar em varias areas,
desenvolvendo trabalhos em hospitais, clinicas, instituicGes
escolares, com idosos, no Sistema Prisional, em ONG’s
Organizacdo Ndo Governamental, em empresas entre outros. O seu
trabalho deve ser minucioso nas observacdes, terapias, tratamentos
clinicos, prevencoes e orientacoes.

O foco principal é a compreensdo do ser humano, seu
crescimento e enriquecimento, 0 que requer muita atencéo,
responsabilidade, afetividade e sensibilidade. As possibilidades de
atuacdo do profissional especializado em psicopedagogia sdo muitas
e tém se multiplicado ao longo dos tempos. Para isso, ele necessita
desenvolver uma visdo interdisciplinar para atuar com integralidade.

Escrever sobre o papel da Psicopedagogia €, ainda hoje, uma
tarefa dificil, pois, por ser uma ciéncia muito recente e sua érea de
atuacdo inserida na confluéncia das areas de Psicologia, Medicina e
Pedagogia. Apresenta multiplas facetas, ndo possuindo, ainda,
paradigmas operacionais totalmente integrados e definidos.

E uma é&rea direcionada a busca de sua propria identidade
enquanto territorio diferenciado de conhecimento, o que a torna
muito significativa porque exige continuas pesquisas. O principal
objetivo de estudo da psicopedagogia se estruturou em torno do
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processo de aprendizagem humana em relacdo ao sujeito, a familia,
a escola e a sociedade.

A Psicopedagogia se forma na busca de ensinar o aprender e
como aprender a aprender. Para tanto, o profissional da &rea
necessita aprender a ser; aprender fazer e aprender a conviver
(DELORS, 1999). A busca do saber, exige ainda, 0 como e porque
se produzem as alteracdes da aprendizagem. Se houver problemas,
como reconhecé-los e traté-los, o que fazer para preveni-los e para
promover processos de aprendizagem que tenham sentido para 0s
participantes.

E necessario, ainda, o profissional ter a compreens3o sobre o
que o sujeito aprende, como aprende e porque aprende, além de
perceber a dimensdo da relacdo entre psicopedagogo e sujeito, de
forma a favorecer a aprendizagem. De acordo com Alicia Fernandez
(1990), todo sujeito tem a sua modalidade de aprendizagem, ou seja,
meios, condigdes e limites para conhecer.

Devido a complexidade do seu objeto de estudo, sdo
importantes a psicopedagogia, conhecimentos especificos de
diversas outras teorias e outras areas do conhecimento, além destas
abaixo:

» Psicandlise, que se encarrega do inconsciente (o
método é embasado na interpretagdo dos conteldos
inconscientes de palavras, acbes e producbes
imaginarias do paciente. Busca a explicacdo da
psique-humana);

» Psicologia Social, que visa a constituicdo do sujeito e
suas relagdes familiares grupais e institucionais, em
condicdo socioculturais e econémicas;

» Epistemologia, que junto com a psicologia genética,
analisa e descreve 0 processo de como se constroi o
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conhecimento em interacdo com outros e com 0s
objetos.

» Linguistica, encarrega-se da compreensdo da
linguagem (simbolos etc.);

» Pedagogia, contribui com as diversas abordagens do
processo de ensino e aprendizagem;

» Neuropsicologia, possibilita a compreensdo dos
mecanismos  cerebrais que  subjazem a0
aprimoramento das atividades mentais.

Para Tavares (2018), a Psicopedagogia vem desbravando
areas novas como a: Gerontologia: que busca conhecer o idoso na
sua integralidade. A Psicopedagogia nas prisdes ¢ em ONG’s:
acompanhando, avaliando e intervindo nos problemas, muitas vezes,
sedimentados na infancia.

O foco de atencdo do psicopedagogo é a reacdo dos sujeitos
diante das diversas tarefas do cotidiano, considerando resisténcias,
bloqueios, lapsos, hesitacdes, repeticdo, sentimentos de angustia
entre outros. E importante conhecer como nasceu a Psicopedagogia
para melhor decifra-la. Para tanto, ha a necessidade de uma melhor
compreensdo do processo de aprendizagem, para contribuir na busca
de solugcdes para a complexa questdo dos problemas de
aprendizagem.

HISTORICO DA PSICOPEDAGOGIA

Constatamos que os primeiros Centros Psicopedagogicos
foram fundados na Europa, por volta de 1946, por Boutonier e
George Mauco, com direcdo médica e pedagbgica. Estes Centros
uniam conhecimentos da area de Psicologia, Psicanalise e
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Pedagogia, onde tentavam readaptar criangcas com comportamentos
socialmente inadequados na escola ou no lar e atender criangas com
dificuldades de aprendizagem apesar de serem inteligentes (MERY,
apud BOSSA, 2000, p. 39).

A Psicopedagogia pode ser entendida a partir de pressupostos
tedricos elaborados em paises de lingua francesa. Nestes paises, usa-
se 0 termo Psicopedagogia em lugar de Psicologia da Educacgéo, no
sentido de que, neste caso, a Psicologia liga-se a Educagdo como
uma ciéncia auxiliar na compreensdo do processo pedagdgico.

A afirmacdo de que a Psicopedagogia, historicamente, surgiu
na fronteira entre a Psicologia e a Pedagogia merece maior atencao,
pois estudiosos veem a possibilidade quanto ao surgimento da
Psicopedagogia ao mencionar as varias tentativas de explicacao para
os alarmantes problemas de fracasso escolar por outras vias que néo
a pedagdgica e a psicologica.

Fatores individuais como desnutricdo, problemas
neuroldgicos, psicoldgicos etc., foram apresentados no Brasil,
particularmente durante a década de 70, quando foi amplamente
difundido o rétulo de Disfuncdo Cerebral Minima — DCM, para as
criancas que apresentavam, como sintoma proeminente, distdrbios
na escolaridade (BOSSA, 2000, p. 7).

Os alunos que apresentavam algum tipo de comportamento
inadequado eram “classificados” como anormais ou tinham liga¢ao
com alguma deficiéncia mental/fisica ou sensorial. Esperava-se,
mediante essa unido de areas do conhecimento, conhecer a crianca e
0 seu meio, para que fosse possivel compreender o caso a fim de
determinar uma acdo reeducadora, além de diferenciar os que néo
aprendiam, apesar de serem inteligentes, daqueles que apresentavam
alguma deficiéncia mental, fisica ou sensorial.

Essa era uma das preocupacOes da época. Os objetivos
principais da Psicopedagogia eram, o de readaptar as criangas com
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comportamentos inadequados a uma acao reeducadora e investigar a
origem da dificuldade de aprendizagem (SA, 2010).

Ainda, em fins do século XIX, foi formada uma equipe
médico-pedagogica pelo educador Seguin e pelo médico psiquiatra
Esquirol. A partir dai a neuropsiquiatria infantil passou a se ocupar
dos problemas neurolégicos que afetam a aprendizagem. Nessa
mesma época, Maria Montessori, a médica psiquiatra italiana, criou
um meétodo de aprendizagem destinado inicialmente as criancas
retardadas.

Se dedicou a experimentar em criangas, Sem
comprometimento cientifico algum, os procedimentos usados na
educacdo dos que tinham comprometimento. Para Bossa (2000), a
Psicopedagogia nasce com o0 objetivo de atender a demanda dos
problemas de aprendizagem. J& Campos (apud SCOZ, 1991)
considera que os problemas de aprendizagem se constituem num
novo campo, o da Psicopedagogia.

O modelo Brasileiro de Psicopedagogia vem da constituicdo
Argentina, nos quais se evidencia a influéncia da Psicologia
Experimental na formacdo do psicopedagogo. Neste momento,
busca-se a formacdo instrumental do profissional, procurando
capacita-lo na medicdo das funcgdes cognitivas e afetivas. O primeiro
Curso de Graduacao em Psicopedagogia na América Latina, foi na
década de 70 na Universidade de Buenos Aires, onde se criou 0s
Centros de Saude Mental e atuavam equipes de psicopedagogos que
faziam diagndstico e tratamento.

Nesse processo evolutivo, € importante destacar um fato
relevante que permitiu mudangas na abordagem da Psicopedagogia:
da reeducagdo a clinica. O Brasil recebeu contribuigdes, para o
desenvolvimento da area psicopedagogica, de profissionais
argentinos tais como: Sara Pain, Jacob Feldmann, Ana Maria Muniz,
Jorge Visca, entre outros.
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Visca foi um grande contribuinte da psicopedagogia no
Brasil. Sua teoria da Epistemologia Convergente, propde um
trabalho com a aprendizagem utilizando-se da integracdo de trés
linhas da Psicologia: Escola de Genebra — Psicogenética de Piaget,
onde ninguém pode aprender aléem do que sua estrutura cognitiva
permite.

Escola Psicanalitica — Freud, analisa que dois sujeitos com
igual nivel cognitivo e distintos investimentos afetivos em relagéo a
um objeto aprenderdo de forma diferente; Escola de Psicologia
Social de Pichon Riviére: quando ocorre uma paridade do cognitivo
e afetivo em dois sujeitos de distinta cultura, também suas
aprendizagens em relagéo a um mesmo objeto seriam diferentes, pois
as influéncias que sofreram sdo por seus meios socioculturais
(VISCA, 1991, p. 66).

Os primeiros testes de inteligéncia buscavam comprovar que
a capacidade intelectual era fruto de aptiddes naturais e humanas,
herdadas geneticamente. Acreditava-se que 0s problemas de
aprendizagem tinham causas organicas que foram sendo revistos
com novos estudos, principalmente com base nas teorias de
Piagetianas e Vytgostkyanas.

No Brasil, profissionais como o professor Nilo Fichtner, de
Porto Alegre organizam centros de estudos destinados a formacao e
atualizacdo em Psicopedagogia, nos moldes do Centro Médico de
Pesquisas de Buenos Aires. Essa formacdo em Psicopedagogia da-
se num quadro de referéncias baseado num modelo médico de
atuacéo.

Desde 1970, prepara profissionais em Psicopedagogia
Terapéutica. Nessa década, surgem 0s primeiros cursos de
Especializagdo em Psicopedagogia no Brasil, idealizados para
complementar a formagéo dos psicologos e educadores. O primeiro
em 1979, foi criado no Instituto Sedes Sapientiae em S&o Paulo, pela

20



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

pedagoga e psicodramatista Maria Alice e pela diretora do Instituto
Madre Cristina Sodré, com o objetivo de valorizar a acdo do
educador. Ele comegou abordando o tema da reeducacdo em
psicopedagogia, depois assumiu um carater terapéutico com
aprofundamento nos aspectos afetivos da aprendizagem. Mas, foi
nos anos 90, que estes cursos proliferaram pelo Brasil.

Para Rubinstein (1990), num primeiro momento a
psicopedagogia esteve voltada para a busca e o desenvolvimento de
metodologias que melhor atendessem aos portadores de
dificuldades, tendo como objetivo fazer a reeducacdo ou a
remediacdo e desta forma promover o desaparecimento do sintoma.

A partir do momento em que o foco de atencdo passa a ser a
compreensdo do processo de aprendizagem e a relagdo que o
aprendiz estabelece com ele mesmo, o objeto da psicopedagogia
passa a ser mais abrangente: a metodologia é apenas um aspecto no
processo terapéutico, e o principal objetivo € a investigacdo de
etiologia da dificuldade de aprendizagem, bem como a compreenséo
do processamento da aprendizagem considerando todas as variaveis
que intervém nesse processo.

Os conceitos de Psicopedagogia variam de acordo com a
época, com os estudiosos e com a cultura de cada pais. Alguns a
entendem como uma area de estudos que trata da aprendizagem
escolar, quer seja no curso normal ou nas dificuldades. Ela foi vista,
como area que investiga a relacdo da crianca com o conhecimento.

Para Ferreira (1982 apud TAVARES, 2022) Psicopedagogia
“é 0 estudo da atividade psiquica da crianca e dos principios que dai
decorrem, para regular a agdo educativa do individuo”, mas com o
tempo, foi se estendendo para todas as idades. A Psicopedagogia €
um campo de conhecimento e atuacdo em Saude e Educacéo,
segundo a ABPp - Associagdo Brasileira de Psicopedagogia (2019),
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que iniciou através de um grupo de estudos, a busca do
reconhecimento da profissao.

Em 1997, o Deputado Federal Barbosa Neto, criou o Projeto
de Lein® 3124/1997 que dispde sobre a regulamentacédo da profisséo
de Psicopedagogo, mas estamos no aguardo até hoje. A ABPp criou
também, um codigo de ética estabelecido para a profissdo para evitar
possiveis distor¢des, que possam comprometer o profissional da area
da Psicopedagogia.

Em 20/09/2001 o Projeto de lei n° 108/2001 foi aprovado no
Estado de S&o Paulo, autorizando o poder Executivo a implantar
assisténcia psicolégica e psicopedagogica em todos 0s
estabelecimentos de ensino basico publicos.

O Curso de Graduacdo em Psicopedagogia, da Faculdade de
Educacéo, da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, foi implantado em 2002, teve seu reconhecimento renovado
sobre restrigdes da Portaria n® 519, de 11 de junho de 2007. Em
seguida na USP, zona Leste de Sdo Paulo. Hoje podemos analisar as
competéncias do psicopedagogo, mediante alguns parametros que se
sustentaram no seu desenvolvimento histdrico.

Depende de seus conceitos, o psicopedagogo pode ser um
terapeuta pois trabalha com caracteristicas basicas do ser humano
que é a aprendizagem. Se pensarmos que a terapia pode ser vista
como a “arte da interpretagdo”. Podemos ver o terapeuta como
aquele que cuida, que se desvela em direcdo ao outro procurando
aliviar-lhe os sofrimentos.

E aquele que cuida, que previne, ndo o que cura. Ele esta |4
apenas para por o sujeito nas melhores condigdes possiveis, a fim de
que este atue e venha a se curar. Fazer-se terapeuta € assumir a
responsabilidade por uma formagdo continua e cada vez mais
aprofundada nas questdes humanas, € assumir a responsabilidade por
uma atividade que implica um saber interdisciplinar, é estar aberto
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para as mudancas. Nesse conceito, 0 psicopedagogo pode ser
entendido como um terapeuta.

Esse profissional pode trabalhar em vérios campos da
psicopedagogia. Para tanto, temos que rever novas estruturas, novos
estudos, novas perspectivas, sem abandonar as caracteristicas
propostas pela ABPp, como vemos a seguir:

PSICOPEDAGOGIA CLINICA

O Psicopedagogo Clinico trabalha em instituicdes,
consultério ou em clinicas, no diagndstico, no tratamento do
problema ja instalado e na prevencéo de problemas de aprendizagem
atuando também como um facilitador da aprendizagem prazerosa,
orientando e ensinando a estudar.

O principal objetivo do Psicopedagogo Clinico ¢ identificar
a melhor forma de aprender e o que pode estar causando o bloqueio
na aprendizagem do paciente. Para isso, antes de iniciar 0 processo
com o cliente, realiza-se uma anamnese e uma entrevista com os pais
para esclarecimento e orientag&o.

Com o paciente e/ou cliente e/ou sujeito, € feito o diagndstico
psicopedagdgico para descobrir quais areas devem ser trabalhadas.
O Psicopedagogo pode trabalhar em parceria com outros
profissionais, como pediatras, psicélogos, fonoaudidlogos, médicos
dentre outros. Ele atua de forma integral, interdisciplinar,
diagnosticando, desenvolvendo técnicas remediativas e orientando
pais e educadores (FAZENDA, 2014).

Entre suas principais fungdes estéo: identificacdo das causas
dos problemas de aprendizagem; participacdo na dindmica das
relagbes da comunidade educativa; orientacdo educacional,
vocacional e ocupacional; desenvolvimento de projetos
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socioeducativos e de autoconhecimento; desenvolvimento de acdes
preventivas, detectando possiveis perturbacdes no processo de
ensino e aprendizagem. Na clinica, o psicopedagogo desenvolve
uma série de atividades elaboradas de acordo com as necessidades
de seus pacientes. Portanto, trata-se de uma intervencao totalmente
individualizada, planejada ap6s uma avaliacéo criteriosa.

Ao receber o0 paciente com uma queixa ou demanda, 0
psicopedagogo realiza uma avaliagdo (anamnese, entrevista,
pesquisa, dialogo com varias esferas). Esse trabalho é feito de forma
minuciosa e exige varias sessdes, pois contempla diversos aspectos:
desenvolvimento  motor, cognitivo, linguagem, raciocinio
l6gico/matemaético, entre outros. Ao final dos procedimentos, o
profissional comeca a trabalhar com a hipdtese diagndstica
(MOURA, 2010).

E importante destacar que o psicopedagogo clinico ndo é o
unico responsavel pelo desenvolvimento do paciente. Quando se
trata de uma crianca (ou adolescente, ou adulto ou um idoso), a
colaboracdo de outros agentes especificos é essencial. Assim, o
psicopedagogo precisa trabalhar em sintonia com outros grupos que
interagem com o paciente. Ele atua como um facilitador da
aprendizagem prazerosa, orientando e ensinando a aprender,
auxiliando no diagnéstico, tratamento e prevencédo de problemas de
aprendizagem.

Obijetivos principais:

e Diagnosticar, investigar, averiguar e pesquisar quais
obstéaculos o aluno estd enfrentando no processo de
aprendizagem;

e Realizar um trabalho preventivo de acordo com as
queixas da escola, da familia ou do préprio sujeito;
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e ldentificar se a dificuldade de aprender esta
relacionada a fatores emocionais, organicos,
intelectuais, espirituais ou sociais, entre outros.

O que o Psicopedagogo precisa observar no individuo:

e Coordenacdo motora ampla;

e Aspecto sensério motor;

e Dominancia lateral;

o Desenvolvimento ritmico;

e Desenvolvimento motor fino;

o Criatividade;

e Evolucéo do tracado e do desenho;

e Percepcdo e discriminacdo visual e auditiva;
e Percepcdo espacial;

e Percepcdo Viso-motora;

e Orientacdo e relagdo espago-temporal;
e Aguisicdo e articulacéo de sons;

e Aguisicdo de palavras novas;

o Elaboracdo e organizacdo mental;

e Atencdo e concentracéo.

A atuacdo com diversos instrumentais como desenhos, jogos,
escritas, construgdes e montagens de materiais devem ser sempre,
com objetivos definidos e claros, para que ndo se perca a eficiéncia
e a eficacia do trabalho durante as intervengdes. De acordo com
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Alicia Ferndndez (1990), todo sujeito tem a sua modalidade de
aprendizagem, ou seja, meios, condi¢des e limites para conhecer.

No trabalho clinico, conceber o sujeito que aprende como um
sujeito  epistémico-epistemoldgico  implica  procedimentos
diagnosticos e terapéuticos que considerem tal concepg¢éo. Para isso,
€ necessaria uma leitura clinica na qual, através da escuta
psicopedagdgica sensivel, se possa decifrar os processos que dao
sentido ao observado e norteiam a intervencao.

Necessitamos incorporar conhecimentos sobre o organismo,
0 corpo, a inteligéncia e o desejo, estando estes quatro niveis
basicamente implicados no aprender. Considerando-se o problema
de aprendizagem na intersecao desses niveis, as teorias que ocupam
da inteligéncia, do inconsciente, do organismo e do corpo,
separadamente, ndo conseguem resolvé-lo. E necessario construir,
pois, uma teoria psicopedagdgica fundamentada em conhecimentos
de outros corpos tedricos, que, ressignificados, embasem essa
pratica.

PSICOPEDAGOGIA EMPRESARIAL

O trabalho psicopedagdgico no ambito empresarial se da,
normalmente, em carater preventivo. O objetivo é buscar construir
uma relacdo saudavel com o conhecimento, de modo a facilitar a sua
construcdo. A atuacdo psicopedagogica incidird no processo de
aprendizagem, na dinamica das rela¢fes entre os individuos, na
orientacdo educacional, vocacional e ocupacional.

O psicopedagogo pode também prestar assisténcia na
elaboracdo e na implementacdo de programas e projetos que
contemplem as &reas da educacdo e da saude. A organizacdo das
informac0es é aspecto imprescindivel no trabalho psicopedagdgico.
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Os dados coletados através de observacGes, conversas e entrevistas
informais ou gravadas devem ser cuidadosamente registrados.

O psicopedagogo precisa aprimorar sua habilidade
perceptiva constantemente. Ele deve desenvolver sua sensibilidade
e intuicdo para captar sinais verbais e ndo verbais indicativos de
problemas diversos. A capacidade de ouvir e de fazer-se imparcial
sdo essenciais para este profissional.

A atuacdo do psicopedagogo se torna pertinente em diversos
contextos. E possivel perceber que este profissional pode, em muito,
contribuir para o incremento das relacdes entre 0 homem e o trabalho
(CARVALHO, 2018). Em meio a queixas acerca da qualidade da
comunicacdo, das relacdes humanas, do nivel motivacional e da
valorizacdo do funcionério, cresce a importancia do psicopedagogo
no ambiente empresarial.

O psicopedagogo atuard nas relagdes hierarquicas, na
formacdo de parcerias (0 funcionario passa a ser visto como
colaborador), na comunicagdo, nos valores humanos e no
desenvolvimento da autonomia. O trabalho psicopedagogico atua no
desenvolvimento de colaboradores, parceiros da empresa.
Entendemos que, ao disseminar novos valores a fim de promover a
autonomia dos individuos e sua constante busca pelo conhecimento,
torna-se possivel a diminuicdo de niveis hierarquicos.

O Psicopedagogo nédo aplicara testes de aptiddo, tampouco
trabalhara problemas de ordem emocional ou comportamental, que
séo pertinentes a Psicologia, mas ndo pode ignora-los. Seu foco esta
na relagcdo entre os individuos, no desenvolvimento dos vinculos
necessarios para que ocorra a aprendizagem, no aprimoramento das
relacOes interpessoais e na construgdo de um ambiente aberto a livre
comunicagéo.

Acrescenta-se que a escuta é ferramenta essencial ao trabalho
do psicopedagogo. Isto ndo significa que sua funcéo seja a de ouvir
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confidéncias e lamdrias, mas sim, a de adotar postura de constante e
neutro observador, a fim de perceber o cerne dos problemas. Ele
precisa saber ouvir atraveés do filtro do discernimento, e enxergar
com os olhos da imparcialidade. Sua funcéo ndo é tomar partido de
ninguém, tampouco assumir 0s problemas e tentar resolvé-los por si
s0.

Ele identificara as dificuldades, elaborara sugestdes e as
apresentard a analise dos diretores, para s6 entdo tomar alguma
atitude que esteja em conformidade com os principios e objetivos da
empresa (COSTA, 2011). Em geral o psicopedagogo liga-se ao setor
de Recursos Humanos. Sua funcdo principal engloba as areas de
Treinamento e Desenvolvimento de Pessoal e Avaliacdo de
Desempenho.

No entanto, ha possibilidade de atuar junto ao processo de
recrutamento e selecdo de pessoal. No que diz respeito as Relagdes
Humanas, ele trabalhard no sentido de aproximar funcionarios
pertencentes a setores diferentes, dara atencao a adaptacdo de recém-
contratados, auxiliard na divulgacdo, compreensdo e préatica das
regras, da missao e dos valores da empresa.

O campo de atuacdo do psicopedagogo empresarial é vasto e
complexo. Lidar com as diferencas exige do profissional constante
busca pelo conhecimento interdisciplinar, o que envolve areas como
administracdo, psicologia, pedagogia e sociologia, além de intenso
estudo acerca do funcionamento de grupos, do histérico e cultura
organizacionais. E fundamental, também, a manutencdo do
equilibrio emocional e o respeito ao codigo de ética profissional.

Atua com a pessoa que esta aprendendo algo novo dentro de
determinada empresa, para que entenda as normas e sua cultura.
Auxilia também na relacdo interpessoal e intrapessoal para uma boa
convivéncia e rendimento dentro da empresa e com 0s demais
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colaboradores, tornando o ambiente de trabalho um lugar mais
prazeroso e com grandes beneficios para ambos.

Objetivos principais:

e Atuar com o inter-relacionamento entre todos;
e Desempenho dos colaboradores;

e Manter um bom relacionamento com 0s grupos,
trabalhando de forma interdisciplinar;

e Na anélise contratual e contratacdo de novos
funcionérios junto ao RH - Recursos Humanos, (has
entrevistas, no acolhimento, no treinamento,
atendendo os objetivos e a missdo da empresa);

e Atuar na implementagdo de projetos socioeducativo
das empresas (como palestras motivacionais; relacdes
interpessoais etc.), entre outros.

O profissional deve tomar cuidado para ndo se perder em suas
funcdes e se desvalorizar, tornando-se uma pessoa que faz tudo e néo
faz nada. Saito (2010), informa em suas pesquisas, que se constatou,
na area empresarial, que por meio da Psicopedagogia e do trabalho
interdisciplinar e valorizacdo na area dos recursos humanos, é
possivel administrar conflitos e transformar momentos de crise em
oportunidades de crescimento.

PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL

O psicopedagogo institucional € bastante semelhante ao
clinico pois 0s processos sdao 0s mesmos, o diferencial € que a
resolucdo dos problemas da aprendizagem se dara em um espago
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mais coletivo e a necessidade de conhecer metodologias de ensino,
conceitos didaticos e curriculares, precisam ser mais abrangentes.
Podem atuar em qualquer instituicdo de ensino, empresa, loja,
hospital entre outros locais que se sintam capacitados.

Tem como objetivo diminuir e tratar dos problemas de
aprendizagens ja instalados. Para tanto, cria-se plano diagnostico da
realidade institucional, e elaboram-se planos de intervencdo
baseados nesses diagndsticos a partir do qual se procura avaliar o
curriculo da escola, matriz escolar, instrumentais utilizados pelos
professores, para que nédo se repitam alguns transtornos.

O trabalho do psicopedagogo na instituicdo escolar apresenta
duas naturezas: o primeiro diz respeito a uma psicopedagogia
voltada para o grupo de alunos que apresentam dificuldades na
escola. O seu objetivo é reintegrar e readaptar o aluno a situacdo de
sala de aula, possibilitando o respeito as necessidades e ritmos.

Tendo como meta desenvolver as fungdes cognitivas
integradas ao afetivo, desbloqueando e canalizando o aluno
gradualmente para a aprendizagem dos conceitos conforme 0s
objetivos da aprendizagem formal. O segundo tipo de trabalho
refere-se a assessoria junto a pedagogos, orientadores, gestores e
professores (equipe escolar).

Tem como objetivo trabalhar as questBes pertinentes as
relacBes vinculares professor-aluno e redefinir os procedimentos
pedagogicos, integrando o afetivo e o cognitivo, através da
aprendizagem dos conceitos e as diferentes areas do conhecimento
(PORTO, 2011).

E preciso ter clareza do limite de atuagio do Psicopedagogo,
0s instrumentos especificos e testes norteiam a area de atuacdo sem
gue haja invasdo em outras areas, o Psicopedagogo se utiliza de
instrumentos proprios sem testes psicologicos ou fonoaudidlogos.
Os jogos e a utilizagdo do ludico sdo ferramentas do psicopedagogo
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na analise das dificuldades, entdo o Psicopedagogo Institucional
precisa ter clareza de até onde pode ir e de quem procurar para ter
certeza da dificuldade do aluno e a intervencéo que farad no mesmo.

Tanto a psicopedagogia clinica como a psicopedagogia
institucional tém como objetivo compreender e auxiliar no processo
de aprendizagem de forma preventiva e combativa contra 0s
problemas que podem aparecer ao longo da aquisicdo do
conhecimento. Os objetivos sdo diversos, entre 0s quais:

Prevenir as dificuldades de aprendizagem;
Detectar a origem dos problemas;

Promover sugestdes metodoldgicas, orientacdo
vocacional, educacional e ocupacional.

Relacionados com as praticas educativas escolares:

a)

b)

d)

e)
f)

Atendimentos de orientacdo educacional e
psicopedagégica;

Revisdo de materiais didaticos e curriculares;

Avaliacdo de programas e projetos pedagdgicos;
planejamento e gestdo escolar;

Acompanhamento e orientagdo na vida familiar dos
educandos;

Formacéo de professores; pesquisa educacional,

Brinquedoteca, entre outros.

E necessario que o Psicopedagogo busque conhecer o0s
diferenciados métodos de ensino e a didatica aplicada em sala de
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aula, para orientar dos educadores de forma geral. Essa € uma
diferenca muito significativa entre o Psicdlogo Escolar e o
Psicopedagogo Institucional.

PSICOPEDAGOGIA HOSPITALAR

A partir dos achados na literatura, pode-se observar que a
Psicopedagogia hospitalar estd comecando a ser reconhecida,
enguanto parte da atuacdo profissional do psicopedagogo. Apesar de
ainda estar 'engatinhando no Brasil, tanto a pratica em servico
especializado quanto aquela exercida em servigos gerais comegcam a
ser reconhecidas por muitos profissionais da saude, dentre eles
principalmente os pediatras e neurologistas.

Nesse sentido, parece que a intervenc¢do psicopedagdgica em
servicos gerais do hospital adquire uma caracteristica peculiar,
requerendo uma postura clinica diferenciada daquela que se costuma
praticar em um Ambulatério de Psicopedagogia. No consultério,
normalmente, se trata com um cliente saudavel do ponto de vista
fisico, necessitado de um suporte em uma dificuldade que surgiu no
decorrer de um determinado tempo.

O paciente hospitalizado (internado ou ndo) precisa de um
apoio diferenciado, referindo mais a um suporte afetivo e cognitivo
a respeito de sua doenca e tratamento, bem como ao seu
desenvolvimento como um todo, durante todo o seu curso no
hospital. A Psicopedagogia se integra na salde, nas equipes
multiprofissionais, ndo somente em servi¢os especializados, mas
também em servicos gerais.

E preciso que se pense na atuagio psicopedagogica que pde
0 sujeito responsavel pela sua salde e pela sua doenca em uma
dimensdo de conhecimento e de aprendizagem, enquanto agente de
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sua recuperacdo. Olhar o trabalho psicopedagdgico na saude é poder
vé-lo nos ambulatdrios, nos hospitais gerais, nos postos de saude,
enquanto parte das equipes de satde que buscam a atencgdo integral
a crianca hospitalizada (PORTO, 2008).

O psicopedagogo hospitalar é aquele profissional que, com
conhecimento na area da aprendizagem e da salde, atua em todo o
processo de hospitalizagéo, instrumentalizando o paciente a aprender
sobre si mesmo, sobre como ajudar-se em sua cura, COmo e porque
aceitar e fazer uso das medicagdes.

Bem como atua com o desenvolvimento integral desse
paciente e com a manutencdo de sua aprendizagem que possibilitara
sua reinsercdo na vida escolar, apds o seu processo de alta. Seu papel
¢ também o de locutor nas relacBes interpessoais da escuta ao
paciente e a sua familia, bem como aos profissionais da equipe,
através de uma atuacao que favoreca o atendimento em uma visao
integrada biopsicossocial em salde.

Para que essa identidade se perpetue, é preciso que também
0 seu papel e a sua atuacdo se tornem mais bem compreendidas, tanto
no meio cientifico, quanto no social. Pode-se dizer, entdo, que a
identidade do psicopedagogo hospitalar serd uma realidade quando
estiver concretizada a partir das necessidades humanizadoras,
sentidas por aqueles acometidos por patologias graves,
hospitalizados por longo periodo de tempo, necessitando de alguém
que auxilie na continuidade de seus processos de desenvolvimento e
aprendizagem.

Auxilia na aprendizagem de forma humana em todas as fases
da vida no @mbito hospitalar, desde bebés até idosos, atendendo cada
um nas suas peculiaridades pessoais, intelectuais, emocionais e
espirituais. Essa é uma area que exige muita pesquisa para conhecer
as diversas doengas dos pacientes que ird atender para se ter um
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cuidado adequado ao entrar em contato (DANTAS; TAVARES;
AFFONSO, 2019).

Os objetivos sao bem variados, mas busca, principalmente:

e Atuar na reaprendizagem a pacientes internados;

e Humanizar o atendimento e a reabilitacdo,
contribuindo para a promogdo da salde, autoestima,
motivacéo e acolhimento;

o Intermediador do paciente;

e Trabalhar junto a equipe multidisciplinar de forma
coesa;

e Acolher carinhosamente a familia e seu enfermo;

e Minimizar os prejuizos de ordem cognitiva na
aprendizagem; entre outros.

A preocupacdo principal do Psicopedagogo hospitalar é
auxiliar, também, pacientes que tenham passado por algum tipo de
trauma que reduziu sua capacidade funcional e, muitas vezes, se
sente inatil e imprestavel para conviver em sociedade. Dependendo
da idade do paciente, o trabalho primordial deve ser em parceria com
a escola que ele estuda, intermediando o conhecimento de quem esta
afastado temporariamente.

Colocando-o em dia com o0s conteddos, para que nao
contemple grandes perdas quando retornar a escola. Alguns hospitais
tém brinquedoteca e criangas que conseguem se movimentar, podem
ser dirigidas a esse ambiente para desenvolver atividades ludicas. O
trabalho de acolhimento é imprescindivel para o seu tratamento e
cura.
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A Psicopedagogia vem se estruturando, no entanto ainda com
lacunas a ser preenchidas, mas é preciso reforcar que o
Psicopedagogo pode atuar em todos os momentos que ocorra
aprendizagem, desde o planejamento das atividades a ser aplicadas,
do uso do ludico de suas finalidades a intervencbes de possiveis
dificuldades de aprendizagem identificadas, independente do &mbito
seja institucional, clinica, ou outras &reas envolvidas, como por
exemplo, a classe hospitalar.

Ou seja, a psicopedagogia através de um olhar sistematico,
interdisciplinar e institucional pode contribuir significativamente
com o atendimento na classe hospitalar, tanto nas dificuldades de
aprendizagem, no emocional e afetivo como no planejamento das
atividades e brincadeiras pedagdgicas e ludicas em todas as fases da
vida.

PSICOPEDAGOGIA PRISIONAL E ONG’S

A intervencdo do psicopedagogo no sistema prisional, tem
como desafio de entender a incompletude das pessoas, a
reformulacdo de conceitos dos que se encontram neste local e
consolidar praticas referentes a esse mundo de exclusdo (GOMES,
2022).

Como é&rea de conhecimento multidisciplinar, a
psicopedagogia compreende as possiveis dificuldades no processo
de interagdo, numa busca da desconstrucéo e reconstrugéo do sujeito.
Por sua vez, trabalha com intervencdes dirigidas a colaborar e
superar as dificuldades do individuo no contexto social, usando
como instrumento educativo a pedagogia da proximidade.

Dessa forma, preparar um psicopedagogo para atuar no
Sistema Prisional é pensar nas multiplas facetas desse profissional.
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A funcdo desses profissionais no Sistema Prisional € de uma
relevancia fundamental, partindo da ideia que eles irdo atuar como
campo de acdo na forma preventiva e terapéutica, recorrendo as
estratégias psicopedagogicas.

Trabalhar em um local caracterizado pela repressdo é um
desafio. No entanto, o profissional da psicopedagogia devera exercer
um papel de instrumento de promog¢do humana numa sociedade de
exclusdo. O psicopedagogo desenvolvera propostas que apontem as
particularidades desses individuos, e colaborarem com o
enfrentamento de lidar com as dificuldades que demonstrem neste
regime fechado.

A intervencdo psicopedagdgica no ambito educacional
pretende despertar o desejo de fazer com que o sujeito apreenda e
perceba a complexidade da natureza dos problemas, os quais
possuem multiplos fatores envolvidos. Na escola do sistema
prisional, além das dificuldades j& conhecidas da modalidade do
ensino da EJA — Educacao de Jovens e Adultos, o sujeito ainda vive,
muitas vezes, o desconforto da perseguicdo, da auséncia do convivio
social, a caréncia da formacdo, o abandono familiar e as
desmotivacdes ocasionadas pelos agentes penitenciarios.

Mesmo havendo uma escola dentro do sistema prisional,
ainda ndo existem Politicas Publicas que atendam a sua realidade.
Cabe destacar muitas vezes, a falta de planejamento, a forma
precaria em espacos improvisados que pode causar uma dificuldade
no desenvolvimento dos alunos e um desentusiasmo nos professores,
além da falta de interesse da sociedade, e de uma proposta politica
nacional de educacdo que venha dar suporte a esses individuos;
alunos e professores.

E preciso pensar que o preso ao sair da prisdo tem que
disputar igualmente com todas as pessoas, vagas para um emprego e
a sua insercao a sociedade. O olhar de um psicopedagogo € o de
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trabalhar para reduzir este distanciamento que ja internalizou na
pessoa que se encontra nesse aprisionamento. O retorno a sociedade
para aqueles que ficaram retidos de um convivio familiar e sociével,
revela um enfrentamento que necessitara de um suporte de equilibrio
e de amparo emocional.

O psicopedagogo, para atuar no sistema prisional devera
desenvolver atribui¢cdes que possam colaborar com todos que estdo
inseridos naquele local, visto que, este ambiente requer muito do
profissional, exige uma doagéo de totalidade e um profissionalismo
pautado na ética e no discernimento. Para esse profissional atuar em
um sistema prisional, deve ser capaz de:

o Facilitar relacdes de articulagdo interpessoal frente
aos presos e aos funcionarios que se encontram ali,
considerando que todos emergem um olhar e um
atendimento especial (profissionais e sentenciados);

e Compreender 0s sujeitos na sua totalidade;

o Criar estratégias que facilitem a comunicacéo entre o
agente penitenciario e o preso;

e Construir processos de trabalhos que apontam
caminhos para os professores, 0s quais, exercem um
papel fundamental na mudanca de comportamento
desses individuos (os educadores tém contato direto
com eles, e é facil perceber a admiragdo deles por
estes profissionais);

e Visualizar e posicionar a atuacdo psicopedagogico
para além de um mecanismo profissional (neste local,
mais do que qualquer outro, o psicopedagogo devera
exercitar seu lado humano).

Concebe-se assim, a importancia efetiva do trabalho do
psicopedagogo na escola do sistema prisional, a sua capacidade de
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desenvolver nos alunos a subjetividade de explicitar seus conceitos
em relacdo ao valor da educagdo. O sentenciado traz uma bagagem
especifica e vivenciada pelo seu contexto social, o desinteresse pela
escola, a desmotivagédo e sua falta de conhecimentos. Isso leva o
profissional da educacdo a buscar uma metodologia para suscitar
nestes alunos a importancia desta escola que se encontra no sistema
prisional.

O psicopedagogo ird acompanhar o trabalho do professor e
desenvolver um trabalho que colabore para reintegracao deste aluno,
despertando nele interesses relacionados a importancia da escola na
sua vida e na sua formacdo e suscitando reflexdes e mudancas. O
psicopedagogo deve, ainda, manter o equilibrio dos educadores, a
interacdo de alunos, agentes penitenciarios e criar alternativas e
intervencOes para mediar a escola e o sistema prisional.

O Psicopedagogo pode atuar no desenvolvimento dos
detentos e menores infratores desenvolvendo atividades pedagdgicas
e/ou psicopedagogicas com um olhar mais humano, visto que muitas
vezes estes sdo sujeitos desacreditados pela sociedade. Seu trabalho
também pode ser, o de prestar assessoria ao aluno, ao professor nas
relacfes interpessoais e articular momentos propicios que dardo
enfoque a uma reeducacao, na perspectiva de integracao e adequacao
do sujeito ao meio o qual ele esta inserido.

Os principais objetivos séo:

e Atuar como agente transformador de mudanca de
cultura e de perspectiva;

e Verificar as dificuldades que o detento encontra na
construgdo do seu processo de aprendizagem dentro
de um ambiente totalmente desfavoravel,

o Fazer o possivel para torna-los aptos a voltar para a
sociedade com mais conhecimento e autoestima.
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No Sistema Prisional ¢ em ONG’s - Organizagdes Nao-
Governamentais, a funcdo desse profissional em Psicopedagogia é
de grande relevancia, partindo da ideia que ele ird atuar nesse campo
de acdo de forma preventiva e terapéutica, recorrendo as estratégias
psicopedagdgicas diversas (LEONARDI, 2005).

A atuagao de profissionais da Psicopedagogia junto a ONG’s,
sdo muito parecidas com as do sistema prisional no sentido de estar
voltada para o resgate da cidadania, trabalhando com pessoas em
situacdo de vulnerabilidade. Aborda as bases do trabalho, a
metodologia utilizada para diagndstico, planejamento, acdo e
avaliacdo constantes e a criacdo de parcerias entre profissionais e
instituicGes. Estende também seu foco para a valorizacdo da ética e
da acdo de cada participante, familiares e comunidade.

PSICOPEDAGOGIA COM ADULTOS E IDOSOS

A psicopedagogia voltada aos idosos tem como objetivo
auxiliar a compreensdo e aceitacdo das emocdes e pensamentos
gerados com as dificuldades existentes nos problemas encontrados
nesta fase da vida. Este trabalho com os idosos deve ser realizado de
maneira multidisciplinar, de maneira educativa, organizando 0s
espacos por se tratar de uma area de complexa relevancia social e
emergente.

A terceira idade é uma etapa importante para reviver,
conviver e se adaptar. Ha razdes de cunho ético e até mesmo estetico,
onde é importante o idoso entender o que ocorre com ele nesta fase
da vida, junto com profissionais que o auxiliardo a privilegiar as
acOes referentes ao sonho e a alegria, reinvestindo em suas
circunstancias de atuacao e de aprendizagem.
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O psicopedagogo atuara de forma pratica formando uma
equipe multidisciplinar, criando uma relagdo de conhecimento e
reconhecimento, aprendizagem e identificando o sentido que esta
fase da vida possui. E importante compreender toda a cultura
familiar que o envolve, sua historia de vida e outros sentidos que
podem ser significativos para o individuo.

A intervencdo psicopedagdgica é positiva para resgatar as
perdas ocorridas no processo de envelhecimento em funcéo de
elementos da nossa cultura. Durante os atendimentos, individuais ou
coletivos, 0 idoso expressara seus desejos, suas conquistas, suas
ansiedades, seus medos, suas inquietudes.

Na troca, sobre a intervencdo de um profissional que o
compreenda e que se disponha a apoia-lo a superar suas dificuldades,
ele terd a oportunidade de se enxergar como ser que ainda pode
produzir para a familia, para a sociedade e, mais do que isso, para si
mesmo, consciente da sua importancia enquanto cidadao que ainda
tem muito a realizar.

O atendimento psicopedagdgico, por ter olhares duplos, ou
seja, atentos aos aspectos emocionais e cognitivos do ser humano,
pode contribuir muito para que a tdo falada “terceira idade” nao se
resuma a uma experiéncia de ociosidade e de isolamento, mas ao
contrario, represente inimeras possibilidades de realizacdes pessoal,
interpessoal e social. Com idosos, esse foco se da principalmente na
estimulacao cognitiva e fungdes mentais superiores, especialmente a
atencdo e memdria, fatores sensivelmente afetados em decorréncias
diversas (TAVARES, 2018).

A psicopedagogia voltada aos adultos e idosos auxilia na
compreensdo e aceitacdo das emocdes e pensamentos gerados com
as dificuldades existentes nos problemas encontrados nesta fase da
vida. O resgate da sua identidade e a singularidade por meio de do
acolhimento, da palavra, do carinho é imprescindivel. Por isso, é
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necessario o Psicopedagogo gostar do que faz, sentir o desejo de
trabalhar com o idoso, de conhecer os conceitos da Andragogia,
como a arte de ensinar e de aprender do idoso e de ter prazer para
fazé-lo bem.

O Psicopedagogo precisa ter paciéncia despertada para saber
lidar com o idoso. A questdo metodoldgica € diferente nas diversas
idades, mas com o idoso, ha a necessidade de elaborar exercicios de
repeticdo e revisao constante de assuntos que interligam os processos
do conhecimento. Outra questdo metodoldgica € que eles entendem
melhor com experiéncias de outros, portanto, as teorias sem essa
relacdo, sdo dificultadas.

Eles necessitam de maior atencdo, acolhimento e
acompanhamento. Isto também pode ocorrer com grande parte de
pacientes adultos. O paciente idoso é em geral mais carente por
sentir-se solitario com as perdas que a vida lhe proporcionou, pelo
afastamento da familia e até da sociedade ou por sofrer fisicamente
de algum problema. A aposentadoria e a viuvez podem ser processos
traumaticos, mas importantes para a revisao da prépria vida.

Para levantar o passado e 0s sentimentos contidos nele,
podemos reativar a memoria do idoso, agregando valores, utilizando
dos desenhos livres e/ou propondo alguns desenhos temaéticos,
escrevendo sua autobiografia, relatando suas histérias de vida entre
outros, como novas possibilidades de conhecer mais e melhor as
angustias, as alegrias e as suas necessidades (RABELLO, 2015). Por
IS0, estes podem ser instrumentais importantes a serem utilizados
pelo psicopedagogo, junto com o idoso, que tem muito a ser contado.

O idoso carrega a poténcia do mesmo jogo dos mais jovens,
as vezes modificado, mas podem constar de novos projetos. Quando
ele estd buscando se refazer: sente-se util e feliz por ter a
oportunidade, mesmo sendo idoso, de continuar tecendo os fios do
tempo de sua vida. O registro de reminiscéncias das historias quando
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sdo relatadas, frequentemente ignoradas e fragilizadas, passam a
adquirir dignidade, exercicio de cidadania e sentido de finalidade.

IN-CONCLUSOES

O psicopedagogo pode atuar junto aos processos de
aprendizagem de criancas, adolescentes, adultos e idosos, buscando
entender como o conhecimento é construido em cada fase da vida.
Ao buscar descobrir os processos de aprendizagem humana, se
permite uma educacao mais ampla, significativa, integral e eficiente.

Quando o Psicopedagogo identifica as dificuldades e os
transtornos que interferem na assimilagdo de contetdos e na
compreensdo e aceitacdo dos processos emocionais, 0s pensamentos
sdo gerados significativamente. Isto auxilia nas dificuldades
existentes e nos problemas encontrados em cada fase da vida. Estes,
sendo expostos, deixam de ser ignorados pelo sujeito e 0 conduz a
entender melhor a si préprio, além de assimilar e construir novos
conhecimentos.

As possibilidades de atuacdo do profissional especializado
em psicopedagogia sdo muitas e tém se multiplicado ao longo dos
tempos. Para isso, ele necessita desenvolver uma Vvisdo
interdisciplinar para atuar com integralidade.

Nesta profisséo, iremos lidar com situagdes complexas, que
exigem o maximo de conhecimento, comprometimento e dedicacéo.
Cada paciente é unico e requer acompanhamento constante e de
maneira singular. E importante conhecer cada um deles na sua
esséncia, descobrir sua trajetéria e auxiliar em um processo de
desenvolvimento que pode exigir tempo. O psicopedagogo precisa
aprender a olhar para dentro de si, desenvolver seu
autoconhecimento, autoestima, acreditar na recuperacéo do paciente
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e apostar na sua aprendizagem. E uma area que oferece inimeras
possibilidades de atuacdo, mesmo que ainda suas diversas formas de
exercicio, ndo sejam claramente reconhecidas.
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O DIREITO A EDUCAGAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE - MS

Jaqueline Lemos Pereira
Jaqueline Daniela Basso

A educacdo especial € uma modalidade presente em todas as
etapas educacionais brasileiras, desde a educacdo infantil até o
ensino superior. Na educacdo basica, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é um dos elementos distintivos dessa vertente
educacional, oferecendo suporte educacional em contraturno para
estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo.

A oferta contemporanea da educacdo especial e inclusiva
segue 0s moldes resultantes de um movimento em nivel mundial que
ganhou forca especialmente a partir da década de 1990, a educacéo
inclusiva, sob a pauta de uma educacdo publica capaz de atender a
todos.

Considerado este contexto, dois fatores conduziram a escolha
do tema deste artigo: a experiéncia de uma das pesquisadoras-
autoras em uma unidade escolar que atende alunos com deficiéncia
e 0s estudos realizados ao longo da trajetoria académica de ambas as
pesquisadoras- autoras deste estudo, que evidenciaram o fato de que
as politicas de educacdo especial ainda precisam avangar a uma
concretizacdo efetiva da inclusdo escolar. Tal percepcdo persiste
ativa, mesmo trés décadas depois da entrada em relevo da educacao
especial e inclusiva como tema global.

49



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Destarte, 0 presente trabalho tem como objetivos investigar
as politicas voltadas para a educagdo especial no Brasil a partir da
década de 1990 e compreender como 0 AEE se materializa em uma
escola municipal da cidade de Campo Grande — Mato Grosso do Sul
(MS).

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada pesquisa
bibliogréafica, somada por pesquisa documental e aplicacdo de
questionario aos sujeitos de pesquisa (docentes e gestor de uma
unidade escolar do municipio campo de pesquisa). A pesquisa
bibliogréafica foi realizada a partir de artigos cientificos, livros, teses
e dissertacbes, no modelo de pesquisa que foi explicitado Gil (2002,
p. 44-45):

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. Ela também reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.

Na etapa documental foi analisada a legislacdo que rege as
acOes da educacdo especial no Brasil e no municipio de Campo
Grande - MS, o que contemplou a analise de documentos como a
Constituicdo Federativa Brasileira do ano de 1988, especialmente
quanto ao topico da Educacdo; Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), a Lei n. 9.394/1996, sob o enfoque do Capitulo V,
Da Educacdo Especial; Politica Nacional da Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a).

Resolugéo n. 4, de 2 de outubro de 2009, que institui
diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacao Basica, modalidade
educacéo especial; Decreto n. 6.571/2008, que dispbe sobre 0 AEE;
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Diretrizes operacionais para 0 AEE na Educagdo Baésica —
Modalidade Educacao Especial; Decreto n. 7.611/2011, que dispde
sobre a educacdo especial, o AEE e da outras providéncias;
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara de
Educacdo Bésica (CEB) n. 4/2009; Deliberacdo do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) - MS n. 1.142/2010; o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.
13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia; Deliberagio CME/MS n. 77, que dispde sobre o AEE
na Educacdo Basica e, por fim, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP)
da instituicdo escolar campo de estudo, em sua versdo mais recente
disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
elaborada no ano de 2016 (SEMED, 2016).

A respeito da andlise documental e de suas finalidades,
elucidaram Lakatos e Marconi (2003, p. 27-28) que:

[...] aanalise documental significa estudar, decompor,
dissecar, dividir, interpretar. E a analise que vai
permitir observar os componentes de um conjunto,
perceber suas possiveis relacdes, ou seja, passar de
uma ideia-chave para um conjunto de ideias mais
especificas, passar a generalizacdo e, finalmente, a
critica.

Por fim, para o estudo de um exemplo tipico, foram aplicados
questionarios a um profissional da gestdo escolar e a professores de
AEE de uma escola publica da Rede Municipal de Ensino (REME),
localizada na cidade de Campo Grande — MS. A escolha do
questionario como instrumento pode ser compreendida a partir de
Lakatos e Marconi (2003), que afirmam sobre o questionario
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permitir uma observacdo direta extensiva que alcanca um ndmero
maior de sujeitos de pesquisa.

A partir da revisdo bibliogréfica, da analise documental e dos
dados produzidos com a aplica¢do dos questionarios aos sujeitos de
pesquisa, foi buscada a compreensdo sobre como o AEE se
materializa na realidade educacional, ou seja, como aquilo que é
previsto nas politicas publicas voltadas a educacdo especial e
inclusiva se aproxima das praticas escolares. Para tanto, foi
selecionada como exemplo tipico uma escola da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Campo Grande, MS.

Os resultados alcancados sdo apresentados neste artigo
inicialmente pela exposicdo e analise de alguns dos principais
dispositivos legais que regem a educacao especial e inclusiva no
Brasil e no municipio de Campo Grande, MS, partindo da
Constituicao Federativa Brasileira até a legislacdo mais recente. Em
seguida apresentados os resultados do estudo realizado na escola
municipal publica campo de pesquisa, com vistas a identificar
aproximacdes e distanciamentos entre o que é previsto em lei e 0 que
ocorre nas escolas no que tange ao Atendimento Educacional
Especializado.

A EDUCACAO ESPECIAL NA LEGISLACAO BRASILEIRA:
ALGUNS DESTAQUES

Nas Ultimas trés décadas, o cenério educacional nacional
sofreu mudancas importantes. Entre elas, é possivel destacar as
politicas para a educacdo especial na perspectiva inclusiva que
preveem, entre outros direitos do publico alvo da educacéo especial,
a adequacdo curricular, as politicas de acessibilidade na escola, o
emprego das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC), o
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desenvolvimento de recursos de Tecnologias Assistivas (TA), a
implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), o
Plano de atendimento Individualizado (PAI), a formag&o continuada
para professores de salas regulares e gestores, além de outras agdes
que envolvem inovacBes e oportunidades igualitarias para a
promocdo da inclusdo como direito de todos. Sobre as alterac6es do
cenario educacional nacional, é possivel observar que:

Essas mudancas ndo apenas efetivaram a entrada e
permanéncia dos Estudantes Publico-Alvo da
Educacéo Especial (EPAEE), ou seja, pessoas com
deficiéncias fisicas, sensoriais, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
nas escolas, mas também adentraram as estruturas
tecnoldgicas, fisiolégicas e metodoldgicas das
unidades de ensino para o estabelecimento de a¢Ges
de inclusdo (SEABRA; LACERDA, 2018, p. 3).

Para atingir o estado de oferta descrito por Seabra Junior e
Lacerda (2018) e estabelecer em seu lugar a implementacdo de uma
politica inclusiva, foi necessaria a ruptura com a ideologia de
exclusdo antes vigorante. As politicas para a educacdo especial e
inclusiva e suas finalidades tém sido debatidas mundialmente, em
especial a partir da década de 1990. No Brasil, a pauta inclusiva
educacional influenciou a Constituicdo Federativa de 1988, assim
como a LDB (Lei n. 9.394/1996) e a outros dispositivos legais
discutidos em pontos especificos ainda neste artigo.

A Constituicdo Federativa Brasileira de 1988 garante o
direito de todos a educagdo, inclusive daqueles com uma ou mais
deficiéncias, com transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O texto constitucional evidencia, no Art.
3, 1V, os objetivos fundamentais presentes na garantia do direito
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educacional, a saber, “[...] promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988).

Em mesmo sentido, o reconhecido Art. 206, |, preconiza que
a presenca educacional se efetive em condigdes de igualdade para o
acesso e a permanéncia. No Art. 208 da Carta Constitucional, 1lI,
consta uma das orientacdes inclusivas centrais, com a oferta de “[...]
atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988).

Portanto, a Constituicdo Federativa Brasileira prevé que o
AEE deve, preferencialmente, ser oferecido na rede regular de
ensino. Dois anos ap6s a promulgacgéo constitucional no Brasil, com
a participacdo do Fundo Internacional de Emergéncia das NacOes
Unidas (UNICEF), foi realizada a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, no ano de 1990, na cidade de Jontiem
(Tailandia) (UNICEF, 1990).

O encontro originou a emblemética Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, que é considerada um marco para as
discussbes globais acerca da educacgdo inclusiva, com reflexos
diretos que repercutiram, inclusive, no Brasil: no ano de 1993 foi
elaborado, como um dos ecos centrais, 0 Plano Decenal de Educagéo
para Todos, cuja finalidade era levar, até o final do seu periodo de
vigéncia, 0 acesso a todos brasileiros de uma base minima de
conteudos que pudessem atender as necessidades essenciais da vida,
e de suas interagfes com o seu meio (PINTO, 2002).

No ano de 1994 foi publicada a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, sob o
objetivo central de contemplar o acesso, a participacdo e a
aprendizagem da comunidade formada pelos estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas
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habilidades ou superdotacdo nas escolas regulares. O documento
trouxe orientacbes aos sistemas de ensino para a promoc¢do de
respostas as necessidades educacionais desse alunado, no intuito de
garantir:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educacéo superior; Atendimento educacional
especializado; Continuidade da escolarizagdo nos niveis
mais elevados no ensino; Formacdo de professores para o
atendimento  educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;
Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e
Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
plblicas (BRASIL, 1994, p. 10).

Ainda no ano de 1994, conforme a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (ONU), foi elaborado
outro marco da educacdo especial e inclusiva: a Declaracdo de
Salamanca. Ap06s a sua entrada em vigor, o conceito de necessidades
educacionais especiais ganhou destaque mundial nas politicas
publicas, sob o enfoque da interacdo das caracteristicas individuais
dos estudantes com o ambiente educacional e social (ONU, 1994).

A Declaragdo de Salamanca foi fruto da Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, evento que ocorreu na Espanha, na cidade que deu o
nome & declaracdo (Salamanca), e que evidenciou o baixo indice de
atendimento educacional das pessoas com deficiéncias nas escolas
publicas de forma global naquele momento histérico:

[...] a experiéncia, sobretudo nos paises em via de
desenvolvimento, indica que o alto custo das escolas
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supbe, na pratica que s6 uma pequena minoria de
alunos [...] se beneficia dessas institui¢des [...] em
muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em
menos de um por cento o0 ndmero de atendimentos de
alunos com necessidades educativas especiais. A
experiéncia [...] indica que as escolas integradoras,
destinadas a todas as criancas da comunidade e de
encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os
limitados recursos disponiveis (ONU, 1994, p. 24-
25).

Nessa perspectiva da educacdo inclusiva que passou a
integrar a proposta pedagdgica das escolas publicas brasileiras desde
a década de 1990, voltada ao aproveitamento maximo dos recursos
disponiveis e aberta a criatividade e inovacao, a educacao especial
foi posicionada como um elemento que perpassa toda a educacgéo
escolar (da educacdo basica ao ensino superior), para a promogao do
atendimento aos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Assim, a educacdo especial atua de forma mais direcionada,
uma vez que age em conformidade com as especificidades de cada
aluno, posto que “[...] as defini¢des e o uso de classificacdes devem
ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificacdo ou
categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia [...], transtorno,
distarbio, sindrome ou aptidao” (BRASIL, 1994, p. 11).

Com isso, a educacao especial recebeu por direcionamento a
necessidade de superar a mera classificacdo dos estudantes como
alunos com deficiéncia(s), e assumiu uma orientacao voltada as suas
potencialidades.

E importante destacar o conceito de pessoa com deficiéncia
no contexto abordado neste artigo, na forma de individuo que possui
algum impedimento de longo prazo, seja de natureza fisica, mental
ou sensorial, capaz de restringir sua participacao plena e efetiva na
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escola e/ou na sociedade. Esse entendimento foi clarificado na
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, quando afirma que:

Cabe ao sistema de ensino compreender que a
educacdo especial perpassa todo os niveis, etapas,
modalidades e deve possibilitar o atendimento
educacional especializado, que tem como funcdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas (BRASIL, 1994, p. 11).

Nesse sentido, a LDB, Lei n. 9.394/1996, foi promulgada sob
a proposicdo da adequacao das escolas brasileiras ao atendimento
satisfatorio de todas as criangas, e as diferencas étnicas, sociais,
culturais ou de qualquer ordem foram inseridas no foco do processo
de incluséo escolar.

Outrossim, foi reforcado o dever do Estado de promover
atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncia(s), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo, de preferéncia na rede regular de ensino,
sendo também assegurado aos estudantes que formam o grupo
coberto pela educacéo especial:

I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas
necessidades;

II- Terminalidade especifica para aqueles que em virtude
de sua deficiéncia ndo conseguem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, aos
superdotados acelerar o programa escolar;
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I11-Professores capacitados para fazer a integracdo
desses alunos em salas de aulas comuns; [...]

V- Acesso igualitario aos beneficios disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, n.

p.).

Seguindo este alinhamento conceitual e de finalidades
préticas, na década de 2000, o Governo Federal brasileiro implantou
uma politica que foi denominada de Educacdo Inclusiva. Para
oferecer sustentacao a politica, foi baixado o Decreto n. 6.571/2008,
que dispunha especificamente do AEE e da modificacdo das regras
do FUNDEB, para garantir recursos aos alunos efetivamente
matriculados em escolas publicas e sob recepc¢édo deste atendimento
(BRASIL, 2008b).

Ja no ano de 2009, a Resolucdo n. 4/2009 instituiu as
Diretrizes Operacionais para a oferta do AEE na Educacdo Bésica
na modalidade educacdo especial, e as formas possiveis desse
atendimento, da seguinte maneira:

Artl® - Para a implementagdo do Decreto n.
6.571/2008, os sistemas de ensino devem matricular
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009, p. 1).

Em extensdo a essas medidas, a politica de Educacdo
Inclusiva brasileira se materializa tambeém pela criacdo de programas
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e acdes como o Programa Nacional de Formagdo Continuada de
Professores na Educacédo Especial e a Formacéo de Professores para
o Atendimento Educacional Especializado, orientados a formacao
continuada de professores, prioritariamente na modalidade a
distancia.

Outros exemplos sdo o Programa de Implementacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais, bem como o Programa Educagéo
Inclusiva: Direito a Diversidade, constituido por um conjunto
articulado de programas que propde atingir os estabelecimentos de
ensino dos diferentes municipios brasileiros e Escola Acessivel (para
a adaptacdo arquitetonica das escolas).

No ano de 2011, foi promulgado o Decreto n. 7.611/ 2011,
que reafirmou o dever do Estado para com a educagédo das pessoas
publico-alvo da educacdo especial, modalidade esta que, por seu
turno, passou a ser efetivada de acordo com as seguintes diretrizes:

I- garantia de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades;

II- aprendizado ao longo de toda a vida;

I11- ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacéo de deficiéncia;

IV- garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacbes razoaveis de
acordo com as necessidades individuais;

V- oferta de apoio necesséario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacéo;

VI- adogdo de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com
a meta de inclusdo plena;
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VII- oferta de educacéo especial preferencialmente na rede
regular de ensino;

VIll-apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as
instituigbes  privadas sem  fins  lucrativos,
especializadas e com atuacéo exclusiva em educagdo
especial (BRASIL, 2011, n. p.).

Ainda, Brasil (2011) estabelece que o AEE também pode ser
ofertado pelas instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos que atuem exclusivamente na
Educacao Especial, conveniadas ao Poder Executivo competente. As
despesas decorrentes desta oferta, prevista em decreto, ocorrerdo por
conta das dotacgdes préoprias do Ministério da Educacao.

Outro marco considerado uma vitoria na luta pela educacéo
inclusiva foi a publicagéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n. 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A normativa foi focalizada na
garantia de direitos fundamentais, a exemplo da vida, habilitacdo e
reabilitacdo, salde, educacdo, moradia, trabalho, assisténcia social,
previdéncia social, cultura, esporte, turismo, lazer, transporte e
mobilidade (BRASIL, 2015). Em relacdo a educagdo, a Lei
13.146/2015 trouxe em suas defini¢bes que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p.
1.100).

Ademais, a educacéo especial na perspectiva inclusiva figura
enquanto direito das pessoas com algum tipo de deficiéncia,
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transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em todos os niveis educacionais, da creche
até a universidade. Tal oferta educacional deve buscar desenvolver
as potencialidades dos estudantes com deficiéncia, quer sejam elas
fisicas, sensoriais, intelectuais, artisticas ou de diferentes formas
possiveis, conforme preconizado na legislacdo nacional vigente.

Assim, se consolida “[...] dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacédo de qualidade
a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discrimina¢ao” (BRASIL, 2015, p. 1.100).

Para tanto, Brasil (2015) relatou que o Poder Publico deve
garantir, entre outros fatores, um sistema educacional inclusivo,
aprimoramento dos sistemas de ensino garantindo acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem por meio de recursos de
acessibilidade que eliminem barreiras em favor da plena incluséo,
projetos pedagdgicos que viabilizem o AEE, educacdo bilingue em
Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), medidas
individuais e coletivas que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes, pesquisas voltadas a busca de
novos métodos e técnicas de ensino e acessibilidade arquiteténica e
de mobiliério.

Portanto, fica evidente que a educacdo especial na
perspectiva inclusiva supera a ideia de integracdo dos sujeitos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na escola: ela prevé o atendimento as
especificidades de cada estudante, de modo que seja possivel que o
mesmo avance com equidade de condi¢Ges em relacdo aos demais
estudantes. Para que isso seja possivel, o0 AEE é uma ferramenta
indispensavel, cujos aspectos centrais sdo discutidos em sequéncia.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: DO
PREVISTO NA LEGISLACAO A REALIDADE EEM UMA
ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE - MS

A partir de tratados internacionais e da legislacdo vigente no
Brasil a respeito do AEE voltado aos alunos publico-alvo da
educacdo especial, estados e municipios brasileiros elaboraram
deliberacdes para reger acdes para concretizar este atendimento em
seus sistemas de ensino. Neste estudo, foi buscada a identificacao
sobre como essas deliberacdes tém se materializado nas praticas
escolares, para tanto, foi tomado como caso de analise uma escola
da REME do municipio de Campo Grande, capital do MS.

Para contextualizar o caso estudado, foram discutidos
inicialmente alguns dos principais elementos contidos nas
deliberacdes e diretrizes voltadas a Educacdo Especial publicadas
pela SEMED, bem como analisados indicadores referentes ao AEE
no MS.

No ano de 2002, a Deliberagdo CME/MS n. 77 dispbs sobre
0 AEE na educacdo bésica, na modalidade de educacao especial no
sistema de ensino de Campo Grande, MS. Seu texto traz a previsao
da disponibilizacdo de um conjunto de atividades e de recursos
pedagogicos e de acessibilidade organizados institucionalmente,
prestados de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
alunos da rede regular de ensino (CME, 2002).

A referida deliberacdo (CME, 2002) prevé que o AEE deve
ser ofertado durante todas etapas e modalidades de ensino, com a
funcdo de disponibilizar servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para o ensino e aprendizagem
e possibilitem ao aluno um bom desenvolvimento, aprendizagem e
participacdo na sociedade. A deliberacdo considera que o publico-
alvo do AEE sdo os alunos com deficiéncia de longo prazo, de
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natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, bem como alunos
com transtornos globais e com altas habilidades/superdotacao.

Os alunos que necessitam de AEE podem ser matriculados
em classes comuns de uma instituicdo de ensino puablica ou
encaminhado para o centro de AEE da rede publica de ensino, bem
como de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, que tenham convénio com a SEMED. O aluno
matriculado em classe comum de ensino regular tem o direito de
receber atendimento educacional em ambiente hospitalar ou
domiciliar (CME, 2002).

Ainda conforme CME (2002), o profissional que tiver
interesse em atuar como AEE deve possuir licenciatura plena,
formacdo especifica ou qualificagdo para Educacdo Especial, uma
vez que terd diferentes atribuicdes descritas, tais como identificar,
elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos de
acessibilidade e estratégias, para isso considerando as necessidades
de cada aluno da educacdo especial. Além disso, é esperado ainda
que o profissional elabore o plano de atendimento educacional
especializado, que avalie o desempenho de forma processual do
aluno entre outras atribuicdes.

Portanto, fica evidente que a normatizacdo da REME de
Campo Grande, MS, estd alinhada ao que prevé a legislacdo
nacional. Para o conhecimento da dimensdo do desafio posto ao
atendimento educacional especializado na perspectiva inclusiva, foi
desenvolvida a andlise do quantitativo de matriculas nessa
modalidade de ensino, bem como em quais redes os alunos estdo
sendo atendidos e qual a demanda atendida no MS e em sua capital,
Campo Grande (CG). As matriculas da educacdo bésica estdo
descritas na Tabela 1.

Como trazido pela Tabela 1, o MS tem um total de 667.165
alunos matriculados na educacdo bésica. Desse total, 21.250
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estudantes integram o publico-alvo da educacdo especial, o que
corresponde a 3,18% do percentual de matriculas. J& na capital do
MS, Campo Grande, foi identificado um total de 202.497 estudantes
matriculados e, desse total, 5.542 integram a educacéo especial, que
corresponde a 2,73% do total de alunos.

Tabela 1 - Matriculas Educacéo Basica

Total Educagdo % do Classes % do Classes
- . . . % do AEE
matriculas especial total comuns AEE exclusivas

MS 667.164  21.250 3,18 16.010 75,30  5.240 24,70

CG 202.497 5.542 2,73 4.666 84,19 876 15,81
Fonte: Elaboragao propria. Base de dados: INEP (2020).

Dos 21.250 estudantes matriculados na educacao especial no
MS, 16.010 se encontram matriculados em classes comuns, 0 que
corresponde a um percentual de 75,3%. H& um total de 5.240 alunos
matriculados em classes exclusivas, o que corresponde a 24,70%.

Ja na capital do MS, Campo Grande, ha 5.542 estudantes
matriculados na educacgéo especial, sendo que 4.666 encontram-se
em classes comuns (o correspondente a 84,19% do grupo total) e 876
sdo matriculados em classes especiais, 0 que corresponde a 15,81%
do total de alunos.

Portanto, conforme indicado nos dados da Tabela 2, Campo
Grande atende mais alunos publico alvo da educacdo especial nas
salas regulares que a média estadual.

Com relacdo as matriculas na educacédo especial em classes
comuns por dependéncia administrativa, 0 MS tem um total de
15.350 estudantes matriculados, sendo 88 deles integrantes da rede
federal de ensino, 5.803 da rede estadual e 9.459 das redes
municipais.
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Tabela 2 - Matriculas Educacéo Especial
em Classes comuns por dependéncia administrativa

Total matriculas Federal Estadual Municipal
MS 15.350 88 5.803 9.459
CG 4.294 41 1.462 2.791

Fonte: Elaborago prdpria. Base de dados: INEP (2020).

Na capital do MS, Campo Grande, foi identificado um total
de 4.294 estudantes, sendo 41 matriculados na rede federal de
ensino, 1.462 na rede estadual e 2.791 na rede municipal. Portanto,
considerando os niveis estadual e municipal, as escolas municipais
tém sido responséveis pela oferta de AEE a maior parte dos
estudantes que dele necessitam. Na Tabela 3 constam as
especificidades atendidas por todas as escolas.

Quanto ao nimero de matriculas da educacdo especial em
classes comuns, por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, segundo a
regido geografica, a unidade da federacdo e o municipio, no ano de
2020, o nuamero de estudantes foi distribuido da seguinte forma:
cegueira, 88 (MS) e 34 (CG); baixa visao, 764 (MS) e 193 (CG);
surdez, 291 (MS) e 91 (CG); deficiéncia auditiva, 563 (MS) e 199
(CG); surdocegueira, 12 (MS) e 6 (CG); deficiéncia fisica, 1.723
(MS) e 695 (CG); deficiéncia intelectual, 11.091 (MS) e 2.868 (CG);
deficiéncia mdltipla, 1.056 (MS) e 466 (CG); autismo, 2.681 (MS) e
1028 (CG) e altas habilidades/superdotacéo, 381 (MS) e 203 (CG).

Os dados mostram que os alunos com deficiéncia intelectual
sdo o publico predominante atendido pela educacéo especial tanto
no MS e em sua capital, Campo Grande, seguidos por aqueles que
possuem algum tipo de deficiéncia fisica ou multipla (com mais de
uma deficiéncia).
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Tabela 3 - Numero de Matriculas da Educacéo Especial
em Classes Comuns, por Tipo de Deficiéncia segundo a Regido

Tipo de deficiéncia Matriculas Matriculas Municipio
Estado de MS de Campo Grande

Cegueira 88 34

Baixa Visdo 764 193

Surdez 291 91
Deficiéncia Auditiva 563 199
Surdocegueira 12 6
Deficiéncia Fisica 1.723 695
Deficiéncia Intelectual 11.091 2.868
Deficiéncia Mdltipla 1.056 466
Autismo 2.681 1.028

Altas 381 203

Habilidades/Superdotacéo
Fonte: Elaboragéo propria. Base de dados: INEP (2020).

A partir da compreensdo da demanda geral do AEE nessas
localidades, foi realizado um estudo de caso para aferir em que
medida os direitos das pessoas com deficiéncia tém sido garantidos
na oferta desse atendimento nas escolas regulares. Para tanto, foi
tomada como amostra uma escola da REME de Campo Grande,
capital do MS, e a andlise documental de seu PPP, bem como
aplicacdo de questionarios ao profissional de gestdo educacional e a
docentes do AEE.

Com isso, foi pretendido o levantamento de elementos para
identificar de que modo o que é previsto na legislacéo, tanto nacional
guanto municipalmente, tem sido colocado em prética na referida
unidade escolar. A escola em questdo foi fundada no ano de 1976,
atende alunos da educacgdo infantil e ensino fundamental anos
iniciais e finais. De acordo com o Censo Escolar do ano de 2019, a
infraestrutura escolar ofertava agua (filtrada, da rede puablica e de
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poco artesiano), energia (rede publica), esgoto (rede publica), coleta
de lixo periddica e acesso a internet banda larga.

Ainda, a escola oferece alimentacdo escolar para os alunos.
A instalacao de ensino dispde de salas de aulas (14), sala da diretoria
(1), sala dos professores (1), laboratério de informatica (1), SRM
para AEE (1), quadra de esportes coberta (1), cozinha (1), biblioteca
(1), parque infantil (1), sala da secretaria (1), banheiro com chuveiro
(2, um para cada género, com 6 sanitarios e mesmo numero de
chuveiros), despensa (1), almoxarifado (1) e péatio coberto (1).
Ainda, a escola possui 0s seguintes equipamentos: TV, DVD,
copiadora, impressora, aparelho de som e projetores multimidia
(Datashow e Diebold) (SEMED, 2016).

Ainda na descri¢do do ambiente campo de andlise, a escola
possui turmas de educacao infantil (pré-escolar) (6), com uma meédia
de 22 alunos por turma, tanto no periodo matutino quanto vespertino.
Além das aulas regulares, a unidade escolar possui turmas de
atividade complementar (10) com aulas nos periodos matutino e
vespertino, e média de 27 alunos por turma.

As atividades desenvolvidas séo xadrez tradicional e virtual,
voleibol, judd, balé e handebol, além de praticas de esporte e lazer.
O AEE acontece nos periodos matutino e vespertino em quatro
turmas, cada uma composta por até trés alunos com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo (SEMED, 2016).

O ensino fundamental possui turmas no periodo matutino e
vespertino, sendo formado pelas séries iniciais (do 1° ao 5° ano), com
aulas de Artes (educacdo artistica, teatro, danga, musica, artes
plasticas e outras) e Educacdo Fisica. A escola possui turmas de 1°
ano (3) com média de 25 alunos cada; turmas do 2° ano (2) com
média de 33 alunos cada; turmas do 3° ano (3) com média de 28

67



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

alunos cada; turmas de 4° ano (2) com média de 33 alunos cada e
turmas de 5° ano (2) com média de 35 alunos cada.

O ensino fundamental anos finais possui turmas no periodo
matutino e vespertino, sendo composto pelas séries finais, do 6° ao
9° ano, com aulas de lingua inglesa, Educacdo Fisica e Artes
(educacdo artistica, teatro, danga, musica, artes plasticas e outras). A
escola possui turmas de 6° ano (4) com média de 31 alunos cada,
turmas de 7° ano (3) com média de 36 alunos cada, turmas de 8° ano
(3) com média de 39 alunos cada e turmas de 9° ano (2) com média
de 41 alunos cada (SEMED, 2016).

De acordo com o PPP da instituicdo, os sistemas
educacionais devem:

[...] garantir o acesso aos conteldos basicos que a
escolarizacdo deve proporcionar aqueles com
necessidades especiais, particularmente os alunos
com altas habilidades, condutas tipicas de sindromes,
quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquitricos,
alunos com deficiéncias: aqueles que apresentam
significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores genéticos, inatos
ou ambientais, de carater temporario ou permanente e
que, na interacdo dindmica com fatores
socioambientais, resultam em necessidades muito
diferentes da maioria das pessoas (SEMED, 2016, p.
329).

No que tange ao direito & educagdo das pessoas com
deficiéncia, o PPP institucional expressa que deve tal direito deve
estar baseado em principios como: “[...] atendimento especializado;
preservacao da dignidade humana; busca de identidade e o exercicio
da cidadania” (SEMED, 2016, p. 329). Isto exposto, a Constitui¢ao
Federativa Brasileira apresenta que:
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Art. 4° - Toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e
ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagéo. § 1°
Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia
toda forma de distingdo, restricdo ou exclusdo, por
acdo ou omissao, que tenha o propdsito ou o efeito de
prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacBes razodveis e de fornecimento de
tecnologias assistivas. 8 2° A pessoa com deficiéncia
ndo esté obrigada a fruicéo de beneficios decorrentes
de acéo afirmativa (BRASIL, 1988).

A oferta do AEE na instituicdo pesquisada foi prevista em
seu PPP na forma de medidas que permitem aos atores educacionais
atender diferencas e necessidades educacionais especiais dos
estudantes, ressignificar, mudar o olhar da escola, pensando nédo a
adaptacédo do aluno, mas a adequacéo do contexto escolar aos alunos.

Isso significa um trabalho pedagdgico amplo, rico de
experiéncias e possibilidades, que capacite o sujeito educacional
para viver, conviver com o diferente, romper barreiras humanas e
arquitetdnicas, criar conceitos, oferecer novos sentidos, ressignificar
a aprendizagem e consequentemente, o atingir uma condicdo
positiva de desenvolvimento humano.

Assim, “se o0 processo de inclusdo atingir este fazer- repensar
a escola, - ele é muito bem-vindo” (SEMED, 2016, p. 33). Através
desse processo € possivel ressaltar a funcéo social da escola que, por
meio de acOes diversas, favorece interacfes maultiplas e define em
seu curriculo préaticas heterogéneas e inclusivas voltadas ao acesso e
a permanéncia dos alunos.
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Com isso, a escola se mostra inclusiva, e por seu fazer
cotidiano busca com que os professores que se dedicam a essa
demanda educacional (educacdo especial e inclusiva) procuram
qualificacdo para tal atendimento da forma mais adequada, pois
deles é esperado que percebam as necessidades especiais, observem
e registrem com uso de relatorios e portfdlios a atuacdo do aluno,
tenham flexibilidade nas acbes pedagogicas, facam avaliacdes
continuas sobre a eficacia do processo educativo e atuem em equipe
(relacOes entre educacéo especial e a regular).

Assim, a educagdo inclusiva ndo deve ser focalizada na
deficiéncia, e sim enfatizar o ensino e a escola. O professor, que é o
responsavel pela aprendizagem, deve sempre observar o processo de
desenvolvimento de seus alunos, que estdo sempre desejosos a
aprender. Além disso, o0 aluno ndo tem a necessidade de se adaptar &
escola, aos padrées homogéneos de expectativa para ser aceito como
aprendiz, porque de sua forma heterogénea, ele ja o é. Dessa forma,
a escola segue o principio da flexibilidade em seu curriculo, e com
isso respeita o caminhar préprio do estudante, o que beneficia o seu
processo escolar.

Nesse sentido, o PPP da escola campo de estudo prevé que:

[...] caberd a escola avaliar ou diagnosticar sua
realidade educacional e programar as alternativas de
servicos e a sistematica de funcionamento de
servigos, preferencialmente, dentro da escola, na
comunidade, e que venham a favorecer a
aprendizagem dos alunos. Sao consideradas possiveis
alternativas de apoio e inclusdo: Sala de recursos:
atuacdo de professor especializado, que suplementa
ou complementa o atendimento educacional as
necessidades educacionais dos alunos, em escolas
préximas aquela na qual o aluno frequenta a turma de
ensino regular; Atendimento com professor itinerante
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(intra e interescolar): servicos de orientacdo e
supervisdo para professores e alunos, para apoios
necessarios a aprendizagem, a locomocdo e a
comunicacdo; Atendimento com  professores
intérpretes (lingua de sinais e codigo Braille): para
alunos surdos e para alunos cegos, respectivamente;
Adaptacdes curriculares (SEMED, 2016, p. 331-332).

A organizagdo curricular da escola campo de andlise
considera as diretrizes e os referenciais curriculares nacionais e, com
isso, a unidade educacional organiza o ensino de acordo com o que
preconiza os preceitos legais.

A Resolucdo SEMED n. 188, de 5 de novembro de 2018, traz
0 entendimento mais atual sobre a inclusdo dos alunos publico-alvo
da educacdo especial nas classes comuns da REME de Campo
Grande, MS. Em seu Art. 7°, afirma que essa inclusdo “[...] exige
que a unidade de ensino se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos,
especialmente aqueles com deficiéncias” (SEMED, 2018, p. 1).

Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais da Educacéo
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Baésica, de autoria da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) do MEC, em abril de 2009, prevé que o PPP escolar deve
abranger:

[...] o AEE como uma das dimensdes da escola das
diferengas. Nesse sentido, & necessario planejar,
organizar, executar e acompanhar os objetivos, metas
e acOes tracadas, e, articulacdo com as demais
propostas da escola comum (BRASIL, 2010, p. 20).
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Com base em todo o exposto neste artigo, foram elaborados
os instrumentos de coleta de dados que foram aplicados a gestora da
unidade educacional e aos profissionais que atuam no AEE na
mesma escola, na forma de questionarios.

E importante o esclarecimento de que, por se tratar de
pesquisa resultante de trabalho de conclusdo de curso em nivel de
graduacdo, a instituicdo de ensino superior na qual foi realizada
(UEMS) néo apresenta o requisito de aprovacdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP). Entretanto, todos os aspectos éticos que
seriam previstos nesta condicdo de submissdo foram respeitados,
tanto na producéo quanto na divulgacédo dos dados.

Nesse sentido, todos os participantes concordaram com 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que, entre
outros componentes, apresentou os possiveis riscos e beneficios da
participacdo na pesquisa. Foi garantido ainda o direito ao sigilo dos
participantes, bem como a liberdade para que retirassem o seu
consentimento a qualquer momento. Deste modo, dada a conjuntura
da pandemia por Covid- 2019 desde margo do ano de 2020, a coleta
de dados ocorreu no segundo semestre de 2021 e foi feita de forma
remota com o uso da ferramenta Google Formularios.

Dez sujeitos aceitaram participar da pesquisa, sendo um
grupo formado pela gestora escolar e nove professoras que atuam no
AEE. No que diz respeito a formacdo académica das professoras,
foram relatadas graduacdes em Pedagogia (6), graduacdo em
Pedagogia e Artes Visuais (1), Pedagogia e pds-graduacdo (1) e
curso de Pedagogia em desenvolvimento (1). Portanto, na amostra
pesquisada, todas as profissionais que atuam diretamente no AEE
possuem formacao de acordo com o que é previsto na LDB.

O tempo de carreira das professoras como docentes na
REME de Campo Grande, MS, variou entre 1 a 15 anos, e a atuagao
no AEE, entre 2 a 7 anos. A maioria das professoras atua como
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Auxiliar Educacional Inclusivo (AEI), que é o profissional que atua
na sala de aula do ensino comum em apoio ao professor regente,
quando no grupo regular estd presente aluno publico-alvo da
Educacao Especial incluso em todas as etapas na Reme.

As docentes AEIl respondem equivaleram a 66,7% da
amostra, e as demais 33,3% relataram atuar como Assistentes
Educacionais Especializados (AEE), cuja funcéo € planejar, orientar,
adaptar e acompanhar as demandas do processo educativo das
classes comuns do ensino, com vistas a qualidade da educacdo
inclusiva.

Na ocasido da pesquisa, a escola contava com alunos (903)
matriculados, com idades entre 4 a 16 anos. Desses, 34 possuiam
diagndstico de algum tipo de deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, a saber:
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
autismo e outras.

As deficiéncias mais comuns identificadas foram o
transtorno global do desenvolvimento, deficiéncia mental e paralisia
cerebral. Assim, o caso estudado confirmou a tendéncia geral do
estado e do municipio de prevaléncia no atendimento de alunos com
algum tipo de deficiéncia intelectual. Além do AEE, a quase
totalidade dos alunos publico-alvo da educacdo especial indicou
receber apoio técnico para realizacdo das atividades da vida diaria,
tais como como alimentacdo, deslocamento e uso de sanitarios.

Da demanda por AEE da escola campo de analise, 44,4% dos
estudantes eram atendidos no contraturno e 55,6% no mesmo
periodo de aula. Nesse aspecto, a realidade da escola campo de
estudo ndo se mostrou condizente de forma plena ao que é previsto
na legislagdo nacional, que determina que o AEE ocorra no
contraturno.
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Por experiéncia das pesquisadoras-autoras, € possivel
aventar que isso ndo ocorre ndo apenas por questdes afeitas aos
sistemas de ensino, mas pelas proprias condi¢cdes sociais e
econdmicas das familias, que impossibilitam a estadia do estudante
na escola em dois turnos. Este fato foi confirmado pela gestora
escolar em dialogos informais relacionados a este estudo, quando
afirmou que os alunos utilizam o transporte publico e o 6nibus
adaptado que ¢ disponibilizado pela prefeitura para chegar a escola.

Feita essa delimitacdo da demanda, foram aplicados os
questionamentos as professoras, para a identificacdo de aspectos
qualitativos do AEE na unidade escolar em questdo. O ponto de
inicio foi o questionamento sobre a forma como ocorre o AEE, e
todas as professoras relataram que o atendimento é realizado de
maneira individualizada, mas que pode ocorrer tanto na SEM quanto
na sala de aula regular, dependendo das especificidades de cada
aluno.

No que tange ao ambiente em que ocorre o AEE, as
professoras foram questionadas se consideram adequado 0 espacgo
escolar para a inclusdo dos alunos com diferentes deficiéncias e o
que avaliavam que poderia ser melhorado. Das nove participantes,
apenas duas avaliaram o ambiente como plenamente adequado.

As demais apontaram para a necessidade de melhorias, a
exemplo da adaptacdo e ampliacdo do espaco e de maior
investimento de recursos. Mesmo nessa questdo do ambiente, foram
evidenciados outros elementos relacionados a incluséo escolar como
um todo, a exemplo da necessidade de busca por melhoria constante
nas praticas e inclusdo dos professores no processo.

Quanto aos recursos didaticos pedagogicos, as professoras
foram questionadas se eles eram oferecidos pela REME e se 0s
materiais disponiveis sdo suficientes e, em caso de resposta negativa,
foi aberto o questionamento sobre como as profissionais suprem
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possiveis insuficiéncias. Apenas uma das nove participantes relatou
que os materiais sdo excelentes, mas complementou que sempre é
necessario adequar para a realidade do aluno atendido.

Duas entrevistadas relataram que a escola possui material
didatico-pedagdgico, mas que sempre existe a necessidade de que o
professor se reinvente com a producdo de jogos com material
reciclavel. As demais professoras apontaram que sempre procuram
pesquisar na internet, elaborar material pedagogico com os materiais
disponiveis ou reciclaveis ou até mesmo comprando com seu proprio
dinheiro.

Em relacdo as TICs, as professoras foram questionadas se
eram ofertadas e suficientes. A maioria das entrevistadas relatou que
0 recurso nao era ofertado, e ndo tiveram a oportunidade de trabalhar
com as TICs, pois, a sala de tecnologia ndo era utilizada. Uma das
entrevistadas relatou uso do préprio notebook, tablet ou celular,
muitas vezes utilizando o proprio pacote de dados para acesso a
internet.

No que se refere a atuacdo conjunta com os professores da
sala regular, as professoras foram questionadas sobre como ocorre,
se existem momentos de trabalho coletivo, se conseguem discutir as
necessidades dos alunos, se colaboram com a adaptacéo do curriculo
e das atividades dos alunos atendidos pelo AEE.

Apenas uma das entrevistadas relatou que no momento nao
estd sendo possivel ocorrer essa interacdo (sentar, conversar,
planejar juntos), e que, por isso, a responsabilidade de planejar tem
sido assumida pelos dois professores. As demais entrevistadas
relataram que sim, ha uma comunicacdo docente, em que cada
profissional relata o seu ponto de vista.

Por exemplo, a docente Esmeralda® relatou que foi
gratificante e de muito aprendizado a sua relacdo com alguns
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professores, tendo sido bem acolhida, e apoiada. Por isso, sempre
procura conversar para atingir um denominador comum.

Ja a docente Jade relatou que existe comunicacdo, mas que
seria interessante ampliar a troca de experiéncias. Por sua vez,
Hematita afirmou que, quando o aluno tem apenas um professor, fica
mais facil a comunicacdo, diferentemente do que ocorre quando s&o
varios professores e, nesses casos, a troca de informacdes se torna
um pouco mais demorada.

Turmalina reportou que a escola sempre busca saber
informagdes sobre o estudante, e faz com que ocorra a troca de
informacBes entre os professores e 0 AEE. Todas as docentes
relataram que participam do processo de adaptacédo das atividades, e
que elas sdo realizadas de acordo com as necessidades dos alunos.

Em sequéncia, o questionario investigou se a equipe gestora
orientava a articulacdo do trabalho de AEE com o professor da sala
regular. Apenas uma das entrevistadas respondeu que ainda nao
observou essa situacdo. As demais reportaram que sim, confirmando
que a equipe gestora orienta e participa em relacdo ao atendimento,
e faz correcBes nos cadernos de adaptacdo, estando presente em
qualquer situacéo.

Foi questionado sobre o conhecimento das profissionais
sobre a Deliberagdo CME/MS n. 1.142, de 4 de novembro de 2010
(CME, 2010), que dispbe sobre o AEE na educacdo basica e se a
REME de Campo Grande, MS, promove algum debate ou formacéo
continuada sobre o tema. Cinco das entrevistadas relataram que sim,
e uma delas reportou que a deliberacdo foi mencionada por inimeras
vezes nas formag0es em que participou.

Trés professoras responderam que ndo, uma afirmou que
conhece por meios proprios. Na sequéncia, foi questionado se as
professoras participam das formacg6es continuadas ou capacitacfes
oferecidas pela SEMED direcionada ao AEE e, em caso afirmativo,
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como sdo essas formagdes. Todas as entrevistadas relataram que sim,
afirmando que antes da pandemia as formacGes ocorriam na SEMED
e que, nos dois Ultimos anos, elas continuam acontecendo, mas de
forma remota com o uso de lives e videoaulas.

Sobre a acessibilidade da escola campo de estudo e da sala
AEE, foi questionado se as professoras consideravam a mesma
adequada e se atenderia as necessidades de todos os alunos com
alguma deficiéncia, bem como o que poderia ser melhorado. Agata,
umas das entrevistadas, relatou que a escola deveria possuir rampas,
banheiros e sinalizacdo adequada como, por exemplo, o desenho
universal.

A profissional afirmou que isso deveria ser uma pratica
cotidiana e ndo somente nos casos de conhecimento de que seria
recebida uma pessoa com necessidade especifica. De uma forma
geral, a maioria das entrevistadas relatou que sempre podem ser
feitas melhorias para receber os alunos com deficiéncias, tanto no
espaco fisico quanto nos recursos disponiveis, inclusive humanos, e
com uma equipe de atendimento.

As professoras foram questionadas sobre as principais
dificuldades identificadas na oferta do AEE e para a efetiva inclusédo
dos alunos com deficiéncia, e Agata relatou que a escola é um espago
fundamental para a diversidade e promoc¢do da cidadania, mas
observou que as barreiras atitudinais sdo muito fortes: de acordo com
a professora, muitos acham que o aluno com deficiéncia ndo deveria
estar na escola.

Ela acredita que é necessario realizar debates nas turmas,
falar sobre temas como respeito, diversidade, inclusao e pessoas com
deficiéncia, sempre ressaltando as potencialidades de cada um. Ja
Ametista relatou que poderia haver mais parceria entre 0s
professores regentes e os docentes de AEE, e que fosse possivel
organizar palestras explicando as dificuldades que os alunos com
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deficiéncia enfrentam no dia a dia dentro e fora da escola, e 0 que 0s
atores educacionais poderiam fazer para colaborar com a sua
inclusdo.

Esmeralda afirmou que, para que a incluséo de fato ocorra, é
necessario existir empatia, valorizacdo e conhecimento, assim como
a participacgdo efetiva de pais ou responsaveis. Cristal, por sua vez,
relatou que faltam recursos. Hematita ressaltou a falta aceitacdo dos
proprios pais ou responsaveis e de auxilio para o aluno em casa.

Por sua vez, Jade afirmou acreditar ser necessario aprimorar
0 acompanhamento pedagégico voltado a educacdo especial.
Turmalina destacou a necessidade de profissionais especializados.
Por seu turno, Quartzo mencionou sobre a falta de material adequado
e, por fim, Ambar relatou que a maior dificuldade envolve os
familiares, pois percebe que eles ndo déo continuidade no que é
trabalhado na escola.

Encerrando o questionério, foi perguntado se existia algo que
as profissionais gostariam de registrar, que ndo tenha sido
questionado e que contribuiria com a pesquisa. Agata quis apenas
agradecer pela iniciativa, uma vez que acredita que a pesquisa possa
trazer luz as lutas diérias enfrentadas pela educacdo especial, e
guanto a necessidade de ndo ficar de bracos cruzados. Ametista
mencionou que o trabalho com a educacdo especial requer do
professor regente e do professor de apoio muita parceria,
compreensdo, paciéncia e muito amor pelo aluno com deficiéncia
para gque ele consiga adquirir conhecimento.

Esmeralda afirmou que o amor e o carinho que os alunos tém
pelos profissionais que os atende é inexplicavel: mesmo com suas
dificuldades, ela observou gue os alunos séo criangas alegres, e que
existe uma troca onde, muitas vezes, os profissionais aprendem
muito mais com alunos sobre ter um olhar diferenciado a respeito da
vida, bem como a respeito de valorizar mais 0s pequenos gestos,
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acontecimentos e coisas simples, apreciando cada passo, avanco e
progresso conquistado - por mais singelo que se apresente.

Dado o seu valor, deve ser recepcionado com grande alegria,
satisfacdo e gratidao, ja que contribui na evolucao de um ser humano
tdo especial. Jade relatou que a pesquisa é importante para o
conhecimento da realidade da incluséo e para possibilitar melhorias
no fazer pedagdgico. As demais entrevistadas ndo quiseram registrar
suas opinides.

Além das profissionais do AEE, a gestora foi questionada se
possuia conhecimento sobre a Deliberacdo CME/MS n. 1.142, de
2010 (CME, 2010), que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica. Segundo ela, a REME de Campo
Grande, MS, sempre promove debates e formagdes continuadas
sobre o tema. Também informou que a escola recebe orientacGes
especificas quanto ao AEE e aos materiais especificos, assim como
os professores recebem orientacdes sempre que o curriculo sofre
alteracOes para o atendimento dos alunos publico-alvo da educacgdo
especial.

A gestora relatou ainda que os professores do ensino regular
e da educacdo especial trabalham em conjunto, e contam com a
orientacdo e mediacdo das coordenadoras pedagogicas. Sobre a
acessibilidade da escola e da sala de recursos, a gestora relatou que
ndo estdo totalmente adequados, e que é necessaria uma reforma no
banheiro escolar para que se torne plenamente acessivel.

A gestora afirmou que sempre participa das formacgdes
continuadas e capacita¢6es que séo oferecidas pela SEMED. Como
principal dificuldade na oferta do AEE, a profissional destacou que
o0 ideal seria que cada professor atendesse exclusivamente a um
aluno. A gestora finalizou o questionario afirmando:

Eu acredito na educagdo publica de qualidade e fago disso
uma bandeira no direcionamento do meu trabalho, gostaria que
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tivéssemos mais profissionais com sentimento de pertencimento a
educacdo. Que possam fazer a diferenca na vida e constru¢do do
conhecimento do aluno (GESTORA, 2021).

Com esta fala reflexiva, que permite compreender a
dimensdo da gestdo escolar a respeito do trabalho inclusivo, é
encerrada esta etapa e dada abertura ao desfecho deste estudo, na
forma das condicdes extraidas da pesquisa, levantamento e analise
documental.

CONCLUSOES

Por todo o exposto, foi possivel entender a importancia do
AEE, que deve ser ofertado preferencialmente na rede regular de
ensino e esta presente na escola para atender os alunos publico-alvo
da educacéo especial, ou seja, alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O
objetivo desse atendimento é identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem barreiras
para a plena participacdo do aluno.

A pesquisa evidenciou que, nas ultimas trés décadas, houve
grandes mudancas no cenario educacional nacional na perspectiva
da educacéo inclusiva, que garantiram, entre outros  direitos do
publico-alvo da educacdo especial, a adequacdo curricular, politicas
de acessibilidade na escola, emprego das TICs, desenvolvimento de
recursos de TA, implementacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, Planos de Atendimento Individuais, formacéo
continuada para professores de sala regular e de salas de recursos e
igualmente gestores, dentre outras acfes que compreendem as
inovacdes e oportunidades igualitarias para a inclusdo como direito
de todos.
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Na escola estudada, as profisisonais que oferecem o AEE
assim como a gestora escolar eram pedagogas (uma delas concluindo
0 curso) e possuem em sua formacao académica inicial e continuada
por meio da realizagdo de cursos na area de educacao especial e
inclusiva. Sdo profissionais que relataram investimentos em sua
formacéo para a ampliacéo de seus conhecimentos para atuar na area
de Educacéo Especial.

As dificuldades relatadas por essas profissionais foram:
inadequacao do espaco fisico para o atendimento dos alunos com
deficiéncia em sala de aula, a falta de um trabalho em conjunto com
o0s professores regentes, a falta de recursos e de participacao dos pais
ou responsaveis na continuidade em casa do trabalho realizado na
escola.

Assim, o exemplo analisado demonstrou que o AEE tem
ocorrido na pratica educacional e que hd uma tentativa de que seja
aliado ao trabalho do professor regente da sala regular. As
professoras e a gestora possuem formacdo adequada ao que €
previsto na lei, bem como mostraram conhecimento dos direitos dos
alunos publico-alvo da educacdo especial ao denunciarem o0s
desafios que ainda precisam ser superados para que a inclusdo se
efetive plenamente no contexto escolar.

Portanto, concluimos esse trabalho cientes de que a
Educacdao Especial e o Atendiemnto Educacional Especializado tem
avancado nas politicas publicas nas Ultimas décadas, entretanto,
ainda temos que avancar nas condi¢des materiais das escolas;
atuacdo conjunta de professores das salas regulares e de recursos e
conscientizacao das familias sobre a importancia de uma formagéo
integral das pessoas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, somente deste
modo alcangaremos escolas e uma sociedade verdadeiramente
inclusivas.
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O presente capitulo aborda uma reflexdo acerca do papel
desempenhado pelo Psicopedagogo no contexto escolar, enfatizando
suas contribuicGes diante do desafio que é lidar com as dificuldades
de aprendizagem, como também colaborando com novas
metodologias de ensino para a escola, ja que esse profissional
trabalha de maneira preventiva, podendo constatar possiveis
conturbacdes no que tange ao processo de aprendizagem (BOSSA,
2019).

Ainda corroborando com os estudos de Bossa, podemos
perceber que o trabalho desempenhado pelo Psicopedagogo nesse
contexto, é necessario, visto que o0 mesmo ira trabalhar juntamente
com toda a equipe escolar, principalmente com os professores, assim
o0 olhar Psicopedagdgico sera primordial para compreender o
processo de aprendizagem e sua complexidade.

Nesse processo de reflexdo e entendimento da atuacdo
Psicopedagdgica no contexto escolar, surgiu 0 seguinte
questionamento: Qual o papel desempenhado pelo Psicopedagogo
no ambito escolar, na formacdo dos professores, para o enfretamento
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das diversas probleméticas que permeiam o0 processo de
aprendizagem?

Dessa forma, faz-se necessario refletir criticamente sobre as
estratégias que estdo sendo utilizadas para a efetivacdo do ensino de
qualidade para todos, como também a maneira pela qual, os
professores estdo sendo capacitados para trabalhar diariamente com
essas diferentes realidades presentes na sala de aula. Diante da
problematica elencada, o estudo feito tem por objetivo geral:
compreender a importancia do trabalho realizado pelo
Psicopedagogo no &mbito escolar, frente as dificuldades encontradas
no processo de aprendizagem.

Com base nesses pressupostos iniciais, delimitamos a
pesquisa em trés objetivos especificos:

a) Conhecer a pratica desenvolvida pelo Psicopedagogo
no espago escolar;

b) Relatar a necessidade de a escola trabalhar em
conjunto com o Psicopedagogo para a efetivagdo do
processo de aprendizagem;

c) Apresentar as contribui¢es do Psicopedagogo para a
escola.

Assim, pensar 0 processo de aprendizagem exige uma
tomada de consciéncia de toda a comunidade escolar porque cada
individuo aprende de maneira singular, e essa particularidade ocorre
pelos fatores que estdo intrinsecamente ligados a sua vida. Em outras
palavras, cada pessoa possui sua propria historia, suas concepcdes e
maneiras distintas de perceber o mundo que a cerca.

Todavia, esse processo de aquisi¢do de saberes pode tornar-
se prazeroso e atrativo para os discentes se a mediacdo
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proporcionada pelo professor estiver de acordo com a realidade ali
inserida, e dessa forma, o Psicopedagogo torna-se um dos
responsaveis por conhecer a comunidade local e assim fazer suas
ponderac6es visando, atender a necessidade educacional dos alunos.

Assim sendo, a busca pelo conhecimento, e como esse
percurso acontece € objeto de estudo do Psicopedagogo, pois cada
individuo necessita de auxilio para sua construgdo social e
intelectual, como também é importante ressaltar que, mediante a
atuacdo desse profissional.

Os alunos sdo direcionados a uma aprendizagem significativa
e pautada em um ensino interdisciplinar, dito de outra maneira, no
qual o discente possa relacionar aqueles saberes adquiridos com a
sua pratica de vida cotidiana, que consequentemente, contribuird
para a formacéo de cidaddos protagonistas de suas vidas.

Além disso, o Psicopedagogo auxilia 0s docentes no
reconhecimento de fatores que inabilizam a aprendizagem,
ressignificando as metodologias utilizadas em sala de aula, a fim de
minimizar as dificuldades de aprendizagem e fortalecer os saberes
dos educandos.

Para a realizacdo desse artigo, foi utilizada a abordagem
metodolégica mista de pesquisa, buscando entender o papel
desempenhado pelo Psicopedagogo no ambiente escolar.
Inicialmente, essa pesquisa € classificada com o enfoque
exploratdrio, que favorece ao pesquisador uma maior compreensao
do objeto de estudo.

O campo da pesquisa foi em duas escolas particulares do
municipio de Balsas-MA, nas quais se realizou uma entrevista com
dois Psicopedagogos para melhor percepcdo dessa realidade. As
entrevistas tiveram énfase no posicionamento dos Psicopedagogos
em relacdo a sua atuagdo dentro do contexto escolar e, em como o
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mesmo contribui diariamente na assisténcia aos professores, no
intuito de melhorar a qualidade da educacéo.

Em virtude dos fatos mencionados acima, podemos perceber
que a intervencdo PsicopedagOgica precisa estar cada vez mais
inserida na realidade das escolas, para promover uma melhoria na
qualidade do ensino ofertado nos dias atuais. Nesse sentido, 0
trabalho do Psicopedagogo pode ser um apoio no que diz respeito
aos alunos que necessitam de um auxilio para desenvolver e/ou
potencializar seus saberes.

Em vista disso, para melhor assimilagdo dessa realidade,
delineamos alguns procedimentos metodologicos que se
constituiram como base para um estudo centrado nas praticas dos
profissionais que atuam nessa area da Psicopedagogia dentro do
contexto escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para a realizacdo desse trabalho é de
natureza qualitativa, pois objetiva-se via procedimento de campo,
conhecer a atuacéo do Psicopedagogo dentro das escolas. Para Demo
(1995, p. 32) a pesquisa qualitativa mira nos,

[...] aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais.

Conforme afirma o autor supracitado, é preciso que, dentro
da pesquisa, fique claro a percepcdo da dinamica das relacdes
sociais. Nesse sentido, a pesquisa busca perceber como a atuacéo do
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Psicopedagogo nas escolas, pode direcionar para uma sociedade
mais participativa no que se refere aos aspectos dos educandos e,
para esse levantamento, a metodologia qualitativa € vital, j& que a
mesma tem um teor subjetivo.

Entretanto, a metodologia quantitativa estard presente
implicitamente nessa pesquisa, visto que € quantificado o nimero de
escolas, como também os profissionais que participardo da pesquisa.
O instrumento utilizado para coletar os dados foi uma entrevista
semiestruturada, deixando o0s entrevistados a vontade para
dialogarem com o entrevistador, de acordo com sua experiéncia
profissional, sendo essa uma das vantagens da entrevista
semiestruturada (RACHARSON, 1999).

Escolha das referidas escolas ocorreu ap6s uma pesquisa
prévia, na qual foi possivel verificar serem as Unicas do municipio
de Balsas-MA que possuem um Psicopedagogo atuando nesse
contexto. As entrevistas consistiram em dois momentos: primeiro,
foi realizado um encontro entre a entrevistadora e entrevistados,
objetivando um contato inicial, como também as familiarizas sobre
0 intuito da pesquisa e esclarecendo possiveis duvidas e, em outro
momento, aplicamos a entrevista.

Dado o0 exposto, € substancial destacar que a metodologia da
pesquisa se constitui como um aspecto essencial, visto que, a mesma
da o suporte necessario para o pesquisador desenvolver seu trabalho
cientifico com clareza e credibilidade.

Mediante esse contexto, convém ainda lembrar que essa
pesquisa tem como finalidade apresentar a comunidade escolar como
0 Psicopedagogo pode fazer a diferenca no processo de ensino e
aprendizagem e, para isso, a escolha da metodologia se estabelece
como um elemento basico para atingir tal objetivo. Partindo dessa
premissa, apresentaremos abaixo, algumas concepg¢des dos autores
que pensam a Psicopedagogia e seu objeto de estudo.
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CONCEPCOES TEORICAS SOBRE A PSICOPEDAGOGIA

Conforme o Dicionario da Lingua Portuguesa Priberam,
psicopedagogia ¢ a ‘“Pedagogia baseada na psicologia cientifica,
especialmente na crianca”. Destarte, vale ressaltar que seus estudos
nédo sdo direcionados apenas para aprendizagem das criangas, mas,
envolvem todo processo de aquisi¢cdo de conhecimentos da vida
humana.

Logo, € um campo de estudo que possui um carater
interdisciplinar, que se apoia no embasamento de outras areas do
conhecimento para se articular e desenvolver uma boa préatica na
educacdo. Nesse seguimento, Bossa, (2019, p.30), apresenta que:

Do seu parentesco com a Pedagogia, a
Psicopedagogia traz as indefini¢Ges e as contradi¢es
de uma ciéncia cujos limites sdo os da propria vida
humana. Envolve, simultaneamente, a meu juizo, o
social e o individual em processos tanto
transformadores quanto reprodutores. Da Psicologia,
a Psicopedagogia herda o velho problema do
paralelismo psicofisico, um dualismo que ora
privilegia o fisico (observével), ora o psiquico (a
consciéncia).

Essas duas areas ndo sdo suficientes para aprender o objeto
de estudos da Psicopedagogia — 0 processo de aprendizagem e suas
variaveis — e nortear a sua pratica. Dessa forma, recorre-se a outras
areas como a Filosofia, a Neurologia, a Sociologia, a Linguistica e a
Psicanalise, no sentindo de alcangar compreenséo desse processo.

Scoz (1994, p. 12 apud ALVES; SANTOS 2017, p. 3) define:
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[...] a psicopedagogia como uma &rea que estuda e
lida com o processo de aprendizagem e com 0s
problemas dele decorrentes, recorrendo aos
conhecimentos de varias ciéncias, sem perder de vista
o fato educativo, nas suas articulacdes sociais mais
amplas.

Desta maneira, a Psicopedagogia tem como simbologia de
estudo o processo de aprendizagem e suas particularidades, que
percorre o ato educativo. Para Bossa (2019, p. 19), “a
Psicopedagogia, que nasceu da necessidade de uma melhor
compreensdo do processo de aprendizagem, ndo se basta como

aplica¢do da psicologia a pedagogia”.

Com base no posicionamento da autora, percebe-se que o
papel da Psicopedagogia no contexto escolar se caracteriza como
elementar para a clareza do processo de aprendizagem,
estabelecendo possibilidades de uma relacdo reciproca no ato de
ensinar e aprender de forma efetiva.

Para mais, a Psicopedagogia se vale de conhecimentos para
além da area da Pedagogia e Psicologia, visto que, as dificuldades de
aprendizagem englobam diferentes contextos da vida do aluno,
portanto, é necessarios saberes especificos de outras areas, como por
exemplo, da Neurologia.

Nesse sentindo, Ujiie (2016, p. 13 apud SCHNEIDER,
BLASZKO 2017, p. 426) ressalta que:

A Psicopedagogia é uma area de estudo que tem como
objetivo a aprendizagem humana, que em sua
natureza sistematica é agdo social, cognitiva e
emacional. Por esta via, a Psicopedagogia ¢ uma
ciéncia abrangente com duplo enfoque: clinico e
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institucional, ou seja, o atendimento individual e/ou
coletivo de sujeitos aprendentes.

Logo, podemos perceber que a Psicopedagogia manifestou-
se com foco na aprendizagem, sendo uma ciéncia abrangente, que
pode atuar tanto na area da salde, como na educagdo, na ultima,
intervindo nas dificuldades de aprendizagem, com uma praxis
comprometida com a melhoria do ensino. Em conformidade com
Schneider e Blaszko (2017 p. 426) destacamos que “A
Psicopedagogia ao longo da sua trajetoria historica busca a
compreensdo do ser que aprende, do processo de
ensino/aprendizagem e das dificuldades e transtornos que podem
emergir”.

Estas colocagdes das autoras nos proporcionam uma reflexéo
no que concerne a significancia da Psicopedagogia na escola, e que
ao longo de sua construcéo historica, ela sempre buscou interpretar
a aprendizagem humana. Tratando ainda do objeto de estudo da
Psicopedagogia, Portilho (2003, p. 125 apud SCHNEIDER,;
BLASZKO 2017, p. 426) define que:

Psicopedagogia tem por objeto de estudo a
aprendizagem do ser humano que na sua
esséncia é social, emocional e cognitivo- o ser
cognoscente, um sujeito que para aprender
pensa, sente e age em uma atmosfera, que ao
mesmo tempo € objetiva e subjetiva,
individual e coletiva, de sensacbes e de
conhecimentos, de ser e vir a ser, de ndo saber
e de saber. Essa ciéncia estuda o sujeito na sua
singularidade, a partir do seu contexto social e
de todas as redes relacionais a que ele
consegue pertencer [...].
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Sobre o caréter interdisciplinar da Psicopedagogia Bossa
(2019, p.19) aponta que, “reconhecer tal carater significa admitir a
sua especificidade enquanto area de estudos, uma vez que, buscando
conhecimentos em outros campos, cria 0 seu proprio objeto condigédo
essencial da interdisciplinaridade”.

Haja vista, a Psicopedagogia estuda o sujeito na sua
singularidade, intervindo no processo de aprendizagem, trabalhando
com metodologias que contribuam para superacdo dessas
problematicas, transcorrendo o processo de ensino e aprendizagem
e, para materializacdo desse objetivo, o Psicopedagogo se constitui
como subsidio e suporte para a escola, por meio das suas habilidades
adquiridas ao longo da sua formacdo e atuacao.

Tendo em vista que o trabalho do Psicopedagogo é voltado
para o entendimento do saber humano, faz-se necessario, analisar 0s
fatores que interferem nessa aprendizagem, levando em
consideracdo aspectos cognitivo, social e afetivo do aluno. Assim,
Bossa (2019, p. 120), enfatiza que:

A Psicopedagogia, no ambito da sua atuagdo
preventiva, preocupa-se especialmente com a escola.
Dedicando-se a areas relacionadas ao planejamento
educacional e assessoramento pedagogico, colabora
com os planos educacionais e sanitarios no &mbito
das organizagdes, atuando em uma modalidade cujo
cardter é clinico, ou seja, realizando diagndstico
institucional e propostas operacionais pertinentes.

Nesse seguimento, percebe-se que a escola necessita dessa
ciéncia, visto que ela é responsavel também pela formacdo humana
de maneira integral e, em consonancia a isso, a Psicopedagogia se
constitui como um elemento necessario para a efetivacdo desses
saberes sistematizados propostos pela a escola, enriquecendo as
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capacidades intelectuais dos alunos, e a0 mesmo tempo se dedicando
a escola de maneira geral. Concorda-se com Bossa (2019), quando a
mesma ressalta a importancia da funcdo social da escola, que vai
além de ofertar os saberes sistematizados, mas promover o
desenvolvimento dos educandos de maneira integral. Nessa acep¢éo,
Oliveira (2017, p.47), evidencia que:

A psicopedagogia é uma area que se preocupa com o
fendbmeno da aprendizagem. No que tange a acdo
psicopedagdgica na instituicdo educacional, o
profissional habilitado em compreender o processo de
aquisicdo do conhecimento atua tanto na instancia do
aprender como na do ensinar, com sua agdo
interventiva, assumindo um compromisso ético com
a educacdo.

Como exposto acima por Oliveira, a Psicopedagogia se
preocupa com a aprendizagem humana e, por isso, busca em seus
estudos compreender esse processo. Bossa (2019) apresenta que o
papel do Psicopedagogo no contexto escolar € dividido em niveis,
que se inicia com o trabalho de orientagdo aos pais e professores,
para entdo, identificar as dificuldades ja existentes, buscando
métodos que visem diminuir as dificuldades presentes e prevenindo
as demais no futuro. O olhar multidisciplinar do psicopedagogo é
uma das bases para melhorar a aprendizagem do aluno.

No primeiro nivel, o psicopedagogo atua nos
processos educativos com o objetivo de diminuir a
“frequéncia dos problemas de aprendizagem”. Seu
trabalho incide nas questdes didatico-metodolégicas,
bem como na formagdo e orientacdo de professores,
além de fazer aconselhamento aos pais. No segundo
nivel, o objetivo é diminuir e tratar dos problemas de
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aprendizagens ja instalados. Para tanto, cria-se um
plano diagndstico da realidade institucional e
elaboram-se planos de intervencdo baseados nesse
diagnéstico, a partir do qual se procura avaliar os
curriculos com os professores, para que ndo se
repitam tais transtornos. No terceiro nivel, o objetivo
é eliminar transtornos j& instalados, em um
procedimento clinico com todas as suas implicacées.
O caréater preventivo permanece ai, uma vez que ao
eliminarmos um transtorno, estamos prevenindo o
aparecimento de outros (BOSSA, 2019, p 27-28).

Desse modo, a atuacdo do Psicopedagogo no ambiente
educacional requer uma compreensdo do seu papel diante das
dificuldades de aprendizagem, ja que € preciso considerar a
particularidade de cada aluno, colaborando de forma correta com o
constante processo de absorcdo dos conhecimentos. Para Serra
(2005, p. 21):

[...] um olhar psicopedagdgico sobre alunos com
dificuldades de aprendizagem busca observar que
todo sujeito tem a sua modalidade de aprendizagem e
0S Seus meios para construir o préprio conhecimento.

Tal constatacdo mostra que o Psicopedagogo contribuird no
processo educativo, juntamente com os professores, pois além de
identificar situagOes que perturbam o aprender do educando, o
mesmo ira expor ao professor a importancia de considerar cada
crianga como um ser Unico e assim trabalhar com metodologias
diferenciadas em sala de aula, construindo junto ao aluno um
conhecimento significativo.

Além dessa Otica, é importante destacar que o professor
precisa estar atento para as dificuldades dos seus discentes,
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reestruturando 0s seus contetdos programaticos, visando uma
interpretacdo expressiva no processo de aquisicdo do saber. De
acordo com Grigorenko e Ternemberg (2003, p. 29):

Dificuldade de aprendizagem significa um distdrbio
em um ou mais dos processos psicoldgicos basicos
envolvidos no entendimento ou no uso da linguagem,
falada ou escrita, que pode se manifestar em uma
aptiddo imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler,
escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos.

A atuacdo do Psicopedagogo aliada a uma praxis da sala de
aula se baseia no entendimento de que a escola necessita desenvolver
atividades que amenizem as dificuldades de aprendizagem
encontradas nesse contexto, juntamente com um profissional
habilitado, trazendo assim, novas possibilidades de ensino.

A educacdo brasileira passa diariamente por diversas
mudancas que afetam a concepcdo de mundo ja estabelecida pelo
aluno, assim, a equipe multidisciplinar da escola, precisa estar atenta
a esses fatores, para que os discentes ndo se desequilibrem na
formacdo humana e social. Fernandez, (1991, p. 99) afirma ainda
que, “cabe ao psicopedagogo voltar seu olhar para esseS Sujeitos,
ensinante e aprendente, e também para os vinculos e a circulagdo do
saber entre eles”.

Portanto, para que as dificuldades dos alunos sejam
diagnosticadas, o Psicopedagogo precisa acompanhar tanto o aluno,
como o professor, a principio com o processo de observagédo de sua
rotina escolar, além disso, o contexto familiar do educando precisa
ser compreendido também pelo Psicopedagogo, para que familia
esteja cada vez mais inserida na escola, contribuindo para evolucao
da aprendizagem.
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O trabalho em equipe para uma aprendizagem significativa é
essencial, pois com o comprometimento de todos, é possivel
transformar a realidade atual de muitas escolas, compete ao
Psicopedagogo fazer essa interface entre essas duas institui¢oes, que
é a escola e familia para que ocorra o éxito na educacdo. O
Psicopedagogo além de constatar as interferéncias na aprendizagem
dos alunos, também se articula com os profissionais da educac¢do no
intuito de propiciar um ambiente viavel para a aprendizagem.

Conforme referencia Bossa (2019), a Psicopedagogia possuli
um carater assistencialista, promovendo a¢des em conjunto, sob um
olhar Psicopedagdgico que possibilita conhecer a natureza do
processo de aprendizagem, como também interferindo diretamente
na elaboracéo de planos e articulando novas metodologias de ensino
para a autonomia e emancipacao dos discentes.

Cabe ao psicopedagogo detectar possiveis
perturbagdes no processo aprendizagem, participar da
dindmica da comunidade educativa, a fim de
favorecer processos de integragdo e troca, promover
orientacbes metodoldgicas de acordo com as
caracteristicas dos individuos e dos grupos, realizar
processos de orientagdo educacional, vocacional e
ocupacional, tanto na forma individual quanto em
grupo (BOSSA, 2019, p. 38).

Levando em consideragdo que o Psicopedagogo pode atuar
na escola de maneira preventiva, como também detectando os fatores
que interferem ou ndo na aprendizagem dos alunos, podemos
perceber que esse profissional interage com toda a equipe escolar, e
dessa maneira, as atividades e mudangas sugeridas pelo
Psicopedagogo precisam ser analisadas, pois uma das funcfes da
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escola é colaborar com a constru¢do do conhecimento, assim €
substancial que a mesma esteja solicita a aceitar as mudancas.

Segundo Porto (1994, p. 112) “O professor deve apostar na
capacidade da crianga visando mais suas qualidades do que seu
fracasso”. Nesse sentido, o Psicopedagogo desenvolve seu trabalho
no ato de estimular o docente a acreditar que o aluno é capaz de
superar essas desordens no seu processo de aquisicao de saberes,
ampliando a pratica em sala de aula, pois é essencial essa
cumplicidade entre os sujeitos da educacdo, fundamentando a troca
mutua entre os agentes da aprendizagem com o objetivo de promover
uma educacao transformadora.

Santos (2011, p. 01), afirma ainda que:

O psicopedagogo é um profissional que tem total
dedicacdo a acessoria de instituicdes escolares com o
intuito de certificar aos profissionais que nela atuam
e oferecer condi¢Bes precisas para se poder atingir
uma melhor compreensdo da complexidade do
processo de ensinar e aprender.

De acordo com Scoz, (2002, p. 22) ndo existe uma unica
causa para os problemas de aprendizagem “[...] € preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multidimensional, que
amalgame fatores orgénicos, cognitivos, afetivos/ sociais”. Como
afirma o autor mencionado acima, os problemas de aprendizagem
sdo derivados de diferentes fatores, deste modo, o carater
interdisciplinar da Psicopedagogia é fundamental para que a crianca
seja conduzida da maneira correta em direcdo a aprendizagem, e
nesse sentindo, o auxilio da familia e comunidade s&o o diferencial
para a construcao desse saber.
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Logo, a participagdo da familia é imprescindivel na vida
escolar dos alunos, havendo a necessidade de se estabelecer uma
caminhada em conjunto. De acordo com Oliveira (2017, p.77):

A psicopedagogia, ao considerar o processo de
aprendizagem como resultante de uma construcdo
que envolve as relacBes do sujeito aprendente, nos
varios contextos em que esta inserido, ndo pode
deixar de se preocupar com o processo relacional que
se estabelece entre escola e familia.

O intercAmbio entre a escola e a familia necessita ser cada
vez mais presente em nossa realidade tendo em vista que a crianca
necessita relacionar esses dois espagos de convivéncia para obter sua
aprendizagem significativa, e nesse contexto, a Psicopedagogia nao
deixa de se preocupar com esses fatores externos da vida dos
educandos.

Dito isso, Bossa (2019) afirma ainda que muitas das
dificuldades apresentadas pelos os alunos decorrem das
interferéncias da familia e escola, sendo necessaria uma pratica mais
consistente alicercada ao processo de aprendizagem do aluno. Além
disso, concorda-se com Souza (1995 p. 58) quando 0 mesmo afirma
que:

[...] Fatores da vida psiquica da crianca podem
atrapalhar o bom desenvolvimento dos processos
cognitivos, e sua relagdo com a aquisicdo de
conhecimentos e com a familia, na medida em que
atitudes parentais influenciam sobremaneira a relagdo
da crianca com o conhecimento.
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Assim, a acdo Psicopedagdgica contribui no ambiente
escolar no que tange ao processo de inserir a familia no
desenvolvimento dos educandos, tendo em vista que 0s pais possuem
um vinculo afetivo com as mesmas, fator esse primordial para a
aprendizagem e construcéo de um sujeito criativo e critico.

E para sanar ef/ou minimizar as dificuldades de
aprendizagem, a participacao da familia é necessaria, pois visando
promover uma educacdo de qualidade, ndo se pode desassociar a
escola e a familia, ambas precisam estar interligadas.

Cabe ainda ressaltar que o fracasso escolar ndo pode ser de
responsabilidade apenas do aluno que ndo consegue aprender da
maneira desejada, ja que essas dificuldades ndo decorrem apenas do
aspecto cognitivo, e nesse contexto, o professor em sala de aula,
precisa estar consciente dessa situacdo, e assim repensar suas
praticas, com as orientacGes do Psicopedagogo, articulando-se para
melhorar as potencialidades dos discentes.

O Psicopedagogo no contexto escolar pode ser essencial para
que os profissionais da educacdo estejam mais cientes sobre as
dificuldades de aprendizagem, como também analisarem os fatores
que interferem no desenvolvimento integral dos alunos. Uma das
funcGes do Psicopedagogo na escola é organizar, com 0 corpo
docente da instituicdo, metas que venham a contribuir para o
distanciamento dessas dificuldades de aprendizagem. Sua
participacao na elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico da escola,
¢ importante para que a pratica educacional seja repensada e
rearticulada. Libaneo (1994, p. 222) afirma que:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples
preenchimento de formuldrios para controle
administrativo; &, antes, a atividade consciente da
previsdo das acles docentes, fundamentadas em
opcBes politico — pedagdgicas, e tendo como
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referéncia permanente as situacdes didaticas
concretas (isto é, a problematica social, econémica,
politica e cultural que envolve a escola, 0s
professores, os alunos, os pais, a comunidade, que
integram o processo de ensino).

Segundo a percepcdo de Libaneo o ato de planejar é uma
previsdo das acbes socioeducativas que pretende atender as
especificidades dos alunos, e nesse viés, o Psicopedagogo € um
profissional indispensavel nessa acdo didatica. Percebe-se que 0s
desafios enfrentados pelo os Psicopedagogos no ambiente escolar
possuem multiplas facetas, visto que o mesmo tem o papel de
envolver todos no processo educativo para que a aprendizagem
transformadora seja colocada em pratica.

Essa questdo insistentemente tratada € decorrente da
necessidade de superar as complexidades existentes no contexto
educacional, dentre elas, destaca-se o fracasso escolar, que € tdo
comum nas escolas brasileiras e que consequentemente esta atrelada
as dificuldades de aprendizagem, derivadas de fatores internos e
externos da vida dos alunos.

Tratando do fracasso escolar, Fernandez (2001, p. 32)
apresenta algumas situacdes que pode aprisionar a aprendizagem dos
sujeitos aprendentes, assim sendo, a autora afirma que:

Fracasso escolar afeta o aprender do sujeito em suas
manifestacdes sem chegar a aprisionar a inteligéncia:
muitas vezes surge do choque entre o aprendente e a
instituicdo educativa que funciona de forma
segregadora. Para entendé-lo e aborda-lo, devemos
apelar para a situagcdo promotora do blogueio.
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Para melhor compreensdo das intervencdes feitas pelo o
Psicopedagogo na escola é necessario analisar o papel que a escola
exerce diante da sociedade, que se baseia na formacdo humana e
profissional dos cidad&os, além de proporcionar uma aprendizagem
critica e reflexiva, diminuindo as posturas reducionistas em relacao
ao mundo no qual vive.

Mas, o Psicopedagogo tem como foco ainda, direcionar o
professor que estd acompanhando diretamente as dificuldades de
aprendizagem no sentindo de prepara-los para enfrentar essas
questdes presentes em sala de aula, com mais habilidades. Polity
(2002, p. 37) enfatiza ainda que, “Aprender e ensinar sdo dois lados
de uma mesma moeda que se complementam, e que ndo podem se
sustentar a ndo ser na relagao dialética que estabelecem entre si”.

Portanto, é primordial que o professor estabeleca uma
relacdo com seus alunos, para que assim possa observar o
desenvolvimento de cada um deles, e a0 mesmo tempo consiga
induzir a sua criatividade e aprendizagem. Segundo Oliveira (2017,
p.66), “E fundamental esclarecer que a relagdo professor- aluno é
uma via afetiva que possibilita, em um segundo momento, a relacao
professor-aluno- conhecimento, tendo como cenario a sala de aula”.

Assim sendo, compreendem-se as atribuices da relacdo
entre docente-discente, pois como bem afirma Oliveira (2017), é
fundamental que o professor estabeleca uma relacdo aberta com seu
aluno, no intuito de uma constru¢do em conjunto do conhecimento,
levando os alunos a uma préatica questionadora da realidade. Para
Bossa (2019, p. 117),

[...] pensar a escola a luz da Psicopedagogia [...] inclui
questdes metodologicas, relacionais e socioculturais,
englobando o ponto de vista de quem ensina e de
quem aprende, abrangendo a participacdo da familia
e da sociedade.
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Assim, a Psicopedagogia no contexto escolar trabalha com
questBes para além do aluno, pois é preciso a compreensdo do todo
da vida dos educandos, englobando desde o professor a sociedade na
qual 0 mesmo esté inserido. De acordo com S4 et al. (2013, p. 87),
“o psicopedagogo interfere, entdo, os aspectos muito significativos
que afetam as “queixas” escolares, e outras[...], como
autoconhecimento (identidade), motivacdo, autocontrole (dominio
das emocdes), empatia, habilidades cognitivas, competéncias
sociais”.

Para assegurar uma aprendizagem significa, o
Psicopedagogo pode fazer mudancas nas metodologias utilizadas
pelos os professores se achar necessério, fazendo com que o docente
perceba cada aluno como um ser (nico, com sua propria
subjetividade, logo, sua pratica pedagdgica em sala de aula, tera
resultados satisfatorios.

Para mais, as dificuldades de aprendizagem td&o comum no
contexto escolar, pode esta intimamente ligada ao processo de ensino
do professor, sendo assim, ambos 0s processos podem gerar 0
fracasso escolar. Portanto, Polity (2002, p.29), ressalta ainda que:

Penso que aprender estd para a aprendizagem assim
como ensinar estd para a ensinagem, referindo-me a
forma processual destes fazeres, 0 que me permite
considerar que as dificuldades de aprendizagem estdo
intimamente  relacionadas a dificuldade de
ensinagem, e que ambas podem gerar fracasso
escolar.

Diante dos autores supramencionados, podemos destacar que
as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos os alunos séo
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decorrentes de diferentes aspectos como a familia e a escola, além
disso, ndo € de responsabilidade apenas do aluno, ja que nem sempre
essa problematica no processo de aprendizagem esta ligada ao seu
aspecto cognitivo.

O Psicopedagogo no contexto escolar atua diretamente com
essas diferentes concepcdes, visando detectar o/os fatores que estdo
dificultando a aquisicdo de conhecimentos dos alunos, observando
todo o contexto que cerca a vida do mesmo.

Mediante o exposto, nota-se como a Psicopedagogia se torna
necessaria para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem.
Nesse seguimento, esse trabalho tem como objetivo compreender a
atuacdo do Psicopedagogo no contexto escolar, para isso, foram
realizadas as entrevistas, com duas Psicopedagogas, e a seguir
apresentaremos as concepgdes dos profissionais pesquisados a
respeito do tema.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Refletir no tocante da atuacdo do Psicopedagogo no ambito
escolar nos remete a relevancia de se conhecer um pouco dessa
pratica e suas principais atribuicbes. Muito se tem discutido
recentemente, em nossa sociedade, acerca das diversas
problematicas existentes nas escolas.

Entre elas, as dificuldades de aprendizagem enfrentadas
pelos alunos derivadas de diferentes fatores, como, questbes
cognitivas, fisicas, sociais e familiares. Assim, concorda-se com
Bossa (2019), quando a mesma coloca que ndo existe uma teoria sem
a prética, isto posto, o procedimento de campo nos possibilitou
conhecer para além das teorias apresentadas pelos autores, mas
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também a vivéncia dos profissionais Psicopedagogos que atuam em
escolas diretamente com essa realidade.

Em se tratando da caracterizagcdo dos sujeitos da pesquisa,
iremos, inicialmente, diferenciar as duas participantes,
denominando-as como Psicopedagoga A e Psicopedagoga B. Ambas
sdo do sexo feminino, e atuam em escolas particulares de Balsas-
MA. A Psicopedagoga A tem mais de 8 anos de atuacdo, é
Licenciada em Pedagogia e especializada em Psicopedagogia
Clinica e Institucional.

A Psicopedagoga B tem 18 anos de atuacdo na area da
Psicopedagogia, e possui Licenciatura em Letras e especializagéo
em Psicopedagogia Clinica e Institucional. O intuito das entrevistas
foi conhecer a praxis desses profissionais, dentro do contexto
escolar. Nessa perspectiva, ao serem questionadas sobre o que
significa pensar a escola a luz da Psicopedagogia, as narrativas das
entrevistadas se expressaram da seguinte maneira:

Psicopedagoga A: Eu costumo chamar a escola de um
Laboratdrio, pois sdo tantas experiéncias enquanto
Psicopedagoga escolar existentes nesse contexto,
além de analisar os processos metodolégicos e as
relac6es socioculturais que englobam todo o ponto de
vista dos ensinantes, no caso os professores, 0
aprendente que é o aluno, como também a sociedade
de maneira geral. A Psicopedagogia ela ¢é
superimportante dentro das institui¢ces escolares, e
afirmo isso com base nas experiéncias que tenho.

Psicopedagoga B: O Psicopedagogo precisa ver o
aluno como um todo, e com suas particularidades,
cada um tem suas formas de aprender, entdo com
esses dados ele vai fornecer aos professores tais
caracteristicas individuais ou do grupo, e Vérias
possibilidades de ensinar para atingir melhores
resultados para essa aprendizagem. O olhar do
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Psicopedagogo precisa ser bem criterioso, sempre
enxergando o aluno como um todo e observar suas
particularidades.

Percebe-se, diante das consideracdes iniciais colocadas pelas
Psicopedagogas, que pensar a escola sob uma Otica da
Psicopedagogia, esta intrinsecamente relacionada com a conjuntura
do ambiente escolar ser constituido por diferentes subjetividades que
caracterizam os sujeitos da aprendizagem, como também o0s que
estdo ali para promover a educacdo, e isso fica evidente na fala da
Psicopedagoga A.

Para reafirmar tal constatacdo, a Psicopedagoga B destaca
ainda que a Psicopedagogia precisa enxergar o aluno como um todo
e respeitar suas singularidades, assim, sera possivel vislumbrar
diferentes possibilidades de desenvolver os conhecimentos em cada
discente.

A partir desses pressupostos destacados  pelas
Psicopedagogas, nota-se que além de pensar a escola sobre o olhar
da Psicopedagogia, é necessario reconhecer também a importancia
do Psicopedagogo no ambiente escolar, principalmente, diante dos
obstaculos presentes na construcdo do conhecimento. Sobre tais
certificacGes, as duas entrevistadas justificaram a relevancia da
Psicopedagogia, nesse contexto, da seguinte maneira.

Psicopedagoga A: Eu entendo que a Psicopedagogia
é uma area que estuda o processo de aprendizagem do
ser humano, por isso é importante um Psicopedagogo
dentro da escola, mediante tantos desafios presentes
na mesma. E o Psicopedagogo com seus estudos e
supervisdo, faz um trabalho muito significativo.

Psicopedagoga B: Essa importancia eu levo em
consideracdo a atuacdo dando uma assisténcia direta
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a todos os profissionais da escola, desde o porteiro até
a auxiliar de limpeza da escola, estamos observando
situacdes e orientando, qual € a melhor forma possivel
desse relacionamento do aluno que ira levar a alguma
aprendizagem.  Entdo, a importancia do
Psicopedagogo em si, com sua atuacdo dando
assisténcia a todos os profissionais da instituicdo
escolar para a melhoria dessas condi¢des do processo
de aprendizagem, bem como para a prevengdo dos
problemas que podem vim a acontecer.

Ao se referir sobre a Psicopedagogia Institucional, Bossa
(2019) apresenta a complexa rede de relacdes que caracteriza a
escola, logo, a atuacdo psicopedagdgica ird desempenhar um papel
fundamental na construcdo do conhecimento, trabalhando e
prevenindo as dificuldades de aprendizagem presentes na mesma.
Destarte, nas falas das duas entrevistadas, constata-se a relevancia
do Psicopedagogo no contexto escolar, como bem expressada nas
colocacgdes da Psicopedagoga A.

Esse profissional é responsavel pela mediacdo de eventuais
problemas que venham a se desenvolver no ambito escolar, em vista
disso, a Psicopedagoga B justificou sua importancia mediante a
orientacdo que é oferecida a todos os profissionais das escolas. E
nesse sentido, muitas sdo as contribui¢bes realizadas pelo o
Psicopedagogo no ambito escolar, desde as articulacdes de projetos,
como desenvolvendo um trabalho preventivo para que 0s pequenos
problemas de aprendizagem, ndo se transformem em uma
dificuldade maior para o aluno.

Posto isto, foi questionado as Psicopedagogas como elas
enxergam sua atuagdo nesse processo, levando em consideracdo o
contexto das dificuldades de aprendizagem dos discentes.
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Psicopedagoga A: Hoje eu enxergo de maneira
positiva, apesar das resisténcias dos pais, em perceber
que os filhos possuem alguma dificuldade. Mas o fato
de eu atuar tambhém na clinica, ja ajuda bastante nesse
processo de sensibilizacdo deles.

Psicopedagoga B: No momento em que é detectado
alguma dificuldade na crianca, que seja necessario o
auxilio de outros profissionais, ja buscamos esse
profissional especializado, e assim tanto o professor
como eu que sou Psicopedagoga da escola, iremos ver
aquela criangca com um olhar mais atento, e
possibilitar melhorias na sua aprendizagem,
respeitando os limites de cada um. Mas, precisamos
nos ater a rea¢do dos pais, porque muitos ndo aceitam
essa realidade. Entéo, a Psicopedagogia nesse sentido
é o diferencial.

Percebe-se que muitas sdo as adversidades encontradas pelas
duas Psicopedagogas para realizar seu trabalho, principalmente
porque ainda existe uma resisténcia por parte de alguns pais em
compreender que o filho possui determinada dificuldade de
aprendizagem. Como destacado pela a Psicopedagoga B, é preciso
um olhar atento dos professores e demais profissionais da escola, e
iIsso ndo significa possibilitar mais vantagens para determinados
alunos, mas sim perceber e respeitar a sua dificuldade.

A0 mesmo tempo, 0S pais precisam estar em consonancia
com a escola. Portanto, as Psicopedagogas pesquisadas consideram
como positiva sua atuacdo, sendo a Psicopedagogia o diferencial em
suas respectivas realidades. Visando um ensino mais eficiente, o
Psicopedagogo trabalha diariamente com os professores, dando-lhes
todo o suporte necessario para a pratica da sala de aula, desta
maneira, esse acompanhamento aos docentes, nas duas escolas
pesquisadas, acontece da seguinte forma:

110



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Psicopedagoga A: Como eu trabalho na escola, faco
esse atendimento duas vezes na semana, todas as
tercas e quintas-feiras eu estou em todas as salas de
aulas, logo, o professor ja me pontua os problemas
que estdo acontecendo. Eu tenho uma ficha elaborada
de cada discente, aonde sdo colocadas suas
dificuldades, com o nome do aluno, e a queixa do
professor, e assim, inicia o processo de investigacdo
e acompanhamento desse aluno. E para trabalhar as
dificuldades, é preciso investigar, se é realmente uma
dificuldade no aluno, ou a metodologia do professor,
ou aspectos emocionais. E quando é uma dificuldade,
nés juntamente com os professores conseguimos
resolver, com todo um trabalho de orientacéo.

Psicopedagoga B: No momento em que o professor
faz a queixa de determinado aluno, eu vou até a sala,
observo esse aluno e vejo até aonde vai essa queixa.
Converso com outros professores, e entrevisto esse
aluno, vou atrés para saber se tem logica essa queixa
do professor, investigo o que estd causando esse fato.
Entdo por meio de troca de informagBes com outros
docentes, é possivel dar um feedback para o professor
que apresentou uma possivel dificuldade do aluno,
apresentando minhas contribuigbes, se sdo
dificuldades especificas, a gente sugere uma
metodologia ao professor, aonde ele pode falar de
forma geral na sala para poder atingir esse aluno e
com sugestdes de aulas e novos materiais.

Vale salientar, que o trabalho do Psicopedagogo no contexto
escolar se caracteriza como uma investigacdo do processo
educacional e/ou como o mesmo ocorre. Nesse sentido, no que se
refere ao auxilio aos docentes, que lidam diariamente com as
dificuldades de aprendizagem, as respostas das Psicopedagogas
perpassaram questfes para além das queixas apresentadas pelos
professores.
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No momento que elas percebem que determinado discente
ndo se desenvolve, ou estd com seu comportamento diferente, o
Psicopedagogo ird verificar essas informacdes e fazer todo o
processo de investigacdo para descobrir as causas que estdo
interferindo nessa aprendizagem, seja ela familiar ou escolar.

Quando € verificado que esse aluno possui alguma
dificuldade, o mesmo recebe todo o apoio da escola, com o
acompanhamento necessario para que seja sanada essa dificuldade,
e sempre considerando a particularidade de cada aluno, caso seja
necessario, o Psicopedagogo apresentara novas possibilidades
metodoldgicas para o professor trabalhar na sala de aula. Sobre o
atendimento aos alunos que apresentam alguma dificuldade na
aprendizagem, as Psicopedagogas explanaram suas percepc¢oes da
seguinte maneira:

Psicopedagoga A: As vezes eu atendo no contra
turno, mas no momento devido a Pandemia, eu estou
atendendo online, e aos poucos estamos voltando a
presencialidade, e assim eu vou até a sala, observo o
aluno, dependendo da queixa do professor, para ndo
prejudicar na aula, porque as vezes preciso retirar esse
aluno, ai a gente ja conversa o que podemos fazer para
que o aluno ndo perda aquele contetido e ndo se sinta
constrangido, por isso temos toda uma articulagcdo na
escola, para a gente ajudar esse aluno.

Psicopedagoga B: No momento em que é feita essa
investigacdo, para a gente detectar realmente o que
esse aluno tem, quando percebo que é algo que pode
ser resolvido aqui na escola, entdo tracamos junto
com o coordenador, um plano especifico para esse
aluno e ele consegue com uma orientagdo e
acompanhamento se desenvolver.
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Mediante os dois relatos das Psicopedagogas, percebemos
que os trabalhos realizados para o acompanhamento desses discentes
é articulado juntamente com a equipe escolar, como professores e
coordenadores da escola. Diante disso, € possivel constatar que essa
equipe multidisciplinar é importante para que o aluno possa se
desenvolver e/ou ao mesmo tempo se perceber como o sujeito da sua
propria aprendizagem.

E importante reconhecer, inicialmente, que o olhar
Psicopedagdgico no contexto educacional se da no intuito de
potencializar as aprendizagens e propiciar situacdes para sanar as
dificuldades dos alunos. E nessa acepgdo, Bossa (2019, p. 116)
afirma que: “Podemos dizer que nosso sujeito € a instituicdo, com
sua complexa rede de relagdes”.

Isto posto, podemos destacar que o Psicopedagogo ¢é
fundamental no contexto escolar, porque o mesmo irad estudar as
questdes pertinentes a pratica da escola, para que as dificuldades de
aprendizagem sejam superadas, amenizando assim, o fracasso
escolar. Por conseguinte, buscamos entender um pouco sobre as
principais causas encontradas para justificar e/ou esclarecer as
dificuldades de aprendizagem presentes na vida escolar dos
educandos, levando em conta a prética dos profissionais
pesquisados.

Psicopedagoga A: As causas as vezes € a falta de
acompanhamento familiar. E meu papel enquanto
Psicopedagoga escolar dentro da instituicdo é
orientar, e fazer com que 0s pais enxerguem essa
necessidade. E meu papel é orientar e sempre sem
nenhum julgamento.

Psicopedagoga B: Uma das principais causas € 0
contexto familiar, como que €é essa familia? Qual o
estimulo que esse aluno recebe em casa, ele tem um
ambiente préprio para o estudo? Ele tem uma rotina,
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sabe da importancia de estudar? Hoje em dia nos
temos muitos problemas voltados para a tecnologia,
0s excessos de jogos, entdo isso traz déficit de
atengdo, védo surgindo alguns probleminhas mesmo,
até problemas visuais de tanto apurar a vista. Entdo a
dificuldade esta nos excessos, todo tipo de excesso.

Evidencia-se que as respostas das Psicopedagogas A e B se
assemelham, pois, as mesmas apontam como um dos principais
fatores responsaveis por dificultar a aprendizagem dos alunos, o
contexto familiar no qual o mesmo esta inserido. Muitas vezes, 0s
pais, com seus exageros e mimos, acabam prejudicando a autonomia
dos discentes, impossibilitando assim uma aprendizagem eficiente e
autbnoma, contudo, é necessario que as criangas interiorizaram
certas normas, que sdo necessarias para sua educacdo (ZAGURY,
2001).

Além disso, a Psicopedagoga B acentua que € indispensavel
uma rotina para os estudantes, ou seja, que haja horarios para que,
desde peguenos, eles aprendam a se organizarem, e percebam que as
atividades rotineiras precisam ser programadas para que haja a
otimizacdo do tempo.

Scoz (2002) relembra que, ndo existe apenas um fator
determinante para as dificuldades de aprendizagem e, assim, cabe a
todos 0s responsaveis por oportunizar a educacdo, um olhar atento,
analisando todo o contexto da vida dos educandos. Quando
questionadas sobre a resisténcia da comunidade escolar (pais,
professores, diretores e alunos) para realizar seus trabalhos, as
respostas dadas pelas entrevistadas foram as seguintes:

Psicopedagoga A: Ja encontrei bastante, hoje estd mais
amenizado, mas ainda tem uma resisténcia, quando eu coloco que o
aluno tem algum problema, as vezes o professor ndo enxerga, e iSso
é bem delicado, por isso hoje eu ja me posiciono melhor, ja tenho
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bastantes argumentos com toda minha experiéncia. Eu amenizo essa
situacdo com muita calma, fazendo com que eles enxerguem de uma
maneira bem clara.

Psicopedagoga B: No primeiro momento tem aquele
impacto, quando a gente enquanto Psicopedagogo,
queremos dar nossa opinido no trabalho de alguém,
mas dependendo de como a gente fala, acabamos
sendo bem aceitos. Aqui na escola, todas as portas séo
abertas para mim, porque todos sabem que eu estou
aqui para somar, que quando por ventura eu tenho que
falar algo que eu vejo no meu ponto de vista que
aquilo que estd acontecendo ndo é para acontecer
mais ou pode ser feito de outra forma, eu sou bem
aceita, ndo tenho dificuldades, e em relagéo aos pais,
sempre gera aquele impacto quando falamos algo
para eles sobre alguma dificuldade do filho, mas uma
conversa esclarecedora e sobre a Otica de um
profissional faz toda a diferenca.

Contudo, podemos observar que as narrativas apresentadas
estdo de acordo, pois segundo as Psicopedagogas, o impacto inicial
é sempre dificil sob a 6tica de quem as recepcionam. Através de suas
praticas, os demais profissionais e pais, foram entendendo a
necessidade de ter um Psicopedagogo que acompanha e orienta o
processo educacional.

Logo, fica mais evidente a funcdo do Psicopedagogo na
escola, pois, por vezes, essa atuagdo € erroneamente interpretada,
visto que alguns profissionais rotulam a mesma como um processo
de fiscalizagdo, sendo necessaria uma escuta da atuacdo no contexto
escolar (BOSSA, 2019). Por meio dessa pesquisa foi possivel
perceber as possibilidades de atuacao do Psicopedagogo, destacando
a necessidade de uma orientacdo educacional, para propiciar o0 éxito
na qualidade da educacdo em nossa sociedade.
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Considerando a atuacdo das duas Psicopedagogas, buscou-se
entender, como acontece o trabalho de prevencdo contra as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, baseado na experiéncia de
cada profissional no contexto escolar.

Psicopedagoga A: Através de oficinas, de projetos
dentro da escola, para prevenir questdes de
dificuldades na leitura, as vezes a crianca ndo tem o
habito de ler, e ai a gente motiva. Pode acontecer de
a familia ndo oferecer esse momento para ele, entdo a
responsabilidade dos pais, acaba sendo transferida
para a escola. Assim, eu motivo com alguns materiais
ludicos que existe aqui na minha sala, isso tudo de
uma forma bem dinémica.

Psicopedagoga B: Orientamos, tanto os alunos, como
os professores e 0s pais, porque 0s alunos precisam
ter uma rotina assistida, com horarios, com direitos e
deveres, eles tém que ouvir o NAO, porque o NAO
também é uma forma de amor, eu deixo isso bem
claro. Entdo a gente da énfase nessa rotina assistida
com os horarios, o0 estudo precisa ser diariamente, a
pratica de exercicios diariamente, eles ndo tém que ter
a preocupacao de estudar apenas no dia da prova, mas
isso precisa ser um trabalho diario, com estudos todos
os dias. A alimentacdo também precisa estar de
acordo, visando uma boa aprendizagem.

Conforme ressaltado, a Psicopedagoga A, busca realizar esse
trabalho preventivo por meio de oficinas e projetos que estimulam a
aprendizagem de acordo com a necessidade de cada educando. Em
contraponto, a Psicopedagoga B, orienta tanto os alunos, como
professores e a familia, para o estimulo necessario, objetivando o
desenvolvimento integral dos alunos. Barbosa (2001) destaca que a
Psicopedagogia na escola, se caracteriza como uma acéo preventiva,
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assim dizendo, € papel fundamental da mesma buscar estratégias de
ensino, para evitar dificuldades de aprendizagem.

Nesse sentido, pensar o processo de prevencdo das
dificuldades exige do Psicopedagogo uma participacdo nos diversos
planejamentos da escola, 0 mesmo tem o papel de pensar e articular
novas formas de ensino, em uma acdo conjunta com os demais
profissionais da educacdo. A proxima pergunta feita para as
Psicopedagogas foi a seguinte: Como ocorre a sua participacao nas
acOes de planejamento da escola (formagcdo continuada dos
professores, construcdo do PPP e do curriculo e demais planos
educacionais)?

Psicopedagoga A: Quanto & formagdo dos
professores, temos um momento com eles, aonde eu
exponho com base no controle que eu tenho de todos
os alunos, com os relatos e as dificuldades deles. Isso
eu passo para todos os professores durante as
formag@es continuadas, e ai tenho um momento para
discutir sobre as dificuldades, ou até mesmo os
transtornos, distlrbios, sempre clafissicando essas
nomenclaturas. Enquanto ao PPP, minha participacdo
foi apenas por alto, mas irei ter ainda oportunidade
para concluir minha participagdo. E participo das
reuniGes de pais, e de elaboracBes de projetos no
intuito de sempre melhorar o0 ensino e a
aprendizagem.

Psicopedagoga B: Bem, como a gente observa todo
aquele contexto escolar, procuramos da melhor forma
possivel, elaborar planos, projetos sobre o contexto
teérico e préatico das politicas educacionais.
Repensamos o papel da escola, se assim houver a
necessidade, o0 que a gente esta fazendo que atinja da
melhor forma possivel a aprendizagem do aluno? O
que podemos fazer dentro da tecnologia, por
exemplo, para usarmos as ferramentas mais
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modernas. Portanto, 0 nosso papel é também abrir
espago na escola, através dessa intervengdo nossa,
para que a escola possa propiciar recursos para
atender as necessidades de aprendizagem.

Segundo Sena (2004, p. 102), “o papel da Psicopedagogia no
planejamento escolar é refletir sobre as acdes pedagogicas e suas
interferéncias no processo de aprendizagem do aluno”. Em outros
termos, & necessario avaliar como ocorre esse planejamento na
prética, para que os alunos realmente tenham uma aprendizagem
significativa.

No relato da Psicopedagoga A ela explana que ainda néo teve
muita oportunidade de estar presente na construcao do PPP, mas que
participa de outros planejamentos da escola que necessitam de sua
interferéncia e colaboracdo. A Psicopedagoga B, frisa que observa
todo o contexto no qual a escola esta inserida, logo, a mesma
participa de diferentes reunifes e planejamentos, sempre no intuito
de garantir uma aprendizagem eficaz.

Nessa acepc¢do, podemos pensar em uma escola a luz da
Psicopedagogia, no sentido de garantir um ensino de qualidade e/ou
proporcionar um ensino para além das perspectivas almejadas,
contribuindo para o progresso dos discentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos essa pesquisa, verificamos alguns aspectos
significativos acerca do trabalho exercido pelo Psicopedagogo no
contexto de escolas particulares da cidade de Balsas-MA. Sobre a
vertente da pesquisa de campo realizada, foi possivel constatar
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algumas percepcdes gerais sobre a importancia do trabalho do
Psicopedagogo no auxilio do processo de ensino e aprendizagem.

O Psicopedagogo permeia diferentes areas do conhecimento
em uma tentativa de ajudar todos os sujeitos da educacdo, isto
significa que este profissional busca oferecer inlmeras
possibilidades metodologicas que podem redirecionar o percurso da
aprendizagem de alunos que encontram dificuldades de
aprendizagem.

A Psicopedagogia, no ambito escolar, pode contribuir com o
trabalho pedagdgico no intuito de promover uma aprendizagem
significativa, e o desafio é diario, principalmente, diante da
multiplicidade de sujeitos e dificuldades existentes na escola, pois,
cada pessoa possui suas proprias experiéncias de vida e
aprendizagens que os possibilitam ver o mundo da sua maneira,
assim sendo, faz-se necessario que a familia e a escola enxerguem
0s alunos sob essa otica.

Esse estudo suscitou algumas reflexdes relevantes ao
processo de ensino e aprendizagem, por este viés, é notavel que para
uma sociedade melhor, tal qual almejamos, torna-se necessario
solucionar o déficit na aprendizagem, assim sendo, o trabalho em
conjunto dos profissionais da educacdo pode ser a chave para que
possamos ter cidaddos detentores de conhecimentos, mas que sejam
responsaveis e conscientes acerca das questdes sociais.

Nessa perspectiva, os resultados aqui obtidos, mostram um
pouco do trabalho desenvolvido pelas Psicopedagogas em escolas
particulares do municipio de Balsas-MA, logo, as conclusfes
iniciais, ndo se constituem como uma verdade absoluta, mas,
desejamos que a mesma seja um suporte para o levantamento de
outras problematicas a serem pesquisadas e apresentadas para a
nossa sociedade, com a intencionalidade de levar mais informacoes
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sobre a importancia do trabalho do Psicopedagogo no contexto
escolar.

Ademais, esperamos ter contribuido com os estudos
Psicopedagogicos, especialmente nas escolas balsenses, como
também com a comunidade cientifica e demais estudiosos dessa area
que muito tem a contribuir com o sucesso da educagéo.
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A IMPORTANCIA DO TRABALHO DO
PSICOPEDAGOGO PARA A FORMAGCAO DE CRIANCAS
DE BAIXA RENDA: UMA ANALISE SOBRE A CRECHE
MUNICIPAL DE QUIXABEIRA-BA

Iris Vanessa de Sousa Silva

Pensar educacdo sem pensar a educacao infantil em primeira
instancia, seria erréneo, pois a mesma se caracteriza como o pilar da
formacgdo humana, social, psicoldgica, politica, cognitiva, motora e
etc. No entanto, a formalizacdo dessa etapa da educacdo é bem
recente e ocorreu quando estabelecidas as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacgé@o Nacional (1996), a mesma garante no artigo 29° que: a
Educagao Infantil € a “primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social”.

Nesse sentido, esse trabalho justificou-se pela necessidade de
discutir a importancia do Psicopedagogo Institucional na Educacao
Infantil, e de que maneira ele contribui para a formacéo da crianca
de baixa renda. Concomitantemente, buscamos identificar de que
maneira 0s professores que atuam na creche municipal encaram o
processo de formacdo das - criancas, especialmente, criancas de
baixa renda, que requerem um olhar diferenciado, uma vez que as
dificuldades enfrentadas no cotidiano influenciam diretamente no
processo de aprendizagem e de comportamento.

A pesquisa norteou-se pelas seguintes indagacOes: Qual a
importancia do Psicopedagogo no contexto educacional? De que
maneira o Psicopedagogo contribui para o trabalho do professor de
Educacao Infantil? Como os professores e o0 Psicopedagogo podem
mudar a realidade desse aluno de baixa renda e suas dificuldades de
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aprendizagem?

Para tanto, foi realizado uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Segundo Trigueiro et al. (2014) esse tipo de pesquisa tem
0 objetivo de compreender os fendmenos de maneira completa e
requer que o pesquisador tenha aproximacao direta com o campo de
pesquisa. Tratou-se de uma pesquisa exploratéria de campo, que
pOSsui como proposito:

[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias [...] requer levantamento bibliografico e
documental, além de entrevista com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado (TRIGUEIRO et al., 2014).

No primeiro tépico buscamos discutir sobre o papel da creche
na formacdo da crianca; o segundo topico discutimos sobre o
trabalho do Psicopedagogo; no terceiro tdpico tratamos da
metodologia do trabalho e por fim apresentamos os dados coletados.

O PAPEL DA CRECHE NA FORMACAO DA CRIANCA

A criagdo das primeiras creches e jardins de infancia, no
Brasil, no final do século XIX e inicio do século XX tinha o intuito
principalmente de receber criancgas, cujas maes precisavam trabalhar
e ndo possuiam condicdo financeira para arcar com as despesas
desses cuidados, havendo a necessidade de gratuidade ou cobranca
de um valor que estivesse ao alcance de quitacao.

Dai a creche se caracteriza pelo “trindmio mulher-trabalho-
crian¢a” (DIDONET, 2001, p. 12), visdo essa que impera até os dias
atuais, direcionando olhar da sociedade para essas instituicdes como
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sendo para filhos de familias pobres. J& os jardins de infancia eram
vistos como um espago para a elite, pois ofereciam, além dos
cuidados, um trabalho pedagdgico, ensino da cultura, arte e outros
(PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Somente nos anos 40 do século XX é que as creches
passaram a compor uma nova conjuntura, preocupando-se com 0
carater educacional e consequentemente, essas passaram a integrar o
campo das politicas publicas (DIDONET, 2001). Em relacéo a isso,
Costa (2007), pontua que:

Na década de 1940 [...] houve uma expansdo das
institui¢des direcionadas as criangas de zero a seis
anos, em sua maioria sob a responsabilidade de
instituicBes assistenciais preocupadas em cuidar e ndo
em educar as criangas. No entanto, paralelo a isto,
classes pre-primérias foram instituidas com o
objetivo de formar a crianga intelectualmente (p. 92).

As grandes transformacfes no ensino infantil s6 vieram a
ocorrer de fato, nos anos finais da deécada de 1900, mais
precisamente com o regime militar. Nesse periodo foi promulgada a
Constituicdo Federal de 1988, e anos mais tarde a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996. Por conseguinte, a legislagéo
brasileira reconheceu a educacdo de 0 a 6 anos como componente da
educacdo bésica, sendo esta a primeira etapa, devendo ser
ministradas nas creches e pré-escolas (KUHLMANN, 2000).

A Constituicdo Federal de 1988, artigo 205° garante a
“educacdo como um direito de todos e dever do estado e da familia™;
ja o artigo 207° ressalta a “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais” (BRASIL, 1988). A partir da
Constituicdo, as criangas passaram a ser vistas como seres sociais,
que necessitam de cuidados, atencdo e principalmente de uma
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assisténcia educacional para além dos obtidos no contexto familiar,
devendo o estado garantir gratuidade na educacdo para criangas de 0
a 5 anos nas creches e pré-escolas (BRASIL, 1988).

Atualmente as creches possuem um importantissimo papel na
vida de muitos brasileiros, pois € ela que acolhe as criangas enquanto
0s pais estdo no trabalho ou resolvendo assuntos cotidianos. O que
diferencia essa instituicdo das demais escolas € o fato de a creche
receber criancas desde 0s 6 meses de vida até os 5 anos de idade.
Mas a maior caracteristica da creche € a de fazer um duplo trabalho:
o de escola quando faz o trabalho pedagdgico, e de assistencialismo,
com os cuidados de higiene, alimentacéo e saude.

A infancia é caracterizada pela idade de 0 a 7 anos. Por varios
séculos essa faixa etaria marcou o periodo em que a crianga nao
possuia a capacidade de falar e nem de expressar seus sentimentos,
e por esse motivo foi privada de atencédo, carinho e educacdo. No
entanto, essa realidade se modificou e atualmente, a Educacdo
Infantil marca uma importante conquista para a populacdo, um
direito da crianca e um dever do municipio que a oferta seja gratuita.

Como ja mencionado, a creche historicamente é associada a
familia pobre, e embora muitas criangas de condi¢cdo financeira
favoravel sejam matriculadas nessas instituicdes, elas ainda
recebem, na sua maioria, alunos de baixa renda. E ndo h& como
negar que na maioria das situacfes as criangas menos favorecidas
ndo se desenvolvem no mesmo ritmo que as demais.

Portanto, é necessario que as creches possuam uma equipe de
profissionais multidisciplinares que estejam aptos a trabalhar como
esses alunos no intuito de melhorar o desenvolvimento, bem como
auxiliar os professores que lidam com esses alunos no dia-a-dia. Um
desses profissionais é o Psicopedagogo Institucional, trataremos dele
no topico a segquir.
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O TRABALHO PSICOPEDAGOGICO NA EDUCACAO
INFANTIL

A Psicopedagogia é a area do conhecimento que atua nos
campos da educacdo e da salde, em todos os momentos da vida do
ser humano, no intuito de estudar, compreender e colaborar com o
processo da aprendizagem. De acordo com o Cddigo de Etica de
Psicopedagogia,

A psicopedagogia é um campo de atuagdo em Salde e
Educagdo que lida com o processo de aprendizagem
humana; seus padrdes normais e patolégicos, considerando
a influéncia do meio _ familia, escola e sociedade _ no seu
desenvolvimento, utilizando procedimentos proprios da
psicopedagogia (ABP, p. 1996).

Podem ingressar na especializacdo em Psicopedagogia,
individuos que concluiram a graduagio, no qual o Cédigo de Etica
ndo restringe areas especificas. No entanto, é cabivel que somente 0s
graduados em qualquer licenciatura, e bacharéis em Psicologia ou
Fonoaudiologia devam se especializar nessa area, pois:

[...] esses cursos oferecem algumas disciplinas tais
como psicologia da educacdo, psicologia do
desenvolvimento, teorias da educagdo, distirbios da
aprendizagem e da linguagem que fundamentam o
trabalho do psicopedagogo (VERCELLI, 2012, p.
72).

O trabalho do Psicopedagogo pode ser preventivo, quando
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desenvolvido nas instituicbes educacionais, e terapéutico, quando
atuam nas clinicas. Os conhecimentos adquiridos durante a
especializacdo juntamente com o aporte tedrico da graduacéo, dardo
base para o profissional desenvolver seu trabalho.

Em se tratando de Psicopedagogia Institucional, a qual essa
pesquisa estd centrada, podemos afirmar que o profissional ao
desenvolver seu trabalho, necessita levar em consideragdo o0s
aspectos fisicos, emocionais, psicoldgicos e sociais do individuo, ou
seja, 0 ser humano em sua totalidade. De acordo com Vercelli (2012)
“a Psicopedagogia institucional acontece nas escolas e tem por
objetivo  prevenir as dificuldades de aprendizagem e,
consequentemente, o fracasso escolar” (p. 73).

De acordo com Monica Hoehne Mendes citada por
Gongalves (2007), o inicio da Psicopedagogia no estado de Sé&o
Paulo, buscava atender os disturbios de leitura, escrita e
psicomotricidade, pois, estas dificuldades estavam relacionadas a
dislexia. Ou seja, era um tratamento estritamente bioldgico e nao
buscava compreender o individuo em seus aspectos psicologico e
social.

No Brasil, a prética da Psicopedagogia surgiu na década de
60 antes mesmo do curso, no intuito de diminuir o fracasso escolar,
ocupando um espaco que ndo cabia ao Pedagogo, nem ao Psicologo.
Nessa época “os problemas de aprendizagem eram associados a uma

disfuncdo neuroldgica: disfungdo cerebral minima (DCM)”
(GONCALVES, 2007, p. 20).

A partir da década de 1970 outras preocupagdes com a evasao
escolar e com as dificuldades de aprendizagem comegaram a surgir,
os profissionais da area notaram que o problema néo estava somente
nos alunos, mas também nos métodos de ensino. Em 1970 surgiu o
primeiro curso de Pos-graduacdo em Psicopedagogia, no estado de
S&o Paulo, em seguida, alguns profissionais formados criaram a
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Associacdo Estadual de Psicopedagogia de Séo Paulo — AEP, que
atualmente € a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia — ABPp
(GONCALVES, 2007).

Vercelli (2012, p. 73-74) salienta que o Psicopedagogo deve
atuar em trés vertentes:

A primeira delas assume que o profissional com
especializacdo em Psicopedagogia trabalha como
assessor psicopedagégico, ouvindo e conversando
sobre a escola com os diferentes profissionais que
nela atuam.

A segunda versdo considera que a Psicopedagogia
institucional deve englobar todos os trabalhos que dao
suporte pedagdégico e/ou clinicos realizados no
espaco escolar e por iniciativa da equipe de
profissionais que trabalha na escola.

A terceira versdo ressalta que a Psicopedagogia
institucional deve ser um trabalho de prevencdo dos
problemas de aprendizagem. O termo prevengdo
refere-se @ melhoria das condi¢Bes externas
proporcionadas pela escola que conduzam a
construgdo da aprendizagem.

Nesse sentido, compreendemos que o trabalho
psicopedagdgico estd para além de diagnosticar dificuldades de
aprendizagem e tentar sana-las, e sim, fazer um trabalho conjunto
com todos os profissionais da escola, para que o aluno receba
condicBes e estimulos que garantam um percurso escolar com o
minimo de fracassos possiveis.

No entanto, isso se torna uma tarefa dificil quando envolve
fatores que fogem ao dominio da instituicdo, como por exemplo, o
perfil socioecondémico dos alunos, que influencia diretamente no
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comportamento e na aprendizagem. Sabemos que as creches
comportam, em sua maioria, alunos de baixo nivel socioecondémico,
ou baixa renda, e consequentemente enfrentam o desafio de trabalhar
com criangas de varios contextos socioecondémicos e familiares. Ndo
diferente dessa realidade estd a creche de Quixabeira-Ba, objeto
dessa pesquisa.

METODOLOGIA

O universo dessa pesquisa foi a creche municipal da cidade
de Quixabeira-Ba, a mesma recebe criancas de diferentes classes
sociais, da sede e da zona rural, possui funcionamento nos turnos
matutino e vespertino. A instituicdo promove o trabalho pedagdgico,
recreativo e serve a merenda escolar. Quixabeira esta localizada na
regido Centro Norte da Bahia, ha 296,8 km da capital Salvador e
possui 9.466 habitantes de acordo com o Censo (2000).

A amostra do estudo foi composta por 6 professoras que
lecionam na instituicdo, todas possuem formagdo superior em
Pedagogia, com tempo de atuacdo entre nove e vinte anos, e recebem
entre 16 e 25 criangas em suas turmas.

A principio as participantes foram convidadas a fazerem
parte do trabalho, em seguida receberam o questionario juntamente
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
documento que valida a utilizacdo das informacdes passadas por tais.
Vale ressaltar que somente 5 questionarios foram devolvidos. As
professoras foram identificadas pelas siglas P1 a P5.

Para analise dos dados, os questionarios foram divididos em
duas categorias: Trabalho com as criancas e trabalho com o
Psicopedagogo, que serdo apresentados no topico a seguir.
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RESULTADOS

Ao analisar o processo da Educacéo Infantil, percebemos que
algumas nuances precisam ser tratadas com cautela, como por
exemplo, o comportamento das criangas, as necessidades que elas
apresentam, tanto no comportamento motor, quanto nos fatores
psicologicos.

Quando lidamos com individuos de baixa renda, ou baixo
nivel socioecondmico, um outro fator importante a ser observado €
a alimentacdo e as condicdes que essas refeicdes sdo servidas a essas
criancas, pois a falta de nutrientes necessarios, ou simplesmente a
auséncia das refeicbes basicas podem alterar o comportamento, a
atencdo, o humor e aprendizagem.

Em termos fisioldgicos, a falta de nutrientes pode prejudicar
0 crescimento, a motricidade, o desenvolvimento cognitivo, a
formacdo Ossea, muscular entre outros. Psicologicamente, a falta de
alimentagcdo provoca apatia, sonoléncia, desatengdo, tristeza e
sensacdo de inferioridade.

O TRABALHO COM AS CRIANCAS

A creche de Quixabeira recebe criancas de alto nivel
socioeconémico, e também de baixa renda, algumas residem na zona
rural e utilizam transporte pablico para se locomover até a cidade.

Na primeira categoria de perguntas direcionadas as
professoras percebemos que existe um agravante que esta além dos
dominios da institui¢do. O baixo nivel socioecondmico esta presente
na realidade dessas criangas e afeta diretamente no desempenho
escolar.
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P 1: Temos 10 criancas consideradas de baixa renda
e sO uma ocupa o transporte publico para chegar até a
creche, pois as demais reside na zona urbana.

P 2: Né&o da para saber a quantidade. Percebo que tem
umas criangas que precisam de cuidado diferenciado,
pois as mesmas tém dificuldades em se desenvolver
como outras que estdo recebendo 0 mesmo contetdo.
Tenho crianca com problema na visdo, a qual a
familia fala que ndo pode levar para uma consulta no
oftalmologista, outra que chora de fome [...]

As falas acima pontuam que algumas criancas ndo se
alimentam em suas casas, como ndo estudam em tempo integral,
recebem na creche somente a merenda escolar, 0 que muitas vezes
pode representar a Unica refeicdo do dia. Nesse sentindo, Rohenkohl
e Castro (2012, p. 448) afirmam que “quando se pensa em familias
de baixa renda, deve-se levar em consideracdo a sua condicdo de
vida, pois esta se reflete nos padrdes de interacdo que estabelecem
seus membros”.

Isso é perceptivel na sala de aula, quando o aluno estad em
contato com Varios outros e ainda assim ndo consegue interagir, 0
professor precisa estar atento para identificar os sinais de que algo
ndo estd bem. Quando questionadas sobre a aprendizagem, as
professoras afirmam que ha diferenca quando relacionado ao nivel
socioeconémico das criancas:

P3: O desenvolvimento dos alunos de baixa renda é
mais lento, os pais que tém renda fixa, a alimentagéo
é melhor, portanto, o desenvolvimento é mais rapido.

P4: Sim, as vezes por falta de uma boa alimentagéo,
muitas vezes os pais ndo sdo alfabetizadores e isso
interfere bastante no aprendizado das criancas.
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Soares (2004) citado por Vieira (2013) afirma que o
desempenho cognitivo do estd associado a estrutura escolar, a
familia e ao préprio aluno, portanto, € um conjunto formado pelo
individuo, a escola e o contexto social. Ainda de acordo com Soares
(2004) citado por Vieira (2013, p. 11):

As escolas e as turmas com alunos de nivel socioeconémico
mais alto e/ou de melhor desempenho académico tém vérias
vantagens associadas ao contexto criado por esses alunos.
Esse tipo de aluno fomenta, frequentemente, um ambiente
mais apropriado para o aprendizado e com menor nimero
de problemas disciplinares.

Portanto, fica claro que ha uma diferenca significativa, na
aprendizagem, no comportamento, na percepc¢do de mundo, quando
se trata de alunos com niveis socioecondémicos diferenciados. Nesse
sentido, a escola, que muitas vezes € vista como um aparelho de
segregacdo, tem como tarefa, amenizar esses impactos sociais e
oferecer ensino de qualidade para todos, como explicita as falas das
professoras:

P3: O papel da creche é ter bons profissionais, muitos
recursos didaticos, brinquedos e alimentacdo
adequada. O professor tem que ter uma 6&tima
qualificacdo profissional, ser sensivel e ter muito
amor no que faz.

P2: Fazer visitas as familias para saber um pouco
mais da realidade vivida por essa crianga [...].
Proporcionar a eles oportunidades para o0
desenvolvimento mental, moral e social em condicdes
de dignidade.
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De acordo com Vercelli (2012), a escola precisa parar de ser
excludente e deve propiciar condi¢Ges para que o desempenho do
aluno ocorra de fato e que ele permaneca na instituicdo. Para tanto é
necessaria uma avaliacdo dos fatores que interferem na
aprendizagem, suas causas e consequéncias, que deve ser feita pela
equipe escolar juntamente com o Psicopedagogo. Esse profissional
representa uma ferramenta importante nas instituicbes de Educacéo
Infantil, pois ele esta apto a lidar e ajudar o professor em situa¢Ges
adversas que envolvem o comportamento e a aprendizagem infantil.

O PSICOPEDAGOGO E SUA ATUACAO NA CRECHE

Na segunda categoria de perguntas buscamos identificar a
presenca do Psicopedagogo na creche de Quixabeira, e se as
professoras tiveram ou tém algum contato com a area. Em relacéo
ao profissional na instituicdo, ficou claro que ndo ha presenca do
mesmo e que das cinco professoras que participaram da pesquisa,
trés tiveram algum contato com a Psicopedagogia durante a
graduacao.

P3: Durante o curso tivemos algumas disciplinas que
nos ajudou a entender mais o comportamento de cada
aluno sendo ele de baixa renda ou néo.

P4: Sim, durante o curso, tive algumas disciplinas na
qual me ajudou bastante para exercer meu papel como
professora, depois da graduacdo aprendi olhar
diferente 0 comportamento de cada aluno, sendo ele
de baixa renda ou néo.

P5: Sim. A disciplina contribuiu muito para facilitar
o trabalho [...] pois passei a olhar as criangas com um
olhar diferenciado, cada crianga carrega consigo
problemas diferentes, que acabam interferindo em sua
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vida escolar. E o professor tem um papel importante
no acompanhamento desde a educacao infantil.

Levando em consideracdo que a Psicopedagogia
Institucional possui agdo preventiva, ela se encarrega de cuidar para
que os alunos ndo necessitem do atendimento terapéutico, como
afirmam os autores,

O aspecto preventivo atua na orientacdo de
profissionais, focando a metodologia de ensino, a
didatica, os conteidos escolares e outros fatores
relacionados ao ensino. J& o processo de intervencao
atua diretamente sobre o individuo, seja esta crianga,
adolescente ou adulto, procurando diagnosticar suas
dificuldades e intervindo para a superagdo das
mesmas (OSTI; MARCELINO, 2008, p. 77).

No entanto, a grande maioria das instituicdes publicas
brasileiras ndo possuem o Psicopedagogo no quadro de
profissionais. Identificamos que o mesmo ja integra o quadro de
multidisciplinares nos ndcleos de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, porém, esses nucleos atendem alunos com
diagnostico de deficiéncia ou algum transtorno, ndo incluindo
criangas que possuem dificuldades de aprendizagem causadas por
fatores sociais e/ou econémicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos com esse trabalho que a creche possui 0
papel ndo somente do cuidar, mas de fazer um trabalho de formacéo
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humana e social do individuo. O ensino infantil, como primeira etapa
da Educacdo Bésica, tona-se tdo ou mais importante do que 0s
demais segmentos da educacdo, pois € a base da construcdo do
conhecimento e da aprendizagem do individuo.

O Psicopedagogo Institucional, por sua vez, tem a
incumbéncia de cuidar para que a aprendizagem do aluno seja
garantida, independente da religido, cor, sexo, nivel socioecondmico
e etc., Porém, esse profissional ainda ndo esta presente em todas as
instituicbes de educacdo, inclusive na creche de Quixabeira-Ba,
objeto desse estudo. Diagnosticamos, atraves dos questionarios que
existe uma parcela de criancas de baixa renda que frequenta a
instituicdo, e que as mesmas apresentam dificuldades de
aprendizagem, autoestima baixa, problemas na visdo e falta de
alimentacdo adequada.

Identificamos que as professoras sdo graduadas em
Pedagogia e que o curso forneceu subsidios para que elas trabalhem
com as criangas, no entanto, ainda ha preocupacao por parte das
educadoras no que se refere aos alunos que enfrentam dificuldades
de aprendizagem causados pelo fator socioecondmico, e, portanto,
necessitam de uma atencdo especial.

Compreendemos que o trabalho do Psicopedagogo é
pesquisar a maneira que a crianga aprende, levando em consideracéo
0 ambiente em que ela vive e a estrutura escolar na qual esta inserida,
e com isso, criar estratégias para que a aprendizagem seja mais eficaz
possivel. Entrevistar pais e responsaveis, analisar o material didatico
utilizado nas aulas, usar técnicas especificas, e quando necessario,
encaminhar o aluno a outros profissionais, como Psicélogo,
Neurologista, Fonoaudidlogos séo as atribui¢cdes do Psicopedagogo
Institucional.

Diante do que foi exposto, percebemos a importancia do
trabalho Psicopedagdgico nas instituicdes de ensino e que ela se
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torna indispensavel no &mbito da Educacéo Infantil. Em se tratando
da creche de Quixabeira-Ba, identificamos uma necessidade latente
da presenca desse profissional, como também de uma politica de
assistencialismo as familias das criancas de baixa renda que
frequentam a instituicéo.

Buscamos com esse trabalho, conhecer um pouco da
realidade educacional de Quixabeira-Ba, expor as necessidades que
a Educacdo Infantil enfrenta e propor as autoridades cabiveis uma
reestruturacdo na equipe multidisciplinar, e com isso, buscar incluir
o trabalho psicopedagdgico nas creches do municipio.

REFERENCIAS

ABPP - Associagio Brasileira de Psicopedagogia. “Codigo de Etica
de Psicopedagogia”. Portal Eletronico ABPp [1996]. Disponivel
em: < www.abpp.com.br> Acesso em: 30/09/2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Planalto, 1988. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 30/09/2022.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia:
Planalto, 1996. Disponivel em: < www.planalto.gov.br>. Acesso
em: 30/09/2022.

COSTA, M. B. Texto televisivo e educagéo infantil: conhecimento
cotidiano e trabalho pedagdgico na educacdo fisica (Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo). Salvador: UFBA, 2007.

DIDONET, V. “Creche: a que veio... para onde vai...”. Em Aberto,
vol. 18, n. 73, 2001.

139



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

GONCALVES, L. S. Psicopedagogia: formacdo, identidade e
atuacdo profissional (Trabalho de Concluséo de Curso de
Especializacdo em Educacdo e Psicopedagogia). Campinas: PUC-
Campinas, 2007.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. “Censo
Quixabeira - BA”. IBGE [2000]. Disponivel em:
<www.ibge.gov.br>. Acesso em: 30/09/2022.

KUHLMANN JR. M. “Histérias da educacdo infantil brasileira”.
Revista Brasileira de Educacéo, n. 14, 2000.

OSTI, A.; MARCELINO, E. L. “A importancia do trabalho
psicopedagdgico: incentivo institucional e atendimento as criancas
com dificuldades escolares”. Revista de Educacéo, vol. 9, n. 11,
2008.

PASCHOAL, J. D.; MACHADO, M. C. G. “A historia da educacéo
infantil no Brasil: avancos, retrocessos e desafios dessa modalidade
educacional”. Revista HISTEDBR On-line, n. 33, 2009.

ROHENKOHL, L. M. I. A.; CASTRO, E. K. “Afetividade, conflito
familiar e problemas de comportamento em pré-escolares de familias

de baixa renda: visdo de mées e professoras”. Psicologia, Ciéncia e
Profisséao, vol. 32, n. 2, 2012.

TRIGUEIRO, R. M. et al. Metodologia cientifica. Londrina:
Editora Educacional, 2014.

VERCELLI L. C. A. “O trabalho do psicopedagogo institucional”.
Revista Espaco Académico, vol. 12, n. 139, 2012.

140


http://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?view=detalhes&id=35806

CAPITULO 5

A Dang¢a como Recurso Psicopedagogico: Movimento
+ A¢do, Uma Equacdo que Potencializa as Aprendizagens







PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

A DANCA COMO RECURSO PSICOPEDAGOGICO:
MOVIMENTO + ACAO, UMA EQUACAO QUE
POTENCIALIZA AS APRENDIZAGENS

Tarcila Silva Milet Pio
Lazaro Emanuel Souza Fonseca

Tarcila Silva Milet Pio, graduada em Danca na Universidade
Federal da Bahia, Licenciada em Pedagogia pela Universidade
Catolica do Salvador, iniciou 0 seu convivio com as préaticas
espetaculares ainda, atualmente, denominadas inapropriadamente de
Dancas Folcldricas, no ano de 2003 no Servico Social do Comércio
(SESC-BA), com a professora Tania Bispo e o professor Raimundo
Bispo, conhecido mundialmente como Mestre King.

Nesta instituicdo a autora foi integrante de um grupo
folclorico, onde despertou o seu interesse pela Arte-Educacdo. Para
além dos palcos, a mesma, passou a ter contato direto com a danca
no ambito religioso. Hoje candomblecista iniciada a alguns anos, néo
nega o contato direto com sua religido a cerca de vinte e dois anos.

A transicdo da Danca com a Pedagogia e a Psicopedagogia,
ocorreu quando a autora foi desafiada a potencializar o processo de
aprendizagem de criancas do Ensino Fundamental Anos Iniciais, na
cidade de Camacari-Ba, unicamente pelo viés da Danca. O projeto
gue contemplava cerca de 25 escolas municipais da ja referida
cidade, tinha como proposta principal aumentar o indice do IDEB,
porém com aulas de cinquenta (50) minutos semanais.

Neste contexto, a danga sozinha ja ndo abracava a amplitude
das necessidades e pluralidades das familias, das escolas e,
principalmente, dos aprendentes, uma vez que de modo geral as
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turmas tinham uma média de trinta e duas criancas (sem contar
qguando havia a necessidade de germinar as turmas).

Ao longo de um ano letivo, deu para observar um leque de
dificuldades de aprendizagens, para além dos casos de Autismo,
TDAH, TOD, porém o divisor de dguas para a busca do universo
psicopedagdgico foi o do ndo saber lidar com uma questdo muito
particular, um aprendente que aqui trago com o codinome Vitério,
uma crianga do sexo masculino, com 11 anos de idade, que cursava
na época o 3° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, apresentava
paralisia cerebral n&o verbal, andava com muita dificuldade,
necessitando auxilio de aparelho nas pernas.

Foi justamente neste momento que indagagdes brotaram na
professora, que compdem a autoria desta escrita, que, por mais
experiéncia com danca tivesse ficava a questdo: Como potencializar
0 processo de aquisicdo de aprendizagem de modo a incluir e ndo s
inserir esse aprendente? Veio entdo, a necessidade de verticalizar o
conhecimento sobre o processo de ensinagem/aprendizagem e a
danca sozinha ndo trazia o suporte necessario, por isso a
psicopedagogia foi a &rea escolhida para buscar as possiveis
respostas.

Sabe-se que desde os primdérdios da civilizacéo, o ser humano
danca e € inegavel que a histéria da humanidade ja tinha no seu
cotidiano, desde o seu principio, a expressdo corporal, através da
danca, utilizando-a em suas manifestacfes sociais.

Cada cultura agrega ao seu cotidiano as mais diversas areas
das multiplas artes, tais como mdsica, pintura, contacdo de historia
dentre outras, visto que as Dangas absorveram a maior parte dessa
abrangéncia, devido a sua grande importancia nas sociedades, seja
como uma forma de expressao artistica, seja como objeto de culto
aos Deuses, ou seja, como simples entretenimento.
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Da antiguidade até os dias atuais, nossos ancestrais de forma
coletiva utilizaram a danca como comunicacdo e celebracdo dos
fendbmenos naturais. Ela também toma corpo, no pedir e no
agradecer, na vida e na morte, no plantar, colher, fecundar, o amar,
na salde e na doenca entre outros momentos.

Ora, o dialogo entre as multiplas artes interfere diretamente
na formacao de uma sociedade, sua permanecia e projecao, pode-se
entender que a danca atua entre a direcdo, os educadores e
educandos, levando em consideracdo uma esfera maior, onde se
vislumbra a vida como uma escola.

Sendo assim, a problematica abordada neste capitulo refere-
se a investigar e analisar os impactos da danca como instrumento
psicopedagdgico tanto no &mbito institucional quanto na clinica no
processo de mediacdo do processo ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a dificuldade em lidar com essa questdo
justifica a necessidade de um conhecimento amplo acerca da danca,
do processo de mediacdo psicopedagdgica desmistificando sua
utilizacdo como simples entretenimento, possibilitando a construcao
de conhecimento em diversas areas dos saberes no &mbito humano.

Na prética da danca lidamos com o corpo como referéncia
direta da nossa existéncia mais profunda e intensa, por isso, quando
bem empregada, tende a possibilitar maior amplitude, eficacia e
eficiéncia nos critérios de projecdo e quando necessario, recuperagdo
ndo s6 com contexto cultural e/ou artistico.

Sem resumir o corpo fisico através da memoria, salde,
construcdo de identidade, mas de aspectos simbolicos e emocionais
com uma devolutiva positiva ao processo de ensino e de
aprendizagem. Sendo assim, para elucidar a importancia da conexao
entre 0 corpo e a emogéo, o capitulo tem como base as propostas de
Inteligéncia Emocional, apresentadas por Daniel Goleman (2012).
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Outro ponto que serd abordado, tange a elitizacdo da
psicopedagogia e suas consequéncias, 0 processo de mediacdo
compreende gque o objetivo da aprendizagem nédo pode ser o acumulo
de informagdes, mantendo o processo historico de divisdo de classes,
ou ainda justificar o olhar curativo para os ditos fracassos escolares,
ao contrario.

A proposta € ter um olhar diferenciado para a construcéo de
uma estrutura com elementos dindmicos e interativos que tem como
consequéncia a progressao e a valoracdo do que é aprendido. Por
fim, faz-se necessarias reflexfes sobre novas possibilidades e
abordagens metodologicas e como se da a mediacdo
psicopedagdgica no processo de aprendizagem dos sujeitos, tendo
COMO recurso a danca.

Como base, utilizamos algumas sugestfes de agdes para as
sessOes de acompanhamento psicopedagogico apresentados no livro
de Simaia Sampaio, “Manual Pratico de Diagnostico
Psicopedagdgico Clinico” (2009). Além da utilizacdo do referido
livro apresentamos também os resultados obtidos durante o periodo
da Vivéncia Supervisionada em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, com um grupo de seis aprendentes, sendo trés meninas
com 06 anos de idade, dois meninos na faixa etaria de 11 a 13 anos
de idade e uma aprendente com 63 anos de idade.

A proposta foi a de ressignificar a abordagem das Provas
Operatdrias e Projetivas estabelecidas no livro sob o olhar da danca,
pontuando sua importancia dentro do ambito da P6s-graduacédo Lato
Sensu, uma vez que, ainda temos pouco estudos voltados ao assunto,
e muitas questdes que precisam ser problematizadas e debatidas.

O objetivo deste capitulo néo é utilizar a psicopedagogia na
danca e sim trazer a danca como instrumento avaliativo
psicopedagdgico, sem fragmentar a area de atuagdo em Hospitalar,
Institucional e Clinica, uma vez que a prépria ABPp — Associacdo
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Brasileira de Psicopedagogia, traz no cddigo de ética do
psicopedagogo, no 2° pardgrafo o seguinte: “a intervencao
psicopedagdgica na Educacdo e na Salde se da em diferentes
ambitos da aprendizagem, considerando o carater indissociavel entre
o institucional e o clinico”. Afinal a aprendizagem ocorre em
diversas nuances desde o ventre.

O primeiro topico aborda o processo dancante da
aprendizagem, em um contexto geral, sem segregar 0S espacos e
passos da pluralidade e diversidade do aprender. No segundo topico,
traremos a discussdo sobre a danca, apresentando o entendimento
que temos sobre ela, e de que forma pode ser utilizada enquanto o
recurso psicopedagogico. Tomando todo o cuidado para nao resumir
ou direcionar as aprendizagens, somente as instituicdes ditas como
escolar.

O PROCESSO DANCANTE NA APRENDIZAGEM

Como o proprio termo ja sugere, aprendizagem € um
processo de (mu)danca através da experiéncia, de modo que €
inegavel as contribuicdes dos fatores emocionais, bioldgicos e
cognitivo.

Nas situagdes de aprendizagem, estdo presentes
configuracbes, que consistem em o0 universo
particular do sujeito e que envolvem experiéncias,
emocOes, maturidades e desejos. Cada individuo
permite que contetdos de aprendizagem entrem em
seu universo de maneira muito particular e distinta
(SAMPAIO, 2021, p. 18).
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Entende-se que a psicopedagogia, atualmente, tem como seu
objeto de estudo o processo de aprendizagem e as possiveis
dificuldades que os sujeitos podem ter em aprender. Sendo assim,
pode-se afirmar que houve, no decorrer do tempo da prética
psicopedagogia, uma expansdo do seu olhar no que tange as esferas
do aprender, uma vez que a maturacdo da descoberta do individuo
ndo se restringe somente ao universo escolar.

Neste sentido, trazemos o olhar de Howard Gardner (1995)
sobre a teoria das Inteligéncia Multiplas. Sem desprezar as diversas
teorias acerca da inteligéncia humana, Gardner, psicélogo, professor
e pesquisador da Graduate School of Education de Harvard, torna-se
conhecido com a publicacdo de seus estudos acerca das estruturas da
mente humana.

A base do seu trabalho é a multiplicidade de inteligéncias e a
necessidade de integracdo delas para o pleno desenvolvimento do ser
humano. Ele afirma também que se acreditamos que a inteligéncia é
multifacetada, os perfis cognitivos sdo distintos de uma pessoa para
outra.

Com isso, conforme o autor supracitado, apesar dos
maltiplos fatores que interferem nas causas do fracasso escolar, a
maior parte das pesquisas sobre a crise educacional, insiste nas
dificuldades que os estudantes tém em dominar objetivos manifestos
pela escola sem, contudo, considerar os meios utilizados pelos
professores para alcangarem tais objetivos.

E preciso ampliar o olhar, para além dos muros das escolas,
entender que ao se falar de aprendizagens, existe um processo de
ensino e aprendizagem de vida e de mundo que é traduzido a partir
das experiéncias que os alunos trazem para dentro do ambiente
escolar — experiéncias frutos da histéria cultural da sociedade onde
vive, que pode ser compreendido como um processo global uma vez
que envolve a dimensdo cognitiva — das estruturas que possibilitam
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0 conhecimento; a dimenséo afetiva — das emogdes, motivacgao e
inclinacBes para o ato de aprender; e a dimensédo social — referente
as particularidades do meio social e cultural de cada sujeito.

Compreender que o aprendente independentemente de sua
idade, tem habilidades e competéncias muito bem descritas por
Gardner, uma vez que ainda hoje é visto em ambientes escolar e
extraescolar, enfatizarem como sinais do conhecimento adquirido
apenas 0 desempenho expressado, no que estda dentro da
padronizacdo do sistema escolar, regido por um curriculo tradicional
que visa questdes quantitativas relacionadas ao desenvolvimento do
aprendente. Por conseguinte, € comum verificar os ditos fracassos
diante das exigéncias impostas pela instituicdo escola, sendo, cada
vez mais, rotulado como detentores de Dificuldades de
Aprendizagem (DA).

[...] o fracasso escolar impde questBes essenciais
aqueles que dedicam a seu estudo. Sdo elas: sua
determinacdo cultural, sua urgéncia e suas condi¢des
de possibilidade na singularidade [...]. Essa mesma
trama que impde a escola a dimensdo do impossivel
termina a urgéncia na anulacdo de seus efeitos.
Estruturada em torno de um conceito imaginario - a
crianga ideal-, projeta na crianca real a culpa pela
impossibilidade de concretizacdo dos fins a que se
destina (BOSSA, 2008, p. 13).

Ao considerar que a aprendizagem sofre a influéncia de
inimeras consignas, dentro e fora do ambiente de escolarizagéo,
torna-se ainda mais complexo o campo de investigacdo sobre as
dificuldades de aprendizagem, que em muitas vezes se esbarram do
deéficit de alfabetizacdo e metodologias ultrapassadas. Ao refletir
sobre esse aspecto, deve-se considerar o contexto cultural do sujeito,
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a diversidade e as peculiaridades apresentadas, que sao
caracteristicas inatas do ser humano.

Nesse sentido, Gardner (2000), em sua Teoria das
Inteligéncias Mudltiplas, destaca que todos os individuos s&o
inteligentes, mas de maneiras diferentes e é justamente baseado
nessa perspectiva que a acdo psicopedagogia deve potencializar a
pluralidade do aprender.

Ainda sobre essa premissa, Ferraire (2008) apresenta o
conceito das inteligéncias multiplas:

1. Loégico-mateméatica é a capacidade de realizar
operacOes numéricas e de fazer deducdes.

2. Linguistica é a habilidade de aprender idiomas e de
usar a fala e a escrita para atingir objetivos.

3. Espacial é a disposi¢do para reconhecer e manipular
situagBes que envolvam apreensdes visuais.

4. Fisico-cinestésica é o potencial para usar 0 corpo com
o fim de resolver problemas ou fabricar produtos.

5. Interpessoal é a capacidade de entender as intencfes
e os desejos dos outros e consequentemente de se
relacionar bem em sociedade.

6. Intrapessoal € a inclinagdo para se conhecer e usar 0
entendimento de si mesmo para alcangar certos fins.

7. Musical é a aptiddo para tocar, apreciar e compor
padrbes musicais. [...].

Ao concordar com essa teoria, afirmamos que as
Inteligéncias sdo aperfeicoadas dependendo dos estimulos que
recebe. Nessa concepcéo, o que deveriamos oferecer no momento de
amparo psicopedagogico, é uma formacdo que possibilite a
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potencializagdo individual e singular, que permitam e favoregam
situacbes de aprendizagem que contemplem a pluralidade de
manifestacdo e expresséo do intelecto.

Para Morin (2006, p. 5), “pode ser de elevado valor para se
trabalhar na proposicdo de formas de preencher lacunas onde o
Direito ndo é capaz de encontrar solugdes, nas variadas interagdes
sociais da atualidade”. Neste cendrio, a interdisciplinaridade se faz
extremamente necessaria. Ainda sob o olhar de Morin, a questdo
paradigmatica vai além de simples questdes epistemoldgicas ou
metodoldgicas, ja que abrange indagacbes no que tange os quadros
gnoseoldgicos (pensamento da realidade) e ontoldgicos (natureza da
realidade), os quais indicam os principios fundamentais que regem
0s fendmenos e o0 pensamento.

Para o autor supracitado, a problematica epistemologica
fundamenta-se no entendimento de pluralidade e complexidade dos
sistemas fisicos, biologicos e antropossocioldgicos, cuja
compreensdo requer um outro arquétipo — o da complexidade — o
que, por sua vez, respalda-se em outro argumento — razédo aberta —,
que se caracteriza por ser evolutiva, residual, complexa e dialégica
(MORIN, 2006).

Mas afinal o que é danga? E como ela se encaixa nesta
discussdo? Certamente essas sdo indagacfes que permeia toda a
elaboracdo deste capitulo. No proximo tépico abordaremos a Danca,
entendendo-a ndo s6 como um contexto de unido de movimento para
mostra final de um produto, mas como uma mola propulsora de
investigagdo de movimentacdo sinuosas no processo de
transformacdo de conhecimentos respeitando a pluralidade do
sujeito e contribuido para a pratica psicopedagdgica.
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A DANCA E A PSICOPEDAGOGIA

Ao realizar uma pesquisa rapida na internet buscando a
definicdo de “danga”, a maioria dos sites de buscas apresentam-na
como uma das trés esferas da Arte mais antiga, destacando o seu
histérico do Periodo Paleolitico até os dias atuais, sem anular suas
abordagens na utilizagcdo como expressao do sagrado principalmente
na Grécia, Roma, Egito e demais locais do continente africano;
destaca também todos os avancgos técnicos-culturas e sua inegavel
importancia no que tange a expressao do corporal em movimentos
sociais e educacionais.

No campo da aprendizagem, a danca ndo deve ser encarada
como simples entretenimento ou pano de fundo para atividades, visto
que esta passa pelo corpo pela alma em um jogo incessante de
perguntas e respostas, desenhando didlogos com o corpo e com todas
as suas partes, no meio com o todo, despertando emocdes e relacgdes,
escrevendo e reescrevendo os capitulos da vida do individuo que é
um ser Biopsicossocial/espiritual, seguindo essa I6gica é importante
trazer o reconhecimento da danga como ferramenta psicopedagdgica
nos mais diversos processos de construcdo de aprendizagens.

Mais valioso do que a aprendizagem de qualquer técnica
corporal, é o trabalho de conscientizacdo deste corpo que é
receptaculo de tensbes, bloqueios, amores e dessabores que 0
impedem de seguir o fluxo da vida.

Coloquem suas mé&os no coragdo como eu faco e
escutem sua alma, e todos saberdo como dancar tdo
bem quanto eu ou minhas alunas. La estaaverdadeira
revolugdo. Deixem as pessoas colocarem as méaos
assim nos coracoes e, escutando suas almas, saberdo
como se portar (DUNCAN, 1997, p. 51).

152



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

N&o se pode negar, que o ensino da danga no Brasil ha duas
décadas, dava-se unicamente em locais privilegiados como
academias e escolas voltadas a esta arte, em sua grande maioria, com
acesso elitista. E mesmo quando ocorria em espacos publicos como
centros culturais, associacbes, ou em eventos informais da
comunidade, ainda assim, 0 acesso era restrito aos pagantes, ndo sé
por questdes financeiras, mas também por um antagonismo historico
sociocultural. Sendo assim, é necessario analisar, desde a formacao
docente as perspectivas da aprendizagem atuais.

Neste sentido, conforme Ida Mara Freire (2001, p. 34):

[...] a preocupacdo ndo seria ensinar danga moderna,
ballet cléassico, entre outras técnicas, mas, sim,
ensinar a danca como arte criativa e seu papel no
desenvolvimento e aprendizagem do individuo como
um ser integral.

O papel do professor seria 0 de proporcionar experiéncias
que favorecessem as criangas o desenvolvimento da capacidade de
criar e de aprender. Para muito além de montagens de espetaculos,
acreditamos que a danca pode ser vista como conjunto de
movimentos.

Cabe nesse momento a decodificagdo do termo, que resulta
em uma equacdo (movimento + acdo) = movimentacao, corresponde
a uma acdo em constante movimento. Buscando correlacionar com
no elemento principal da danca temos o corpo em sua totalidade
(coracdo, respiracdo, corrente sanguinea, sistema digestivo, sistema
nervos e etc.).

E essa ciranda s6 aumenta, principalmente, quando unimos
todas essas informacdes internas, com as externas (meio inserido)
através da danca; o vocabulario corporal em equilibrio e
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desequilibrio, ritmo, memorizacdo, elaboracdo de estratégias,
resolucgdes de situagdes problemas, fala...

Antes de abordar a danca em suas nuances, preferimos
apresentar trechos historicos da psicopedagogia para posterior
analisar a problematica escolhida. Conforme Nadia Bossa (2019,
pag. 46) “na Europa ainda no século VXII existia uma busca na
compreensdo da transformacao da crianga em um homem racional
e cristdo”, essa inquiri¢ao da elite europeia corrobora até os dias
atuais com a segregacdo e ampliacdo da discrepancia entre 0s
individuos que comp®e as mais baixas camadas econémicas.

Seguindo essa linha histérica, século XX, a escolaridade
social tem um olhar cada vez mais tecnicista, o chdo da fabrica ndo
tem estimulo para as aprendizagens significativas, eis que nasci o
processo psicopedagdgico, na busca da justificativa do fracasso
escolar, o qual possui diversos fatores ndao somente o da dificuldade
de aprendizagem apresentada pelo estudante. Para Gaultieri e Lugli
(2012, p. 17):

O nosso sistema puablico de ensino foi construido com
inimeras barreiras, como exame ao final em da série, exame
para admisséo ao ginasio, ou para 0 acesso ao secundario, e
vestibular para entrada no ensino superior. Com isso, 0S
muitos que ndo aprendiam o exigido para ultrapassar todos
esses obstaculos eram gradativa e sistematicamente
eliminados do sistema e, em tal circunstancia, a medida da
qualidade da escola publica era obtida a partir dos bem-
sucedidos e ndo daqueles a quem conseguia ensinar.

Infelizmente as nossas escolas buscam a padronizam das
criancas e dos jovens, apesar de algumas mudangas que vem
ocorrendo nos ultimos anos na concepcao curricular, metodoldgica
e avaliativa. Em alguns casos, ndo respeitam as capacidades dos seus
estudantes porque ndo se encaixam nos padrdes culturais e
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socialmente exigidos. Enquadram todos que ndo se encaixam no
grupo de estudantes que possuem dificuldade de aprendizagem, e,
em muitos casos, acabam contribuindo para o fracasso escolar.

Sobre as dificuldades de aprendizagem, baseado em Bossa
(2011), no Brasil, na década de 1970, foi atribuido primeiramente a
um conjunto de comportamentos denominados de disfuncao cerebral
minima. Hoje o entendimento que temos sobre as dificuldades que
surgem no transcorrer da aprendizagem se devem a questdes internas
do sujeito (orgénicas) e externas, questfes essas que devem ser
analisadas e cuidada por profissionais para que aquela crianca ou
jovem n&o seja taxado como fracassado.

Nesta perspectiva, o papel principal da psicopedagogia
parece se restringir aos desejos da escola no processo de
culpabilizacdo da crianca pelo seu fracasso. Sendo assim, as acoes
psicopedagdgicas passam a ser utilizada de maneira curativa em
busca de respostas para 0 que muitos denominam como “problemas”
da aprendizagem.

Criando uma rede de rotulos para os aprendentes e
enraizando, cada vez mais, aos resquicios de uma condicao elitizada,
opressora que segrega a diversidade das aprendizagens, delimitando
como regra que todo individuo deve seguir uma receita para
aquisicdo do conhecimento.

Nesse ambito, € importante que os profissionais da
psicopedagogia, se posicionem de modo, a trazer a luz da sociedade
a compreensdo da amplitude da atuacdo profissional sem
necessariamente fragmentar ou segmentar, como Se esse campo
fosse subdividido. Entendemos que a Psicopedagogia é muito mais
do que um processo de buscar a cura do fracasso escolar e dos
problemas de aprendizagens.

E sugerido o entendimento principalmente na atual
conjuntura (Pandemia mundial), que a psicopedagogia vislumbra
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todo o processo do aprender, independente do ambiente inserido. E
esse todo, vem justamente da observacdo das partes, para o possivel
progresso com o todo.

E como ja dizia 0s nossos ancestrais, a maior escola que nés
temos € a vida e ao fazer essa analogia, ndo podemos sucumbir ao
abismo de acreditar, que s6 de leitura e escrita é o suficiente para o
progresso do individuo, uma vez que 0s processos de aprendizagem
envolvem tanto o emocional, quanto o fisico. N&o é possivel encarar
a atuacdo Psicopedagogica, de maneira resumida, superficial ou
simplesmente, como um braco elitista, segregado e opressor da
alfabetizacdo de uma classe social.

E valido salientar, que estamos em um constante processo de
aprendizagem, de alfabetizacdo, uma vez que esse termo em linhas
gerais consiste em adquirir conhecimento do alfabeto e de sua
utilizacdo como cddigo de comunicacéo, e apropriacdo do sistema
de escrita, e pressupde a compreensao do principio alfabético.

A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do
sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortogréfica, foi, assim, de certa forma obscurecida
pelo letramento, porque este acabou por
frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como
consequéncia, perde sua especificidade. E preciso, a
esta altura, deixar claro que defender a especificidade
do processo de alfabetizacdo nédo significa dissocia-lo
do processo de letramento, como se defenderad
adiante. Entretanto, o que lamentavelmente parece
estar ocorrendo atualmente é que a percepgdo que se
comeca a ter, de que, se as criancas estdo sendo, de
certa forma, letradas na escola, ndo estdo sendo
alfabetizadas, parece estar conduzindo a solugdo de
um retorno a alfabetizagdo como processo autbnomo,
independente do letramento e anterior a ele. E o que
estou considerando ser uma reinvengdo da
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alfabetizacdo que, numa afirmagcdo apenas
aparentemente contraditéria, ¢, ao mesmo tempo,
perigosa — se representar um retrocesso a paradigmas
anteriores, com perda dos avancos e conquistas feitos
nas Ultimas décadas (SOARES, 2004, p. 11).

Deste modo, da mesma maneira que a agua de um rio corre e
ndo volta a ser mais a mesma, nds seres humanos aprendemos todos
os dias e nos modificamos. Somos mutaveis, estamos predestinados
as mudancgas e construcao de conceito de identidade, neste momento
cabe salientar a importancia da motivacao, emocao e repeticdo como
fatores de aprendizagem e nesse sentido, como deixar de abordar a
danca?

E inegavel a existéncia do tempo entre o aprender e o
executar, Portilho (2009, p. 41) afirma que aprender é uma
perspectiva metacognitiva, ou seja:

[...] é desejavel que o aprender tenha conhecimento o
aprendente tem algum conhecimento sobre seus
proprios processos cognitivos e habilidade de
controlar esse processo com objetivos concretos
tendo consciéncia do seu desenvolvimento da prépria
aprendizagem.

Ao discorrer sobre o0 escrito logo acima é possivel visualizar
na danga ndo s para 0 corpo e os tdnus muscular, mas em toda a
projecdo de um movimento simples ao complexo, desde o pensar até
0 executar, compondo uma coreografia entre corpo e alma, uma
coreografia que produz conhecimento, que possibilita o
desenvolvimento de aprendizagens.

Por isso é importante lembrar que ninguém é uma ilha
completa em si, fazemos parte de um todo e esse todo, “[...]no estudo
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da aprendizagem procuramos fazer o exercicio em uma espiral
pequena em sua base, mas pelo constante movimento permite aquele

que aprende descobrir um novo significado a cada nova experiéncia”
(PORTILHO et al., 2011, p. 15).

Eis que neste momento € importante lembrar que no processo
de aprendizagem que é o objeto da psicopedagogia envolve
diferentes concepgdes incluindo valores e crengas, aprender que ndo
somos uma ilha isolada e que as partes desta ilha, envolve e
influencia todas as outras partes, por isso a aprendizagem e seu
processo é individualizada, mesmo quando observada de modo
geral.

Ao se falar de danca, a abordagem ndo se da apenas pelos
movimentos corporais sem intensdes e/ou projecoes, tdo pouco, traz
a danca como conjunto de movimentos, mas também como signo de
representacdo na oralidade, afinal ao se falar de Brasil, é inegavel a
forca da verbalidade na formagéo de nossas identidades, ascendentes
de povos Indigenas e Africanos.

A oratéria tem valor sagrado, visto como um dom, nao
devendo ser utilizada de forma imprudente e/ou leviana. A fala € tdo
importante enquanto corpo que uma Unica palavra pode causar a
guerra ou proporcionar a paz, entdo o papel primordial do
psicopedagogo além da sua escuta sensivel é observacgdo da sua fala
sutil, diretiva e assertiva.

Ainda nesse dialogismo antropoféagico, é sabido que o
conhecimento é transmitido por geracfes, e em meio as palavras
proferidas, quando analisadas por uma otica afroascendente,
permitimo-nos falar sobre valoracdo do que € dito com palavras e
com o corpo, também por esse motivo, quando a danca se torna
passaporte da aprendizagem e ensinagem com um olhar
psicopedagdgico, aborda as agdes com muita afetividade, atividades
motoras e 0 cognitivas, visando o desenvolvimento humano através
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da aprendizagem significativa. Abordaremos agora sugestdes para
abordagens psicopedagogicas utilizando a danca.

ABORDAGEM PSICOPEDAGOGICA DA DANCA

Neste topico traremos novas vestes para 0s testes
diagnosticos psicopedagdgicos utilizados na clinica, apresentados no
Manual Diagnostico proposto pela autora Simaia Sampaio (2020),
onde é pontuada a importancia do diagnostico psicopedagdgico, para
identificar as possiveis causas dos bloqueios apresentados nos
sujeitos com dificuldade de aprendizagem.

Sampaio, descreve 0s passos e a aplicagdes das técnicas
usadas no diagndstico psicopedagdgico clinico baseado na
Epistemologia Convergente de Jorge Visca (1985), e ainda
apresenta, como sugestdo, 0 passo a passo para um atendimento
clinico, desde a realizacdo do Contrato Inicial, EOCA, Provas
Operatdrias, Técnicas Projetivas, Outros Testes, Anamnese, até a
Devolucdo e Informe Psicopedagogico.

Um outro ponto muito importante deste manual, é a
abordagem do profissional seja, Pedagogo ou Psicopedagogo, no que
tange ao todo e suas partes do individuo a ser
acompanhado/observado.

Realizar um diagnéstico é como montar um quebra-
cabeca, pois, a medida que se encaixam as pecas, vai
se descobrindo o que esta por tras destes sintomas. As
pecas serdo oferecidas pela familia, pela escola e pelo
préprio sujeito, entretanto a maneira de monta-las s6
depende do psicopedagogo e, para que tenha bom
resultado, precisa levar em conta todos os aspectos
objetivos e subjetivos observados nos diversos
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ambitos: cognitivo, familiar, pedagégico e social
(SAMPAIO, 2020, p. 17).

Ainda nessa perspectiva, pode-se afirmar que cabe ao
psicopedagogo, investigar e levantar hipoteses que serdo ou nédo
comprovadas ao longo do processo, e nesse ambito de analise ndo se
pode passar desapercebido a interacdo entre o cognitivo, 0 motor e o
afetivo do sujeito. Nesse ciclo de informagdes, nos permitimos fazer
alusdo a dois simbolos importantes, o primeiro seria 0 Xiré e o
segundo ao proprio simbolo que representa a Psicopedagogia.

Nas duas figuras referidas, o contexto de circularidade €
marcante, ndo se depressa as questdes hierarquicas do saber e da
aprendizagem, mas ndo se exalta um ou alguma consigna como
Unica ou como ponto rigido. Ao contrario, o sentido do circulo
respeita o sentido de inicio, meio, fim e recomeco da pluralidade do
ato de aprender.

Conforme Visca (1995), se de um lado temos aprendizagem
assistematica com as interacGes de comunidade restrita, por outro
temos aprendizagem sistematica decorrente da assistematica
interagdo com o0 ambiente escolar e universal. Com isso,
independente de dificuldade ou limitacdes, é inegavel que o
individuo que aprende, precisa desenvolver um conhecimento sobre
si e busca uma utilidade no que se aprende.

Ao trazer essa insignia para a danca, é possivel compreender
gue muito além de movimentos sincronizados, podemos considera-
la com uma area de conhecimento, que utiliza o corpo em sua
totalidade como instrumento para sua expressao. Historicamente, €
vista como uma das primeiras artes, tendo como objetivo a
descoberta de novos ritmos, intensidades sonoras, novos
movimentos, despertando emogdes diversas.
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Pode-se afirmar, que unido a danca, a musicalidade é
considerada como mola propulsora para 0 processo de aprendizagem
diversificada e multidisciplinar, em um processo historico
geografico, com acesso a motricidade, aos aspectos bioldgicos,
incluindo o &mbito cognitivo do individuo, independente de idade,
do género e de Cultura.

Outro fator de extrema importancia que ndo se pode deixar
de ser mencionado nesta escrita € o processo de evolucdo do
movimento. Na danga nenhum movimento € sem sentido, toda a
proposta tem uma intencdo, objetivos gerais e especificos, assim
como em qualquer ambiente de aprendizagem dentro e fora do
contexto escolar. Para dancar € necessario compreender ndo s6 o
corpo, mas as técnicas que permeiam as agoes.

Diante ao exposto, pode-se afirmar que a danga traz um jogo
de perguntas e respostas entre o corpo e movimento, entre o ritmo e
a historia, entre a Biologia e as outras diversas areas de
conhecimento, onde se constrdi novas perspectivas diante as
possibilidades da aquisicdo de conhecimento. Mas afinal, qual € o
objetivo do estudo da psicopedagogia através da danga? Pontuamos
gue ndo cabe mais, em pleno século XXI, ao estarmos passando por
uma pandemia da Covid-19, permanecer nas margens da escola
como “muleta” de um sistema cadtico que ndo consegue se manter
em pé sozinho.

Né&o da mais, para manter as vendas nos olhos, com receio da
complexidade, como se o universo da aprendizagem fosse estético.
Em uma breve retrospectiva vamos nos deparar nas escritas de
grandes autores que explicam a necessidade do nascimento da
psicopedagogia como cura, paliativo ou justificativa, para o dito
fracasso escolar. Porem com todo avanco na Ciéncia, Educacéo e
Tecnologia, novos conceitos sao apresentados e identificados e o tal
fracasso pode ser visto como resultado de uma equacgédo entre o
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ambiente escolar somado ao meio inserido, multiplicado pelas
questdes biolodgicas.

Por meio da aplicacdo das provas operatorias,
teremos condicBes de conhecer o funcionamento e o
desenvolvimento das funcdes légicas do sujeito. Sua
aplicacdo nos permite investigar o nivel cognitivo [...]
se encontra e se ha defasagem em relagdo a sua idade
cronoldgica, ou seja, um obsticulo epistemoldgico
(SAMPAIIO, 2020, p. 41).

Em meio as sugestdes, Sampaio apresenta as provas
Operatorias baseadas na teoria de Jean Piaget, que foram criadas
com a finalidade de descobrir a génese da estrutura I6gica do
pensamento da crianga. Ao pensar nas provas de conservacao,
classificacdo, espaciais e de pensamento formal, a danca se faz
presente em todos 0s aspectos, desde o principio do movimento,
velocidade, intensidade e durabilidade. Nés pegamos transcrevendo
em constante movimento, em ritmo frenético, cujo fluxo intenso que
nem o tempo é capaz de controlar as variantes desta coreografia
chamada aprendizagem.

Como ja foi dito no inicio deste capitulo, ndo devemos
vincular a danca como ferramenta psicopedagogica, apenas pelas
técnicas, como Jazz, Afro, Ballet, etc. Apesar das nomenclaturas
aprimorar, o conhecimento, a proposta aqui, ndo € criar espetaculos,
mas através da danca e das movimentagbes corporais e
comportamentais, respeitando o ritmo interno de cada individuo,
buscando assim como na Fita de Mdobius, se caminharmos
continuamente ao longo da fita, transpassaremos as dimens6es, sem
fragmentar o caminho e a progresséo do objetivo de forma infinita.

Ao analisar os critérios das provas de conservagao temos:
Pequenos Conjuntos discretos de elementos, Superficie, Liquido,
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Matéria, Peso, Volume e Comprimento. Ja nas provas de
classificacdo sdo submetidos os elementos, Mudancas de Critérios,
Quantificacdo da Inclusdo de Classes e Interse¢do de Classe. Sem
esquecer das Prova de Seriacdo e Espaco e Pensamento Formal,
poderiamos afirmar que é uma exata descricdo de uma acdo
dancante, um resgate da movimentacdo espontanea e a interagdo em
corpo.

Conforme a teoria de Roldof Laban (1990, p. 100),

[..] quando tomamos consciéncia de que o
movimento é a esséncia da vida, entendemos forma
de expressdo, escrever, cantar, pintar, utiliza
movimento como veiculo vemos o0 quanto é
importante entender a expressao externa da energia
vital interior.

Em 1928, Laban revolucionou o universo da danga com o
estudo dos fatores do movimento. Ele traduz todos as categorias
analisadas através de um grafico, de maneira resumida,
classificamos os fatores do movimento como: FLUENCIA:
expansdo, projecdo de sentimentos e/ou emocgdes, contencdo;
ESPACO: linhas, formas, volumes, reto e/ou retas, curvas, direto,
sinuoso; PESO: intensidade, forca, energia, tensdo; TEMPO: ritmo,
duracgdo, pulsacdo. A unido dos estudos de Rudolf Laban, com as
provas de Piaget, somado a visdo de Jorge Visca, agrega de maneira
positiva as orientacdes de Simaia Sampaio, resultando assim em
novas propostas para a agdo psicopedagogica na clinica.

Sabe-se que geralmente o individuo, principalmente quando
crianga, € convidada a passar grande parte do periodo de
aprendizagem sentada e na primeira oportunidade que existe, 0
aprendiz certamente vai procurar um motivo para levantar e se essa
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for a Unica oportunidade de mexer o corpo, vai tentar extravasar a
energia de alguma maneira. Geralmente, essas tentativas sdo
encaradas de forma equivocada.

Ao acrescentar ou adaptar as ja referidas provas diagnosticas
0 resultado poderd ser mais elaborado. Durante a utilizagdo das
provas, nos momentos de aplicacdo e avaliacdo, possibilita-se a
mediacdo, através das brincadeiras e jogos. E quem ndo gosta de
brincar e jogar? No mesmo modo, 0s jogos e as brincadeiras,
compdem o universo das multiplas aprendizagens, potencializando
0 desenvolvimento do sujeito e sua constru¢do do conhecimento.

De modo geral 0 movimento, atraveés desta nova roupagem,
possibilita a elaboragdo de responsabilidade, estabelece regras e
auxilia no processo de lidar com a possivel perda e do ganho,
propicia o compartilhar, o conhecer o outro e a Ssi mesmo, no que
tange as diferencas e nas dificuldades de aprendizagem, e estimulam
0s aprendentes.

Com danca e seus simbolos, os aprendizes transcende a
simples satisfacdo de manipular objetos, e passa a assimilar
conceitos, abstracGes e/ou transposicdo do que se aprende, podendo
usar a compensacéo e superacao de conflitos como ferramenta para
avaliar suas habilidades.

Segue abaixo as acOes que podem ser realizadas pelo
profissional da Psicopedagogia, em sua acdo diagnostica clinica ou
institucional:

Primeira sugestao:

Danca dos animais: baseadas nas provas operatorias, 0 Corpo
sera utilizado como recurso facilitador para compreensdo do
movimento, favorecendo o0 desenvolvimento da atencdo,
memorizagdo e concentracao.

Pratica:
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e 1°momento: Utilizar movimentos de animais (aéreos,
aquaticos e terrestres) como momento de
alongamento e aquecimento corporal. Borboleta,
beija-flor, flamingo, golfinho, tubardo, peixe palhaco,
canguru, sapo, coelho, cachorro, cobra.

e 2° momento: Criar uma sequéncia de movimentos
com o que foi apresentado do momento anterior.

o 3° momento: Dialogar sobre o encontro, o que mais
gostou, o que poderia ser diferente (Exploracdo da
oralidade).

Observacdes: Além do descrito, essa atividade funciona
tanto em grupo, quando em individual. Com esta acdo deve ser
observado a exploracdo do espacgo e seus niveis, a combinagdo de
movimentos, memorizacdo da sequéncia, a mudanca de critérios
entre 0s movimentos, respiracéo, aceitagdo dos combinados, relagédo
entre 0 conteddo (animais e sua locomog¢do) com a abstragdo,
quantificacdo e inclusédo de movimentos.

Recursos: Aparelho de som, mdsica instrumental, espaco
para aplicacdo da atividade.

Segunda sugestdo: Diferente x Semelhante.

Bingo dos movimentos: baseadas nas provas projetivas, 0
corpo serd utilizado como recurso facilitador para compreensédo do
movimento, favorecendo o0 desenvolvimento da atencdo,
memorizag&o e concentracao.

Préatica:

e 1° momento: Sera apresentado ao(s) aprendente(s)
fichas com bonecos desenhados de combinagBes e
posicBes corporais variadas (perna e brago abertos,
pernas fechadas e mdos na cabega, deitado em
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decubito dorsal, com pernas para cima), ao ver as
fichas, a posicdo devera ser representada com o
corpo.

e 2°momento: O aprendente ird jogar um dado especial,
0 objeto tera trés faces na cor vermelha e as outras na
cor azul. Se cair azul, a posicdo precisa ser igual a
ficha, mas se cair no vermelho, a posicao precisa ser
oposta (se na ficha tem pernas abertas, o aprendente
precisa mater a perna fechada)

e 3% momento: Unir o méximo de posi¢Oes possiveis e
criar uma sequéncia coreogréfica.

e 4° momento: Dialogar sobre o encontro, o que mais
gostou, o que poderia ser diferente. (Exploracdo da
oralidade).

Observagdes: Funciona tanto em grupo, quando em
individual. Com esta acdo, deve ser observado, a exploracdo do
espaco, percepcdo da imagem e execucdo dos movimentos,
elaboracdo de estratégias, criacdo/ combinacdo da sequéncia,
adequacdo dos combinados, relacdo entre o a abstragéo,
quantificacdo e inclusdo de movimentos, reconhecimento de partes
de corpo, associacao de cores com movimentos,

Recursos: Sala ou espaco para elaboracéo da atividade, fixas
de imagens com posicoes.

Terceira sugest&o:

Bingo dos movimentos: baseadas nas provas operatorias, 0
corpo serd utilizado como recurso facilitador para compreensao do
movimento, favorecendo 0 desenvolvimento da atencdo,
memorizagdo e concentracao.

Pratica:
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e 1° momento: 16 cartdes sdo confeccionados com
desenhos de bonecos palitos seguindo exemplo: méo
direita na cabeca, pé esquerdo na frente, duas maos
para cima e pernas abertas com joelhos dobrados,
bracos na diagonal, pé esquerdo fora do chéo.

e 2° momento: Na primeira rodada, para cada cartdo
sorteado o aprendente devera realizar o movimento.
Na segunda rodada, o aprendiz devera observar por
10 segundos, em seguida realizar a movimento. Em
uma terceira etapa, trés cartas sdo sorteadas,
formando uma sequéncia de movimentos (as rodadas
vao avancando de niveis de dificuldade conforme a
necessidade da acéo).

o 3° momento: Dialogar sobre o encontro, 0 que mais
gostou, o que poderia ser diferente. (Exploragdo da
oralidade).

Observac0es:

Recursos: Sala ou espaco para elaboragéo da atividade, fixas
de imagens com posicoes.

CONSIDERACOES FINAIS

E mais prazeroso aprender através de um movimento,
independentemente de estar em um ambiente escolar ou ndo. E a
danca auxilia no enfrentamento de possiveis medos e/ou processo de
aceitacdo, de modo a adquirir confianga para se comunicar
livremente com sensibilidade, utilizando imaginacgéo e criatividade
adquirindo consciéncia do seu potencial.

Sendo assim, trazer o movimento potencializa os aprendentes
diante as limitagdes, utilizando desde uma historia contada até as
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emocOes sugeridas, estabelecendo acordos psicopedagdgicos e
construgdo de conhecimento com um estilo espontaneo, nao
tradicional ou conteudista.

Vale salientar, que o espontaneo decorre das experiéncias
vivenciadas e ndo pela estética elitizada que cortam a capacidade do
individuo a exprimir seus sentimentos. A ideias aqui é de um
universo, inclusivo, inserindo percepcbes de espaco-tempo,
qualidade de movimento e, acima de tudo, uma relagdo entre o
individuo e o que ele apreende.

Portanto, a dangca proporciona a compreensdo das
necessidades naturais do individuo, ao mesmo tempo, € uma maneira
de expressar sentimentos e ativar as conexdes cerebrais gerando
dopamina, serotonina, adrenalina, de maneira que potencializa o
processo de aprendizagem, auxiliando assim novas abordagens para
0 processo psicopedagogico, tanto institucional quanto o clinico.
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM:
INTERVENCOES DO PSICOPEDAGOGO NA
INSTITUICAO ESCOLAR

Edilson Raniere Gongalves Pereira
Talita Mirella Ferreira da Silva

O tema do presente trabalho tem como foco central a
participacdo ativa do psicopedagogo dentro do processo de ensino-
aprendizagem no ambiente da escola. Diante dessa abordagem, é
possivel perceber uma problematica em torno do assunto em
questdo: o contexto atual da educacgédo formal ndo inclui no processo
de ensino-aprendizagem a presenca do psicopedagogo como sujeito
que intervém nesta construcdo. Neste sentido, abre-se um
questionamento relacionado a problematica levantada acima: como
0 psicopedagogo pode influenciar positivamente no ato de educar
dentro da escola?

Na perspectiva de respostas frente a problematica e a
indagacéo acima, tem-se como objetivo principal da pesquisa refletir
sobre a atuacdo do psicopedagogo frente as dificuldades de
aprendizagem no processo ensino-aprendizagem, como objetivos
especificos tem-se as seguintes proposi¢oes: caracterizar a figura do
psicopedagogo no contexto atual, analisar de modo sistematico o
processo de ensino-aprendizagem e demonstrar as formas como esse
profissional pode se inserir dentro deste processo.

Este € um tema bastante relevante devido a caréncia de
informacdes disponiveis, principalmente nos espacos escolares,
sobre a participagdo do psicopedagogo no processo de ensino-
aprendizagem. Além de ser um assunto que tem ganhado destaque
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nas Ultimas décadas face ao crescente surgimento dos problemas de
aprendizagem desencadeados pela escola construtivista. Portanto, o
presente trabalho se justifica por sugerir a importancia da
psicopedagogia tanto no ensino como na aprendizagem, assim como
por se tornar mais uma fonte investigativa que justifica a atuacéo de
tal profissional dentro do ambiente escolar.

O pensamento de varios autores como Caetano (2012),
Feldmann e Fischer (2005), Kub6 e Batomé (2001), Martins e
Figueiredo (2011), Soares e Sena (2010) e Thieser (2008) véo ao
encontro das ideias aqui colocadas. A maioria dos autores defende
uma participacdo ativa do psicopedagogo dentro do ensino-
aprendizagem vivenciado na escola. Caetano (2012), inclusive,
indica a importancia do trabalho desse profissional numa perspectiva
preventiva.

Pode-se facilmente verificar a importancia da
presenca do psicopedagogo na instituicdo escolar e
como este, como um profissional qualificado, pode
contribuir e muito através das intervencles
psicopedagégicos, para um trabalho preventivo, para
melhores condi¢cBes de aprendizagem, visando a
solucdo dos problemas de aprendizagem neste
ambiente, através de técnicas e métodos préprios,
dando assisténcia aos professores e toda a equipe
escolar (CAETANO, 2012, p. 28).

Diante do exposto acima, pode-se ter uma nogéo clara da
importancia do psicopedagogo no ambiente escolar. Evidencia-se o
carater insubstituivel de sua fungdo dentro da escola. E importante
destacar, como hipotese, que para se ter um diagnostico preciso e um
encaminhamento de solugGes ou prevencdo de dificuldades de
aprendizagem dentro do contexto escolar € imprescindivel a
presenca de um psicopedagogo.
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DISCUSSAO E RESULTADOS

Iniciar uma anélise e discussdo que envolve o papel do
psicopedagogo frente ao processo de ensino-aprendizagem merece,
antes de tudo, uma andlise das caracteristicas deste profissional e de
suas particularidades, assim como a evolugdo dos seus direitos no
decorrer da historia.

O psicopedagogo se caracteriza como um profissional que
possui curso de pds-graduacdo voltado para o trabalho de
investigacao das dificuldades cognitivas encontradas no decorrer do
processo de aprendizagem e para a formulacdo de estratégias que
possam minimizar ou suprir estas dificuldades. O contexto histérico
ligado a formacdo do psicopedagogo como profissional ndo €
extenso, basta observar, por exemplo, a sua recente difusdo no
cenario brasileiro, que ocorreu a partir dos anos 70, passando por
inimeras modificaces.

No Brasil, a formagdo do psicopedagogo vem
ocorrendo em caréater regular e oficial desde a década
de 70 em institui¢des universitarias de renome. Esta
formacdo foi regulamentada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) em cursos de p0s-
graduacdo e especializacdo, com carga horaria
minima de 360h. O curso deve atender as exigéncias
minimas do Conselho Federal de Educacdo quanto a
carga horéria, critérios de avaliagdo, corpo docente e
outras. Ndo h& normas e critérios para a estrutura
curricular, o que leva a uma grande diversificacdo na
formacéo (FELDMANN; FISCHER, 2005, p. 2).

De acordo com a descrigdo acima, é possivel perceber o
quanto a profissdo é recente no Brasil, demandando ainda muito
debate. Isso fica mais evidente quando se observa a luta da classe

175



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

pela regulamentacdo da profissdo durante sua recente historia no
pais. O psicopedagogo normalmente pode atuar na area clinica e
institucional.

No que diz respeito a parte clinica, o profissional tem um
aspecto mais terapéutico, pois como afirma Feldmann e Fischer
(2005) o psicopedagogo, obedecendo a uma linha terapéutica,
precisa identificar as dificuldades, diagnostica-las, desenvolver
solugdes e conscientizar pais, escola e professores. Nesta linha de
pensamento do autor, o profissional precisa fazer uma sondagem
para saber as dificuldades e assim propor estratégias que viabilizem
as solucdes destas dificuldades.

J& no que diz respeito a atuacdo institucional é possivel fazer
um comparativo entre 0 pensamento de dois autores. Para Soares e
Sena (2010) o psicopedagogo em sua atuacdo institucional, também
chamada de preventiva, pode desempenhar préaticas de orientacgéo,
docéncia e preparacdo dos profissionais. Numa mesma linha de
pensamento, Feldmann e Fischer (2005) tém a mesma definicdo,
porém revelando que o psicopedagogo precisa participar das
relacBes da comunidade educativa.

Ambos o0s autores tém visGes idénticas a respeito da
psicopedagogia preventiva, isso acontece porque ndao ha outra
definicdo mais clara do que a apresentada. Essa face da
psicopedagogia se revela, dentro do ensino, como um conjunto de
mecanismos que o profissional usa para se fazer presente junto ao
contexto escolar na busca de solucbGes para as dificuldades de
aprendizagem encontradas, tanto individuais quanto coletivas.

Diante do enfoque maior dado a psicopedagogia
institucional, é importante explicar que a atuacdo do psicopedagogo
dentro do ambiente escolar tem como principal intuito sua
contribuicédo para o processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
é possivel indagar acerca da atuagdo psicopedagogica dentro da
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escola: como o psicopedagogo pode participar ativamente do
processo de ensino-aprendizagem de forma que possa contribuir para
uma aprendizagem significativa do educando?

E fato perceber que o questionamento acima é algo que
define e retoma claramente o tema do presente trabalho, mas
certamente uma conclusao ou uma resposta imediata a respeito deste
questionamento ndo o deixaria claramente explicito. Antes de
formalizar uma resposta, é necessario discutir como se da o processo
de ensino-aprendizagem seja ele na escola formal seja no espaco
informal.

Para muitos, o conceito de processo ensino-aprendizagem
parece simples, mas na verdade, numa visdo mais critica, verificam-
se equivocos na sua compreensdo. Um dos erros mais comuns é
pensar ensino-aprendizagem e ter-se a ideia de algo restrito a
instituicdo escolar, quando na verdade essa dindmica pode acontecer
em qualquer ambiente, desde que algo seja ensinado por um sujeito
e aprendido por outro, independentemente do ambiente.

Dessa forma, € preciso pensar 0 processo cComo um
mecanismo de dimensdes mais extensas, que perpassa 0 ambiente
fisico da escola. Por outro lado, isso ndo quer dizer que os conceitos
ensinados e aprendidos fora da escola ndo possam ter influéncia
dentro do contexto escolar, pelo contrario, apresentam grande
interferéncia e, neste sentido, o professor, em parceria com 0
psicopedagogo, deve transformar essa aprendizagem externa em
algo benéfico ao ensino e a aprendizagem que ocorrem dentro do
ambiente escolar.

Segundo Kub6 e Botomé (2001), o processo de ensino-
aprendizagem pode ser definido como um complexo sistema de
comportamentos que acontece entre o professor e o aluno. Quando o
autor se refere a um complexo sistema, revela que ndo existe uma
simples forma tanto para o ensino quanto para a aprendizagem, nao
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€ um sistema que se encontra pronto como, analogicamente, um
programa de computador, mas se caracteriza como algo construido
entre quem ensina e quem aprende.

Numa visdo mais futurista, € possivel encontrar outros
enfoques ainda mais complementares, que além de incluir o
professor e o aluno, também inclui outros elementos, como é o caso
de Thiesen (2008), que defende firmemente o wuso da
interdisciplinaridade dentro dessa dinamica.

Diante das visGes apresentadas, percebe-se 0 processo em
questdo como algo que deve satisfazer as necessidades e suprir as
dificuldades de aprendizagem, pois, s6 assim, é possivel construir
um conhecimento que seja verdadeiramente significativo para o
educando.

Face a discussao acima, compreende-se 0 psicopedagogo néo
como um profissional que tem a funcdo de substituir o professor,
mas com o papel primordial de auxilio o educador, a familia e a
comunidade escolar em geral. O envolvimento do psicopedagogo,
no espago escolar, acontece principalmente devido ao constate
aparecimento de dificuldades de aprendizagem, que, no contexto
atual, se tornou um dos maiores dilemas da escola.

Essas dificuldades surgem como consequéncia de diversos
fatores que podem estar dentro ou fora da escola. Na maioria das
vezes, a dificuldade de aprendizagem ocorre devido a algum
disturbio que o educando apresenta, deixando-o impossibilitado de
acompanhar o nivel da turma na qual esta inserido.

Por outro lado, é importante destacar que muitas vezes as
dificuldades de aprendizagem surgem por fatores externos ao aluno,
como exemplo disso, tem-se as metodologias inapropriadas usadas
pelo professor, os processos de socializacdo excludentes e a
influéncia das familias. Para reforcar esse pensamento, analisemos o
excerto abaixo:

178



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Apesar de varios estudos no Brasil, romper com
problemas de aprendizagem escolar ainda é
preocupante. Fatores como falta de preparo de
educadores, condicdes precarias de funcionamento de
gestdo administrativa, pedagogica e estrutural da
maioria das escolas; questdes econdmicas/ sociais e
culturais das familias, entre outros, tém servido de
pauta para debates dentro e fora das escolas,
responsabilizando estes fatores como causadores dos
problemas de aprendizagem escolar, contribuindo
assim com a falta de estimulo de alunos e professores
(MARTINS; FIGUEIREDO, 2011, p. 3).

No contexto acima, percebe-se como os fatores podem ser
variados quando se fala na causa que leva as dificuldades de
aprendizagem. Ja numa visdo mais tecnicista, Caetano (2012)
acredita que tais dificuldades ocorrem devido a uma disfuncéo do
sistema nervoso.

De fato, existem inimeras dificuldades que sdo originadas
por distarbios gerados por essas disfuncGes, mas é importante
verificar que, muitas vezes, estas podem ter se originado justamente
por fatores presentes no ambiente do educando. De qualquer forma,
Caetano (2012) foi lacido no seu pensamento, pois revela, mesmo
de forma indireta, a importancia do psicopedagogo no processo de
ensino-aprendizagem.

Na verdade, as dificuldades de aprendizagem trouxeram para
a escola mais um problema que néo pode ser resolvido apenas pelo
professor, que, muitas vezes, se torna o principal sujeito responsavel
pelo surgimento destas limitagdes no aluno, mas necessita que toda
a comunidade escolar esteja preparada na tentativa de solucionar este
problema. De acordo com Feldmann (2005) as escolas estdo numa
situacdo desafiadora, pois se sentem preocupadas com os alunos que
tém dificuldades, mas em contrapartida ndo possuem uma politica
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de intervencdo que possa suprir essas dificuldades. No entanto, como
resposta a esse problema o autor considera:

Neste contexto, 0 psicopedagogo institucional, como
um profissional qualificado, esta apto a trabalhar na
area da educacdo, dando assisténcia aos professores e
a outros profissionais da instituicdo escolar para
melhoria das condi¢bes do processo ensino-
aprendizagem, bem como para prevengdo dos
problemas de aprendizagem (FELDMANN;
FISCHER, 2005, p. 4).

O ponto central da presente discussdo estd em torno do
pensamento citado acima. Devido a complexidade que tém
apresentado nas Ultimas décadas, as dificuldades de aprendizagem
ndo podem ser investigadas, diagnosticadas e solucionadas sem a
presenca do psicopedagogo dentro do espaco escolar.

Nesse contexto, surge a necessidade desse profissional
participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem, de
maneira que possa colaborar significativamente para a solugédo de
problemas encontrados dentro dessa dinamica. H& inimeras visdes
construtivistas que defendem a participacéo ativa do psicopedagogo
dentro da escola, contribuindo para que esta ideia se torne mais
concreta.

A psicopedagogia é uma area que estuda e lida com o
processo de aprendizagem e com o0s problemas dele
decorrentes. Acreditamos que, se existissem nas
escolas psicopedagogos trabalhando com essas
dificuldades, o nimero de criangas com problemas
seria bem menor (FELDMANN; FISCHER, 2005, p.
4).
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Comparando a viséo acima com o pensamento de Martins e
Figueiredo (2011), identificam-se particularidades, pois na visao
destes ultimos, a psicopedagogia permite que os educadores
desempenhem melhor a sua pratica pedagogica. Desta forma, os
autores reforcam a ideia posta por Feldmann e Fischer (2005) na
defesa desse profissional dentro da escola.

A Psicopedagogia, como a area que estuda o processo ensino-
aprendizagem, pode contribuir com a escola na missao de resgate do
prazer no ato de aprender e da aprendizagem nas situacOes
prazerosas (CAETANO, 2012, p. 23). Diante de todas as visbes
apresentadas, diz-se que a psicopedagogia se configura como um
elemento essencial dentro da escola ou mais precisamente dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse processo, é claro perceber que existem duas faces —
ensino e aprendizagem- que necessitam da participacdo do
psicopedagogo para que possam acontecer. De um lado é possivel
encontrar 0 ensino que tem como representante o professor com suas
metodologias, seus comportamentos, sua formacdo e os objetivos
que almeja alcancar, portanto, diante dessa face, o psicopedagogo
precisa se fazer presente e saber direcionar, junto ao professor, as
solucBes para as possiveis dificuldades dos educandos.

Na sua tarefa de parceria com o educador, o psicopedagogo
precisa inicialmente investigar a metodologia adotada pelo professor
para a execucdo de atividades em sala de aula e, caso verifique
possiveis falhas que atrapalham na aprendizagem do educando, ele
precisa propor novas estratégias ao docente, que possam beneficiar
todos *os estudantes.

Isso ndo € algo irregular, tampouco invasivo, pois a fungdo
do psicopedagogo, nesse caso, ndo € denegrir ou acusar o educador
por suas estratégias didaticas malsucedidas, mas fornecer, através
desta investigacdo, um diagndstico preciso do resultado das
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metodologias usadas pelo educador, ajudando-o0 a adequa-las de
modo que possa fornecer uma aprendizagem verdadeiramente
significativa ao educando.

Esse fator é primordial dentro do processo de ensino-
aprendizagem, porque o professor esta em constante contato com o
aluno e precisa estar preparado para suprir todas as necessidades
destes, em vez de causar-lhes mais transtornos.

Esta ideia é retratada com maior firmeza na visao de Martins
e Figueiredo (2011, p. 4):

No processo educacional o papel de quem ensina e de
como se aprende é fator importantissimo para que
professores e alunos criem vinculos indispensaveis
para a aprendizagem. Este processo precisa ser
construido de maneira sdcio interacionista, pois
ensinar e aprender envolvem o professor, 0 aluno e 0
meio onde se da a aprendizagem.

A maneira como o professor e o aluno se relacionam precisa
ser pensada e o psicopedagogo € um dos sujeitos que pode colaborar
positivamente nesta relacdo. Apesar de o professor representar um
dos principais sujeitos do ensino, sendo o principal, ele ndo é o Unico
dentro desse processo, existe, em outro extremo, a escola que
também tem sua parcela de responsabilidade.

Nessa perspectiva, o psicopedagogo deve nortear a escola na
execucdo da sua funcéo, pois para que o professor possa executar
uma metodologia apropriada € necessario ter apoio da escola,
portanto, o psicopedagogo entra nessa relacdo no intuito de, junto
com a equipe escolar, garantir 0s recursos e 0 apoio nNecessarios ao
professor, alem de servir como mediador da relagdo entre a escola e
0s demais sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

182



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Numa reflexdo mais critica sobre a influéncia do
psicopedagogo no fenbmeno ensino-aprendizagem, é possivel
analisar sua importancia na aprendizagem. Assim como pode
auxiliar o professor e a escola, o psicopedagogo tem fundamental
participacdo na aprendizagem do educando, contribuindo para que
as dificuldades sejam prevenidas ou superadas.

Frente aos problemas de aprendizagem surgidos no ambiente
escolar, o psicopedagogo precisa inicialmente fazer uma sondagem
para diagnosticar a causa desses problemas que podem estar
associados a disturbios neuroldgicos, assim como ligados a didatica
do professor, a fatores escolares ou extraescolares. Para cada
situacdo € necessario um posicionamento diferente desse
profissional, pois cada situacdo se distingue por sua natureza e
caracteristicas.

Diante de um distarbio neuroldgico que causa dificuldades
ao aluno no momento de aprender, o psicopedagogo necessita
identificar de qual disturbio se trata, bem como sua causa, para que
possa indicar o melhor direcionamento. E importante destacar que,
nesse caso, a ajuda de outros profissionais, como o psicélogo, pode
ser de grande valia na identificacdo do problema.

No caso de ndo conseguir constatar ou entdo, mesmo que
constate, o0 problema ndo seja da sua area de atuacdo, é dever do
psicopedagogo encaminhar o caso para outros profissionais
habilitados. Sobre isso Feldmann (2005) afirma que o
psicopedagogo precisa, quando necessario, encaminhar o aluno para
outros profissionais como psicologo, fonoaudiélogo, neurologista e
dentre outros.

Por outro lado, se a situacdo ndo se estende a problemas
fisicos é necessario que o profissional esteja preparado para
solucionar as dificuldades surgidas na sala de aula, auxiliando os
educadores para a adaptacdo de atividades quando identificar algum
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distarbio de aprendizagem, propondo estratégias que permitam que
aqueles educandos que apresentam dificuldades também possam ter
uma aprendizagem significativa.

Porém, a psicopedagogia ndo se faz necessaria apenas face a
casos especiais dentro da sala de aula, mas pode contribuir de forma
decisiva na aprendizagem de todos os alunos. Segundo Martins e
Figueiredo (2011), o trabalho do psicopedagogo pode minimizar 0s
problemas de aprendizagem daqueles alunos que tém dificuldades
de aprendizagem, assim como dos alunos considerados ‘“normais”
perante a escola. Essa afirmacdo ganha validade quando se percebe
que a psicopedagogia ndo é apenas uma darea de solucdo de
adversidades, mas também de prevencéo destas.

E inegavel que o envolvimento psicopedagdgico dentro do
processo de ensino-aprendizagem é de extrema importancia, mas
essa atuacao ndo deve ocorrer apenas no espaco restrito da escola,
pois a crianca também adquire conhecimentos fora desse ambiente,
e uma das instituicbes que mais transmite conhecimento é a familia.

Dessa forma, o psicopedagogo precisa estar em parceria com
essa instituicdo, orientando-a para que ela possa ajudar de modo
eficiente na superacgdo de dificuldades. O que a familia pensa, seus
anseios, seus objetivos e expectativas com relacdo ao
desenvolvimento de seu filho também sdo de grande importancia
para o0 psicopedagogo chegar a um diagnéstico (FELDMANN;
FISCHER, 2005, p. 6).

A familia pode ser também a responsavel pelo surgimento de
problemas de aprendizagem no educando, nesse sentido € inevitavel
que o psicopedagogo crie lagos com essa instituicdo para que possa
nortear seu trabalho. De modo geral, ndo é facil articular
positivamente todas as instituicdes que fazem parte do processo
ensino-aprendizagem, mas esse € um dos principais papéis do
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psicopedagogo na busca de um ensino mais dindmico e prazeroso e
de uma aprendizagem mais significativa para o educando.

CONSIDERACOES FINAIS

E notdrio perceber que o psicopedagogo ainda tem muito a
conquistar na sua area de atuacdo, mas esse € um desafio que pode
ser vencido através da comprovacdo da relevante importancia da
psicopedagogia para o processo de ensino-aprendizagem, que é
entendido como algo que vai além do espacgo escolar e, por isso,
necessita da participacdo de um sujeito capaz de propor solugdes
para adversidades causadas, muitas vezes, pelos proprios sujeitos
que compdem esse processo.

A partir do que foi exposto durante o trabalho, € possivel
concluir que a participagdo desse profissional no processo ensino-
aprendizagem ¢é de total importdncia. As dificuldades de
aprendizagem s@o problemas cada vez mais recorrentes na escola,
mas que podem ser superadas ou mitigadas com os direcionamentos
dados pelo psicopedagogo, sujeito preparado para tal desafio no
cenario escolar.

Destarte, 0 psicopedagogo, como figura integrante do
processo ensino-aprendizagem, necessita identificar e entender os
sujeitos envolvidos no ato de educar e, dessa forma, propor
estratégias a cada um, no sentido de prevenir ou solucionar
disturbios e dificuldades de aprendizagem.
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A ABORDAGEM REGGIO EMILIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A PSICOPEDAGOGIA CLINICA

Aretha Belize Mendes da Silva
Andréa Alessandra da Rocha Lédo

Este trabalho apresenta e analisa um perfil do profissional da
Educacdo que se baseia na abordagem de Reggio assim como
também, visa explicar a relevancia do estudo sobre esta abordagem
e suas contribuicdes para os profissionais da educagdo sendo eles
psicopedagogos e/ou professores.

A caréncia de teorias contemporaneas tem acelerado a busca
por novos embasamentos tedricos para dar suporte ao que hoje temos
no ambiente clinico e escolar, haja vista tantas modificacdes
ocorridas no cenario educacional no ambito pandémico e pos
pandémico da Covid-19 (SENHORAS, 2020).

A velocidade que se recebe e difunde-se informacgdes na
atualidade necessita de uma teoria que arrebate as necessidades ndo
somente de aprendizado de conceitos e conteddo, mas sim que
contemple o individuo e seus pensamentos, ideias e opinides como
um todo, pois o aluno / aprendente € um ser Gnico que é aluno,
aprendente e pessoa, inserido em um contexto social, familiar e
escolar ao mesmo tempo.

Este individuo precisa ser ouvido e compreendido em sua
totalidade dentro desta sociedade que hoje é silenciosa e
individualista, que ao mesmo tempo conhece muitas pessoas
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(virtualmente) pelas redes sociais, mas conversa digitalmente e nao
exp0e seus reais sentimentos para o seu circulo social.

Desta forma, o objetivo deste estudo é conhecer e analisar a
proposicdo tedrica de Reggio Emilia e sua aplicabilidade nos
espagos voltados para aprendizagem, especificamente ambientes
pedagdgicos e psicopedagogicos. Tais contribuicdes podem suprir
tamanha necessidade de personalizacdo da capacidade de aprender,
porque faz a reflexdo sobre como ouvir e o que fazer com essa escuta
pedagdgica e os impactos na praxis psicopedagdgica e pedagogica
feita pelo educador Reggieniano.

Para o percurso metodolégico foi realizada uma abordagem
qualitativa de cunho exploratério com levantamento de fontes
primarias e secundarias, além de fontes digitais e eletronicas, todas
com fidedignidade bibliogréfica.

BREVE REVISAO TEORICA SOBRE A ORIGEM DOS
CURSOS DE PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A Psicopedagogia iniciou seus estudos recentemente no
Brasil, mais precisamente no final da década de 70 com os cursos de
enfoque Psicopedagdgico, que antecederam 0s cursos de
especializacdo e aperfeicoamento. O curso assume um carater
terapéutico (fato que observamos até hoje) no qual os aspectos
afetivos da aprendizagem ganham destaque no ambito clinico. De
acordo com Bossa (2007):

Esses cursos tratavam de temas como “a crianga-
problema em classe comum”, dificuldades
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escolares”, “pedagogia terapéutica”, “problemas de
aprendizagem escolar”. Eram oferecidos a psicologos
e profissionais de area afins, em busca de subsidios
para atuar junto as criangas que nao respondiam as
solicitacBes das escolas (p. 123).

Nota-se que por muito tempo o curso ndo era de dominio de
profissionais das aéreas da educacdo como pedagogos e afins, talvez
pelo enfoque multidisciplinar advindo de areas da salde como
psicologia, psiquiatria, neurologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional e outros, os profissionais da educacdo como pedagogos
e linguistas ndo se sentiam aptos para tal desafio, porém atualmente
observa-se uma mudancga dentro dos cursos no qual atualmente a
grande maioria dos profissionais que se tornam psicopedagogos
advém da area da educacdo e licenciaturas.

O surgimento da psicopedagogia vem para auxiliar a
sociedade como um todo (familia, escola e médicos) na compreenséo
e intervencdo para com criangas, adolescentes e adultos com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem mesmo que estes
possam ser temporarios ou de acompanhamento continuo.

Cada vez mais na sociedade atual, em funcdo de um
momento de pandemia da Covid-19 este profissional se torna
fundamental, seja dentro do ambiente escolar (psicopedagogo
institucional) ou como suporte clinico em um tripé de escola, familia
e equipe multiprofissional (psicopedagogo clinico).

Nas literaturas relacionadas ao assunto Jorge Visca € sempre
citado como uma referéncia sobre Psicopedagogia, sendo assim suas
afirmacdes sdo norteadoras para qualquer debate sobre o assunto em
questdo. Visca idealizou a Epistemologia Convergente: linha tedrica
que propde um trabalho com a aprendizagem utilizando-se da triade
da Psicologia: Teoria Psicogenética de Piaget; Escola Psicanalitica
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(Freud); e a Escola de Psicologia Social de Enrique Pichon
Riviére. Para Visca (1987):

A psicopedagogia nasceu como uma ocupacdo
empirica pela necessidade de atender as criancas com
dificuldades na aprendizagem, cujas causas eram
estudadas pela medicina e psicologia. Com o decorrer
do tempo, o que inicialmente foi uma acéo subsidiaria
destas  disciplinas,  perfilou-se como um
conhecimento independente e complementar,
possuidor de um objeto de estudo (o processo de
aprendizagem) e de recursos diagnosticos, corretores
e preventivos préprios (p. 33).

A psicopedagogia por ser uma area que reuniu conhecimento
de varias vertentes tedricas e de varias. Sendo assim a abordagem
Reggio Emillia como uma teoria pouco difundida, entretanto
extremamente pertinente no meio psicopedagdgico vem favorecer
este profissional e enriquecer o atual cenério da psicopedagogia.

AS PLURALIDADES DA PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagogia tem dois campos distintos de atuacéo,
ambito escolar e preventivo (Psicopedagogia institucional), espaco
externo de atendimento individualizado e intervencdes clinicas
(Psicopedagogia clinica). Ambas se complementam por terem a
possibilidade de acompanhar bem de perto o processo de
aprendizagem discente. De acordo com Psicologado (2013):

Numa linha preventiva, o psicopedagogo pode
desempenhar uma pratica docente, envolvendo a
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preparacdo de profissionais da educacdo, ou atuar
dentro da prdpria escola. Na sua funcdo preventiva,
cabe ao psicopedagogo detectar  possiveis
perturbacgdes no processo de aprendizagem; participar
da dindmica das relaces da comunidade educativa a
fim de favorecer o processo de integracdo e troca;
promover orientagdes metodoldgicas de acordo com
as caracteristicas dos individuos e grupos; realizar
processo de orientacdo educacional, vocacional e
ocupacional, tanto na forma individual quanto em

grupo.

N&o se pode deixar de citar que a aplicabilidade da teoria
Reggieniana é possivel nas atuacdes Psicopedagogicas clinica e
institucional, isto é dentro e fora da sala de aula. Psicopedagogos
institucionais podem passar este conhecimento para professores
aplicarem com seus alunos em sala, favorecendo a pratica da escuta
e 0 respeito a escuta de grupos algo que na atualidade € raro, pois as
pessoas estdo cada vez mais individualistas e fechadas em seu
préprio mundo com suas verdades, opinifes e ideias. Na visao de
Psicologado (2013):

Trabalhando de forma preventiva, o psicopedagogo
preocupa-se especialmente com a escola, pois grande
parte da aprendizagem ocorre dentro da instituicéo,
na relagéo com o professor, com o contetido e com o
grupo social escolar como um todo”.

Sendo assim a psicopedagogia escolar atua no foco da
prevencdo da dificuldade e do disturbio de aprendizagem: sala de
aula, professor e sociedade. Realizando adequagdes curriculares e
adaptando formas de avaliar para assim suprir a necessidade
individual de cada crianga, tornando a escola um local democratico
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e de inclusdo. Quanto a Psicopedagogia Clinica, baseado em
Acampora (2015) “Terapeuticamente a Psicopedagogia deve
identificar, analisar, planejar, intervir por meio de etapas de
diagndstico e tratamento” (p. 17).

Logo podemos ampliar os verbos apresentados da seguinte
forma identificar: saber qual é a queixa (de forma clara e objetiva)
da familia e /ou escola, investigando atraves da anamnese, visita a
escola e conversa com a equipe multiprofissional (se houver);
analisar: aplicar testes e atividades para a construcdo de um
prognostico coerente com a queixa inicial. Planejar: realizar um
plano de intervencdo com objetivos a curto, médio e longo prazo
para as intervencgdes clinicas além de listar orientagbes para escola
de como adequar o curriculo e / ou atividades para o cliente; e
finalmente.

Intervir: etapa final do processo clinico, coma realizagdo de
atividades que preencham as lacunas do aprendizado, momento onde
é possivel alterar os objetivos tracados anteriormente, diante dos
resultados evolutivos de cada sesséo. Este trabalho ndo tem o
objetivo de apresentar conceitos sobre ensino e aprendizagem como
relatam de forma primorosa autores com Fernandez e Pain, mas
relatar quais etapas o psicopedagogo clinico e educador necessita
cumprir para que as intervengdes transformem o néo- aprender em
aprender.

A PRAXIS PSICOPEDAGOGICA EM AMBIENTE CLINICO

De acordo com Sampaio (2018), vamos seguir o “quadro da
sequéncia diagnostica proposto por WEISS” (p. 19) visto que foi o
roteiro trabalhado e sugerido durante o curso em questdo, e para
melhor compreenséo da aplicabilidade de cada etapa, objetivo das
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mesmas e participantes de cada momento descrito criou-se o quadro

1.

Quadro 1 - Descricdo das etapas de
avaliacdo clinica: seus atores e objetivos

ETAPAS DA
AVALIACAO
PSICOPEDAGOGICA

DESCRICAO DAS ETAPAS

Quem participa deste
processo?

Objetivo

1.Entrevista familiar
exploratdria situacional
(EFES)

Individuos menores de
idade: Pais e/ou
responsaveis.
Individuos adultos: o
préprio individuo

O objetivo é saber qual a
queixa do aprendente. E
esclarecer como funciona o
trabalho do psicopedagogo,
elucidar o contrato, formas
de pagamento e horarios.

2.Anamnese

Individuos menores de
idade: Pais e/ou
responsaveis.

Individuos adultos: o
préprio individuo.

Detalhes da historia de vida
desde a fase uterina assim
como fase escolar, inicio
das dificuldades. Também
se faz necessario questionar
sobre o histérico escolar
familiar.

3.Sessdes ludicas
centradas na
aprendizagem (criancas)

O aprendente

Compreender a relagdo do
individuo com o
aprendizado e do mesmo
com a escola.

4.Complementagdo com
provas e testes (quando
for necessario)

O aprendente

Observar de forma mais
especifica e pontual quais
séo as lacunas no
aprendizado do individuo.

5.Devolucéo —
encaminhamento

Individuos menores de
idade: Pais e/ou
responsaveis.

Individuos adultos: o
préprio individuo

Explicacédo sobre as fases da
avaliagdo que foram feitas e
as possiveis hipoteses
levantadas sobre o caso,
assim como 0s possiveis
encaminhamentos para
outros profissionais.

Fonte: SILVA; LEDO (2019).

Para complementar o item 4 da tabela acima Acampora

(2015, p. 19) diz:
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Na clinica por meio do diagndstico, ira identificar as
causas dos problemas de aprendizagem. Para isso, se
usard instrumentos, tais como: provas operatérias
(PIAGET), provas projetivas (desenhos), EOCA,
anamnese.

Os quais agregam maior valor ao parecer psicopedagdgico
evitando possiveis questionamentos sobre uso de opinides subjetivas
ou de opinides pessoais. Neste momento é possivel agregar a teoria
Reginiana a praxis psicopedagdgica para poder identificar e
encaminhar as dificuldades de aprendizagem do individuo assistido.

Ap06s a devolutiva com a familia, aprendente (dependendo da
faixa etaria), equipe multiprofissional (se houver) e escola; chega-se
a um ponto que é tdo esperado por todos 0s envolvidos no processo
do aprendizado do cliente que é a intervencdo psicopedagdgica e
mais uma vez os principios Reginianos podem complementar todo o
processo interventivo e ser todo baseado na ludicidade.

Corroborando com Vygotsky Pain (1985, p. 51) discorre que:

[...] a atividade ludica possibilita uma aprendizagem
adequada na medida em que é por meio dela que se
constroem os codigos simbdlicos e signalicos e que
se processam o0s paradigmas do conhecimento
conceitual, ao possibilitar-se, por meio da fantasia, o
tratamento de cada objeto nas suas mdaltiplas
circunstancias possiveis.

Rodrigues (2016, p. 7) relata que:

De fato, a aprendizagem através do ladico é mais
enriquecedora, pois propicia a crianca um aprender
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divertido, sem cobrancas académicas que 0 ensino
regular aplica, a atividade ludica desenvolve as
habilidades cognitivas [...].

N&o podemos descartar a utilizacéo de jogos nos consultérios
psicopedagdgicos, mas necessita-se entender as funcionalidades e a
escolha daquele brinquedo/jogo para determinada sessdo. Perguntas
norteadoras auxiliam na definicdo das intervengdes como: quais
habilidades esse brinquedo pode me auxiliar a desenvolver neste
individuo? O aprendente necessita desenvolver estas habilidades?

E neste momento que a prética da escuta de Reggio Emilia
torna-se relevante por ser um momento de ouvir o sujeito aprendente
antes do atendimento psicopedagdgico e construir a identidade deste
aprendiz, que € Unica e particular, sendo assim cada sesséo deve ter
jogos que o aprendente gosta, ou com temas de seu interesse e cabe
ao psicopedagogo adequar e transformar este material em atividade
de desenvolvimento cognitivo com o0s objetivos especificos da
sessdo, mas acima de tudo com valor afetivo para o individuo que
participa deste encontro.

De acordo com Mendes e Souza (2012):

Durante 0 tratamento psicopedagdgico esta
ferramenta se torna importante, pois o individuo
participa do seu aprendizado, constréi junto com o
psicopedagogo, brinca com seu desenvolvimento e,
sem perceber, alcanga as metas previstas nos
diagnésticos. Mesmo que na situagdo do consultério
0 sujeito sé jogue com o psicopedagogo, ainda assim,
ele precisa obedecer as regras escolhidas pela dupla e
respeitar os direitos do outro pois no momento do
jogo o psicopedagogo sai do lugar de “superior” e
passa a ser igual a crianca (p. 413).

197



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Desta forma o ambiente psicopedagogico que utiliza jogos se
torna um ambiente de menor pressdo e resultados mais rapidos e
significativos, resultados estes que surgem de forma natural em
conjunto com psicopedagogo e cliente, que percebe que ndo estd
sozinho diante das suas incertezas, mas reconhece que suas
conquistas sdo alcangadas com autonomia durante oS jogos e
brincadeiras. O papel do psicopedagogo ¢ de “ponte” que no
momento que o aprendente cruzar um rio atravessara sem
dificuldades pela ponte, mesmo que ele nao a perceba sempre esteve
I& como suporte para as suas conquistas académicas.

A ciéncia da educacao esta sempre em busca de novas teorias
e filosofias, assim como Vygotsky, Montessori, Paulo Freire, Piaget,
outro nome surge com forca nesta vitrine de tedricos trazendo
contribuicbes através de resultados solidos e funcionais. Loris
Malaguzzi com sua escola Regieniana a filosofia progressista
colocada em préatica, na Italia, ganhou notoriedade no hall da
educacdo infantil.

SURGIMENTO DA ESCOLA “REGGINIANA” E SUAS
CARACTERISTICAS APLICAVEIS A PSICOPEDAGOGIA

Sabe-se que dentro da &rea da educacgdo existe muitas teorias
e filosofias, porém poucas demonstram a praxis (teoria e pratica
juntos) téo claramente e de forma tdo simplificada, com resultados
satisfatorios e com transparéncia como a abordagem Reggio Emilia.
Esta abordagem é composta de suposic¢Oes filosoficas, curriculo e
pedagogia, método de organizagdo escolar e desenho de ambientes e
é essa combinagédo que fez Reggio se tornar reconhecida como um
dos melhores sistemas municipais de educagdo para a primeira
infancia no mundo segundo Newsweek na década de 1990.
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Essa abordagem incentiva o0 desenvolvimento
intelectual das criangcas por meio de um foco
sistematico sobre a representacdo simbdlica. As
criangas pequenas sdo encorajadas a explorar o seu
ambiente e a expressar a si mesmas através de todas
as suas “linguagens” naturais ou modos de expressao,
incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagem, escultura, teatro de sombras, colagem,
dramatizagbes e musica, levando a niveis
supreendentes de habilidades simbdlicas de
criatividade (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
2016, p. 23).

Ao reler acitacdo de Edwards, Gandini e Forman nota se que
em Reggio as habilidades infantis s&o desenvolvidas em conjunto,
ndo sdo fatiadas ou categorizadas, 0s ambientes conversam entre si,
as linguagens visuais, corporal, musical e etc, reunidas e
apresentadas como um todo, diferente da nossa realidade que
dividimos as areas de conhecimento em estacfes separadas como se
as mesmas ndo acontecessem simultaneamente e partindo desse
pressuposto ao ndo ouvir o ser aprendente exclui se a possiblidade
psicopedagdgica de personalizar aprendizagem do mesmo.

Muitos tedricos procuram compreender como uma cidade na
regido prospera e progressista de Emilia Romagna, na Italia, em um
pOs-guerra consegue se reestruturar e superar o sistema educacional
de paises de ponta como Estados Unidos?

Como descreve Educagéo para a Paz (2018):

Quando terminou a Segunda Guerra Mundial, Reggio
Emilia — uma cidade ao norte da Itdlia — estava
destruida. Além do ambiente devastador, havia ali
também uma populacdo em ruinas, entristecida pelas
perdas decorrentes dos conflitos. A fim de recuperar
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o tecido social, cultural e politico daquele lugar, a
longo prazo, um grupo de moradores decidiu criar
uma escola.

Pode-se perceber o verdadeiro cenério no qual foi idealizado
a “Nova Reggio Emilia” como alguns autores a chamam neste pos-
guerra. Uma cidade sem casas, hospitais, bancos, supermercados e
escolas e sem perspectiva de um futuro, poderiamos assim pensar.
Porém como Rollo apud, Edwards, Gandini, Forman afirma:

Reggio Emilia é uma cidade com uma heranca
cultural, econdmica e politica profunda, € uma regido
onde as ideias de socialismo e cooperacdo para o
bem-estar de todos fixaram raizes muito tempo atras.
Esses conceitos de cooperacdo e trabalho
compartilhado para a promog¢do do bem comum séo
principios subjacentes a experiéncia pré-escolar de
Reggio Emillia (ROLLO, 1990, p. 3).

Compreende-se desta forma os motivos que levaram 0s
habitantes de Reggio a optarem em iniciar a reestruturacédo da cidade
com a construcdo de escolas, de forma coletiva, onde as
comunidades eram responsaveis por este recomeco sofrido e sem
recursos ou apoio do governo, pois desta forma adequaram o
processo de ensino as necessidades de aprendizagem dos individuos
em processo de escolarizagéo.

Educacdo para a Paz (2018) acrescenta que:

O projeto foi capitaneado pelo professor Loris
Malaguzzi e, com o dinheiro obtido pela venda de um
tanque de guerra abandonado e de alguns caminhdes
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e cavalos deixados pelos alemaes, eles deram inicio a
empreitada.

Uma cidade que utiliza recursos advindos da sua propria
tragédia (tanques de guerra, caminhdes e cavalos alemaes) é digna
de se esperar solugdes criativas e estratégicas inovadoras para
reinventar a educacdo local repensando na qualidade da
aprendizagem que seria alcancada pelos alunos partindo da escuta
ativa de suas necessidades aprendentes.

Questiona-se entdo sobre quem foi este homem que viveu
para Reggio e que ndo desistiu até encontrar uma forma de ensinar
que se adequasse as peculiaridades sociais e econdmicas de sua
regido, questionando e recusando utilizar teorias que eram
consideradas formulas prontas para desenvolver a melhor educacédo?

Loris Malaguzzi (*1920, + 1994) foi um jovem intelectual e
professor de Italiano formado em pedagogia e psicologia, conhecido
como “o génio condutor de Reggio” dedicou sua vida para a criacao
de uma comunidade didatica:

[...] um grupo impressionante de professores de vérias
linhas e especialidades que trabalhou junto por anos,
até mesmo por décadas, com os pais, membros da
comunidade e milhares de criancas, para formar um
sistema que funciona (EDWARS; GANDINI;
FORMAN, 2016, p. 13)

Observou-se que as diferencas entre as didaticas e
metodologia presentes entre os profissionais, e o tripé familia, escola
e comunidade local sdo a base para a formagdo da escola
Reggieniana atual formando um tipo de comunidade didatica
fundamentada nos principios desta importante teoria.
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Esta “comunidade didatica” ¢ formada por varias escolas
para educacao infantil onde cada crianca € vista e tratada como um
individuo Unico com necessidades distintas a nivel intelectual,
social, emocional e moral. Esta é a chave que embora mencionada
por diversos autores da area da educacdo e conhecida por nos
educadores, dificilmente a aplicamos em sala de aula e nos
consultdrios clinicos embora trabalhemos com apenas um individuo
por sesséo.

Na sala de aula “se usa” a desculpa que nos conforta de
termos um ndmero grande de alunos por turma e varias turmas
preparando materiais e atividades padrdes, porem sabemos que estes
individuos tém a necessidade de serem ouvidos e de serem
contemplados em seus desejos e ideias diariamente, mas acabamos
usando o velho modelo de aluno deposito de conhecimento e
professor detentor do saber e das tomadas de decisdes, no qual o
tempo de fala do professor € muito superior ao do aluno que se torna
mero ouvinte e expectador.

Portanto, o aluno sente-se desmotivado e incapaz em suas
atividades escolares, diferentemente nas clinicas usamos materiais
praticos reutilizaveis (materiais tipicos de madeira em caixinhas com
jogos da memodria, construcdo de palavras, calculos matematicos e
sequéncia logica de imagens que encontramos em consultorios
clinicos rotulados como “materiais psicopedagdgicos”).

A proposta da abordagem Reggio Emilia é o FAZER
JUNTO, ouvindo diferentes ideias, debatendo e avaliando as
melhores opcOes, pois até mesmo uma possivel resposta “errada”
(para os padr@es tradicionalistas) é instrumento de aprendizado em
debates e contra argumentagfes em um contexto de Reggio, algo
totalmente possivel de ser aplicado em nosso dia-a-dia seja ele de
ambiente institucional.
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Ou clinico, pois ouvir com amor, e entender aquela fala para
que através deste “debate” o individuo sinta-se contemplado e
compreendido e o levando a fazer anélises do seu e do discurso de
outros, para que se torne no futuro um ouvinte que respeite a opinido
do outro mesmo sendo diferente da sua, sabendo avaliar opinifes
melhores e mais adequadas que a sua prépria, sem resisténcia ou
sofrimento. Construindo uma sociedade de respeito as distintas
opinides e mais tolerante no que diz respeito as diferencas.

Esta sensibilidade em ouvir o outro nasce em Reggio através
da influéncia de diversos pensadores e filosofos, Piaget foi prop6s
inicialmente a importancia da epistemologia, mas 0s outros
educadores acharam sua teoria incompleta e compreenderam que o
construtivismo proposto descontextualizava por isolar a crianga e
esse definitivamente ndo era o pensamento que adequado para sua
abordagem, pois acreditavam que “o conhecimento ¢ visto como
parte de um contexto dentro de um processo de producdo de
significados em encontros continuos com os outros e com o mundo
[...]” (RINALDI, 2018, p. 28).

E em seguida voltaram-se para o psicélogo Vygotsky que até
hoje € base para as praticas em Reggio principalmente sobre o
convivio em pares. Outros educadores também se basearam
inicialmente nas teorias de Maria Montessori considerada por
Malaguzzi, porém os profissionais de Reggio ndo queriam copiar
modelos tedricos pré-estabelecidos porque sabiam que sua realidade
era Unica e seus valores culturais e éticos eram especificos no
mundo, entdo adequar, ajustar, criar algo que fosse compativel a
realidade e que integrasse estes conhecimentos sendo exatamente
funcional.

O que fez Reggio Emilia se tornar inovadora foi seu interesse
tedrico e seu posicionamento vanguardista, que a fez refletir e
permanentemente questionar as teorias ja conhecidas. Essa busca por
adequacdo de teorias aos seus alunos e profissionais fez com que
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Reggio estivesse sempre se reinventando e mudando constantemente
para acompanhar as mudangcas dos individuos que I& estavam.

A PEDAGOGIA DA ESCUTA REGGIO EMILIA PARA O
PERFIL DO PSICOPEDAGOGO CLINICO

Esta pesquisa traz uma reflexd@o acerca das contribuicGes do
estudo sobre Reggio Emilia e o perfil dos profissionais que nela
atuam, existem variadas caracteristicas que citaremos que possuem
relevancia para o perfil do Psicopedagogo Clinico, visto que este
profissional ndo ensina contelidos te6ricos 0 mesmo cria estratégias
pedagoOgicas para que o aprendente assimile e compreenda o
contetdo académico com maior facilidade e / ou autonomia.

Sabemos que no ambiente clinico temos dois momentos
distintos com o aprendente, a avaliagdo e a intervencao (citada
anteriormente), neste artigo mencionam se aspectos pertinentes ao
momento da intervencdo (pos-avaliacao).

Durante esta etapa do processo pode-se ouvir mais o querer
e 0s desejos dele, no qual serdo propostas atividades para
desenvolver é&reas de seu conhecimento que precisam ser
consolidadas ou reorganizadas. Neste momento a pedagogia da
escuta teoria baseada na abordagem Reggio Emilia junta se para
auxiliar o profissional da psicopedagogia durante as sessoes, tornado
cada sessdo mais atrativa e de aprendizado significativo. Com a
sensibilidade de ouvir e transformar a escuta em um insight para a
producdo de conhecimento consolidado e com atividades
personalizadas. “Em Reggio, os professores sabem como escutar as
criangas, como permitir que tomem a iniciativa e também como
orientd-las de maneira produtiva” (EDWARD; GANDINI;
FORMAN, 2016, p. 14).
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Saber escutar é caracteristica fundamental para profissionais
que se baseiam na abordagem de Reggio, somente é possivel saber
0 que desperta interesse nas criancas se vocé desenvolveu a
sensibilidade em ouvi-las e a dar importancia para assuntos que para
o olhar de um adulto seja irrelevante, mas que para o aprendente sao
de suma importancia naguele momento. Esta caracteristica deve ser
incorporada pelos psicopedagogos no momento de escolher
atividades para intervencdo, escolhendo temas, personagens,
assuntos, jogos que sejam do interesse do aprendiz, atrelando tais
atividades aos objetivos finais da sessao.

Pode-se exemplificar da seguinte forma: uma criangca com
dificuldade de memorizacdo e atencdo comprometida possibilitara
que o psicopedagogo trabalhe com jogos. Somente ap0s o exercicio
da escuta e aplicacdo da teoria Reginiana se conseguira tracar melhor
0 plano de atendimento para ao alcance dos objetivos de
atendimento. Com isso “Os objetivos sdo importantes e ndo serdo
perdidos de vista, mas 0 porqué e como chegar até eles sdo mais
importantes” (EDWARD; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 94).

O Psicopedagogo, sendo ele institucional e/ou Clinico, com
postura Reggieniana embora trabalhe com criancas com dificuldade
de aprendizagem (exceto Autistas de grau severo, crian¢as D.l ou PC
com comprometimento cognitivo) deve“[...] ajudar a crianga a
descobrir respostas e, mais importante ainda, ajuda-las a indagar a si
mesmas questdes relevantes” (EDWARD; GANDINI; FORMAN,
2016, p. 108).

Assim teremos criangas mais confiantes e estimuladas a
alcancarem respostas, desta maneira o processo é valorizado como
um todo e ndo apenas o resultado final, devemos oportuniza-las a
testarem suas hipoteses por mais que ndo seja no tempo que
planejamos.
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[...] as criancas pequenas ndo sdo encaminhadas
correndo ou sequencialmente apressadas de uma
atividade, para outra diferente, mas séo encorajadas
em vez disso, a repetir experiéncias fundamentais, a
observar e reobservar, a considerar e reconsiderar
[...] (EDWARD; GANDINI; FORMAN, 2016, p.
27).

Edward, Gandini e Forman (2016, p. 111) relata que:

O desafio para 0 adulto € estar presente sem ser um
instrumento, afim de manter melhor a dindmica
cognitiva e social enquanto estd em progresso.
Ocasionalmente ele deve apoiar o conflito produtivo
desafiando as respostas de uma ou de vdrias criangas.
Em outros momentos, deve envolver-se para reviver
uma situagdo, quando as criangas estdo perdendo o
interesse, porque 0 mapa cognitivo esta além ou
abaixo das capacidades atuais delas. O professor
permanece sempre um observador atento [...].

Como descrito na citagdo acima sobre a postura do
profissional da educacdo com base no conhecimento de Reggio,
diante do momento do aprender sabe-se que algumas vezes o
aprendente e a familia que chega nos consultérios acredita que o
profissional da area de psicopedagogia ¢ uma “muleta” e em outras
situagdes o proprio profissional se faz como uma “bengala” quando
na verdade o mesmo deve apoiar o conflito produtivo que é parte
essencial para a construgdo do conhecimento. Observar o
desenvolvimento cognitivo e refletir sobre ele & o termdmetro para
0s préximos passos e decisdes a serem tomadas por ele durante o
plano de intervencao.
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Diferente do que pode parecer, o profissional de
psicopedagogia com conhecimento na abordagem Reggieniana nao
deixam as criangas caminharem em “circulos” sem encontrarem as
respostas ou evoluirem em pensamentos que fogem do que é
esperado que enxerguem, sabem 0s momentos certo de intervir sem
“entregar” a chave do aprendizado diretamente nas maos das
criangas.

Psicopedagogos que acreditam e praticam a abordagem da
pedagogia da escuta praticada em Reggio tem uma percep¢do muito
apurada dos acontecimentos em tempo real, das falas paralelas que
criam oportunidades de aprendizado através de insights que as
criangas/ individuos criam, esses insights se tornam ‘“fagulha”
intelectual para se promover novos conhecimentos. “Devemos ser
capazes de pegar a bola que ela nos lanca e joga-la de volta, de modo
a fazer com que deseje continuar jogando conosco, desenvolvendo,
talvez, outros jogos, enquanto vamos em frente” (EDWARD;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 152).

O envolvimento familiar no processo de consolidacdo do
conhecimento adquirido também é um traco importante no perfil dos
profissionais Reggienianos (psicopedagogos e professores), a
familia participa do processo e é comunicada sobre 0s avancos e de
que forma pode auxiliar na manutencédo das atividades propostas na
escola.

Da mesma forma o psicopedagogo deve ter um canal de
comunicagdo aberto com a familia, dando feedbacks sobre os
avancos e orientagdes semanais para a familia contribuir com este
processo de aquisicdo de novos conhecimentos e favorecendo a
criacdo de vinculos entre os familiares e o aprendente.

Quando vocé ouve uma crianga, com interesse no que ela diz,
gera uma emocao interna e motivagao em ouvir pela parte da mesma,
consolida vinculos e cria afetos.
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Escuta é emogdo; é um ato originado por emogdes e
que estimula emocdes [...]. Escutar como fora de
aceitar de bom grado e estar aberto as diferengas,
reconhecendo o valor do ponto de vista e da
interpretagdo dos outros (RINALDI, 2018, p. 124).

A escuta ndo é facil. Exige uma profunda consciéncia
e superacdo de nossos julgamentos e, acima de tudo,
de nossos preconceitos; demanda abertura a mudanca.
Requer que tenhamos claro em nossa mente o valor
do desconhecido e que sejamos capazes de superar a
sensagdo de vazio e precariedade que
experimentamos sempre que nossas certezas S&o
questionadas (RINALDI, 2018, p. 125).

Escutar, entdo torna-se um exercicio diario, treino, uma
mudanca de postura para os profissionais da area da educacdo e
sociedade como um todo (pedagogos, linguistas, mediadores,
psicopedagogos, familia e afins) que ndo sdo mais os detentores dos
saberes e dos Unicos caminhos e respostas possiveis.

Sabe-se que ndo é uma mudanca rapida e facil de ser
consolidada e aceita, deste jeito os resultados que alcangados na area
do ensino, aprendizagem e de intera¢do humana sdo de ganhos com
assimilacdo, consolidagdo de contetdos e valores morais e éticos de
forma mais natural e leve. Tais mudancas gerardo uma sociedade
mais tolerante com o outro, e que Se expressa sem medo de
julgamentos.

METODOLOGIA

Esta pesquisa baseou-se em um cunho exploratério com
método de elaboracdo bibliogréafica, porque o objetivo foi levantar
dados tedricos, realizados por meio de uma revisdo bibliogréfica,
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sobre Reggio Emilia, sua historia, o precursor da primeira escola
local (po6s-guerra), o perfil dos profissionais que la atuam, assim
como uma breve historicidade tedrica sobre a psicopedagogia, a
distingdo entre a psicopedagogia institucional e clinica.

Utilizou-se fontes de pesquisa primaria (artigos), secundarias
(livros) e outros como: revistas eletronicas e sites da internet para
reunir dados que fossem consistentes e coerentes para tragar
hipdteses acerca das reflexdes que abordagem Reggeniana traz a
tona sobre a forma de intervir dos psicopedagogos e na atuacéo de
professores. Oliveira (2007) cita que “o mais importante para quem
faz opcéo pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes
a serem pesquisadas ja sdo reconhecidamente do dominio cientifico”

(p. 69).

RESULTADOS

Os resultados apresentados foram apresentados de forma
qualitativa, pois foi tracado um comparativo entre os profissionais
de Reggio e os psicopedagogos clinicos. A partir disto abordou-se
caracteristicas relevantes para aperfeicoar as intervencgdes clinicas
psicopedagdgicas, assim como, estavas auxiliavam no perfil dos
professores Reggeienianos.

Apobs o levantamento dos dados bibliograficos foi possivel
uma reflexdo analitica sobre as contribui¢des que a abordagem
Reggio Emilia abordagem criada e aplicada a qual é reconhecida
pela comunidade educacional e orientagdes para os docentes, desta
forma os profissionais de psicopedagogia podem aplicar esta teoria
durante as sessdes de intervengdo na clinica psicopedagogica em
fungéo do ser aprendente.
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Percebeu se que a pedagogia da escuta pode ser introduzida
no ensino e de diferentes faixas etarias buscando atender a
necessidade dos individuos em serem ouvidos, visto que cada vez
mais 0s espagos vazios em sala de aula para se permitir a escuta estéo
desaparecendo em virtude de uma avalanche de contetudos que
precisam ser “vencidos” pelos professores em um ritmo que nao
respeita a individualidade no ato de aprender de cada aluno em sala.

A pesquisa tedrica mostrou que a pedagogia da escuta
desenvolvida pelos profissionais em Reggio é aplicavel em
consultorios clinicos durante as intervencbes e pode elevar o
interesse e motivacdo dos clientes durante estas sessdes, com
impacto significativo no ritmo e qualidade do aprendizado deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que muitas caracteristicas apresentadas no
perfil dos profissionais da educacao baseados em Reggio pode trazer
contribuicbes para o ambiente clinico psicopedagdgico, ambiente
escolar e sociedade como um todo. A pedagogia da escuta,
exercitada por docentes em sala de aula, que visa ouvir as demandas
individuais de cada aprendente, torna as intervencdes personalizadas
e significativas, consolidando vinculos e gerando um maior interesse
em aprender.

Esta visdo Reggieniana tenta mudar um comportamento
social mais introspectivo que vem crescendo de forma desordenada,
que gera o isolamento social e a falta de comunicacdo e
externalizagdo de pensamentos. O ritmo acelerado do mundo né&o
possibilita ouvir o0 outro, pois sempre as pessoas estdo imersas em
seus pensamentos ou literalmente com fones de ouvido.
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A dificuldade em escutar o outros nos consultérios, filas,
salas de aula e lares, impedem um relacionamento social mais salutar
e recheado da escuta dos outros individuos. Familiares que
trabalham muito e oferecem pouca qualidade de vida para seus filhos
tem sido uma realidade constante e com isso distanciam- se da
necessidade de ouvir mais uns aos outros.

A abordagem Reggio Emilia apresenta se como alta
probabilidade para amenizar as lacunas da educacéo atual que vem
girando em torno dos mesmos tedricos e metodologia de décadas
anteriores que nao se equiparam mais com a atual realidade
contemporanea.

A sociedade mudou e com isso a forma de ensinar e aprender
também precisa evoluir, mas focada em um aluno que nédo é apenas
um ser aprendente, mas sim um ser “vivente” que tem acesso a
milhares de informac6es em segundos e que necessita lidar com essa
variedade de saberes e construindo sua propria identidade de
“aprendiz”.

Com todas as consequéncias negativas derivadas de uma
pandemia mundial, uma delas foi a mudanca do modo de aprender e
a dificuldade de concentracdo, com isso muda-se necessariamente a
forma de ensinar para a adequacao deste novo perfil de aluno que
ficou em ensino hibrido muito tempo e convivendo fisicamente de
forma restrita. Mais do que nunca dificuldades de aprendizagem
surgiram destas circunstancias impostas pela pandeia da Covid-19.

Desta forma, pedagogos, neuropsicopedagogos e
psicopedagogos tém sido profissionais bem requisitados para
auxiliar, ou até mesmo resolver problemas na aprendizagem de
aprendizes escolares e ndo escolares. Sabe-se que fazer a escuta
desses aprendizes envolve sensibilidade, metodologia e inteligéncia
emocional do profissional pois todos quase sempre carregam marcas

211



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

dolorosas e de luto nas familias. Ou seja, ndo se pode olhar somente
o lado estudantil do individuo.

Hoje os profissionais da educacdo nédo lidam com uma parte
do individuo isoladamente aprendiz de um conteudo, mas com
alguém que holisticamente aprende, ama que ndo se compreende e
tem necessidade de falar, precisa aprender a ouvir com respeito e
atento para as constantes mudancas do mundo. Reggio Emilia pode
ser considerada teoricamente como essa base que surge para amparar
psicopedagogos e educadores em geral.

Assim a teoria Reginiana consegue conciliar o tripé da
escola, familia e sociedade com fundamentacdo e resultados que
mostram que se precisa refletir, questionar, reavaliar e mudar
constantemente a forma de atuar dentro da educacdo e da praxis
psicopedagdgica seja ela em clinicas ou em escolas.
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UM CASO DE DISTURBIO IDENTIFICATORIO NA
CLINICA PSICOPEDAGOGICA

Silvia Szterling Munimos

Este é o0 estudo de caso de um adolescente com importantes
problemas de aprendizagem e entraves em sua constituicdo subjetiva
no curso de uma historia escolar acidentada: Pedro. O discurso
médico o identifica hoje como “do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ™.

Para subsidiar a reflexdo sobre a relacdo desse adolescente
consigo mesmo e com 0 mundo a sua volta o estudo revisita uma
clinica dos distarbios de aprendizagem hoje em desuso: aquela
inaugurada por Sara Pain (1987, 1992, 1999), pautada em um saber
fazer psicopedagogico a meio caminho entre o conhecimento e 0
desejo.

Ou seja, que toma por base a epistemologia piagetiana para
compreender como 0 sujeito conhece e a psicanalise lacaniana para
compreender porque em alguns casos ele ignora. Busca entdo, mais
especificamente, analisar a fungdo da ignorancia do sujeito na
triangulacao pai-mée-filho, os desejos inconscientes que ai circulam
e seus efeitos em termos da relagcdo com a escola e o saber escolar.

A anélise acompanha os avangos e recuos de Pedro na clinica
de psicopedagogia dita dindmica, que como ja sugerido, encontra
atualmente pouco eco nos cursos de formacdo em psicopedagogia,
suplantada largamente pelo enfoque neuropsicoldgico, as terapias
comportamentais e a medicalizac¢do na infancia. Sdo abordagens que
ao desconsiderar a dimensdo do inconsciente, dificultam a criangas
e adolescentes como Pedro assumirem por exemplo na escola outra
posi¢do subjetiva que ndo a de “deficientes”.

217



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

Logo este estudo também objetiva indiretamente subsidiar
porventura o professor da classe comum as voltas com a incluséo
desses alunos enigmaticos, que muitas vezes se auto-excluem das
praticas educativas e pedagdgicas da escola.

A abordagem metodoldgica é eminentemente qualitativa. Os
dados obtidos por meio de entrevistas com 0s pais e a direcdo da
escola onde Pedro esta prestes a concluir o ensino médio, da analise
de seus trabalhos escolares e sobretudo da escuta atenta e
participante de suas produ¢des no ambito clinico foram analisados,
como é de praxe em estudos dessa natureza, na singularidade do caso
a caso - 0 que nao impede por outro lado o apontamento de algumas
diretrizes gerais a nortear intervengdes analogas.

O texto retoma sucintamente as contribuicdes teoricas e
préticas de Sara Pain, descreve instantaneos da historia de Pedro da
infancia & adolescéncia e se detém nos anos de 2019 e 2020,
acompanhando de perto sua trajetéria no campo dos problemas de
aprendizagem, para concluir enfim que essa abordagem merece ser
resgatada quando o que se tém em vista € a inclusdo escolar para
todos e para cada um.

O SUJEITO QUE (DES)APRENDE

Pain é uma referéncia obrigatoria no campo tedrico e pratico
da psicopedagogia pois foi quem primeiro considerou no curso do
pensamento o funcionamento simultaneo da inteligéncia e do desejo,
que embora nada devam uma ao outro, conformam ai uma diade
sutilmente estruturada.

Dessa articulagcdo resulta que a verdade do desejo
(inconsciente) tanto pode fazer emergir (na consciéncia) novidades
epistémicas quanto produzir erros logicos para além de todo e
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qualquer controle. E, portanto, no registro do saber inconsciente,
radicalmente singular, que esta cifrada a chave do sucesso ou
fracasso nas aprendizagens, e é também nessa chave que Pain (1992,
p. 70) diferencia a oligofrenia da oligotimia. “A primeira é basica,
de origem organica e irreversivel; a segunda é motivada e, até certo
ponto, suscetivel de cura”.

Trata-se em ambos os casos de deficiéncia mental, mas no
segundo a “motivagdo” € psicogénica, ndo organica, como efeito da
irrupcdo da ordem do saber (sobre o desejo) na ordem do
conhecimento. Pedro parece tonto, mas ndo €. Nas décadas de 1980
e 1990 a referéncia a Sara Pain e outros autores de inspiragao
psicanalitica como Jorge Visca, Ana Maria Mufiz e Alicia
Ferndndez era recorrente na principal publicacdo especializada em
nosso pais: a Revista Psicopedagogia, da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia.

Contudo, entre 2017 e 2020 apenas trés artigos da revista
ainda abordavam os distlrbios de aprendizagem dessa perspectiva,
contra centenas de outros pautados nos discursos médico e
paramédico que concebem o psiquico como epifenémeno do
orgénico. “[...] a velha suposi¢ao que se trataria [no distarbio de
aprendizagem] de um déficit neurolégico ao qual [0 paciente] se
deve resignar”, sintetiza Lajonquiére (2020, p. 90, traducdo livre do
original em francés), que no limite faz equivaler o pensamento ao
funcionamento cerebral, como se a biologia dessa conta de explicar
sozinha os fendmenos psiquicos.

Resulta desse viés mais recente no diagndstico dos
problemas de aprendizagem um tratamento geralmente
medicamentoso, associado ao treinamento das fungdes mentais
consideradas deficitarias: memoria, atengéo, percepgéo, linguagem,
e nos casos do Transtorno do Espectro Autista, no treinamento ou
condicionamento de padrdes sociais de conduta considerados
adequados: cumprimentar, agradecer, ter bons modos a mesa...
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O caso clinico que aqui se apresenta segue assim na
contramdo da psicopedagogia hegemdnica ao considerar as forgas
“subterraneas” que impelem Pedro, ou Maria, ou José a errarem
reiteradamente a sua revelia. Ou, novamente nas palavras de
Lajonquiere (2020, p. 105), ao considerar as ‘“vicissitudes
existenciais” desses sujeitos que em seu fazer (des)construtivo
buscam apesar de tudo dar sentido ao mundo, aos outros e a Si
mesmos.

O CASO CLINICO

Pedro é um adolescente de 18 anos de idade. Aos cinco foi
diagnosticado pela psicanalista como portador de Distarbios Globais
de Desenvolvimento (DGD). O diagnostico foi confirmado pelo
pediatra que trabalhava na mesma equipe e, nove anos mais tarde,
abalizado por uma neurologista. Dada a maior credibilidade que o
discurso médico ainda goza relativamente ao do psicélogo e do
psicanalista, o pai assentiu afinal com o diagndstico, j4 entdo
rebatizado de Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou mais
simplesmente autismo.

Pedro alfabetizou-se aos seis anos de idade. Até os trés seu
desenvolvimento pouco distinguia-se da média das criangas de sua
idade. Algum atraso no controle dos esfincteres, a recusa em
alimentar-se sozinho, a persisténcia de uma representacdo gréafica
pré-simbdlica, na forma de garatujas e toscas figuras geométricas.

Até que 0 nascimento da irmd, seguido da transferéncia de
emprego do pai, que passou a morar noutra cidade durante a semana,
eclodiu numa crise ruidosa. Aos quatro anos Pedro parou de brincar
e interagir com as criancas da escola. Deixou também de realizar
atividades escolares.
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O olhar fixo no movimento do ventilador e na luz da sala de
aula que ele acendia e apagava repetidamente, acompanhado de
movimentos estereotipados do proprio corpo, como o caracteristico
balancar das maos (flapping), prolongava-se em casa no prazer de
colar-se & maquina de lavar roupa para sentir sua vibracdo. Apesar
disso alfabetizou-se na idade esperada, ainda que com ‘“atraso na
aquisicao da escrita” e “falta de autonomia”.

A mudanca da escola privada “conteudista” para outra
“alternativa”, mais elitista, s6 fez desorganizar Pedro ainda mais. Ele
passou a recusar tudo que se relacionasse a escola. Abandonou
livros, cadernos, lapis para perambular sozinho pela escola,
engatinhar displicentemente sob as carteiras da classe ou
acompanhar da janela o movimento do lado de fora.

Pedro s0 se dispunha a sentar na carteira e trabalhar quando
assistido por um adulto, realizando entdo atividades de tipo pré-
escolar. Ele fazia-se de analfabeto. Ou seria de fato? Havia ddvidas
a respeito. Reprovado no 3° ano do ensino fundamental e mais uma
vez no 5° ano, a familia optou por transferi-lo novamente de escola.
Foi estudar numa escola publica de ensino fundamental conhecida
por acolher “alunos especiais”.

Foi entdo que o encontro com uma professora de lingua
portuguesa, aos 12 anos de idade, inaugurou efetivamente sua
entrada no mundo da escrita. A época ele era assistido por uma
psicanalista, uma psicopedagoga e uma acompanhante terapéutica
(no contexto de um grupo terapéutico), que se articularam entre si e
com a escola para compor uma rede simbdlica de sustentagdo para o
Pedro-autor, ou melhor, para o Pedro que se autoriza a utilizar o
codigo escrito ainda que para copiar a licdo da lousa ou escrever
frases ditadas pela professora.

Mas a transferéncia dessa profissional para outra escola em
2015 e sobretudo o advento da puberdade provocaram novo e

221



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

estrondoso abalo estrutural, um retrocesso generalizado em termos
de socializacdo e aprendizagem, evidenciando sua grande
desorganizacdo interna. Pedro voltou a perambular sozinho pela
escola, alheio a tudo e a todos, e sua angustia expressava-se agora
em rompantes de agressividade: feria-se cravando as unhas pelo
corpo, atirava objetos contra a mée e chegou a quebrar o vidro do
seu carro a chutes.

A simples visdo do corpo feminino era suficiente para
atormenta-lo. Pedro cresceu a revelia de si. Nao queria tornar-se
homem. Quando chegou ao consultério em mar¢o de 2019 ja estava
hd& um ano em acompanhamento psiquiatrico, medicado com
antidepressivo e antipsicotico. Era sua quarta experiéncia em
psicopedagogia. Cursava entdo o 2° ano do ensino médio numa
escola particular especializada, entre adolescentes e jovens
estudantes autistas, psicoticos, deficientes e sindrébmicos de
diferentes niveis.

A escola queixava-se de sua “recusa em cumprir as tarefas”
e principalmente de “inadequagdo social”: Pedro masturbava-se em
publico, tocava no corpo das meninas sem permissdo, sentava-se
encostado aos meninos e pedia para “ver seu umbigo”. Pelo menos
ali ndo sofria bullying. O exame de seus cadernos revelou como as
escolas onde ele estudara desde os primeiros anos do ensino
fundamental ainda tendem a tratar alunos como Pedro e seus pares
como “deficientes mentais”, indiscriminadamente, a despeito dos
laudos médicos e psicoldgicos que os diferenciam.

Cadernos recheados de listas e listas de exercicios que se
repetem ao longo dos anos, sem avango nem apelo a reflexdo, como
se os professores atuassem eles préprios como limitrofes diante de
tais alunos: reiterativos, pouco empaticos, pouco criativos,
apresentando propostas infantilizadas, ndo raro improvisadas ou
copiadas de revistas e livros didaticos infantis, como a dirigir-se a
criangas eternizadas em corpos de adulto. Na escola atual,
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frequentada por estudantes entre aproximadamente 15 e 30 anos de
idade, eles sd@o inclusive referidos pelos educadores como
“criangas”.

Assim é que Pedro chega ao consultorio aos 17 anos de idade:
como uma “crianga” apatica, desvitalizada, incapaz de definir o que
seja de seu interesse, de se autoavaliar em seus saberes e
competéncias, ou de esbocar qualquer iniciativa na dire¢do de uma
producdo autoral, independente de uma demanda externa para cuja
solugdo ele ja se declara a priori incapaz: “Nao sei. Me ajuda”.

A vista de propostas de tipo escolar Pedro invariavelmente
boceja, mas solicito, ndo se nega a fazer o que lhe é demandado. Ao
contrario: parece conhecer bem o caminho da submissao docil por
meio da qual ele se apaga como sujeito. Logo tornou-se claro que a
gueixa da escola relativamente a sua recusa em realizar as tarefas era
antes uma recusa a realiza-las em nome préprio, isto é, sem a
mediacdo de um adulto diante do qual o adolescente assume
rapidamente uma posicao de dependéncia infantil.

Na tipologia que Pain idealiza a partir das nocGes piagetianas
de assimilacdo e acomodacdo e sua regulacdo dialética no
pensamento inteligente, Pedro é o protétipo do sujeito
“hiperacomodado”. A hiperacomodagio acontece quando a imitagdo
é (ou foi) superestimulada. ““A crianga”, esclarece Pain (1992, p. 47),

[...] pode cumprir as instrug@es atuais, mas ndo dispde
de suas expectativas, nem de sua experiéncia prévia
com facilidade. Ela é descrita como “ndo ¢ um mau
aluno”, mas ndo tem iniciativa, ndo € criativa; falha
em redacao.

Na hiperacomodacdo falta justamente o0 mecanismo
complementar de assimilacdo, desdobramento da acdo do sujeito
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sobre 0 mundo que remonta ao periodo sensério-motor. Trata-se,
pois, de uma perturbacdo precoce na vida do sujeito epistémico - a
inibicdo do movimento de exploracéo e experimentacdo do mundo -
, @ comprometer a integracdo que possibilita a aprendizagem
inteligente.

A perturbacdo de Pedro remonta mais especificamente a
construcdo do esquema corporal, isto €, da imagem corporal. Até
hoje ele ainda demonstra dificuldade para, por exemplo, recortar um
circulo com a tesoura ou dar lago para amarrar uma sacola - embora
consiga, por vezes, dar nd no cadargo do ténis. Tem dificuldade para
utilizar a regua e o compasso e suas representacdes graficas da figura
humana guardam ainda as marcas do desenho estereotipado da
infancia.

Também o tragcado dos nimeros e das letras em caixa alta é
imaturo, em caracteres grandes que ultrapassam em muito o espaco
entre as linhas do caderno. Em contrapartida Pedro fala bem e
escreve impecavelmente no que respeita a coesdo textual e
ortogréfica. Parece ter uma memoria prodigiosa para a grafia das
palavras dado 0 muito pouco gue leu e escreveu ao longo da vida.

Seus escritos efetivamente autorais sdo muito raros e breves,
mesmo sua fala autoral é bastante eventual - ele ndo sustenta uma
conversacao espontanea, por exemplo, quase nunca fala de si e dirige
reiteradamente perguntas ao interlocutor, a que retorna uma e outra
vez {sem o "e"] -, 0 que ndo impede de entrever sua sensibilidade
exacerbada e - por que negar? -, uma inteligéncia perspicaz.

Sua leitura também é fluente e sem erro. Contudo ele se
mostra incapaz de relatar o conteddo do texto com suas proprias
palavras. Sintomaticamente ndo pausa a leitura no ponto final, esse
limite que falta a estrutura psicética e a partir do qual um sentido
poderia advir.
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J& seu raciocinio  légico-mateméatico  mostra-se
surpreendentemente pobre e regredido. Pedro parece incapaz de
resolver mentalmente calculos simples de adicdo e subtragdo -
recorre ao uso dos dedos -, ndo alcanca calcular o troco ou mesmo
compreender o conceito de diferenca.

Tampouco sabe ver as horas no relogio analogico devido a
dificuldade para contar os minutos de cinco em cinco, e mesmo
tendo construido uma e outra vez a tabuada do numero cinco, ndo
consegue automatiza-la: volta a somar ou subtrair nos dedos,
contando de um em um.

Pedro jamais foi ensinado na escola a multiplicar, dividir,
nem a fazer o algoritmo da subtracdo com reserva. Ou seja, a
despeito de seus 18 anos, ele ainda esta longe de concluir o programa
formal dos anos iniciais do ensino fundamental.

Questionada a respeito do projeto pedagdgico da escola
especial onde ele cursa atualmente o ensino médio, a coordenadora
esclarece: “O aluno esta aqui para aprender a ser aluno: bater na
porta, pedir licenga, respeitar o professor, os colegas”, sem qualquer
mencdo a aprendizagem de conceitos e procedimentos que
tradicionalmente comp&em o curriculo escolar.

Alias, os proprios documentos oficiais sobre estudantes com
Transtornos Globais de Desenvolvimento parecem ignorar essa
dimensao propriamente pedagdgica do “ser aluno”. Assim 1€-se por
exemplo no volume dedicado aos Transtornos Globais de
Desenvolvimento da cole¢cdo A Educacao Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar (2010), publicada pela Secretaria de Educagéo
Especial do Ministério da Educagéo:

Ha décadas, [...] os aspectos socializadores do
ambiente escolar foram relegados ao campo
recreativo e espontaneo, nem sempre sendo mediados
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pela escola ou tratados como objetivos de
aprendizagem. Além disso, ndo foram reconhecidos
neles o desenvolvimento de funcgBes cognitivas, que
Ihes sdo inerentes e que sdo fundamentais para
alicercar todos o0s processos de ensino e
aprendizagem empreendidos pela escola
(BELISARIO, 2010, p. 30).

O documento sugere que a pratica docente se restrinja as
dificuldades de interagdo e comunicacdo do aluno do TEA, que séo
efetivamente as pautas que, ao lado dos interesses restritos e
repetitivos, definem o diagndstico de autismo desde a década de
1940.

De fato, lograr que esse aluno simplesmente participe da
rotina escolar, permanecendo na classe durante as aulas ou
acompanhando a turma na hora do recreio é, para qualquer um que
vive a experiéncia de ser seu professor, um feito arduo, que demanda
tempo, esfor¢co compartilhado, digno, portanto, de ser comemorado.

Contudo, parece um tanto reducionista passar praticamente
ao largo da proposicao de ofertas pedagogicas, como se aprender a
fazer contas ou compreender o que se leu ndo dissessem igualmente
respeito a funcdo da escola, nem tivessem nenhuma contribuicdo a
dar no sentido da construcdo do pensamento e mesmo da
constituicdo subjetiva desse estudante.

De todo modo, a pobreza do repertério cultural de Pedro, seu
progresso extremamente lento e incerto nas aprendizagens, sua
absoluta falta de mobilizacdo em relacdo a escola e principalmente
sua completa dependéncia do adulto de plantdo, sem cujas
indicacbes e demandas ele praticamente ndo investe no
conhecimento levantaram duvidas, afinal, sobre a reversibilidade do
quadro e a prépria razdo de ser da intervencdo psicopedagdgica.
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Teria seu pensamento se cristalizado numa fixagdo intelectual
inamovivel?

A ESTRUTURA PSICOTICA E A CLINICA DO APRENDER

A modalidade de pensamento dos deficientes mentais €,
segundo Kitsikis apud Levy (1996), até certo ponto analoga a dos
psicoticos, pois em ambos se observa uma reduzida mobilidade
cognitiva e uma impossibilidade recorrente de se fazer
espontaneamente  perguntas em relacdo aos objetos de
conhecimento. Tragos como manifesta debilidade de espirito de
observacdo, longos periodos de inatividade e repeticdo de
movimentos estereotipados também podem estar presentes nos dois
casos.

Levy pontua, porém, como em algumas neuroses graves na
infancia e algumas psicoses infantis verificam-se oscilagdes entre
momentos de melhor e pior disponibilidade cognitiva, ou seja,
momentos em gue a inércia mental cede espaco a producdo de um
pensamento operatorio, formal inclusive.

Esse ndo é um observavel clinico na deficiéncia mental, onde
0 inacabamento da estrutura operatéria e sua coexisténcia com um
sistema de raciocinio pré-operatorio determinam frequentemente um
descompasso entre as demandas do meio e as respostas do sujeito,
marcadas ademais por uma notdria pobreza de linguagem.

A que se devem essas oscilagbes cognitivas pontuadas por
Levy e também por Pain ao descrever a oligotimia como “motivada
e, até certo ponto, passivel de cura”? O pensamento oscila ao sabor
das mudancas de posicdo subjetiva: do outro no idéntico, quando a
crianca fala de seu lugar, responde transitivamente ao seu delirio
numa chamativa especularidade, para a posicao de sujeito, diferente,
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embora semelhante em um ou outro aspecto a mée, ao pai, a
professora, ao colega de classe...

Tal possibilidade esta por sua vez associada a resolugédo da
equacdo complexo de Edipo - Angustia de Castragdo, isto €, a um
antes e depois do recalque, quando a crianca se pde a falar em nome
proprio e se perguntar entre maravilhada e intrigada: “por qué? . Na
crianca psicatica.

Ao contrério, em quem a funcdo paterna a rigor ndo opera, e
que permanece assim no lugar do falo para o outro (materno o mais
das vezes), ndo ha pergunta sobre o desejo, ndo ha saber sobre o
desejo, logo tampouco ha engajamento na busca por saberes outros,
sublimados e socialmente partilhados. Quando entéo aprende, ela o
faz mimeticamente, colada aos sinais de guem ensina por temor a
sua propria desorganizacao.

Cordié (1996) recorre aos conceitos lacanianos de demanda
e desejo para 0 impasse ao descrever o caso clinico de um menino
de dez anos que, “diante da demanda esmagadora do Outro”,
representado ora pela mae, ora pela professora, ndo avanga em suas
incursdes pelo mundo da leitura e da escrita, ao contrario, abdica
delas:

Ele permanecera nessa posicéo de objeto devotado a
satisfazer o outro: [..] a mée, mantendo a
incapacidade dele, pois que no fundo é o que ela
deseja. Por trds da demanda “estude, seja bem-
sucedido”, Arthur entendeu que o que sua mae deseja,
antes de tudo, é que ele continue sendo o objeto sobre
o0 qual ela exerga sua onipoténcia, e que ele ndo se
liberte de forma alguma de sua tutela, tornando-se
autdbnomo. [...] Arthur responde a esse desejo ndo
podendo fazer nada sem ela, recusando-se totalmente
a isso. Como afirmar sua independéncia? Seria se
separando dela. Mas bem no fundo ele sabe que nédo
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pode renunciar a seu sintoma sem colocar em risco o
equilibrio materno (CORDIE, 1996, p. 26).

Trata-se de um paradoxo: “Aprenda”, isto €, faca sua a minha
demanda, mas “permaneca o filho incapaz”, objeto do meu desejo.
O curto-circuito entre o registro da demanda e do desejo desperta
angustia, e a crianga ndo pode sendo anular todo desejo e pensamento
préprios na tentativa de se defender.

A questdo que o psicopedagogo psicanaliticamente orientado
entdo se coloca junto a criancas e adolescentes como esses € a
seguinte: como a entrada de ofertas instrumentais e cognitivas - um
texto, um desafio l6gico-matematico, o proprio assinalamento das
operacdes mentais omitidas ou equivocadas na solucdo de um
problema - pode contribuir para desloca-los da posicao
patologicamente narcisista na qual se encontram instalados?

Ou melhor, como pode produzir efeitos simultaneamente na
constitui¢do subjetiva e na disponibilidade cognitiva e funcional, isto
é, nas funcdes do Eu e no processo de aprendizagem? E possivel,
enfim, sustentar essa intervencdo a meio caminho entre o saber e 0
conhecimento?

Tal é a aposta de Levy (1995, p. 19), para quem ndo s 0s
processos de estruturacdo psiquica na infancia determinam as
modalidades cognitivas, mas também “os processos de
aprendizagem, as estratégias cognitivas bem como o suporte
instrumental-neurofuncional que geramos, afetam o processo de
estruturagdo psiquica primaria e secundariamente”.

Embora a dificil substituicdo simbdlica seja determinada pela
estruturacdo psiquica da crianga, “as habilidades cognitivas e
instrumentais que costumo oferecer, ao gerar uma ampliacdo de
certas fungdes do Ego, a favorecem”. Resta assim ao profissional o
desafio de encontrar seu lugar na interface entre esses dois dominios
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descontinuos: a legalidade piagetiana da razéo e a verdade do desejo
freudiano, avesso a qualquer racionalidade. Descontinuidade que
Anacleto (2019. p. 81) descreve em termos de:

[...] paradoxo estrutural entre significacdo e
significante: o conhecimento se produz na tensdo
entre uma tentativa de fechamento da significag&o, de
consisténcia do objeto, respondendo a uma légica da
demanda ou do signo; e uma forca de abertura, de
deslizamento significante, respondendo a uma légica
do desejo inconsciente.

A propria Levy responde a esse desafio por meio de
interpelagGes interdisciplinares pensadas desde o interior do
fendmeno clinico, sem qualquer pretensdo de harmonia disciplinar
possivel. Assim, ela recorre a teoria psicanalitica quando é o
movimento desiderativo e pulsional que estd em primeiro plano na
intervencéo.

E quando o que estd em foco é o estabelecimento de
intercambios cognitivos - a formulacdo de hipoteses, o
estabelecimento de relacdes, a generalizacdo de estratégias -, a
psicopedagoga mantém esse discurso momentaneamente em
suspenso para interpelar a epistemologia genética; ou ainda o
discurso neurolégico, psiquiatrico, fonoaudiolégico ou psicomotor
guando € uma ou outra dessas dimens6es do organismo que, no caso
a caso, potencializa o problema de aprendizagem.

E 0 que Pain (1987, p. 86) também propde nos seguintes
termos:

As técnicas de indicacdo, assinalamento e
interpretacdo podem usar-se simultaneamente de
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acordo com o aparecimento de indices, sinais ou
signos da problematica do paciente e também de
acordo com nossa propria possibilidade de assumi-los
em cada momento na dimensdo da cognicdo, da
emocdo ou do desejo.

No caso especifico de Pedro, que intenta corresponder as
demandas escolares numa falsa e fragil adequagdo social sempre
prestes a romper-se a cada convocacao para falar em nome proprio,
ha momentos em que é preciso deixar circular certas formas fixas,
determinados conhecimentos e procedimentos que ele ja domina a
exaustdo - a contagem dos nimeros de dez em dez, o algoritmo da
adicdo sem reserva, a subtracdo sem recurso -.

Para dai, do idéntico, tentar abrir passagem ao semelhante,
introduzindo pequenas modificagbes ou descontinuidades: a
contagem dos numeros de cinco em cinco, o algoritmo da adi¢éo
com reserva, problemas onde a subtracdo aparece ora como perda,
ora como diferenca ou ainda como resto.

O trabalho sobre o valor posicional dos numeros com o
auxilio do abaco e do material dourado - comparando, por exemplo,
0 1 na unidade, na dezena (10), na centena (100), no milhar (1000) -
foi pensado nesse mesmo sentido: partir de algo da ordem do
idéntico para o semelhante no contexto desse objeto de
conhecimento  légico-matematico,  pressupondo  que 0
estabelecimento dessas relagfes posicionais ndo estd tampouco a
margem das relagdes de semelhanga e diferenga em nivel psiquico

Ligar e separar, enganchar e quebrar: eis ai o essencial das
operacbes que, nas palavras de Cordié (1996), comandam o
nascimento do sujeito, e que o jogo do carretel descrito por Freud
(1920/1969), jogo presenga-auséncia ou fort-da, em alemao expressa
t&do bem.
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Por certo ndo € nada simples. Pedro desliza insensivelmente
dessa posicao subjetiva a partir da qual ele pode se fazer perguntas
sobre 0s objetos de conhecimento, e nem sempre € facil se furtar a
responder as suas demandas de outro lugar que ndo o de “faca por
mim”, que ¢ para onde ele costuma lancgar seu interlocutor na
transferéncia.

N&o raro pegamo-nos assumindo seus deveres na primeira
pessoa do plural: “Vamos entdo terminar a ligdo de matematica antes
de comecarmos a [...]”, a semelhanga dos professores da escola
diante de seus alunos “deficientes”.

Pedro também costuma interromper suas incursdes pelo
mundo do conhecimento para indagar sobre saberes que ainda ndo
cairam sob 0 manto da repressdo, concernentes a sua experiéncia
subjetiva em relagdo a castragdo: “Deixa eu falar! Posso falar?... Por
gue eu nasci menino? Da para eu virar menina?... Eu posso mudar
de nome? Onde esta meu nome?... Deixa eu falar! D& para a gente
voar com baldo de gas?... O vento faz a gente voar?... Eu quero viver
num buraco! Eu quero viver debaixo do chdo! Tem chdo debaixo do
chédo?”

Por vezes as explicagOes racionais ndo bastam para aplacar a
angustia que o toma nessas ocasides, quando ele parece ndo saber
quem &, nem qual seu lugar no mundo (em relacdo ao desejo
parental). Mas hd momentos em que ele se representa por meio de
producdes discursivas parcialmente sublimadas, discorrendo sobre
os “buracos no asfalto”, os “canos de dgua que correm debaixo da
rua” e desembocam na “fonte do lago do Parque Ibirapuera”, o
funcionamento dos mecanismos elétricos com seus movimentos
repetitivos e sua curiosidade pelo funcionamento do corpo humano
- que ele por vezes arranha e machuca para sentir o contorno -, todos
objetos de pesquisas nitidamente articuladas a sua modalidade de
funcionamento psiquico.
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Geralmente é preciso sustenta-lo a maneira de um ego
auxiliar no decorrer de suas frageis e timidas investidas em territorio
desconhecido, em meio a apelos ansiosos de “Me ajuda! Eu ndo
consigo! 7, a fim de que ele persevere na tentativa de, por exemplo,
encaixar uma chave na fechadura ou encontrar uma diferenca gréfica
no Jogo dos Sete Erros. Até o pedido inusitado: “Este eu faco
sozinho! 7, seguido de um triunfante “Consegui! ”, em um instante
de perplexa surpresa.

Logo adiante, porém, Pedro volta a se refugiar inalcancavel
em suas estereotipias, reiterando acbes sem intencdo nem
possibilidade de reformulacdo. Ou entdo reassume seu lugar de
“tonto™: “O que é para escrever? E para escrever em cima da linha
ou no meio [entre uma linha e outra]? ™.

Mas a semelhanca da crianca que se debate na agua
sustentada pelo adulto enquanto ainda ndo nada com destreza
suficiente para ndo se afogar, Pedro volta a ensaiar algumas bracadas
sem sustentacdo, criando pequenos fragmentos de historias e rimas
originais.

Um acontecimento fortuito produz outro efeito inesperado. O
pai, muito orgulhoso de sua memaria para numeros e atento as datas
de nascimento e morte de familiares e conhecidos, conta como
propbs a Pedro um calculo mental que ele supostamente ndo teria
condigdes de resolver. Algo como: “Se nds estamos em 2021 ¢ sua
prima tem 20 anos de idade, em que ano ela nasceu? ”.

Uma aposta casual em sua capacidade de raciocinio légico-
matematico. Pois o adolescente repentinamente operante resolve
esse e outros desafios similares sem hesitar. Pela primeira vez
manifesta interesse em “estudar no caderno de matematica”, quando
entdo — casualidade? — Mergulha em uma nova crise de angustia
querendo “cortar o pipi” com uma tesoura.
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A angustia de castragdo se recoloca ¢ Pedro recua: “Ah, ndo
sei... Esse eu ndo aprendi. Me ajuda! ”. Finalmente outra aposta: “E
se voceé estiver fingindo que ndo sabe matematica”, pergunto, “como
fingia ndo saber ler e escrever quando era pequeno? E se vocé estiver
escondendo que sabe? ™.

Reabre-se aqui outra brecha para Pedro abandonar
provisoriamente o jogo do deficiente proposto pelas escolas publicas
ou privadas, ‘“conteudistas” ou “alternativas” a que ele adere
incontinenti, e sobretudo abandonar provisoriamente a posicdo a
partir da qual ele responde ao desejo de dominacgéo e onipoténcia do
pai, que precisa de uma crianca deficitaria. E possivel que, bem no
intimo, Pedro saiba que ndo pode renunciar a seu sintoma sem
colocar em risco o equilibrio paterno.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma clinica psicopedagdgica que interpela alternadamente a
I6gica do saber e a logica do conhecimento ndo é certamente uma
opcao hegemdnica no campo da aprendizagem e seus problemas.

Nos cursos de formacdo em psicopedagogia o discurso
psicanalitico, considerado “dificil” e “pouco pratico”, tampouco
encontra eco. E o paradigma comportamental que ainda reina
absoluto: a valorizacdo dos aspectos afetivos da conduta, a escolha
de atividades prazerosas e “estimulantes”, ao lado da proposi¢ao de
jogos e desafios lecto-escritos e l6gico-matematicos inspirados em
uma releitura nem sempre rigorosa das teorias psicogenéticas,
segundo depoimentos de alunos de um curso particular de Séo Paulo
em 2020.

De todo modo, em um e outro caso concebe-se basicamente
a intervencéo psicopedagogica como um programa de atividades ou
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exercicios compensatorios supostamente capazes de reparar o déficit
da crianca, corrigir o erro, colmatar a falta.

J& na concepgdo clinica inaugurada por Sara Pain, e
notadamente na reinterpretacdo que dela faz Evelyn Levy, ndo se
trata de suprimir deficiéncias ou diferencas. Trata-se ao reves, a
partir da psicanalise, de conceber as ofertas instrumentais e
cognitivas justamente como uma marca da diferenca, um corte, um
limite, absolutamente estruturante em criancas e adolescentes com
graves entraves subjetivos. Trata-se, pois, de colocar o sujeito em
primeiro plano, o sujeito do desejo, em busca de uma voz que 0
singularize.

Na escola especial onde Pedro e seus pares estudam, o sujeito
fica justamente obscurecido atrds de um rétulo, uma tipologia: o
deficiente, o sindrébmico, o autista, ademais muito pouco
diferenciados entre si, 0 que parece justificar por si mesmo o que
quer que esses alunos facam ou, sobretudo, deixem de fazer.
Reduzidos a condigdo de “incapazes”, ndo resta de fato aos
professores sendo exercita-los nessas supostas capacidades faltantes.

Treinando-os, por exemplo, a interpretar um texto a partir de
perguntas cujas respostas devem ser encontradas e copiadas do
préprio texto. Ocorre que assim fazendo, os professores
potencializam inadvertidamente a dificuldade de alunos como Pedro
para se descolarem justamente do texto, isto €, tomarem a distancia
necessaria para pensa-lo no semelhante, ndo no idéntico.

Na clinica situada a meio caminho entre o conhecimento e o
saber, ante essas leituras reiterativas, o psicopedagogo intervém com
uma pergunta que equivale a uma inflexdo, a busca de um sentido.
“Diga-me, Pedro, quem é essa pessoa sobre quem o texto esta
falando?... Ela existe de verdade? .... Ah, ela existe na imaginacg&o...
Trata-se de uma historia, entdo? ”. Trata-se de um convite ao
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universo da representacdo, em suma, a substituicdo simbdlica do
objeto perdido do desejo.
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PSICOPEDAGOGIA PARA IDOSOS: ESTIMULACAO
COGNITIVA COMO ESTRATEGIA PARA UM
ENVELHECIMENTO SAUDAVEL

Karina Miranda Machado Borges Cunha
Kénya Coutinho Gongalves

Celma Cristina Pinto Borges Guimaraes
Neusirene Célia Cunha Ferreira

A noticia de que a sociedade estd envelhecendo estd se
concretizando, por isso precisamos contribuir para que esse processo
se dé de forma saudavel. Observamos a necessidade de se
conscientizar as pessoas a respeito da situacdo do idoso na sociedade
atual, bem como sobre suas necessidades cognitivas. A falta de
conhecimento sobre as necessidades e as possibilidades de se dar um
atendimento adequado ao idoso pode impedi-lo de desfrutar de um
envelhecimento confortavel.

A proposta de se estudar a estimulacdo cognitiva nessa idade
é fruto de estudos, leituras e participacGes em palestras que abordam
justamente essa tematica. Estudos mostram que o idoso pode ter um
declinio das habilidades referentes as suas funcbes psiquicas
superiores e suas fungdes executivas. Nesse sentido, o conhecimento
sobre a neurociéncia aplicada a salde e a educagéo, especialmente
no trabalho do psicopedagogo contribui significativamente para o
envelhecer saudavel.

Inicialmente, € preciso responder as seguintes questdes: “O
que é envelhecer? Quais os desafios da pessoa idosa nos dias atuais?
O que pode ser feito para alcancar o envelhecimento saudavel? ”
Entende-se que o idoso pode se beneficiar com 0 acompanhamento
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psicopedagdgico, uma vez que a estimulacdo cognitiva é alvo de
estudos em neurogénese e em neuroplasticidade na busca pela
qualidade de vida do idoso.

Diante desse contexto, 0 presente artigo tem como objetivo
reconhecer a estimulacdo cognitiva como fator positivo para o
envelhecimento saudavel. Para isso, busca-se compreender sobre a
neurogénese e a neuroplasticidade no processo de envelhecimento;
verificar como podem ser desenvolvidas as fungbes psiquicas
superiores na terceira idade; e, identificar a importancia da
estimulacdo cognitiva no processo de envelhecimento.

O trabalho do psicopedagogo é bem abrangente. Para tanto,
propomos uma revisdo de artigos ja publicados sobre a teméatica em
questdo, a fim de delinearmos o que ja foi estudado sobre a
psicopedagogia e a estimulacdo cognitiva do idoso. Utilizamos
artigos publicados em revistas cientificas nos bancos de dados do
Google Académico e Livros. Optamos por essa tematica por nos
preocuparmos com o envelhecimento da populacdo e a necessidade
de buscarmos uma sociedade com maior qualidade de vida no futuro.

Em face do exposto, o artigo esta dividido em cinco secfes a
fim de tratar de forma objetiva sobre o tema, o qual ndo seré& esgotado
neste trabalho. Trata-se apenas de uma contribuicdo singela sobre o
assunto. Inicia-se com uma breve abordagem do conceito de
envelhecer, a partir de autores que tratam a respeito das questdes
neuronais envolvidas no processo de envelhecimento. S&o tratadas
também as necessidades de cuidado que o idoso requer nesse periodo
de sua vida.

A segunda secdo traz alguns conhecimentos sobre a
neurociéncia e sua contribuicdo para a atuacdo na area da
psicopedagogia. Nesta secdo sdo abordados termos como a
plasticidade neuronal e a neurogénese, 0s quais possibilitardo
compreender como se da o processo cognitivo do ser humano.
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Na terceira se¢do, é abordado o papel do psicopedagogo na
estimulacao cognitiva do idoso a fim de que ele possa ter uma vida
saudavel. Discute-se como esse profissional pode auxiliar no
processo de envelhecimento a partir dos conhecimentos de sua area.

A quarta segdo traz a metodologia utilizada para a elaboragéo
deste artigo, tendo sido escolhido o metodo de revisdo de artigos
cientificos que tratam das diversas areas que estudam sobre a pessoa
idosa. Foram lidas pesquisas referentes a estimulacdo cognitiva para
idosos a partir dos conhecimentos em neurociéncia.

Por fim, a quinta secéo apresenta os resultados e discussfes
dos dados coletados nas pesquisas realizadas. Apresentam-se
estudos sobre as diversas formas de se trabalhar com estimulacéo da
pessoa idosa a fim de proporcionar-lhe melhores condi¢des nesta
etapa de sua vida.

ENVELHECER

A ciéncia desenvolveu recursos que possibilitaram o
aumento da longevidade, o que levou ao aumento do numero de
idosos na populacdo mundial. Segundo a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), até o ano de 2050, o numero de pessoas com 60 anos
ou mais chegaré a 2 bilhdes, serd um quinto da populacdo do planeta
(OLIVEIRA et al., 2017). Preocupados com essa realidade,
profissionais de diferentes &reas, inclusive da Psicopedagogia, vém
direcionando um olhar especial para essa populagdo em crescimento.

Envelhecer, para Torres e Carrido (2017, p. 55), “€ mais uma
etapa da vida que deve ser encarada com naturalidade e preparada
durante toda a vida”, por isso ¢ recomendavel que idosos participem
de atividades variadas, no sentido de preservar suas funcGes
psiquicas superiores em beneficio de sua qualidade de vida.
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Uma funcao psiquica que deve receber atencdo é a memoria,
a qual esté ligada a fala, as habilidades béasicas, a convivéncia social
e ao planejamento de acdes futuras. Para isso, € importante ressaltar
que todas as experiéncias e conceitos recebidos durante a vida estdo
armazenados nas redes neuronais (WHITAKER, 2007).

O fato de ter as informacGOes e experiéncias armazenadas no
cérebro ndo quer dizer que possamos recuperar essas memorias
quando necessario. N&o raro, idosos costumam apresentar falhas
nessa funcdo, levando-os a dificuldade de relacionamento com a
familia e com a sociedade em geral. As pessoas comecam a perder a
paciéncia com esses lapsos de memoria e a ndo 0S ver Como pessoas
capazes.

Além disso, no processo de envelhecimento, 0s idosos
podem sofrer uma reducédo cognitiva, interferindo nas atividades do
dia a dia, tais como concentracdo, raciocinio, atencdo, rapidez e
outros. Essa perda pode ser acentuada de acordo com o estilo de vida
do individuo, deméncia e outras doencas, como no caso de
Alzheimer. Com 0 avanco da ciéncia, é possivel fazer um trabalho
de prevencdo ou intervencdo nos casos mais avancados para que o
idoso possa ter maior qualidade de vida.

NOCOES SOBRE NEUROCIENCIA

A busca pela qualidade de vida é uma constante no cotidiano
das pessoas. Para tanto, estudos em neurociéncia vém contribuindo
bastante para o conhecimento do cérebro e seu funcionamento com
vistas ao desenvolvimento e manutencdo das funcdes executivas. E
notdrio que a capacidade de aprender esta diretamente ligada ao
funcionamento do sistema nervoso. Por isso torna-se necessario
entender sobre o0 assunto em quest&o.
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O profissional que trabalha na é&rea de atendimento
psicopedagdgico precisa considerar no¢des de neuroanatomia para a
compreensdo do funcionamento do cérebro no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, entender o que sdo neurénios e como
eles funcionam pode facilitar ao profissional conhecer aspectos
importantes sobre o desenvolvimento da pessoa atendida. Neurdnios
sdo:

Os elementos funcionais do cérebro e do sistema
nervoso. Sua estrutura € composta por dendritos,
corpo da célula (soma), ax6nio e botfes terminais. As
ramificacdes dos dendritos e do ax6nio se
multiplicam e possibilitam a troca de sinais entre um
neurbnio e outro. Os sinais sdo recebidos pelos
dendritos e transmitidos a outros neurbnios através
dos axdnios. As trocas de sinais entre os neurdnios
sdo feitas pela sinapse, que é o contato entre as células
nervosas, podendo ser aferente, quando recebe o
sinal; ou eferente, quando o transmite (CUNHA,
2013, p. 77).

Entende-se que para haver aprendizagem, 0S neurdnios
precisam estar em constante atividade. Essa atividade faz com que
haja troca de informacdes entre um neurdnio e outro, ampliando as
conexdes que levam a aprendizagem.

Segundo Relvas (2011), mediante o recebimento de uma
nova informacéo, ha mudanca nas conexdes cerebrais, provocando a
aprendizagem; enquanto ha evocacdo da memoria quando sdo
recebidos estimulos ja conhecidos pelo sistema nervoso. Por isso a
importancia de se entender sobre a plasticidade neuronal, a qual:
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Possibilita a melhora das fungBes cognitivas e um
atraso na deterioragdo propria do envelhecimento.
[...] também favorece o desenvolvimento de reserva
cognitiva, sempre que se tem presente uma intensa
atividade intelectual durante toda a vida que permita
manter o cérebro ativo, enriquecendo as conexdes
entre 0s neurdbnios e ajudando a compensar a
deterioracdo normal que se da com o passar dos anos
(BINOTTI et al., 2009, p. 121).

Estudos em psicologia cognitiva mostram a relacdo entre a
velocidade da condugéo neural e a cognicgéo (ibid). Essa velocidade
de processamento neural é chamada de habilidade cognitiva. De
acordo com Pulvermdiller (2002 apud CUNHA, 2013, p. 79-80),
“cada neurdnio representa um processador de informagdes cujo
output é a funcdo do input de muitos outros neurdnios com os quais
esta entrelagado”.

Assim, quanto mais conexdes 0s neuronios estabelecem entre
si, mais terdo estimulos capazes de manter o funcionamento do
cérebro. A habilidade cognitiva pode ser desenvolvida a partir de
estimulos frequentes, uma vez que ao realizar determinada tarefa, os
neurdnios se manteréo em pleno funcionamento. Enquanto a falta de
atividade faz com que ndo haja desenvolvimento nessa conducao
neural, podendo provocar um déficit cognitivo, especialmente
guando se héa predisposi¢do para isso.

A partir dos estudos de Knorski (1940 apud RELVAS, 2011),
o0 termo plasticidade foi utilizado para nomear a reorganizagdo
neuronal, a qual permite ao cérebro ter maior flexibilidade em
relacdo a aprendizagem e demais funcdes psiquicas superiores.

Para isso, € preciso manter o cérebro em constantes desafios
cognitivos, uma vez que a estimulacdo a partir de atividades
cognitivas auxilia no bem-estar da pessoa idosa, permitindo que o
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cerebro mantenha seu funcionamento, a fim de retardar possiveis
casos de deméncia. Kandel e Schawartz (2003 apud RELVAS,
2011) verificaram que a plasticidade cerebral depende de estimulos
ambientais. Esse postulado confirma a influéncia das experiéncias
vividas pelo sujeito no processo de aprendizagem. Além desses
estimulos, o cérebro também é capaz de produzir novos neurénios
(neurogénese — que serd tema da proxima secao).

Neurogénese

Por muitos anos, acreditava-se que o cérebro do adulto ndo era
capaz de produzir novos neurénios. Apesar de algumas pesquisas ao
final do século XIX e inicio do século XX que apontavam para
evidéncias do surgimento de novos neurdnios no encéfalo de ratos
adultos, ndo houve comprovacao devido as técnicas utilizadas em
pesquisas na época. Por esse motivo, o dogma de que 0s neurdnios
ndo podiam ser produzidos em idade adulta permaneceu até a metade
do século XX, quando um grupo de cientistas conseguiu descrever
detalhadamente a neurogénese em ratos jovens e adultos (MOTTA-
TEIXEIRA, 2013).

Na atualidade, sabe-se que ha a producdo de novos neurénios
em qualquer fase da vida em quase todos 0s seres, no entanto, a
quantidade de neurdnios formados é varivel entre as espéecies. Além
desse fator, a neurogénese pode sofrer alteracBes por diversos
motivos, tais como estimulacdo a partir de atividades fisicas e
cognitivas, bem como sua duragéo e envolvimento.

Em se tratando de pessoas idosas, Motta-Teixeira (2013)
descreve que casos de doengas degenerativas e outras lesdes podem
reduzir bastante o nimero de neur6nios no encéfalo. Em condicbes
saudaveis, pode-se contribuir com a formacdo de novos neurénios a
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partir da estimulacdo cognitiva realizada por profissionais
especializados, como o Psicopedagogo, o Fonoaudi6logo, o
Psicdlogo, o Terapeuta Ocupacional, o Fisioterapeuta e outros.

O PSICOPEDAGOGO E AESTIMULACAO COGNITIVADO
IDOSO

Qual seria o papel do psicopedagogo na atuagdo com a pessoa
idosa? Sabe-se que esse profissional é habilitado para compreender
0 processo que leva o individuo a assimilar e construir o seu
conhecimento. Destarte, o atendimento na area cognitiva torna-se
uma ferramenta de estimulagéo cognitiva no processo de retardar 0s
efeitos do envelhecimento no cérebro.

A estimulacéo cognitiva ou treino cognitivo, de acordo com
Silva (2011), contribui com a manutencao da cogni¢éo do idoso e,
por isso, € importante no sentido de promover sua independéncia e
autonomia. Trata-se de um processo de mudanca que visa estimular,
assim como reabilitar as funcgdes fisicas, psicoldgicas e sociais do
individuo. Busca ajudar tanto pacientes quanto familiares a
conviverem ou superarem déficits cognitivos, melhorando assim a
qualidade de vida e a interacdo social.

Na hora de planejar o treino cognitivo, deve-se levar em
consideracdo a pessoa em sua individualidade, ou seja, planejar um
atendimento personalizado e para isso se faz necessario conhecer o
perfil cognitivo do idoso; além do seu repertério intelectual e social
antes dele ter sido acometido por uma doenga ou pela propria
condigéo da idade avancada.

Todas essas informacgdes sdo levantadas no momento da
anamnese. “Como professores que atuam na educagdo de idosos,
tornamo-nos interlocutores entre educacdo e velhice” (TORRES;
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CARRIAO, 2017, p. 66). E preciso trabalhar com atividades
cognitivas as quais estimulam memoria, linguagem, planejamento,
ordenacdo e logica, além de atividades visuoconstrutivas com vistas
a estimulacéo das principais funcdes executivas.

Binotti et al. (2009) mostram que as fungdes executivas
compdem as funcbes cognitivas mais complexas e auxiliam na
aprendizagem, na vida autbnoma, na tomada de decisoes,
planejamento, dentre outras tarefas necessarias no dia a dia. Também
controlam e regulam capacidades mais béasicas, como atencéo,
memoria e habilidades motoras. Além disso, essas fungdes
apresentam mudancas no decorrer do envelhecimento.

Em relacdo as funcBes psiquicas superiores as quais
distinguem o comportamento consciente do homem - atencgéo
voluntéria, percepcdo, memoria e pensamento, as quais:

[...] caracterizam-se pela mediagéo semi6tica, isto é,
pela presenga de simbolos e signos, desta forma, séo
constituidas por meio das interagdes socioculturais
dos individuos da mesma espécie, principalmente
aqueles mais experientes e capazes de sua cultura
(VYGOTSKY apud TOSTA, 2012, p. 57).

A reabilitacdo psicopedagdgica do idoso se fundamenta na
teoria da plasticidade cerebral, uma vez que ha a estimulacdo
cognitiva com atividades que visem preservar e desenvolver suas
habilidades neurologicas. Trabalhar com essa estimulacdo vem ao
encontro dos pressupostos de Vygotsky que:

[...] ndo via 0 homem como um ser passivo, sofrendo
apenas as consequéncias das relagdes sociais e sim,
um ser que atua sobre 0 mundo, que age nas relaces
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sociais, transformando e construindo o seu
funcionamento em um plano interno (BOCK, 2005
apud MAIOR; WANDERLEY, 2016, p. 1).

Na medida em que ele alcanca determinado aprendizado, esta
pronto para novos conhecimentos, podendo ainda modificar a
realidade em que vive.

METODOLOGIA

A base tedrica do presente artigo € construida mediante
pesquisa de cunho bibliogréafico, com levantamento das principais
fontes a respeito do tema. Abordamos sobre as principais teorias
relacionadas a tematica de estimulagdo cognitiva para idosos, em
especial, a neurociéncia. Nosso estudo é voltado para a prevencéo de
prejuizos cognitivos e nao sua reabilitacdo.

Optamos pelo artigo de revisdo no intuito de buscarmos o que
ja foi estudado sobre o assunto no periodo de 5 anos, entre 2014 e
2019. Procedemos a uma revisdo da literatura de artigos publicados
e indexados no Google Académico, utilizando os seguintes
descritores:

Estimulacéo cognitiva para idosos. Adotamos como critérios
de inclusdo para selecdo dos artigos: originalidade; revisdo de
literatura; artigos com textos completos; publicados no idioma
portugués. Como critérios para exclusdo dos artigos, verificamos
aqueles que tratavam de assuntos como reabilitacdo de idosos com
deméncia, depressdo, Alzheimer ou deficiéncia intelectual. Também
foram excluidos aqueles que tratavam da visdo da Psicologia,
Fisioterapia, Enfermagem, Neuropsicologia, Pedagogia e outros.
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Encontramos um escopo de 54 artigos, dentre os quais
selecionamos aqueles que tratavam somente da estimulacéo do idoso
como fator de prevencdo de prejuizos cognitivos realizada pelo
profissional da Psicopedagogia. Procedemos a leitura minuciosa dos
referidos artigos e destacamos aqueles que responderam ao objetivo
proposto por este estudo. Enfim, foram selecionados 4 artigos, 0s
quais atenderam aos requisitos que buscamos para comprovar o que
abordamos no artigo, o papel da psicopedagogia na estimulagéo
cognitiva da pessoa idosa.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Apos a leitura e andlise dos artigos escolhidos, levantamos
alguns pontos importantes a serem considerados. Primeiramente,
apresentamos os dados obtidos e, posteriormente, discutimos 0s seus
resultados comparando-0s a nossa pesquisa.

O trabalho de Cardoso (2016), Declinio Da Capacidade
Atencional No Idoso: Uma Investigacdo Psicopedagogica, contou
com 15 participantes idosas ativas, entre 65 e 80 anos de idade, todas
do género feminino e com nivel de escolaridade baixo. Foi dado um
questionario para avaliar a memoria e atencdo das participantes.

O objetivo dessa pesquisa era contribuir para a compreensao
sobre o processo de declinio da atencdo em pessoas idosas, uma vez
gue no periodo de envelhecimento pode haver perdas cognitivas
consideradas normais.

Foi relatado que no decorrer da aplicacdo do questionério, as
idosas manifestavam a existéncia de dificuldade na memoria. Foram
questionadas a respeito dos seus habitos, caracteristicas e condi¢es
de vida, para que a pesquisadora pudesse verificar os fatores que
estavam contribuindo para o ‘declinio atencional’.
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Cardoso (2016) notou que 40% das participantes
demonstraram problemas com o sono e sentiam sonoléncia durante
o dia. Quanto a condicdo visual, os dados coletados mostraram que
99% das participantes apresentaram dificuldades na vis&o, usavam
oculos hd mais de cinco anos, e em alguns casos ocorreram cirurgias.
Além disso, 60% das participantes demonstraram rebaixamento do
nivel de audicao, com presenca de zumbidos.

A pesquisadora questionou a respeito dos habitos alimentares
das participantes. Verificou-se que 60% das participantes tém
habitos considerados inadequados, “caracterizados pelo pouco
consumo de saladas verdes, peixes e carnes vermelhas”
(CARDOSO, 20186, p. 10). Em relag&o as atividades cognitivas, 80%
das participantes afirmaram que nao tinham o costume de praticar
nenhuma atividade nesse sentido. Cardoso (2016) concluiu que ha
uma falta de estimulacéo cognitiva.

No julgamento das participantes idosas da pesquisa, as
atividades fisicas realizadas no grupo sdo bem mais importantes do
que atividades cognitivas, também sdo mais prazerosas. Elas ndo
demonstram nenhum interesse por atividades que trabalham a
cognicéo, levando a pesquisadora a se preocupar cCom 0 maior risco
de um declinio da capacidade de atencdo. As dificuldades de atencdo
nas atividades da vida diéria sdo frequentes dentre a maioria das
entrevistadas.

Cardoso (2016) propde a intervencdo psicopedagdgica no
sentido de minimizar o declinio atencional, comum no periodo de
envelhecimento. Atividades cognitivas elaboradas por esse
profissional podem oferecer qualidade de vida ao idoso. Apesar de
os alguns idosos ndo manifestarem interesse por esse tipo de
atividade, eles precisam entender que a estimulacdo na é&rea
cognitiva pode Ihes fazer falta e, principalmente, compreender sobre
0S prejuizos que essa privacdo pode Ihes causar com o passar do
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tempo. E fundamental que os idosos se mantenham ativos tanto
fisica quanto cognitivamente.

A pesquisa de Oliveira et al. (2017), Préxis Psicopedagogica
com idosos institucionalizados: desenvolvimento de aptiddes
cognitivas, contou com 7 participantes idosos, com idade entre 60 e
101 anos, de ambos os sexos. Foram planejadas atividades de
estimulagdo cognitiva para que pudessem refletir sobre suas
capacidades. Também foram aplicadas atividades que visavam
interacdo entre os idosos, melhoria na autoestima, desenvolvimento
da memoria, linguagem, percepcdo, funcBes executivas,
inteligéncias. Enfim, os pesquisadores proporcionaram momentos
ludicos aos idosos participantes da pesquisa.

Oliveira et al. (2017) concluiram que na terceira idade, a
pessoa ainda esta em desenvolvimento. Experiéncias provenientes
de estimulacdo cognitiva, bem como o vinculo com outras pessoas
sdo fatores positivos para evitar ou minimizar sintomas de declinios
atencionais nessa fase. Os autores apontam que € necessario ter um
olhar para o idoso a partir das habilidades que ele ainda tem, uma
vez que “o ser humano estd em constante aprendizado e seria injusto
reduzir a pessoa idosa aos seus declinios” (IBID, p. 9).

Verifica-se que a interacdo entre o grupo de pesquisadores e
0 grupo de idosos se deu de forma prazerosa, instigando o0s
participantes da pesquisa a sugerirem outras intervencées como
aquelas realizadas no decorrer da pesquisa. Novamente, 0s autores
concluem com a importancia da Psicopedagogia, bem como de uma
equipe multidisciplinar, levar propostas de intervencdo e de
prevencdo a espacos publicos de atendimento e acolhimento ao
idoso. Dessa forma, poderiam buscar minimizar possiveis problemas
cognitivos, psicomotores e adaptativos dessas pessoas.

O terceiro artigo que analisamos, Beneficios da estimulacéo
cognitiva aplicada ao envelhecimento, de Oliveira, Silva e Confort
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(2017), traz também uma comprovacéo do que vem sendo discorrido
nesse artigo. As autoras mostram que a psicopedagogia tem um
papel relevante em relacdo a prevencdo de possiveis problemas na
vida do idoso. Com isso, pode contribuir para sua qualidade de vida.
Elas apresentam a importancia da multidisciplinaridade, envolvendo
profissionais da salde e da educacdo, na contribuicdo para o
envelhecimento saudavel e atuacdo em seu desenvolvimento
holistico.

O papel do psicopedagogo esta relacionado a prevencao e a
intervencao no processo cognitivo do idoso. Esse profissional age na
estimulacdo das funcdes cognitivas do idoso, buscando a producéo
de novos neurdnios e a manutencdo saudavel daqueles que ja estdo
presentes.

Oliveira, Silva e Confort (2017, p. 27) explicitam que é
profissional capacitados precisam “ofertar atividades cognitivas e
ludicas que estimulem a criatividade, inteligéncia e memoria, mas
ndo podemos deixar de salientar que a psicomotricidade é de
fundamental importdncia para o desenvolvimento cognitivo”.
Portanto, a atuacdo do psicopedagogo nessa fase de
desenvolvimento do ser humano torna-se fundamental para que haja
qualidade de vida, autoestima e bem-estar do idoso.

Tendo em vista que o sistema nervoso € responsavel por
controlar todas as atividades do organismo, além de interpretar e
reagir sobre os estimulos, o profissional da Psicopedagogia pode
auxiliar em sua estimulagdo. Além disso, a psicomotricidade, a qual
abrange o desenvolvimento motor e perceptivo, tais como: a
coordenagdo motora, memoria visual, esquema corporal e
estruturacdo espacial, pode ser trabalhada ao mesmo tempo em que
as atividades cognitivas.
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Com a estimulacdo cognitiva, o idoso ira desenvolver
melhor suas fun¢Bes executivas, que muitas vezes sdo
afetadas devido ao envelhecimento, e isso contribuira
para a realizacdo de tarefas basicas em seu cotidiano
(OLIVEIRA; SILVA; CONFORT, 2017, p. 29).

Isso pode Ihe proporcionar maior autonomia, pois tera mais
confianca e motivacdo. Nesse sentido, as autoras concluem que o
papel do psicopedagogo e da equipe multidisciplinar é contribuir
com a aquisicdo e a manutengdo de conhecimentos, e para a
reinsercdo do idoso na sociedade.

O ultimo artigo analisado tem como titulo A danca como
elemento da qualidade de vida do idoso: uma perspectiva
psicopedagogica, de Leite (2018). A pesquisa foi realizada com 5
idosos, de idade entre 60 e 74 anos, 0s quais praticam danca de saldo
num periodo que varia entre 3 e 15 anos, de acordo com cada
participante. Para a coleta de dados, foi realizada entrevista com
roteiro semiestruturado elaborada pela pesquisadora, tendo como
objetivo entender como a danca de saldo promove a qualidade de
vida dos idosos.

A pesquisadora relatou que, na primeira observacéo,
encontrou apenas dois participantes que estavam praticando a danca
de saldo. Nesse dia, verificou nos idosos empenhos, concentragéo,
atencdo, alegria, sorrisos, resiliéncia, socializacdo, flexibilidade.
Leite (2018) conta que ao errar 0 passo da danca, o idoso tentava
repetidamente até acertar. Isso mostra a forca de vontade em
aprender e em fazer direito. Além disso, exercitava 0s movimentos
que trabalham todo o corpo e a area cognitiva, uma vez que é
necessario memorizar 0s passos e ter atengdo em sua coordenacao.

Em outro momento de observacdo, trés outros participantes
compareceram. Novamente Leite (2018) fez as mesmas observacoes
da primeira vez, sobre a disposi¢éo para o aprendizado e a dedicagéo

253



PSICOPEDAGOGIA: DA TEORIA A EMPIRIA

para com 0s movimentos. A autora concluiu com a entrevista e a
anélise das observacbes que a danca oferece bem-estar, bom
condicionamento fisico, assim como integracéo social.

Ela verificou a evolugéo e melhoria de diversas capacidades
cognitivas dos participantes idosos, além de avanco nas capacidades
motoras, emocionais, psicoldgicas, fisicas e sociais. Enfim, houve
melhoria na qualidade de vida dos sujeitos a partir da danca. O que
pdde ser concluido pela pesquisadora é que o psicopedagogo, no
espaco de ensino de danca, pode auxiliar na transformacédo, na
estimulacgdo e no diadlogo com os professores.

Pois, a partir do momento em que se ouve as pessoas mais
velhas, é possivel provocar mudancas em busca de novas
perspectivas para o idoso. Além das pesquisas apresentadas, estao
sendo realizadas varias outras, pois sabe-se que a pessoa idosa requer
um atendimento especializado a fim de ter melhor conforto em sua
vida. Para isso, profissionais de variadas areas se esforcam na busca
por conhecimentos que lhes possibilitem oferecer qualidade a pessoa
em seu envelhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A Psicopedagogia tem como area de atuacdo um amplo
espectro. A vertente estudada nesse artigo foi a estimulacdo
cognitiva que o profissional dessa area utiliza para preservar as
fungdes executivas do idoso. Foi discutido sobre as consequéncias
que o idoso pode ter ao evitar a pratica de atividades cognitivas,
tendo em vista que a idade avancada pode levar & deméncia ou outra
alteracdo de cunho neurologico com o passar do tempo.

O artigo explorou a leitura de quatro artigos que abordaram
sobre a tematica em questdo, corroborando com a teoria sobre a
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necessidade do idoso se manter em constante atividade, ndo so fisica
como também cognitiva. Ainda foi abordado sobre as atividades
ludicas que podem ser trabalhadas com idosos, 0s quais passam a ter
maior motivacao e interacdo com seus pares.

Estudos sobre neurociéncias trazem conhecimentos
atualizados que, aplicados ao atendimento as pessoas idosas, podem
prevenir doengas mentais ou rebaixamento cognitivo nesse publico.
Vimos, de modo sucinto nesse artigo, que o0 cérebro continua
produzindo novos neurdnios, mesmo em idade adulta. Com isso, fica
comprovado que a estimulacdo realizada pelo psicopedagogo tem
grandes chances de obter éxito.

O psicopedagogo que atua com o idoso precisa estudar e
pesquisar bastante, para que possa oferecer um trabalho de qualidade
a esse publico. Ele precisa ter uma variedade de propostas para que
0 idoso se motive e possa se desenvolver a partir de sua intervencéo.
Lembrando que cada ser é Gnico e possui suas proprias motivagdes
e interesses.
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