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EDITORIAL

A editora IOLE e a Editora do Departamento de Turismo
(EDTur) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) tém
0 objetivo de divulgar a producdo de trabalhos intelectuais que
tenham qualidade e relevancia social, cientifica ou didatica em
distintas areas do conhecimento e direcionadas para um amplo
publico de leitores com diferentes interesses.

As publicacdes desenvolvidas em parceria pela editora IOLE
e a EDTur tém o intuito de trazerem contribuigdes para o0 avanco da
reflexdo e da praxis no campo epistemologico do Turismo e para a
consolidagdo de uma comunidade de autores comprometida com a
pluralidade do pensamento e com uma crescente institucionalizacéo
dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, néo representando discurso oficial da EDTur ou da
editora IOLE, sendo esta responsavel exclusivamente pela
editoragéo, publicacdo e divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizacdo para
seu potencial pablico leitor, o presente livro é publicado em parceria
pelas editoras IOLE e EDTur nos formatos impresso e eletrénico a
fim de propiciar a democratizagdo do conhecimento por meio do
livre acesso e divulgagéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
Prof. Dr. Vitor Stuart Gabriel de Pieri







Esta obra é uma realizacdo do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiro de Ensino de Sociologia (NEABES) e
do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (LEPECS/UERJ).

Os autores agradecem ao apoio institucional da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), do
Instituto Superior de Ciéncias da Educacédo de Luanda
(ISCED), da Universidade Agostinho Neto (UAN) e
da Comunidade dos Estudantes de Sociologia de
Angola (COESO).
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SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

APRESENTACAO

A obra, “Sociologia & Educacdo: Multiplos Olhares do
Ensino no Brasil e em Angola”, se insere no contexto de conhecer o
que é produzido academicamente nos paises. A relacdo Brasil e
Angola é historica, mas néo se traduz na producao do conhecimento
entre os paises, em especial na Sociologia. O curriculo brasileiro em
suas disciplinas é eurocéntrico, com pouco espago para os conteldos
que chegam dos paises do Sul. Em grande medida, o saber ndo
eurocéntrico ndo é reconhecido como valido. O objetivo de legitimar
outros saberes. O silenciamento das inteligéncias nos incomoda.

No primeiro capitulo, “Itinerario do Ensino de Sociologia nas
instituicdes do ensino secundario em Angola”, Adérito Manuel
discorre sobre a trajetoria da Sociologia nos bancos escolares.
Percebemos a dificuldade de insercéo da disciplina e a importancia
dos aspectos politicos no cenario da educacdo. A discussdo mostra
que a Sociologia ainda ndo é uma area valorizada, profissionalizada,
reconhecida e cientificamente consolidada. E importante buscar
socidlogos comprometidos, com forte militdncia em defesa da
Sociologia para criar ambiente institucional favoravel para o
desenvolvimento epistemoldgico. O desafio esta langado.

O capitulo seguinte, de Guilherme Mateus Moma, intitulado
“O impacto da Sociologia no sistema de ensino: teoria e pratica” nos
convidam a refletir sobre as reformas educativas em Angola. Para
isso debate os curriculos e discorre sobre os contetdos a serem
ministrados. O autor propde um curriculo articulado entre o
universal e o tradicional, sobretudo com énfase na realidade local.
Ainda assim, Moma questiona a situa¢do da Sociologia em Angola
com enormes adversidades a serem enfrentadas.

Filipe Calunga Morais em, “Para um funcionamento da
sociedade sociologica angolana: rumo a promocdo e
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SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

desenvolvimento da ciéncia”, aponta o papel das associagdes
cientificas na producdo do saber. Em Angola pouco se fala das
associacles cientificas, e como o campo da Sociologia € muito
recente, esse descuido prejudica a institucionalizagdo como campo
cientifico. Aborda-se a trajetdria da Sociologia e a descontinuidade
nas associagdes cientificas criadas, bem é chamada a atencéo para o
esforgo dos socidlogos na criacdo do ethos da ciéncia no pais.

O quarto capitulo, de Gildo Joaquim Salvador, “Inicia¢ao a
investigagdo cientifica no plano curricular do Ensino Secundario
Geral: perspectiva sociologica do caso angolano”, nos traz uma
reflexdo critica em torno da emergéncia da aplicacéo da disciplina
de iniciacdo cientifica no Ensino Secundario Geral. Investiga as
reformas educacionais, analisa o desenvolvimento curricular no pais,
critica as “escolas apressadas” que faz professores serem meros
funcionérios do ato pedagdgico que acontece em sala. Defende a
valorizacdo da pesquisa cientifica entre estudantes e professores.

Rodrigo de Souza Pain apresenta “"Por favor, abram o livro
na pagina...”Obras didaticas de Sociologia e as consequéncias no
trabalho docente”, ao trazer a trajetoria da disciplina de Sociologia
nos curriculos no Brasil. Importante constatacdo € perceber a
intermiténcia da area nos curriculos ao longo do tempo. A seguir faz
importantes reflexdes sobre as obras didaticas. Diante das inovagdes
tecnoldgicas dos avancos neste setor, os livros didaticos continuam
importantes como ferramenta de apoio ao professor de Sociologia.

O sexto capitulo, intitulado “Caracteristicas, dindmicas e
objetivos do projeto de extensao da UERJ ‘Sociologia e Cidadania’”,
do autor Walace Ferreira, nos oferece Otima oportunidade de
reflexdo sobre a importancia dos projetos de extensdo, que leva o
conhecimento académico para além dos muros universitarios, no
contexto do Ensino de Sociologia. O projeto orienta conteidos de
Sociologia, debates com universitarios, promovendo importante
articulacdo entre universidade e escolas.
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Joana da Costa Macedo discute “A reforma curricular nas
escolas do Brasil: alguns pontos de discusséo sobre o componente
curricular Projeto de Vida e BNCC”, com foco sobre as reformas da
educacdo no Brasil, e 0 impacto na area de Sociologia. A reforma
curricular em curso se percebe neoliberalizante, desorganizada,
individualista, em cenério de competicdo e com extrema valorizacdo
do mercado. Reflete o espectro politico liberal e conservador que o
pais experimentou. Reflete sobre a disciplina “Projeto de Vida”,
calcada na trajetoria individual, de valorizacdo da meritocracia, de
modo que isola o estudante e sua trajetoria dentro da escola.

O oitavo capitulo, “Projetos de vida rumo a universidade:
trajetorias estudantis de seis alunos cotistas do curso de direito da
UERJ”, de Diego Cavalcanti de Santana reflete qual o lugar da
escola nos projetos de vida dos jovens de baixa renda. Com sélida
base tedrica, analisa a importancia do ambiente familiar como
elemento pedagogicamente incitante, estimulando jovens na leitura,
na escrita e no aprendizado. O autor também enfatiza a relevancia do
ambiente escolar (inteligéncia institucional) e dos docentes e do
estudante institucionalmente engajado.

O livro é uma obra coletiva, fruto de anos de estudo e
pesquisa por parte dos autores brasileiros e angolanos. Notamos a
falta de reflexdes e trocas de experiéncias no Ensino de Sociologia,
a obra tenta preencher minimamente essa lacuna. Desta maneira €
um livro inédito, uma ousada iniciativa. Esta obra aproxima os dois
paises no campo das Ciéncias Sociais. Nosso esforco € nos fortalecer
academicamente, socialmente e institucionalmente. Juntos somos
fortes! “Se quer ir rapido, va sozinho. Se quiser ir longe, va
acompanhado” (provérbio africano).

Rodrigo de Souza Pain
(organizador)
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ITINERARIO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS
INSTITUICOES DO ENSINO SECUNDARIO EM ANGOLA

Adérito Lameira Mariano Manuel

Ao abordarmos o sistema de ensino em Angola, precisa-se
ter em mente que, do ponto de vista metodoldgico, o atual territdrio
angolano, antes do contato e chegada dos portugueses, era um
conjunto de configuracdes que algumas vozes dizem ja terem
atingido a organizacdo de um estado-nacdo. E como qualquer
organizacdo com esta dimensdo, ja tinha as instituicbes que
garantiriam o processo de socializacdo, ndo s6 as novas geracoes,
mas também todo aquele que estivesse interessado e fosse permitido
integrar-se numa nova instituicdo particular. Por enquanto, néo
conhecemos muitos estudos que nos apresentem uma abordagem
sobre a existéncia de instituicdes que se dedicassem de forma
continua e sistematica a socializacdo das novas geragdes, desde a
infancia até uma fase de maturidade e autonomia. Ora, esta
insuficiéncia, em termos de conhecimento sobre a evolucdo do
sistema de educagdo e ensino antes da presenca portuguesa, nos faz
tratar o assunto somente tendo como referéncia esta presenga, que
faz Angola tornar-se uma Colonia e depois “provincia” de Portugal.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a pertinéncia e
necessidade da sociologia no ensino secundéario. Aqui se coloca uma
questdo cuja resposta teria que ser dada de forma sincera e
desapaixonada, como se um sociologo fosse chamado a aconselhar
alguém com quem tem proximidades consanguinea ou afins, em que
estivesse em causa o seu futuro profissional, de inser¢do no mercado
de trabalho, de formacdo graduada e p6s-graduada, ou seja, desafios
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concretos e imediatos que se colocam a um jovem nas sociedades
atuais.

Damos inicio a essa reflexdo a partir de uma proposta que foi
feita nas jornadas do Divisdo de Sociologia do Departamento de
Ciéncias Sociais do Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de
Luanda (Angola), realizada em 2015, na qual alguns participantes
propuseram que deveria ser instituido uma formacdo de nivel
secundario na area de sociologia. Na oportunidade, achamos que nao
foram expostos argumentos suficientes que justificassem tal
proposta. Decidimos aprofundar um pouco mais a questéo, de forma
a pautar novas ideias que viessem a nortear os objetivos deste artigo.

Para contextualizar o leitor, nas paginas seguintes faremos
uma breve incursdo sobre o ensino secundario na trajetéria do que
hoje é denominado Angola, trataremos sobre a institucionalizacao
académica da sociologia em Angola para, de forma geral, darmos
conta de algumas nuances de como o contexto (sobretudo nos seus
elementos politicos e econémicos) condicionaram a sua evolucao.

BREVE OLHAR SOBRE O ENSINO SECUNDARIO NA
HISTORIA E NAS POLITICAS EDUCATIVAS DE ANGOLA

O ensino secundario ndo deixou de ser influenciado pelo
contexto econémico, politico, social e cultural pelo qual Angola
passou durante o seu percurso histérico. Formalmente, com
pressupostos cientificos, o sistema de ensino surge com a presenga
colonial, em 1845. A primeira escola secundaria com apoio oficial
do governo colonial foi um seminario, o 1° liceu, denominado
Salvador Correia, fundado em fevereiro de 1919 (SAMUELS, 2011,
p. 179; VIEIRA, 2007, p. 47). Até Angola tornar-se politicamente
independente de Portugal, frequentavam o ensino secundario 75.667
estudantes (SILVA, 2004, p. 67), cuja maioria eram populacdes
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brancas de origem portuguesa e 0 acesso dos negros angolanos (e 0s
portugueses pobres) ocorreu em funcdo das missdes protestantes e
catdlicas (VIEIRA, 2007, p. 27-50). O ultimo Censo Geral da
populagédo realizado pelo governo portugués, em 1970, Angola
contava com 5,6 milhdes de habitantes (INE, 2015, p. 35), 75.667
ndo chega sequer a 1,5% da populacdo. Pode-se depreender, por
consequéncia, que um dos propositos do sistema de ensino colonial
foi fazer os angolanos se distanciar e renunciarem de elementos da
sua cultura africana e adotarem a portuguesa como pressuposto para
merecerem alguns elementos para exercicio da cidadania, mesmo
que a graus abaixo de um branco portugués, mesmo que fosse
analfabeto. Em termos de acesso, depois de 11 de novembro de 1975
a situacdo melhorou. Com um partido inspirado na ideologia
marxista-leninista, que adotou um modelo de organizagéo do Estado
e da sociedade socialistas, estavam criadas as condicdes para que a
educacédo fosse um setor a ser tido em conta, na formacdo do que
ficou conhecido por “homem novo”, ou seja, a educagdo passa,
também, a ser um instrumento para consolidacdo do seu projeto,
embora isso ndo se tenha traduzido em eficazes politicas publicas de
educacdo (PAXE, 2017, p. 15-16). Um aspecto a ter em conta que se
pode apontar como tendo sido positivo € o fato de se ter promovido
uma massificacdo do ensino, embora com uma certa dose de
homogeneizacéo politica.

Neste contexto, o ensino secundario foi reestruturado de
forma a dar respostas imediatas para as necessidades de formacéo
acelerada e de integracdo no mercado de trabalho. Deste modo, entre
1976 e 2000, o segundo ciclo do ensino secundario, entdo
denominado ensino médio, estava subdividido em trés modalidades:

a) o pré-universitario (da 9% a 102 classe) inicialmente
com duracao de dois anos e depois com mais um ano,
destinados ao ingresso imediato ao ensino superior,
sem que se tenha qualquer qualificagdo profissional;
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b) o ensino médio normal com o propdsito de formar
professores e;

c) o ensino médio técnico que visava formar pessoas
qualificadas para o mercado de trabalho (NGULUVE,
2010, p. 83-84).

Apesar dos ensinos médio e técnico darem uma qualificacéo
profissional, ndo impede que os estudantes possam continuar 0s seus
estudos no ensino superior.

Entretanto, a massificacdo foi condicionada ao numero de
vagas existentes nas diferentes instituicbes e cursos em fungédo da
capacidade que tinham para corresponder a demanda, onde 0s
estudantes eram “encaminhados” num curso ou institui¢do (dentro e
fora do pais, sobretudo os paises do bloco Leste) independentemente
da vontade de cada estudante. Essa situacdo diminuiu a liberdade dos
estudantes de optarem pelas instituicGes e cursos de sua preferéncia.
Os estudantes, docentes e gestores escolares tinham que se submeter
atoda uma estrutura criada. Assim, 0s cursos e 0s planos curriculares
eram definidos pelas estruturas centrais do partido/estado e deveriam
ser aplicados sem muitos questionamentos. N&o haveria, a nivel de
cursos e programas disciplinares, qualquer competicé&o,
concorréncia, liberalismo ou outra situacdo que fizesse lembrar um
mercado ou escolha racional, no sentido de cada um optar em
frequentar um ou outro curso, uma ou outra instituicdo, em funcgéo
dos custos e beneficios que poderiam advir de suas escolhas.

Como ja mencionamos, independente politicamente, Angola
herda da colonizagdo um ensino secundario irrisério e elitista em
termos de acesso. Em 1992, surge a 2% Republica e Angola torna-se
formalmente um Estado democratico. Como consequéncia, ha
modificagdes significativas no sistema de ensino como a
liberalizagdo em termos de propriedade de instituicdes escolares e a
introdugdo dos exames de admissao no Il ciclo do ensino secundario.
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Devido ao acordo assinado pelas partes beligerantes, houve
necessidade de se modificar algum conteddo com elevada carga
ideologica de matriz marxista-leninista. Este quadro permitiu
diversificar a oferta em termos de cursos e alteracdo dos planos
curriculares. Foi assim que se introduziram novas disciplinas ou
modificaram significativamente os conteudos de disciplinas ja
existentes neste ciclo de ensino.

Em 2001 foi aprovada a Lei n® 13/2001 de 31 de dezembro,
na base da qual se institui a 22 reforma educativa apds a
independéncia, que decorreu entre 2002 e 2015, que tinha por
objetivo implementar e consolidar o sistema até entdo vigente,
alterando a estrutura de ensino médio para o denominado Il ciclo do
ensino secundario.

Neste novo panorama manteve-se a esséncia da estrutura em
trés modalidades, como apresentado anteriormente, acrescentando
uma classe de inicio (passando a comecar na 102 classe e preservando
a duracdo dos cursos em termos de anos).

O antes apelidado pré-universitario passa a ser Ensino
secundario geral (da 10% a 122 classe), mantendo-se a ideia de se
formar individuos para ingresso mais acelerado ao ensino superior,
sem que tenha qualquer formacdo profissional. Na outra modalidade
do Il ciclo do ensino secundario (com duracdo de 4 anos apos a
conclusdo da 9% classe) é dada formacdo média normal para
professores destinados a lecionar no ensino primario. E por fim, a
formacdo média técnica que proporciona conhecimentos gerais e
técnicos para o0 mercado de trabalho.

Com a aprovagéo da Lei n° 17/2016, de 7 de Outubro de
2016, mantém-se a estrutura em termos de modalidades e duracédo da
formagé&o, mas busca precisar e ampliar melhor os objetivos sem que
se tenha registado modificagdes que fizessem com que qualquer uma
das modalidades tenha perdido para as outras ao ponto de
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descaracteriza-los profundamente dos principios e bases que ja
vinham desde 1976. Com esta Lei, a formagdo média técnica passou
a denominar-se Ensino Secundério.

Entre 2001 e 2016 vigorou em Angola a Lei de Base de
Educacdo em Angola, Lei n® 13/01. Em 2016, foi substituida pela
Lei de Base do Sistema de Educacéo e Ensino, Lei n® 17/2016, que
por sua vez sofreu alteragdes por meio da Lei n°® 32/20, de 12 de
agosto de 2020. Podemos citar como exemplo: a modificacdo do
regime de monodocéncia que passa a vigorar no ensino primario até
a 4@ classe.

As modificagdes na legislacdo, como ja era de se esperar,
tiveram implicacdes na definicdo, estrutura e funcionamento dos
cursos. Uma das situagdes que constatamos em Angola é a criacdo
de cursos, obedecendo as elaboracdes macroestruturais que saem de
cima para baixo. E o que aconteceu nos cursos do Ensino secundario
Geral e Pedagdgico, nos quais havia significativa presenca de
disciplinas socioldgicas. Os cursos ndo deviam, em principio, ser
criados ou alterados simplesmente sem se fazer uma profunda
avaliacdo que leve em consideracdo os quadros formados ao longo
dos anos, a tradicdo académica no ensino superior e 0 mercado de
trabalho.

A INSTITUCIONALIZACAO ACADEMICA DA SOCIOLOGIA

A institucionalizacéo de qualquer area da vida social confere
um status podendo fazer que a mesma perdure por um periodo de
tempo. Os fatores e processos para tal efeito nem sempre séo claros
e estdo relacionados com as expectativas de uma coletividade, bem
como nem sempre é dado a conhecer publicamente, num
determinado momento, 0s seus principais protagonistas. Contudo, 0s
soci6logos, melhor do que muitos especialistas, sabem que a
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socializacdo € um dos elementos fundamentais para garantir a adesao
e integracdo dos atores sociais a determinadas formas de
sociabilidade.

As instituicbes académicas estéo entre os principais agentes
de socializacdo e um dos principais meios de reproducdo e de
emancipagdo social nas sociedades contemporaneas. A
modernidade, no seu dever racional, tenderia a tornar a
institucionalizagdo ou burocratizagdo no sentido weberiano, numa
esfera fundamental para regular (inclusive tornar-se num aparelho
ideoldgico do Estado como propde Althusser) e transformar o
mundo da vida. As institui¢cbes escolares tornaram-se importantes
instrumentos aos servigos burocraticos, ou seja, ndo sdo somente
locais de treinamento para futuras realizagdes, mas meios de
legitimacdo e da consagragé@o das mais variadas disciplinas.

Tornaram cada vez mais exigentes a formacdo técnica e
cientifica dos seus agentes (docentes, funcionarios administrativos e
gestores) bem como das préprias disciplinas enquanto repertérios de
determinadas competéncias, exigindo-se, deste modo, que se cuide
ao maximo dos detalhes (desde os temas, 0 numero de horas e a
quantidade dos contetidos, entre outros). E assim que as instituigdes
escolares tornam-se palcos da realizacdo e consolidacdo das varias
areas de conhecimentos, mas também de disputas entre as varias
disciplinas e seus respectivos agentes. Dada a necessidade de
adequar os seus contetdos as caracteristicas dos seus formandos,
pelo fato da necessidade dos estudantes aprenderem contetdos de
varias disciplinas, no formato seriado, 0s varios sistemas de ensino
foram divididos em niveis e fases de aprendizagem que em muitos
paises, como o0 caso de Angola se subdividem em pré-escolar,
priméario, secundario e superior. Desta forma, o prestigio e o
interesse que os individuos teriam por uma disciplina passaria pela
maneira que seus contetdos sdo transmitidos, aprendidos e
interiorizados, a partir dos primeiros anos de aprendizagem escolar.
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E neste sentido, que faz sentido hoje questionarmos sobre a
necessidade e a pertinéncia dos conteudos sociolégicos a serem
transmitidos nos mais variados niveis de ensino, do ponto de vista
tematico, disciplinar ou mesmo como parte dos fundamentos basicos
de um curso.

Desta forma, a institucionalizacdo académica da sociologia
tem sido uma das formas mais importantes de analisar o progresso
desta disciplina nos diferentes contextos, processo este que nao tem
sido uniforme e nem tem obedecido uma trajetéria com tracos
comuns nas mais variadas sociedades e instituicdes. Ha paradoxos
sobre isto se virmos a histdria da sociologia. Por exemplo, se na
Franca a sua institucionalizacdo académica levou cerca de meio
século para existir uma licenciatura universitaria, apesar de
Durkheim ter se dedicado bastante ndo s6 para o reconhecimento da
sociologia como ciéncia, mas também para sua institucionalizagdo
na universidade, culminado com a atribuicdo a si da primeira catedra
em que ¢ ensinada contetdos socioldgicos (MERCKLE, 2014, p. 43-
44); ja nos Estados Unidos da América a institucionalizacdo
académica foi mais rapida, chegando a existir um departamento
universitario desta disciplina até mesmo no inicio do século XX
(MERCKLE, 2014, p. 43).

De resto ndo temos memdria de instituicdes que acolham
tantos soci6logos como as instituicdes vocacionadas a formacéo
académica e a investigacdo cientifica. Contudo, a sociologia do
ponto de vista académico é sobretudo uma disciplina ligada ao
ensino superior. Por conseguinte, Santos (2014, p. 71), com base em
Burawoy, propde que no ensino secundario teriamos tanto a
sociologia como uma disciplina profissional e instrumental (voltada
para o0 ensino de teorias, métodos e conhecimentos sistematizados)
guanto uma sociologia politica ou puablica que fornece um
conhecimento reflexivo destinado a formagéo do cidadao.
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Da colonizagdo a 12 Republica: a marginalizacdo da Sociologia
na academia angolana

Enquanto disciplina cientifica e/ou académica a sua narragdo
é mais facilitada se tivermos em conta que o pensamento social ndo
é necessariamente sociologia, embora ndo possamos ter em conta
que nas sociedades nédo faltaram pessoas que fizeram reflex6es que
atualmente podemos considera-las como sociolégicas. Porém, até ao
momento, achamos ndo haver nada relevante que nos possa levar a
considerar o periodo anterior a presenca portuguesa. E em relacédo a
presenca portuguesa, aqui ndo tomamos em conta o periodo dos
primeiros contatos até meados do séc. XIX. Até ao fim da presenca
fisica colonial portuguesa em Angola, a Sociologia era uma
disciplina marginalizada em todos territorios que estavam sob
administracdo do governo colonial Portugués. Sé foi tida em conta,
enquanto servisse de investigacdo social para melhor caracterizagao
e consequente dominacédo das populacdes nativas. Somente um ano
antes da independéncia de Angola, em 1974, surgiu o0 primeiro curso
de sociologia nas instituices de educacgdo superior e foi legalmente
institucionalizada a incluséo de disciplinas sociolégicas em alguns
cursos técnico-profissionais no ensino secundario (NEUHOLD,
2014, p. 132-137).

Com a proclamacdo da independéncia politica, em 11 de
Novembro de 1975 em Angola instala-se um regime politico
inspirado no marxismo-leninismo, combatido de forma armada pela
Unido para independéncia Total de Angola (UNITA), um dos
movimentos de libertacdo nacional. Até finais da 12 Republica, a
sociologia era praticamente uma disciplina marginalizada das
instituicdes cientificas e estava sob influéncia do marxismo-
leninismo (COSTA, 1997, p. 87-88), embora haja referéncia de
formacdo pds-graduada de trés socidlogos (GONCALVES, 1992).
Analisando a politica de formacé&o de quadros da epoca, pressupdem

27



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

que o0s socidlogos formados ndo terdo feito essa escolha
inicialmente, mas possivelmente como resultado de uma alteracéo
de uma proposta inicial. Ou seja, durante a vigéncia da republica em
referéncia, nao era ainda possivel encontrar soci6logos com uma
identidade profissional forte, capazes de influenciar as autoridades
publicas e privadas da area do ensino para inclusdo da sociologia
como uma disciplina a ser ensinada academicamente. Era até
proibido ser ensinado no ensino secundario “por alegada carga
ideoldgica contréria aos designios do ainda projeto do Estado de
direito” (KAJIBANGA, 2009, p. 197).

A INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO
SECUNDARIO ANGOLANO

Findo o periodo do monopartidarismo e de economia
intervencionada majoritariamente pelo Estado, a 2% Republica,
iniciada em 1992, torna Angola uma democracia formal com
economia de mercado, em que se alargam os direitos de associacéo,
de manifestacdo e de escolha de formagdo académica. Dois anos
depois, foi assinado o Protocolo de Lusaka que permitiu um
interregno de 4 anos do conflito armado. Em 1998 retoma-se o
conflito armado que atingiu uma violéncia e destrui¢do nunca antes
experimentada na historia de Angola, que conheceu o seu fim em
2002, com a assinatura do Memorando de Entendimento
complementar ao mencionado protocolo. E neste contexto que houve
algum entusiasmo e esperanga em dias melhores para a sociologia,
levando sociologos e antropologos a proclamarem, em 1993, a
Associacdo dos Antropologos e Socidlogos de Angola (A.A.S.A)),
abrindo um periodo dourado até 2003 de institucionalizacdo
académica da sociologia (KAJIBANGA, 2009, p. 197-201). Assim,
se pensava estarem lancadas as premissas para que esta disciplina
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tivesse um rumo diferente e promissor. Se por um lado, houve
institucionalizagdo académica nunca antes, por outro lado, com uma
reforma educativa, se diminuiu a presenca curricular da sociologia
no ensino secundario.

DA INCLUSAO DA DISCIPLINA

Fruto dos Acordos de Paz de 31 de maio de 1991, foi
instalado um sistema democratico em que houve necessidade de se
modificar algumas coisas que eram feitas com demasiada carga
ideologica marxista-leninista. Neste contexto, alguém tera se
lembrado da disciplina antes proibida e introduzido a mesma em
planos curriculares de cursos de ciéncias sociais dos pré-
universitarios e nas escolas de formacao de professores. Devia ser
um exercicio bastante complexo propor uma disciplina
marginalizada e desconhecida em um nivel de ensino cujo propésito
eratornar as pessoas produtivas e prestaveis para coisas mais visiveis
e imediatas, como sdo os mercados de trabalho e a respectiva
insercdo profissional. Talvez, nestas condicdes, tenham sido atores
ndo ligados diretamente a sociologia que decidiram por sua inclusao
nos idos anos de 1990. As disciplinas como sociologia geral e
sociologia da educacdo foram incluidas em cursos das ciéncias
sociais e humanas. Em média foram planificadas para terem trés
horas semanais. No entanto, ndo temos claro os critérios para a
definicdo das mencionadas horas.

Na decada de 1990 e a seguinte a presenca da sociologia no
Il ciclo do ensino secundéario e a intervencdo dos socidlogos nas
midias terdo sido os principais meios de socializacdo para esta
disciplina junto aos jovens e adolescentes que aspiravam continuar a
sua formacdo no ensino superior. Se pressupormos que as midias tém
um impacto sobretudo indireto, mesmo sua mensagem atingindo em
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poucos minutos um grande ndmero de pessoas, nem sempre se tem
claro que determinado contetudo € sociologico, sua compreensao
depende mais da simpatia que se tiver de quem se apresentasse como
socidlogo. Ja a inclusdo de disciplinas sociologicas no Il ciclo do
ensino secundario terd sido a maior fonte direta capaz de incutir nos
jovens alguma predisposicdo para fazerem uma licenciatura de
sociologia.

Porém, um aspecto que concorreu negativamente na inclusao
das disciplinas sociolégicas é que em diversas instituicbes as
mesmas ndo foram lecionadas por sociologos ou profissionais que
tenham formagdo em ensino de sociologia, devido aos deficientes
mecanismos de recrutamento do corpo docente para o sistema de
ensino, tanto nas instituicdes tuteladas pela administracdo publicas
como as de iniciativa privada. Os formados pelas escolas que se
dedicam aos quadros em ensino de sociologia tiveram menos
oportunidade de insercdo profissional e de colocacdo em pratica dos
conhecimentos aprendidos. Desta forma, sem estarem devidamente
claras as motivacGes de sua inclusdo, toda acdo contraria, por
consequéncia, poderia ser feita nos mesmos moldes, ou seja, da
mesma forma que a disciplina foi introduzida, poderia ser retirada a
qualquer momento.

Falta aprofundar a historia dessa disciplina em relagdo ao
ensino secundario. Ndo ha muitas informagdes disponiveis sobre a
institucionalizacdo da sociologia nesse segmento. Nos programas
das disciplinas socioldgicas havia contetdos sobre algumas ideias de
Comte, Marx, Weber, Durkheim e outros autores tidos como
fundadores e classicos da sociologia, bem como outros assuntos
sobre teoria e metodologia desta disciplina.

Outro aspecto a ter em conta € que a introducéo de disciplinas
como sociologia geral, sociologia da educacdo (e outras com carécter
interdisciplinares  cujos conteddos sdo  majoritariamente
sociologicos) em cursos das ciéncias sociais e humanas e de
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formacdo de professores, em média, sdo lecionadas em trés horas
semanais. Contudo, mesmo institucionalizadas essas disciplinas e
seus respectivos programas disciplinares, ndo verificou-se uma
producdo de manuais para subsidiar esse trabalho. Sé temos
conhecimento de um manual de sociologia da educacdo e
administragdo escolar (GASPAR; DIOGO, 2015). A obra é
demasiado incompleta, pois ndo possui contetdos socioldgicos
destinados ao contexto angolano. O que tem acontecido € a
utilizacdo do que é elaborado majoritariamente nas sociedades
portuguesa e brasileira, sem se fazer a contextualizagdo que se
necessita. Talvez esta falta de manuais se deva, também, a pouca
producdo de conhecimentos socioldgicos em Angola, que acaba
provocando a falta de conteldos endd6genos que sustentem um
manual ou outro material bibliogréfico e didatico que possa
compreender mais profundamente a realidade deste pais.

Gibbons (apud SANTOS, 2014) afirma que a estrutura de
uma disciplina oferece um quadro para o curriculo € um elo entre o
ensino e a pesquisa, além de ser a partir desta l6gica que os cientistas
sdo reconhecidos. Em Angola, as decisdes sobre a introducdo ou
retirada de disciplinas e seus respectivos planos curriculares tém
dependido mais das autoridades politicas e administrativas. Além
disso, essas decisbes obedecem a interesses de um grupo
minuciosamente selecionado para agir em conformidade com
expectativas (questionaveis e pré-definidas) dos anseios de alguns
componentes da populacdo. Uma questdo a ter em conta sdo as
disciplinas que foram sendo introduzidas e 0s seus respectivos
conteddos programaticos. Que fatores estiveram na base disto é uma
pesquisa que falta fazer.

A OPCAO DE REDUZIR O ENSINO DA SOCIOLOGIA

As disciplinas psicologicas e sociolégicas passaram a ser
opcionais, isto é, a disputar uma ou outra a sua permanéncia em cada
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uma das instituicbes. Mesmo em cursos de ciéncias sociais e
humanas mesmo que alguns atores entendessem que as duas
disciplinas deveriam ser obrigatdrias por se complementarem em
termos epistemologicos. Esta situacdo concorreu a desfavor da
sociologia, pois a psicologia era mais conhecida, logo, com maior
probabilidade de insercédo profissional no mercado laboral. Além de
terem maior tradi¢cdo académica em Angola, os psicologos foram
mais consolidados do ponto de vista associativo, pelo menos em
termos de nimero de membros e de organizacdes. SO em termos
associativos, os psicologos tém a Associagdo angolana de
psicélogos, a Ordem dos Psicologos de Angola e a Associacdo dos
Psicologos Escolares.

Este revés de tornar a sociologia opcional retirou algumas
conquistas até entdo alcancadas, em um cenario em que o prestigio
social da sociologia parecia aumentar com a existéncia cada vez
maior de cursos superiores, exposi¢do de socidlogos nas midias e de
publicacdo. O mais estranho nesta situacdo foi o siléncio que se
registou por parte dos agentes mais representativos dos soci6logos.
N&o ouvimos publicamente qualquer denlncia ou indignacao das
principais figuras da sociologia e da direcdo da SASO (Sociedade
Angolana de Sociologia). Numa situacdo como esta teriam sido
mobilizados esforgos de soci6logos e outros profissionais das
ciéncias sociais, nem que isto tivesse que durar anos, tal como, por
exemplo, aconteceu no Brasil (MOCELIN, RAIZER, 2014, p. 101)
quando lutaram para inclusdo da sociologia como disciplina
obrigatéria em todos cursos do Il ciclo do Ensino Secundario. Este
acontecimento € um elemento que trouxe a luz do dia o quanto a
geragdo fundadora da sociologia académica em Angola, apesar de
ter tido papel relevante na sua institucionalizagdo, ndo continuou
suficientemente engajada e comprometida com a progressdo deste
oficio em Angola.
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O grande desafio, no entanto, seria encontrar argumentos
para justificar a entidades fora da sociologia (atores do poder
politico, empresarios, gestores educacionais e outros) a pertinéncia
de uma disciplina numa sociedade que as pessoas pretendiam
respostas urgentes e imediatas em relacdo ao mercado de trabalho, a
continuidade da formacéo e outras inquietacOes relacionadas com a
vida dos atores (individuais e coletivos), em processos rapidos de
transformacéo, sem que se tivesse de perder muito tempo em ler
paginas e paginas de grandes narrativas.

Ora, justifica-se a existéncia da sociologia no Il ciclo do
ensino secundario pelas seguintes razfes: a) apoiando-se no que
propde Burawoy (apud SANTQOS, 2014, p. 71) no ensino secundario
teriamos a sociologia como uma disciplina profissional e
instrumental (voltada para o ensino de teorias, métodos e
conhecimentos sistematizados) e uma sociologia politica ou publica
que fornece um conhecimento reflexivo destinado a formacdo do
cidadao; b) as disciplinas socioldgicas seriam obrigatorias nos cursos
de ciéncias sociais, das humanidades, de formacdo de professores,
de educadores da infancia e de opcdo em cursos mais ligados as
ciéncias exatas e naturais, por ser um nivel de formacéo de pessoas
na fase inicial da juventude que precisam compreender bem as
relacbes dos mais variados niveis de interacdo (interpessoal,
intergrupal e entre sociedades). O adolescente/jovem precisaria de
interiorizar que pode ser um ator individual significativo para o
progresso ou retrocesso de uma instituicdo em particular ou da
sociedade em geral em razdo de seu status e do papel que se
desempenha na estrutura das coletividades a que pertencem.
Precisaria, ainda, compreender que a sociedade angolana esta numa
fase em vias de desenvolvimento, em que muitas instituicdes
precisam romper com status quo e serem construidas e consolidadas
com uma dindmica enddgena.
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H& diversos atores e complexos processos que concorriam
para a configuracdo da totalidade. O adolescente/jovem poderia ter
compreensdo que, ao se relacionar de maneira formal ou informal
com os referidos atores e processos, a sociedade esperaria de si 0
devido desempenho como progenitor, como profissional, como
dirigente exemplar, como um cidaddo ou outro status que Ihe faria
colocar uma pedra para a construgdo e consolidacdo da sociedade
angolana. Por isso somos defensores de uma extensiva ampliacédo da
sociologia, com abertura de varias licenciaturas de sociologia e
formacdo pos-graduada. Dessa forma, estariam reunidas as
condicGes para um grande nimero de formados no pais, avidos por
lecionarem  se  tivessem  oportunidade de  realizar-se
profissionalmente na sua area, sobretudo os que frequentaram as
licenciaturas de ensino de sociologia, cujas praticas pedagdgicas
foram feitas no &mbito do exercicio docente em instituicGes que tém
cursos do 1l ciclo do ensino secundario.

O PERFIL DOS DOCENTES FORMADOS E RECRUTADOS

E dificil ter uma ideia clara sobre como foram sendo
recrutados os docentes das mais diversas areas. Os concursos
publicos ndo foram realizados com rigor, de formas que fossem
admitidos profissionais com perfis adequados para lecionarem as
disciplinas. Do levantamento que temos feito através de conversas
informais, a maioria dos graduados em Ensino de Sociologia estéo
inseridos profissionalmente em outras atividades laborais fora do
sistema de educacdo e ensino e maioria dos que foram recrutados
para lecionarem no Il ciclo do ensino secundario ndo o estdo em
disciplinas sociologicas. Foi 0 que aconteceu no concurso publico de
2018, dos quais cerca de 90% dos admitidos para lecionarem
sociologia foram obrigados a lecionar outras disciplinas, por alegada

34



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

falta de vaga na disciplina. Esta situacdo indica que ndo ha um plano
sério ou pelo menos uma execucdo coerente para que as disciplinas
sociologicas sejam devidamente lecionadas no Il ciclo do ensino
secundario em Angola. Provavelmente esta situacdo tera um impacto
negativo sobre a disciplina, j& que o processo de ensino-
aprendizagem fica seriamente comprometido com esta situag&o.
Faltou-nos aprofundar estas insuficiéncias no sentido de
compreendermos se ha de fato um curriculo oculto contra a
sociologia ou se isto resulta das insuficiéncias que tem o sistema de
ensino em Angola de forma geral. Como as disciplinas socioldgicas
ainda ndo sdo totalmente lecionadas por socidlogos, estes
profissionais voltam-se & procura de outras formas de emprego e
sobrevivéncia, tornando o futuro mais incerto dos formados pelas
escolas que se dedicam em formar licenciados em ensino de
sociologia.

CONCLUSAO

Pretendemos dizer que em Angola ndo foi dada muita
importancia ao ensino de sociologia como curso ou disciplina
fundamental no 11 ciclo do ensino secundario, tanto pelas autoridades
dos setores publicos e privados, bem como pelos proprios
soci6logos. Como em uma boa parte dos paises, e em Angola em
particular, academicamente houve maior preocupagdo com a
institucionalizacdo da sociologia no ensino superior do que nos
segmentos anteriores.

Apesar da situacao ja ter se apresentado mais favoravel, nos
ultimos anos com a generalizagdo do sistema de educagdo em vigor,
a sociologia no Il ciclo do ensino secundario ficou mais fragilizada,
disputando o terreno numa situagao que tem sido preterida em favor
da psicologia. N&do conhecemos as razdes que fizeram com que 0S
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tomadores de decisdo, no &mbito das politicas curriculares, fizessem
essas opcdes, matéria que pode ser objeto de um estudo mais
alargado no futuro. Alguns participantes das | jornadas da reparticdo
de sociologia do departamento de ciéncias sociais do ISCED de
Luanda propuseram um curso de sociologia no ensino secundario
(MANUEL, 2017). Em relacdo a esta pretensdo temos sérias
objecdes. Em Angola, a sociologia ainda ndo é uma disciplina
suficientemente valorizada, profissionalizada, reconhecida e
cientificamente sélida para garantir que um jovem, com formacao
secundaria nesta disciplina, tenha competéncias e conhecimentos
que garantam a sua inser¢do no mercado de trabalho, numa formacao
graduada ou numa outra atividade que néo deixe o seu futuro numa
lista de espera incerta. A discussdo sobre a institucionalizagdo de
uma disciplina ou curso ndo devera estar dissociada ao seu contexto
temporal e espacial. N&o deve, também, passar somente pelas
expectativas de um grupo de cientistas ou académicos ligados ao seu
ramo. Se toda gente ndo olhar apenas para o seu umbigo, ha espagos
para todos, ninguém tera necessidade de atropelar o lugar onde se
situam os demais.

Se estamos a tratar da institucionalizacdo de uma disciplina
ou curso, tal como ja aconteceu com a propria sociologia, isso pode
implicar a perda ou desvalorizacdo de espacos conquistados por
outras disciplinas, situacdo que, nos dias atuais, levantam muitos
problemas devido a forma bastante cronometrada e monitorizada que
0 processo de ensino-aprendizagem se transformou. Por isso, toda
tentativa neste sentido esta sujeita a contribuicdo de varios atores
(individuais e coletivos) que atuam no interior das institui¢oes
(académicas, administrativas e politicas). Em especial dos cidaddos
que, por sua condicdo de demandante de servicos educacionais,
esperam que um curso lhe possa trazer, apOs sua conclusdo,
beneficios materiais e imediatamente proporcionais ao investimento
que se fez em varios termos.
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N&o se trata, pois, de mera aceitacdo da compreensdo e
explicacdo dos fatos sociais que 0 mundo dos sistemas e da vida
proporciona. A oferta formativa na area da sociologia servira para
convencer os atores que querem respostas mais concretas, visiveis e
imediatas como sdo 0s casos dos empresarios, politicos,
administradores e tutores. Em Angola, estes atores tém estado a
pronunciarem-se mais favoravelmente a necessidade de formacéo de
quadros formados no ensino secundario que deem solugdes mais
préximas dos seus interesses. O Plano Nacional de Formacdo de
Quadros, até 2020, considerava que no ensino secundario ha mais
necessidade de se formar técnicos ligados as ciéncias exatas e
naturais, quando a sociologia ¢ identificada cientificamente ligada a
formacdo de técnicos de recursos humanos, desenvolvimento
comunitario e animagdo sociocultural, portanto com menos
prioridade. Neste quadro, achamos ser demais propor um curso de
sociologia no ensino secundario. O inverso também ndo é aceitavel
a medida que a sociologia € uma ciéncia com conhecimento e
conteddo para dizer alguma coisa neste nivel de ensino. O
ostracismo de transforméa-la em uma disciplina de opcdo em cursos
de ciéncias sociais e humanas ndo nos parece ter sido um caminho
adequado. Nestes cursos e nos cursos de formacdo de professores
cujo objetivo é investigar o comportamento humano em sociedade,
a sociologia deve ser uma disciplina nuclear sem ter de disputar
escolhas institucionais e de estudantes que, muitas vezes, ndo tém
formacdo e informacdo suficientes para discernir as valéncias
tedricas e metodoldgicas de cada ramo do saber. Em relacdo aos
cursos mais ligados as ciéncias naturais e exatas, conteddos
sociologicos poderiam fazer parte de uma cadeira interdisciplinar
que visa introduzir discussdes sobre a organizacdo do Estado e da
sociedade, cidadania, mercado de trabalho e outras teméticas afins
da sociologia. Nesses casos a sociologia poderia ser uma disciplina
de opgdo a disputar terreno e legitimidade com outras areas de
conhecimento cientifico, nem que para tal as instituicdes escolares
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tivessem que contratar esporadicamente profissionais desta area do
saber para o efeito.

Por fim, o debate sobre a situacdo da sociologia no Il ciclo
do ensino secundario em Angola esta apenas no inicio com poucas
pesquisas realizadas sobre o0 assunto. Contudo, ndo temos suficiente
ambiente institucional e ainda faltam mais sociologos
comprometidos, com militancia acérrima em defesa da sociologia
em um contexto em que ndo nos parece ainda de valorizacdo da
disciplina. Para levarmos a cabo este empreendimento precisamos
de bases mais solidas para um conjunto de acdes afirmativas que nos
levem a reivindicar mais espago para a sociologia no mundo da vida.
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O IMPACTO DA SOCIOLOGIA NO
SISTEMA DE ENSINO: TEORIA E PRATICA

Guilherme Mateus Moma

Decorridos aproximadamente trés décadas (1995-2023) da
emergéncia da sociologia em Angola como curso em instituicdes de
ensino superior, nomeadamente no Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao de Luanda, Universidade Jean Piaget de Angola e na entéo
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Agostinho
Neto. E como disciplina nos planos de estudo de todos os cursos
existentes no ISCED de Luanda a trinta anos (1993-2023)
(KAJIBANGA, 2009, p. 197-204), nos é mercé refletirmos sobre o
Seu percurso e o seu impacto no quadro do actual sistema da reforma
educacional em vigor no pais ha 14 anos desde a sua implementacgéo
(de acordo a data original da redaccao deste texto, isto é, em 2015)
regulado pela Lei n° 13/01, de 31 de Dezembro (Lei de Bases do
Sistema de Educag&o). Entre 2001 e 2016 vigorou a Lei de Base de
Educacdo em Angola, Lei n° 13/01. Em 2016, foi substituida pela
Lei de Base do Sistema de Educagdo e Ensino, Lei n® 17/16, que foi
alterada pela Lei n° 32/20 que, entre outras estipulou que a
monodocéncia seria somente até a 42 Classe e acabou com o grau
académico de bacharelato (MANUEL, 2022, p. 68).

Procuramos estruturar este texto em trés itens, sendo o
primeiro relacionado a questdes conceptuais sobre a ciéncia,
educacdo e sociologia da educacdo, com o intuito de
compreendermos o impacto da sociologia sobre o atual sistema de
ensino. No segundo item analisaremos o desenho curricular de
sociologia nas instituicbes de ensino médio e superior no atual
sistema de ensino, e, enquanto espaco de conflito entre os
conhecimentos locais ou tradicionais e 0s modernos ou universais.
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Ainda neste item, procuraremos fazer uma analise em torno da
producdo dos conteidos sociolégicos em Angola nas diferentes
etapas da sua periodizacao e seu impacto no percurso da reforma do
sistema educacional em Angola (desde a génese a
contemporaneidade). Por ultimo, o terceiro item reserva um subsidio
mais virado a pratica da sociologia nas instituicdes de ensino médio,
Seus avancos e recuos, sua importancia e lacunas.

CIENCIA, EDUCACAO E O ESTADO DA SOCIOLOGIA EM
ANGOLA

A compreensdo do impacto da sociologia no sistema da
reforma educativa em vigor no nosso pais, passa,
incontornavelmente, por uma andlise sucinta do estado actual do
conhecimento cientifico, que, como sabemos é uma forma de
conhecimento caracteristica e conceptualmente estruturado,
organizado e sistematizado com uma finalidade fruto de um conjunto
de métodos préprios suscetivel a falsificabilidade e consequente
ruptura ou continuidade.

Sendo assim, as politicas educativas tracadas pelo Governo
angolano estdo sujeitas a uma analise, interpretacdo e reflexdo ndo
meramente politica, mas sociolégica como a pretendemos no
presente texto.

Nesta ordem de ideias, importa salientar, segundo Jean-
Jacques Salomon (apud NUNES, 1973) que, a ciéncia é a atividade
a que se dedicam os investigadores no quadro dos conhecimentos,
métodos,  procedimentos e técnicas  sancionados pela
experimentacdo e pela verificacéo.

Portanto, com base nestes pressupostos o conhecimento
cientifico avanca pela observacdo descomprometida e livre,
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sistematica e tanto quanto possivel rigorosa dos fenomenos
(SANTOS, 2001).

Ora, sendo esta a linha de abordagem na producdo de
conhecimento cientifico, temos legitimidade de questionar o nivel de
analises criticas que se devem impor no quadro do actual sistema de
ensino, bem como encetar uma reflexdo sobre os seus efeitos
praticos, isto €, os resultados do actual sistema de ensino e da
educacéo sobre as formas de pensar, ser, estar e agir das pessoas em
idade escolar.

A sociologia tem no &mago da sua existéncia como ciéncia a
necessidade de indagar os factos que se desenrolam no meio social.
Esta posicdo da sociologia remete-nos a afirmacdo de Pierre
Bourdieu (2008), admoestando que:

A sociologia que coloca as outras ciéncias a questdo
dos seus fundamentos sociais ndo pode eximir-se a
também ser questionada. Dirigindo um olhar irénico
sobre 0 mundo social, que revela, desmascara,
descobre o escondido, a sociologia ndo pode eximir-
se a dirigir este olhar sobre si mesma, ndo com a
intencdo de destruir a sociologia, mas, pelo contrario,
de a servir da sociologia da sociologia para fazer uma
melhor sociologia (BOURDIEU, 2008, p. 15).

Depreende-se desta assertiva de que, para se fazer uma
andlise cientifica sobre a educacdo e a sociologia em Angola é
fundamental apresentarmos um olhar conceptual da sociologia da
educacgédo, um dos ramos da sociologia que, segundo Gomes (1989,
p. 14) é uma area da sociologia especial que tem por finalidade o
estudo dos multiplos processos sociais que se desenvolvem na sala
de aula e na escola, bem como os sistemas escolares e as relacfes
amplas entre a educacdo e a estrutura social.
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Isto quer dizer que, a sociologia da educacdo é um ramo da
sociologia que tem por objectivo o estudo das varias ac¢cdes humanas
que se desenrolam no estabelecimento escolar, em particular, na sala
de aula, bem como compreender as relacbes entre o sistema de
ensino existente e a realidade social local.

Se por um lado a escola é concebida como uma instituicdo
social, a sala de aula é encarada como uma micro-sociedade.
Consequentemente, a sociedade passa a ser o reflexo desta micro-
sociedade e esta, por seu turno, um resultado dos conteddos
programaticos. Dai a nossa preocupacdo em discutirmos os aspectos
metodoldgicos e pedagdgicos que norteiam os curriculos de
sociologia a nivel dos Institutos Médios.

Importa salientar que a sociologia da educacao também deve
ser entendida como a area da sociologia geral que estuda o0s
relacionamentos observados entre os componentes de um sistema
educacional, como; ideologia, estado, desenvolvimento econdmico,
estratificagdo social e conflito (GALLINO, 2005).

Ainda de acordo este autor, ao referir ao ideologia no campo
educacional considera que:

este orienta os fins pedagdgicos que se propde, sua
organizacéo nacional e local, os conteudos culturais
especificos que transmite aos alunos, a formacéo dos
professores, o funcionamento interno das institui¢des
escolares de varias ordens e graus, publicas ou
particulares, gerais ou especificas; e 0s principais
sistemas, subsistemas e processos sociais da
sociedade de que faz parte, com atencdo especial as
acOes do Estado (Idem).

Assim, achamos ser importante que o0s curriculos
acompanhem as dindmicas e mutagfes sociais que crescem de forma
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desenfreadas numa sociedade pos-moderna ou pés-industrial para
outros, que sdo reconhecidas por Libaneo (2009) como um
imperativo no acompanhamento minucioso destas mutagdes, para
serem enfrentados os desafios do avanco acelerado da ciéncia e da
tecnologia, da mundializacdo da economia, da transformacdo dos
processos de producdo, do consumismo, do relativismo moral, que
requerera de qualquer Governo um investimento na educacéo
escolar.

Importa nesta reflexdo sobre ciéncia, educacéo e sociologia
em Angola, sublinharmos o apelo estampado no Relatdrio Social de
Angola do ano de 2012, elaborado pelo Centro de Investigacdo
Cientifica (CEIC) da Universidade Catdlica de Angola, que aferia o
seguinte:

Todos os actores intervenientes na educagdo sdo
unanimes em dizer que a formagéo de professores de
qualidade é o alicerce de toda a construcéo do edificio
da educacéo nacional mas os dirigentes deste sistema
ndo agem em conformidade de maneira a ultrapassar-
se a mediocridade da educacdo actual que apenas
produz diplomado e ndo quadros competentes e de
adequado perfil técnico profissional.

Estes actores vao desde professores, directores de escola,
directores municipais e provinciais da educacdo, pedagogos e
investigadores de ciéncias da educacdo que, reitera em suas
abordagens a necessidade de uma educagéo que vale ndo somente
pelo aspecto quantitativo do ensino, mas também pela dimenséo
qualitativa que a mesma pode nos proporcionar. Para o efeito, é
imprescindivel a formacéo e avaliacdo continua dos professores.
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CURRICULOS, HISTORIA DA SOCIOLOGIA EM ANGOLA
E AACTUAL REFORMA EDUCATIVA

Considera-se que, o curriculo é sempre o resultado de uma
selecgdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
assim, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo (SILVA, 2000, p. 13). O conceito de curriculo é
considerado pela maior parte dos especialistas como sendo
polissémico e ambiguo. Proveniente etimologicamente da palavra
latina “currere”, que significa correr e se refere a uma pista de
corridas, na tradicdo latino-europeia, curriculo corresponde a um
plano de estudos, ou a um programa, muito estruturado e organizado
na base de objectivos, contetidos e actividades e de acordo com a
natureza das disciplinas (MENEZES, 2012; SILVA, 2000).

A problematica dos curriculos de sociologia e seu impacto no
sistema atual da reforma educativa sera analisada numa perspectiva
da Sociologia do Curriculo ou Nova Sociologia da Educagdo (NSE).

[...] Uma reforma curricular também tem
implicacdes em termos de “mudanca” e de
“inovagdo”. Representa mudangas na organizagdo
curricular, mudancas nos planos curriculares
(reorganizacdo dos planos para, por exemplo,
promover a interdisciplinaridade), programas,
materiais pedagdgicos e no sistema de avaliagdo das
aprendizagens, mas, também, inovacdo ao nivel do
pensamento dos professores e das suas praticas, sem
descurar aspectos ligados a motivagao e a formacao
dos mesmos (MENEZES, 2010, p. 20).

Depreende-se desta assertiva de que, as reformas
curriculares, normalmente, podem ser precedidas de uma reforma
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educativa. Ora, do ponto de vista cronoldgico, afirma Filipe Zau
(2012) que, em Angola, j& houve pelo menos, sete reformas
educativas, e todas elas encaradas como processos de
aperfeicoamento e ndo como  determinismos  rigidos
institucionalizados, que passamos a descrever:

1- A Reforma Educativa de 1845 - aquando da
oficializacdo do ensino, deixando de estar sob
custodia da igreja;

2- A Reforma Educativa de 1906 — (apds a Conferéncia
de Berlim, em 1884-1885). Segundo
Gongalves(1998: 21) surgem, durante esta fase, nas
grandes cidades alguns movimentos literarios entre as
elites angolanas e algumas associacgdes civicas como
a Liga Angolana, Liga Nacional, o Grémio Africano,
Associacao Regional dos Naturais de Angola, Gazeta
de Luanda, A Voz de Angola Clamando no Deserto,
Jornal Social, o Negro, o Arauto Africano, o
Angolense e Luz e Crenga;

3- A Reforma Educativa de 1927 — (ap6s o fim da 12
Replblica e o surgimento do Estado Novo em
Portugal). Esta fase foi caracterizada pelo acesso dos
angolanos a educagdo continuo a ser outro obstaculo
para a ascensao social por parte dos autdctones, visto
que as escolas eram destinadas s6 aos cidaddos
portugueses e 0 numero de assimilados era bastante
pequeno (CALEY, 2006, p. 230);

4- A Reforma Educativa de 8 de Fevereiro de 1933—(nha
sequéncia da nova constituicio da Republica
Portuguesa). Segundo Nguluve (2010, p. 58), até
1933, funcionavam em Angola vinte (20) escolas
rurais, nas quais lecionavam professores indigenas e
mestigos. O que constituia um perigo a continuidade
do Governo portugués, em vista o despertar de uma
consciéncia de classes no seio das comunidades tidas
como indigenas;
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Na perspectiva de Caley (2006, p. 230) esta foi uma
fase marcada por investimentos estrangeiros no
continente com a criacdo de colonatos para
constituirem polos de desenvolvimento. Outro
aspecto importante a ressaltar nesta fase foi a
implosdo do associativismo e da ensaistica social
doutrindria, dominada pela den(ncia das
desigualdades sociais e pela agressdo verbal
exacerbada dos discursos sobre raga, cultura e
civilizacdo, estas caracteristicas inserem-se na fase
proto-sociolégica no quadro da periodizacdo do
pensamento sociolégico angolano (KAJIBANGA,
2009, p. 181);

A Reforma Educativa de 29 de Dezembro de 1967 —
na sequéncia do decreto-lei de 9 de Julho de 1964, em
que o ensino primario passou a abranger o ciclo
elementar, de 12 & 42 classe (também conhecido como
o I nivel) e o ciclo complementar, envolvendo a 5 e
62 classes (conhecido também como Il nivel).Outros
marcos histdrico-socioldgicos que marcaram esta
fase foram os textos sociolégicos sobre a guerra € a
luta de libertag8o nacional, ou seja, foi a continuidade
dos temas classicos da critica do sistema colonial
(KAJIBANGA, 2009, p. 181; CALEY, 2006, p. 226-
243), na medida em que o sistema educacional
portugués exaltava seus valores em detrimento dos
valores nativos de Angola (NGULUVE, 2010, p. 28);

A Reforma Educativa de 1978 — primeira do pos-
independéncia, decorrente da 32 revisdo da Lei
Constitucional. Esta fase foi caracterizada pela
implementacdo da primeira reforma educacional e
pela criacdo de um plano nacional de educacdo que
procurava estimular as familias a participarem das
actividades escolares dos filhos, na luta pela reducédo
do analfabetismo por meio da organizacéo de salas de
aulas nas somente nos espagos escolares, mas
também nas fabricas, nos quartéis militares, em
cooperativas agricolas e nos bairros para a
alfabetizagdo de adultos (NGULUVE, 2010, p. 62).
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Neste contexto da primeira reforma educacional p6s-
colonial, é importante sublinhar que a elaboragao dos
primeiros programas dos sistemas de ensino também
contou com a colaboracdo de profissionais cubanos
que atuavam como especialistas e assessores do
Ministério da Cultura (NGULUVE. 2010, p. 62);

8- A Reforma Educativa de 2001 — (ap6s a promulgacédo
da Lei de Bases do Sistema de Educacdo). A ideia da
aprovacao da Lei n® 13/01 de Dezembro parte de uma
mesa redonda realizada em 1993, sobre o
anteprojecto de Lei de Bases do Sistema de Educagao
(NGULUVE, 2010, p. 97).

Esta € uma fase em que se regista o processo de
institucionalizacdo e afirmacdo da sociologia académica no nosso
pais, em funcdo do surgimento de novas linhas e tendéncias de
pesquisa e pela entrada na arena intelectual da novissima geracao de
socidlogos angolanos formados na Universidade Agostinho Neto, no
primeiro decénio do século XXI (KAJIBANGA, 2009, p. 181-182).

Podemos considerar que esta comecou a ser a fase mais
produtiva do ponto de vista cientifico, atendendo o clima de paz
militar que o pais conheceu desde o ano de 2002. Tal como em outras
areas do saber das ciéncias da educacdo, a sociologia em Angola
passou a ser o vetor pelo qual o sistema de ensino é analisado e
reconstruido.

Por isso, corroboramos com as abordagens de Adérito
Manuel (2022, p. 62) quando aponta algumas praticas que
contribuem para a banalizacdo dos diplomados em sociologia,
nomeadamente:

a) A proliferacdo de cursos de sociologia por néo
estarem acompanhados das devidas condicGes, na
situagdo das ciéncias sociais e do ensino superior [...];
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b) Os sociblogos se dedicarem mais a dar aulas com

c)

contelidos maioritariamente relacionados com o
ocidente, e escassos relacionados com a realidade
angolana. Em Angola, o exercicio da docéncia (seja
em instituicbes publicas ou privadas) ainda tem sido
a fuga de escape apds a formacdo média ou superior,
independente do curso frequentado. Na visdo de Zeca
(20222, p. 35-53) 0 aspecto econdmico tem interferido
bastante na escolha da profissdo. Por isso, tem se
observado constantemente mudancas de opg¢do no
ensino superior, o que reflete uma estratégia dos
actores, em funcdo da informacéo social que tém do
baixo estatuto econémico da profissdo docente;

Pelo facto dos mais competentes soci6logos
dedicarem pouco tempo necessario ao ensino
superior, de formas que pudessem melhor produzirem
e divulgarem conhecimentos nesta &rea, que
servissem melhor para o seu avango.

A periodizagdo apresentada sobre a Reforma Educativa em
Angola é, normalmente, cristalizada em duas, como nos apresenta
Alberto Nguluve (2010, p. 55-95):

Primeira Reforma do Sistema Educacional (de 1976
a 2000). A organizacéo do sistema educacional, de
1976, partiu da necessidade de mudanca do sistema
de educacdo que Angola herdou do colonialismo
portugués, que foi classificado como ineficiente,
limitado e, em termos culturais, mais voltado ao
dominio cultural de Portugal. Tendo em vista que, 0
sistema educacional portugués exaltava seus valores
em detrimento dos valores nativos de Angola
(NGULUVE, 2010, p. 55);

Segunda Reforma do Sistema Educacional (de 2001
até 2015). A emergéncia desta segunda Reforma
Educativa segundo Nguluve (2010, p. 97) partiu da
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ideia de reorganizar a estrutura basica de ensino, do
ponto de vista administrativo, econémico, social,
cultural e do seu curriculo escolar (contetdo), o que
vem se projetando com a assinatura dos acordos de
Bicesse (no dia 15 de Maio de 1991) entre os partidos
politicos nacionais beligerantes (MPLA; UNITA) e
com o surgimento do multipartidarismo, havia a
necessidade de mudar o sistema de ensino que até
entdo pautava na visao do partido Gnico (MPLA) para
dar lugar a outras perspectivas de tolerancia, unidade
nacional, inserir principios de democracia, liberdade
econdmica, politica e cultural no sistema educacional.

Na mesma obra, encontramos, obviamente, as linhas de
orientacdo, definicdo, objectivos e respectivos subsistemas que
comportam a recente Reforma do Sistema Educacional publicado em
Diario da Republica, através da Lei n° 13/2001 aprovada pela
Assembleia Nacional de Angola.

Segundo Nguluve (2010, p. 115-117) a actual Reforma
Educativa comporta cinco fases ) — 1% Fase de Preparacdo
(2002/2012); 22 Fase de Experimentacdo (2004/2010); 32 Fase de
Avaliacdo e Correccdo (2004/2010); 4% Fase de Generalizagéo
(2006/2011) e, por fim, a 52 Fase de Avaliacdo Global (2012/2015).

Com base nesta divisdo que se fez da atual Reforma
Educativa, podemos depreender que estamos numa fase concludente
em que o Ministério deve analisar as qualidades e as insuficiéncias
da Reforma Educativa em vigor no pais. Desta forma, poderemos ter
melhor precisdo, se adianta continuarmos com a Reforma ou
devemos engendrar uma reforma da reforma. Por outro lado,
constitui uma fase crucial por se tratar da fase final em que a ONU
(Organizagdo das NacgOes Unidas), através da UNESCO
(Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura), apresentando os resultados dos indices de escolaridade,
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atendendo os compromissos rubricados em 2000, na Cimeira do
Milénio sobre os 8 Objectivos do Milénio (ODM) onde constava a
erradicacdo do analfabetismo e a paridade no ensino em relagdo ao
género, que tém como meta o ano de 2015. O Governo angolano
participou e comprometeu-se a alcangar os objetivos e metas de
educacdo para todos. Essa proposta faz parte dos objetivos e metas
do milénio que, segundo o documento da UNESCO, devem efetivar-
se durante os anos de 2001-2015. Trata-se de atender a um aspecto
fundamental de melhoria das condigdes sociais e relacionamento
entre as nagcbes. A educacdo para todos visa também atender a
necessidade de maior comunicagéo entre as pessoas, entendimento
das questdes sociais, politicas, culturais etc. (NGULUVE, 2010, p.
97; ZAU, 2012, p. 140-143).

Partindo da perspectiva de que no quadro dos Objectivos do
Milénio, o que se pretende no sistema de ensino é o aumento da
qualidade de educacédo e equilibrio em termos de género, apraz-nos
retomarmos a questdo de partida da nossa abordagem, que é
sabermos que teorias curriculares orientam 0 nosso sistema
educacional, o que, directamente, nos remetera a analise das politicas
educacionais e dos curriculos das escolas do ensino médio.

A partir desta analise teremos uma ideia, mais ou menos,
préxima sobre o real impacto das abordagens socioldgicas no atual
sistema de ensino. Entretanto, achamos ser imprescindivel a
verificacdo do Quadro 1 sobre as principais teorias curriculares.

Nesta ordem de ideias, o autor queria em outras palavras
confirmar que, se por um lado as teorias tradicionais apresentam no
seu conteldo programético uma posicdo neutra e um interesse
apenas organizacional e cientifico, as teorias criticas e as pos-criticas
apresentar-se-80 mais interrogativa e activa face aos contetdos
veiculados nas escolas, na medida em que este contetdo, em muitos
casos, ndo tem reflectido as expectativas dos alunos e de outros
agentes do processo de ensino/aprendizagem.
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Quadro 1-Principais teorias e temas
que caracterizaram os curriculos em diferentes
épocas da historia da sociologia da educacdo e do curriculo
Principais Teorias Principais Focos ou Temas de Abordagens
Ensino, Aprendizagem, Avaliacéo,
Metodologia, Didatica, Organizacéo,
Planejamento, Eficiéncia e os Objetivos.

1. Teorias Curriculares
Trdicionais

Ideologia, Reproducdo Cultural e Social,
Poder, Classe Social, Capitalismo, Relagdes

2. Teorias Curriculares gy x AL
Sociais de Produgdo, Conscientizagéo,

Criticas Emancipagdo e Libertacdo, Curriculo Oculto e
Resisténcia.

Identidade, Alteridade, Diferenca,

3. Teorias Curriculares Subjetividade, Significagdo e Discurso, Saber-

Pés-Criticas Poder, Representacdo, Cultura, Género, Raga,

Etnia, Sexualidade e o Multiculturalismo.

Fonte: Silva (2000, p. 15-16).

Portanto, a ilacdo a que nos remete Silva (2000, p. 15-16) é
de que a questdo central na analise de um curriculo, ndo seria apenas
sabermos “0 qué se ensina”? Ou “como se ensina”? Mas sim, €
imperativo que nos interroguemos “o porqué”?

Por exemplo, «por qué se ensina esse conhecimento e nao
outro»? Que interesses fazem com que esse conhecimento e nao
outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo
de identidade ou subjetividade e ndo outro? Enfim, estas ultimas
teorias curriculares estdo bastante preocupadas com as conexdes
entre o saber, identidade e poder (Idem).

Podemos, analogamente, dizer que, a maneira mais pratica de
explicarmos e diferenciarmos uma teoria curricular da outra é
através dos seus conceitos fundamentais.
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Por exemplo, 0s conceitos pedagdgicos de ensino e
aprendizagem sao, dentre os varios focos de abordagens, os
principais temas das teorias curriculares tradicionais. Os conceitos
de ideologia e poder sdo temas fundamentais das teorias criticas. E,
por fim, as abordagens sobre identidade e multiculturalismo seréo os
principais temas de analise no quadro das teorias curriculares pds-
criticas (SILVA, 2000, p. 16).

Outro aspecto a salientar € o facto de os modelos tradicionais
de curriculo restringirem-se a atividade técnica de como fazer o
curriculo. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacao, ajuste e
adaptacdo, ao contrario das teorias criticas que tendem mais a
desconfianca, questionamento e transformacao radical do status quo
(das classes dominantes), responsabilizando-o pelas desigualdades e
injusticas sociais sobre as classes dominadas.

Em outras palavras, podemos afirmar que, as teorias criticas
foram serviram como ruptura ao modelo teorico tradicional, e que,
grosso modo, abre portas para uma luta de classes que visa
reivindicar as desigualdades de oportunidades no sector da

educacgéo e, consequentemente, fazer com que os filhos da
classe dominante concorram com os filhos da classe dominada em
pé de igualdade no mercado de trabalho.

Parafraseando Freire (apud ANTUNES, 2001) em sua obra
capital, Pedagogia do Oprimido, afirma que, em lugar de comunicar-
se, 0 educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos,
meras incidéncias recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Portanto, eles tornam-se meros passivos, recebendo e repetindo as
informacdes fornecidas pelos educadores, fazendo deles pessoas néo
habituadas a uma atitude critica, antes pelo contrario, receptores
passivos de uma imagem do mundo que lhes é transmitida e a qual
tentam adaptar-se e ajustar-se.
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As criticas mais profundas sobre estas duas grandes teorias
curriculares (tradicionais e criticas) deu-se, efectivamente, com o
surgimento, nos anos 70, do século XX, com o chamado movimento
de “reconceptualizacdo” , em que, o caracter ambiguo dos processos
culturais pés-modernos é questionado e, por meio desta realidade,
mostrar através do curriculo que ndo se pode separar questdes
culturais de questdes de poder (SILVA, 2000).

A nova sociologia da educagdo (NSE) ou sociologia do
curriculo nas suas teorias curriculares pds-modernas nos ajuda a
entender a dicotomia entre o curriculo local versus universal, bem
como procurar compreender os efeitos de um curriculo monocultural
(um curriculo olha somente para uma cultura) e multicultural
(congregacdo de varias realidades culturais num so curriculo) sobre
as pessoas. Segundo Silva (2000), nos termos da nova sociologia da
educacdo, a preocupacdo, no acto da construcdo do curriculo, passa
a ser com o processamento de pessoas e ndo com 0 processamento
do conhecimento.

Este Gltimo aspecto é o epicentro das abordagens pés-criticas
sobre o curriculo que, na perspectiva de Neto (apud SILVA, 2012)
consiste na uniformizagdo curricular, que, em seu entender, tem
como efeito limitar o desenvolvimento pessoal do individuo,
impondo a todas as criangas 0 mesmo modelo cultural e intelectual,
sem levar em consideracdo a sua realidade especifica.

Aqui é onde encontramos o cerne da questdo da nossa
reflexdo — ou seja, por meio de algumas indagacdes (abaixo)
poderemos compreender e explicar o papel da sociologia na
construcéo dos curriculos.

Onde e como devera ser a articulacdo entre o conhecimento
local e o universal dentro do curriculo? O qué? Como? E o porqué
ensinar, por exemplo, um conteudo de ensino universal em
detrimento do local e vice-versa?
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Como tentativa de langar algumas ideias, que podem servir
de debate, em relacdo as questdes supracitadas, apresentamos, a
seguir, trés (3) formas préaticas de elaboragéo de curriculo que visam
a dialética entre as teorias curriculares e os temas dominantes na
seleccdo dos conhecimentos, a saber:

Consideramos a primeira forma, Curriculo Tradicional ou
Local, como todo curriculo desenhado pelos individuos que vivem e
conhecem as suas realidades locais sui generis a sua matriz
sociocultural, por exemplo, 0os agentes educativos nativos de uma
determinada localidade e comunidade.

Como proposta de conteddo, os curriculos locais
comportaram conhecimentos de ordem geograficos e histéricos
desta mesma comunidade (de forma mais pormenorizadas), porque
por meio delas podemos compreender melhor as suas expressdes
biopsicossociolégico, etnografico e antropoldgico, para além de
outras dimensdes sociais como: ritos religiosos, de nascimento, de
passagem de faixa etaria, de casamento, de morte e sistema politico,
econdmico e cultural. Acreditamos nos que esta forma de elaboracéo
de curriculo servira de instrumento fundamental para combater as
reais pretensées do Estado, que concebe escola (oculta e
secretamente) como um dos grandes Aparelhos Ideolégicos
Dominante, tornando-se numa agéncia ideologica do Estado com
fim de cumprir os objectivos do Partido-Estado angolano. Assim, em
nome da constru¢cdo da unidade nacional e da construcdo do
“Homem Novo” (VIEIRA, 2007).

A forma de elaboragéo dos curriculos tem que ver também
com aspectos exdgenos a realidades locais, a que se designa por
Curriculo Moderno ou Universal que, em nosso entender, consistira
na introducdo de tratamento dos problemas mais vastos e que dizem
respeito aos sistemas politicos, sociais, econémicos e culturais a
nivel provincial, nacional, continental e mundial.
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Por exemplo, conhecer e analisar as principais «grandes»
instituicdes politicas, econémicas e culturais que guiam as Nagdes
mundiais.

Por dltimo, a terceira forma de elaboracdo de curriculos
denominamos por Curriculo Dialético ou Intermédio que, definimos
como aquela forma de desconstrucdo, construgédo e reconstrucdo a
que qualquer curriculo esta sujeito.

Dito de outro modo, esta forma de elaborar o curriculo tera
como objectivo peculiar a articulacdo dos conhecimentos da
realidade regional, comunal, local (Curriculo Tradicional e Local)
aos conhecimentos da realidade provincial, nacional e universal. Ou
seja, um curriculo que visa criar a dialética entre os dois primeiros
curriculos (local e universal).

Neste sentido, urge a necessidade de analisarmos a denuncia
de Eugénio Alves da Silva (2012, p. 11-40) de que, “a tendéncia da
politica educativa é a homogeneizacdo cultural decorrente da
implementa¢do do curriculo uniforme”, descurando, assim, a
dicotomia existente na nossa sociedade, em que predomina uma
educacdo formal (guiada por um curriculo moderno/universal) e uma
educacdo informal ou tradicional (que clama por um curriculo
local/tradicional). A constru¢do de um curriculo local/tradicional
exigird dos professores um esforco de interpretacdo dos dados
recolhidos traduzidos como contetdo de ensino, como o0s provérbios,
apoesia, os festivais, os rituais e o folclore, que constituem as formas
de manifestagdo das experiéncias humanas nas comunidades que
estdo profundamente integradas na tradicéo oral (CASTIANO, 2012;
SILVA, 2012; KUNDONGUENDE, 2012).

De acordo com as nossas observacoes e experiéncias em sala
de aula, entendemos que o curriculo universal € um modo de
homogeneizar a cultura. Por isso, propomos um curriculo articulado
e, sobretudo, que dé énfase a realidade local.
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Este projecto de construcdo de um curriculo local,
normalmente, € definido pelo curriculo nacional e, que devera ser
composto de conteldos que sdo localmente percebidos como
“relevantes para a integragao da crianga na respectiva comunidade”

(CASTIANO, 2012).

Como nos sugere Menezes (2012) a pertinéncia de uma
concepcdo e operacionalizacdo de projectos educativos de escola
(em Angola), deve ser dentro dos limites definidos pelo «curriculo
oficial», sendo que, cada instituicdo escolar tem o privilégio de
organizar e gerir com autonomia o processo de ensino/aprendizagem
de acordo com contextos locais (curriculo local) especificos de cada
regido, seguindo as trés etapas fundamentais (Elaboracdo,
Implementagdo e Avaliagao).

Por mensurarmos demais a realidade enddgena de nossos
diferentes sistemas sociais, acabamos sem nos apercebermos
matarmos 0 nosso conhecimento vulgar que €, inquestionavelmente,
0 ponto de partida da producdo cientifica local ou nacional. Esta
analogia vai de encontro as afirmacfes de Boaventura de Sousa
Santos (2001) quando dizia que:

O senso comum é transparente e evidente; €
necessario que nos enquanto cidaddo, filho ou
estudante desconfiemos das opacidades dos
objectivos e do esoterismo do conhecimento em nome
do principio da igualdade do acesso ao discurso, a
competéncia cognitiva e & competéncia linguistica
(SANTOS, 2001, p. 55-58).

Igualmente, temos autores da nossa praca que defendem
veementemente esta posic¢do, com base documentos juridicos legais
e universalmente reconhecidos, referimo-nos, por exemplo, de Filipe
Zau (2012) ao afirmar que:
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O direito de cada cidaddo viver e ser educado de
acordo com a sua propria cultura encontra-se
plasmado na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos; nas Conclusdes da Conferéncia sobre
Educacdo para Todos; na Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos; no Férum sobre Educacdo para
Todos; na Cimeira do Milénio (ODM); na
recomendagdo n° 27 da Conferéncia Mundial sobre
Politicas Culturais, organizada pela UNESCO em que
se devia ter em consideracdo a dimenséo cultural nos
processos de desenvolvimento e a estimular as
aptiddes criadoras e a vida cultural no seu conjunto,
no intuito de contribuir para a revelagdo dos grandes
desafios mundiais, que se apresentam no horizonte do
século XXI (ZAU, 2012, p. 99-107).

Passada esta breve reflexdo, as quantas andamos em relacéo
a propalada reforma em vigor no pais? E qual tem sido o papel da
sociologia e dos sociélogos na construcdo dos curriculos para as
escolas do ensino médio?

A REFORMA EDUCATIVA E O ENSINO DA SOCIOLOGIA
EM ANGOLA

A Reforma Educativa é um elemento existente em quase todo
o mundo (MENEZES, 2010). Geralmente, estabelece-se uma
diferenciacdo entre inovagdo e reforma que, desde logo, implica
assumir que uma reforma pressupde alterac6es ao nivel normativo-
juridico dependentes das dimens@es ideoldgicas, politicas, culturais
e sociais, ou seja, uma reforma educativa implica segundo Pacheco
(apud MENEZES, 2010, p. 19-20) "Uma estratégia planificada para
a modificacao de certos aspectos do sistema educativo de um pais de
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acordo com um conjunto de necessidades, resultados especificos,
meios e métodos adequados”.

A titulo de exemplo, uma reforma deverd comportar uma
méao-de-obra qualificada e especializada (um individuo formado
didatica e pedagogicamente) que devera reunir, para além de um
conjunto de conhecimentos técnicos e cientificos, um dominio
sociocultural sobre 0 meio social em que exerce a sua pratica docente
(conhecer a realidade social e cultural para evitar dissabores e
desarmonia nas relagdes interpessoais).

Os meios de ensino devem ser 0 menos complexo possivel,
capaz de proporcionar a assimilacdo, interpretacdo, analise e
contextualizacdo dos conhecimentos ora ensinados. Outrossim, 0s
métodos deverdo estar e ser congruentes aos codigos
sociolinguisticos do meio social a que o professor estiver inserido,
sem ser mon6tono, porque todo sistema de ensino esté suscetivel a
reforma, ou seja, a inovacgoes.

Nesta ordem de ideias, concebe-se a inovagdo, segundo
Pacheco (apud MENEZES, 2010, p. 19-20) como “uma série de
mecanismos e processos mais ou menos deliberados e sistematicos
por intermédio dos quais se procura introduzir e proporcionar certas
mudangas nas praticas educativas vigentes”.

O conceito de reforma aponta para “as mudangas estruturais,
organizacionais, e 0 de inovagdo para a mudancga, mais qualitativa,
de aspectos funcionais”, contudo, o problema que se coloca no que
diz respeito a inovacéo curricular prende-se com a escola, isto e,
reside em saber se esta tem recursos materiais, humanos e
financeiros para protagonizar decisdes estratégicas que provoquem
a mudanga.

Pois que, refletir sobre o fenomeno educagdo, sua
consequente reforma e sobre o papel exercido pelo ensino constitui,
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no inicio do século XXI, _uma atividade simultaneamente
interessante e arriscada (BORRAS, 2001, p. 09).

Neste ensaio cientifico, interessamo-nos em tentar
compreender os problemas que o ensino de sociologia atravessa e,
arriscamo-nos em questionar certas medidas para contorna-los. No
decurso das nossas praticas docentes (enquanto estudante do curso
de sociologia) nas escolas do ensino medio, podemos dar conta de
certas situacGes que merecem uma reflexdao profunda, como:

o A falta de manuais de sociologia (da autoria de nossos
sociblogos);

e A incompatibilidade dos programas curriculares em
relagdo a carga horéria das instituicdes do ensino
médio;

e A inexisténcia da disciplina de sociologia em certas
instituices e curso do ensino médio;

e Por fim, o reduzido nimero de aulas praticas nas
escolas de aplicagéo.

Por meio desta abordagem procuramos, sobretudo, indagar a
situacdo actual da reforma educativa e propor sem subestimar as
eventuais indagacdes que ela podera gerar. Infelizmente, a situacédo
atual da reforma educativa continua com os velhos problemas: a
transicdo automatica nas classes do ensino primario, a ndo
materializacdo da merenda escolar, a monodocéncia e a
desarticulagdo do curriculo com a realidade local. A par destes
problemas, o ensino em Angola precisa repensar certos problemas
que incidem sobre o professor e com repercussao ao processo de
ensino e aprendizagem como avanca Zeca (2022a): salario baixo,
atrasos salariais, dificuldade de transporte, abandono de lugares
reconditos, morosidade no processo de reconversdao, colocacéo
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indevida de professores nos niveis de ensino e atribuicdo de
disciplinas néo correspondente a formacéo do docente. Inclusive no
ensino superior (ZECA, 2015b).

CONSIDERACOES FINAIS

Se entendermos que a producéo e a investigacdo dos factos
sociologicos é um arsenal cientifico que garante a salde e a
sobrevivéncia da Sociologia, entdo, compreenderemos a necessidade
deste exercicio cientifico, em prol de uma sociedade capaz de
navegar no amago de suas vidas sem tanta perplexidade de sua
realidade social.

Ao longo deste texto, procuramos reflectir sobre algumas
questdes conceptuais como ciéncia, educacdo, sociologia da
educacdo e do curriculo que nos serviram de norte para
operacionalizarmos a nossa problematica que € a desarticulacdo
entre o curriculo local e o curriculo universal, bem como o situacdo
da sociologia em Angola e o seu impacto sobre o actual sistema de
ensino no pais.

Como considera Hessi (1983) todo o socidlogo sonhou e/ou
sonha um dia ou outro que os seus trabalhos tivessem um efeito
social. Todo socitlogo teve, (ou devia ter) pelo menos, o desejo de
ver as suas pesquisas modificar a sociedade.

Esse € 0 nosso desiderato. Enquanto isso, o debate continua
entre os prés e os contra a reforma do sistema educacional em
Angola.

Este texto constitui apenas um singelo contributo para o
despertar das consciéncias dos agentes da educacdo sobre os
contornos verificaveis no sistema de ensino e sobre o impacto
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sociologico que podem advir destas reformas curriculares e do
sistema educacional no nosso pais.

Esta reflexdo visou, por outro lado, suscitar um interesse
sobre a historia do ensino e sobre a historia do ensino da sociologia
em Angola, criando um debate franco, aberto e continuo que pode
servir de pistas para a construcdo de elementos tedricos e praticos
para um sistema educacional consistente.
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PARA UM FUNCIONAMENTO DA SOCIEDADE
SOCIOLOGICA ANGOLANA: RUMO A PROMOCAO E
DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA

Filipe Calunga Morais

O tema deste trabalho é uma reflexdo voltada para anélise da
estrutura institucional da sociologia angolana. Apesar de a
sociologia angolana ser relativamente recente, ja se podem encontrar
alguns trabalhos inclinados para avaliacdo da sua estrutura cultural
(KAJIBANGA, 2008; MANUEL, 2008; COSTA, 1997).

O objetivo do artigo é apresentar a importancia das
associacOes cientificas. Propde-se que se mobilize os sociélogos e
estudantes de sociologia angolana interessados no projecto de uma
comunidade de sociologia

Inicialmente discutiremos a problematica da sociologia da
ciéncia, a seguir destacamos o papel das associacdes cientificas na
producdo do saber, para deste modo atrevemo-nos a questionar a
validade da utilizagdo do ethos da sociologia angolana. A nossa
hipdtese é que com a criacdo de uma associacdo de sociologia de
facto contribuiria para o prestigio, promocao e desenvolvimento da
sociologia angolana.

R. K. MERTON E A SOCIOLOGIA DA CIENCIA

A sociologia da ciéncia surgiu e desenvolveu-se através dos
textos de R. K. Merton, por volta da década de 1940 (SANTOS,
1978). Ela surge para revelar a necessidade de a ciéncia enquanto
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instituicdo social possuir uma organizagéo, revestida de elementos
culturais e estruturais, visando o alcance dos seus objetivos e a
promogéo da ciéncia (MERTON, 1970). Por sociologia da ciéncia
compreende-se “um campo especializado de pesquisa que pode ser
considerado subdivisdo da sociologia do conhecimento, ao tratar,
como faz, do ambiente social, desta classe particular do
conhecimento que provém da experimentacdo e da observagdo
controladas e voltadas para elas” (MERTON, 1970, p. 631).

As normas e os valores no exercicio da atividade cientifica
sdo centrais na sociologia da ciéncia, enquanto, a ciéncia € vista
como uma instituicdo. Foi nesta base em que se langaram as ideias
da sociologia da ciéncia, denominada ethos cientifico, entendido
como o “complexo de valores e normas afetivamente tonalizado, que
considera como constituindo uma obrigacao moral para o cientista”
(MERTON, 1970, p. 653).

Deste modo, a sociologia da ciéncia recai a sua observacédo
na compreensdo do comportamento cientifico, sua relacdo com a
sociedade, ritos, costumes e normas do campo da ciéncia, e ndo
apenas apurar aspectos puramente técnicos da metodologia (idem).
De acordo com este pensamento, podemos inferir que a sociologia
melhor contribui para o desenvolvimento da humanidade, néo
apenas a partir da componente epistemoldgica, mas também através
da sua organizacao cultural e social.

Sé&o quatro os imperativos institucionais que compreendem o
ethos da ciéncia moderna, nomeadamente (MERTON, 1970, p. 654):
Universalismo, cepticismo organizado, desinteresse e comunismo.

a) Universalismo (refere-se a necessidade de relacionar
o desenvolvimento cientifico com a estrutura social);
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b) cepticismo organizado (refere-se a importancia da
partilha do conhecimento, e a submissdo dos
resultados das pesquisas);

c) desinteresse (fidelidade as normas e os principios da
comunidade), e;

d) comunismo (partilha do saber, entre 0s membros da
comunidade e a estrutura social).

Os imperativos institucionais funcionam como prescri¢des
morais responsaveis por conferir legitimidade a ciéncia. No
imaginario de Merton estes principios levariam a um funcionamento
normal da ciéncia, visando o seu desenvolvimento e organizacao,
enguanto campo de producado do saber cientifico.

A VITALIDADE DO ETHOS DA CIENCIA DE MERTON

O ethos da ciéncia elaborado pelo Merton sofreu duras
criticas, sobretudo por autores da nova sociologia da ciéncia (REIS,
2011, p. 196). “Segundo as criticas partilhadas por estudiosos da
pratica cientifica, especialmente pelo Programa Forte da Sociologia
da Ciéncia, é de que o ethosmertoniano parece estar morto e
enterrado”.. Ja Santos (2011, p. 19-20) reconheceu o mérito de
Merton em despertar o0 interesse pela investigacdo da ciéncia mas
acusa que a sua teoria € mais normativa e que em nada tem a ver com
a pratica cientifica real e de ser o responsavel pela nao
problematizacdo de &reas de pesquisa que, de outro ponto de vista,
se revelam crucialmente importantes. A concepcdo positivista da
ciéncia que subjaz a sociologia de Merton torna este incapaz de
conceber diferentemente a ciéncia enquanto objetivo de investigacao
sociologica (2011).
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Apesar das criticas lancadas ao ethos da ciéncia de Merton,
ela ainda continua sendo recomendavel por alguns estudiosos da
ciéncia, como no caso de John Zimam. Para este, as consequéncias
geradas por uma nova forma de organizacéo e gestdo da actividade
cientifica, denominada por “ciéncia pos-académica”, proporcionam
um retorno ao debate do ethos da ciéncia mertoniana, a partir de
comités de pesquisa, ou de gestor da ciéncia (REIS, 2011, p. 195).

A ameaca, que representa a ciéncia pos-académica, levou
Bourdieu (2004, p. 09-10) a afirmar que a ciéncia esta em perigo e,
por isso, torna-se perigosa. Argumenta que as pressdes da economia
sdo crescentes, principalmente nos dominios onde os produtos da
investigacdo sdo altamente rentdveis, como a medicina, a
biotecnologia (especialmente em matéria agricola) e, de forma mais
geral, a genética — sem falar da pesquisa militar. Estas novas
possibilidades estdo preenchidas de riscos, levando muitos
investigadores ou equipas de investigacdo cair sob a alcada de
grandes industrias interessadas em garantir, através das patentes, o
monopolio de produtos de elevado rendimento comercial.

Nas ciéncias sociais, a situacdo ndo é diferente. Na verdade,
0s especialistas destas ciéncias, e em particular os sociologos, sdo
objecto de grande procura, e, em geral, muito compensadora,
material e simbolicamente. A ciéncia e os seus fazedores perdem em
parte o prestigio quando se misturam os interesses econémicos com
a ciéncia. E também em parte falta de cultura cientifica,
comportamento que gravemente enferma o 6rgao do conhecimento
e concomitantemente a producéo cientifica.

ASSOCIACAO CIENTIFICA

Em Angola pouco se fala de associagfes cientificas, em
particular nas areas das ciéncias sociais, 0 seu estudo também parece
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ser ignorado. Sabe-se, no entanto, que € um campo importantissimo
e constitui uma das logicas da ciéncia. Por esta razdo é comum em
Varios paises a criacdo de associativismo profissional. E em espacos
como estes, onde se incentiva a investigacao, producao e partilha de
conhecimento cientifico.

Aliés, é assim, que a sociologia, francesa, americana, inglés
e alema desenvolveram-se através das suas escolas. Como assinala
Costa (1997, p. 71) a sociologia desde 0 seu surgimento cresceu com
temporalidades diferenciadas, organizando-se em termos de
producdo cientifica, atividade profissional e comunidades de
socidlogos, consoante modelos especificos e distintos.

Para Schimank (apud DELICADO et al., 2011, p. 12), as
associacfes cientificas podem exercer as seguintes funcoes
principais:

a) comunicacional (difusdo de resultados interna a
disciplina, entre profissionais);

b) profissional (aconselhamento e apoio a estudantes,
cursos de formacdo profissional, representacdo dos
interesses junto da comunidade cientifica e da
sociedade);

c) transferéncia (promover encontro entre cientistas e
utilizadores dos resultados) e;

d) promocéo (promover projectos de investigacéo,
desenvolvimento cientifico (investigar, promover,
favorecer o estudo, desenvolver, difundir, dar a
conhecer, coordenar, fazer progredir, publicacéo,
informagéo, apresentacao de trabalhos),
comunicacdo, formac&o (ensino), defesa da disciplina
ou profissdo (representacdo junto das institui¢Ges),
divulgacédo de novidades da disciplina.
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As associaces cientificas enquanto instituicdo sdo um
campo por exceléncia de desenvolvimento, promocéo,
regulamentacdo e producdo cientifica, onde se podem abordar
questdes de cunho epistemoldgico, metodologico, tedrico,
organizacional e funcional da propria ciéncia. Elas sdo, por esséncia,
dindmicas e desenvolvem-se, adéguam-se ao crescimento e
complexidade das sociedades, as suas atencdes estdo geralmente
ligadas ao bem-estar social, cultural e profissional dos fazedores dos
factos cientificos, com a promocéo e divulgacdo do conhecimento,
formacgdo de novas geracdes, em suma as associacdes visam no
exercicio da fungéo tornarem-se mais abertas, com 0s seus membros
e com a sociedade.

SOCIOLOGIA EM ANGOLA

Abrimos este espaco, para fazer uma incursdo historica do
surgimento e desenvolvimento da sociologia angolana porque se
dificulta compreender o ethos da ciéncia na sociologia angolana, sem
antes perceber a histéria do surgimento desta ciéncia em Angola.

Em Angola, tal como em outros paises, a sociologia néo foi
acolhida da melhor forma, entre 1975-1992, foi excluida da
institucionalizacdo do saber cientifico e proibida de ser ensinada na
universidade e nas instituices de ensino médio, por alegada carga
ideoldgica contraria aos interesses da elite politica (COSTA, 1992;
KAJIBANGA, 2009). A partir do critério historico e das tematicas
dominantes e recorrentes, Kajibanga (2009) divide a sociologia
angolana em quatro grandes fases do pensamento socioldgico,
nomeadamente:
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1870 a 1911, conhecida como o momento da
Narrativa Sociolégica Nativista, é o periodo da pré-
sociologia angolana, caracterizada pelo clamor do
discurso protestatdrio;

1911 a 1951, conhecida como Narrativa Proto —
Socioldgica, caracterizada pela implosdo do
associativismo e da ensaistica social doutrindria,
avassalada pela denuncia das desigualdades sociais e
pela agressdo verbal exacerbada dos discursos sobre
raca, cultura e civilizag&o;

1951 a 1993 é a das narrativas Classica e Neo
Cléssicas da Sociologia Angolana: este periodo pode
ser subdivido em trés etapas cronoldgicas. A primeira
vai de 1951 a 1968, a segunda etapa ocorre entre 1968
a 1975 e a terceira etapa vai de 1975 a 1993;

Corresponde ao periodo de 1993 aos nossos dias, é
caracterizada pelo processo de institucionalizacéo e
afirmacdo da sociologia académica, pelo surgimento
de novas linhas, tendéncias de pesquisa e pela entrada
na arena intelectual da novissima geragdo de
socidlogo angolano formado na Universidade
Agostinho Neto, no primeiro decénio do século XXI
(KAJIBANGA, 2009, p. 181-182).

A sociologia académica angolana é uma realidade do final do
século XX. Surgido concretamente em 1995 com a criacdo do
primeiro curso de sociologia no Instituto Superior de Ciéncias da
Educagdo ISCED — Luanda, por iniciativa de Victor Kajibanga. A
sociologia comecga a conquistar 0 seu espaco com a inclusdo das
disciplinas de Sociologia Geral e Sociologia da Educagdo, nos
planos de estudo de todos os cursos entdo ensinados no Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Luanda no ano
lectivo de 1993/1994 (KAJIBANGA, 2009).
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O socidlogo Pedro Maria (2015, p. 7) considera que “em
nome da verdade histérica e da grandeza intelectual, ndo € menos
verdade que no periodo contemporéneo, a figura do proprio
Professor Victor Kajibanga € cimeira na institucionalizacao,
organizacéo, dinamizacdo do ensino, producao de saber, divulgacao
da sociologia em Angola [...]. O Professor Kajibanga esta na origem
da criacdo dos cursos de licenciatura em sociologia do “ISCED” de
Luanda (Escola pioneira da sociologia angolana), da Faculdade de
Ciéncias Sociais da Universidade Agostinho Neto, na fundacdo da
extinta Associacdo dos Antropologos e Socidlogos de Angola
(AASA), da Sociedade Angolana de Sociologia (SASO) e a sua
revista, do Mestrado em Sociologia na Faculdade de Ciéncias
Sociais da Universidade Agostinho Neto e ainda de um
Doutoramento em Ciéncias Sociais na Faculdade de Ciéncias Sociais
da Universidade Agostinho Neto, onde a sociologia é uma das
especialistas (MARIA, 2015, p. 07).

Para Costa (1997), a constituicdo de Angola em estado
democratico de direito e a proclamacdo em 31 de Junho de 1993 da
Associacao de Antropélogos e Socidlogos de Angola (AASA) foram
premissas basicas do surgimento da sociologia angolana. Kajibanga
(2009) partilha da ideia de que a proclamacdo da AASA tera
contribuido significativamente para o prestigio e promoc¢do da
sociologia angolana. Outros factores que galvanizaram e permitiram
a afirmacdo e desenvolvimento da sociologia angolana, foram o
surgimento dos cursos de sociologia na Universidade Jean Piaget de
Angola, a criacdo da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais e 0
surgimento da Sociedade Angolana de Sociologia (SASO) em 2003,
bem como da Revista Angolana de Sociologia (RAS) em 2008
(KAJIBANGA, 2009).

78



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

O CASO NA SOCIOLOGIA ANGOLANA

Como deixamos claro no inicio, o texto questiona a validade
da utilizacdo do ethos da sociologia angolana. Assim, e como é
Obvio, interesse-nos primeiro saber, como se encontra a sociologia
angolana em termos da cultura organizacional. Para a seguir validar-
se ou néo ethos da ciéncia de Merton.

Dados atestam que ndo se pode negar o facto de existir
alguma intencdo no processo da criacdo de uma associacdo de
socidlogos angolanos. Como a Associacdo de Antropologos e
Sociologos Angolanos (AASA), Sociedade Angolana de Sociologia
(SASO) e Comunidade dos Estudantes de Sociologia (COESO).

Associacdo de Antropdlogos e Socidlogos Angolanos,
fundada a 31 de julho de 1993, reuniu a volta de si, antropélogos e
soci6logos angolanos, motivados a produzir e partilhar saberes,
numa sociedade carente de um ambiente académico e com maltiplos
problemas sociais, econdémicos e politicos como a guerra (1975-
2002), miséria humana, conflitos étnicos, necessitando de
instrumentos analiticos para sua compreensao.

Mas o0 sonho ndo durou por muito tempo, ap6s a publicacéo
do primeiro volume da Ngola - Revista de Estudos Sociais, em 1997,
6rgdo desta instituicdo, a AASA deixou de ter qualquer atividade
publica relevante.

Sociedade Angolana de Sociologia, fundada a 1 de setembro
de 2003, ja reuniu os fazedores da sociologia angolana em finais de
2004 e principios de 2011, em ciclo de debates designado
“Conversas de Sociologia” (KAJIBANGA, 2009, p. 202). Outra nota
de realce recai sobre as publicagcdes importantes que esta instituicao
vem fazendo através do seu 6rgdo, a Revista Angolana de Sociologia
(RAS), oferecendo a esta instituigdo certo prestigio.
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Séo de facto conhecidas as modalidades de ingresso e as
categorias de membros na SASO, mais 0 que € estranho é que,
grande parte da nova geracdo de sociologos angolanos ndo sdo
membros da SASO, ndo se sabe ao certo se € por desinteresse, por
falta de conhecimento, ou pelas barreiras criadas, uma questdo que
fica sem resposta no presente texto. Nao sdo conhecidas as acdes da
SASO viradas para aconselhamento e apoio a estudantes, cursos de
formacgdo profissional, representacdo dos interesses junto da
comunidade cientifica e da sociedade, promocdo de projectos de
investigacdo, defesa da disciplina ou profissdo, divulgacdo de
novidades da disciplina.

Comunidade dos Estudantes de Sociologia, foi fundada no
dia 29 de setembro de 2012, por estudantes de sociologia do Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Luanda e da
Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade de Agostinho Neto
(FCS-UAN), foi oficialmente reconhecido pelos Orgéos do Estado,
através do Diario da Republica 111 Série — N.° 133, 19 de julho de
2018.

Durante os 11 anos de existéncia, a COESO realiza sem uma
regularidade e de forma espontanea, Conversas de Sociologia e
Semanas de Sociologia; ¢ ‘mister’ assinalar que € a Unica
organizacdo que ja contam trés (3) pleitos eleitorais, quando o
normal a luz dos seus estatutos seria cinco (5).

Considerando que, uma comunidade cientifica, a luz do
nosso enquadramento tedrico, reunir caracteristicas como:
universalismo, cepticismo organizado, desinteresse e comunismo,
podemos facilmente concluir que o conceito de ethos da ciéncia de
Merton ndo se aplica a sociologia angolana.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociologia angolana teve o seu momento de gloria entre
1996 — 2011, hoje a sociologia angolana em termos de
associativismos e 6rgdo de publicacdo, vive uma certa estagnacéo.
Os maiores crescimentos, com um numero de sociélogos inferiores,
foram registrados entre os ultimos decénios do século XX e os
primeiros do XXI. Era expectante haver mais audacia e organizacao
da sociologia, nos tempos actuais, atendendo a existéncia de mais
centros e de profissionais.

As associacdes cientificas, jogam uma importancia capital no
desenvolvimento da ciéncia, dai que, apelamos um maior esfor¢o da
parte dos fazedores da sociologia angolana a assumirem a
responsabilidade de criagdo do ethos da ciéncia. Para se atingir este
desiderato, propde-se que se mobilize os socidlogos e estudantes de
sociologia angolana interessados no projecto de uma comunidade de
sociologia, que se incentive a investigacdo cientifica, a criacdo de
centros de pesquisa, criacdo de grupos de pesquisadores, promogao
de actividades cientificas e que se cria um sistema burocratico eficaz.
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INICIACAO A INVESTIGACAO CIENTIFICA NO
PLANO CURRICULAR DO ENSINO SECUNDARIO GERAL:
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA DO CASO ANGOLANO

Gildo Joaquim Salvador

Muitos alunos do 1° e 11° ciclo do Ensino Secundario Geral
ndo tém conseguido apresentar os seus trabalhos escolares, porque
em muitos casos ndo sabem como elaborar um trabalho, formas de
busca de informagdes em livros ou outros materiais disponiveis,
sendo assim, muitos alunos do 1° e 11° ciclo Ensino Secundario Geral
procuram colar textos de outros autores em seus trabalhos extraidos
da internet, sem olharem para as regras de elaboracéo de pesquisa,
tudo isto porque, o prdprio professor ndo orienta na busca de
materiais ou bibliografias e ndo orienta as bases elementares para a
construcdo de trabalhos escolares, por falta de capacidade de
pesquisa cientifica por parte de professores em muitos casos.

A investigacdo cientifica contribui para a evolucdo dos
saberes humanos em todos os sectores e niveis de ensino, sendo
sistematicamente planificada e executada através de rigorosos
critérios de processamento das informagbes (MIGUEL,;
MASSINGE, 2014). Geralmente os professores solicitam aos seus
alunos trabalhos escolares que servem como avaliacdo ao longo do
processo de ensino e aprendizagem, comumente orienta-se trabalhos
bibliograficos e com recursos a internet e trabalhos de fim de curso,
isto em algumas instituicGes de ensino e educacao, quer seja publica
ou privada para preparar o aluno para o ensino universitario, porém,
em muitos casos 0s alunos ndo tém sido orientados pelos professores
para conseguirem fazer o seu trabalho, também porque ndo ha
disciplina de iniciacdo a pesquisa cientifica e por outro lado, porque
os professores em alguns casos ndo sdo pesquisadores e ndo tém
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bases solidas sobre a investigacéo cientifica.

Pretendemos compreender a importancia da disciplina de
iniciacdo a investigacao cientifica e a capacitacdo de professores no
plano curricular do Ensino Secundario Geral para o aperfeicoamento
dos alunos ao longo da sua carreira académica e profissional com
fim de alcancarmos a variavel de resultados de qualidade no
processo de ensino e aprendizagem em Angola.

Sendo assim, o texto esta estruturado em dois pontos, no
primeiro ponto abordamos sobre a iniciagdo cientifica no plano
curricular do Ensino Secundario Geral em Angola, no segundo
abordamos sobre a perspetiva socioldgica do caso angolano e por
fim apresentamos as consideragcfes finais, onde sugerimos que o
Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacgéo
em colaboracdo com o Instituto Nacional de Formacéo de Quadros,
ambos Departamentos do Ministério da Educacdo, elaborem uma
nova dindmica de capacitacdo de professores, onde as capacitacdes
devem ser também com base em metodologia para orientacdo de
trabalhos cientificos, para que os professores tenham nocdes basicas
e possam orientar com melhor eficiéncia e eficacia os alunos.

REFORMA EDUCATIVA EM ANGOLA

Durante as ultimas trés décadas, o0 mundo tem assistido as
reformas de sistemas educativos, tentando adapta-los as novas
necessidades sociais, economicas e formativas (SANTIAGO,
2001apud SILEPO, 2014).

Ainda na esteira de (SANTIAGO, 2001 apud SILEPO,
2014), estas incidem principalmente, no novo papel da escola, no
curriculo e no ensaio de novos modelos politicos e administrativos.

Na perspectiva de Rui Canéario, uma reforma é geralmente
entendida ‘‘uma mudanca em larga escala, com caracter imperativo
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para o conjunto do territorio nacional, implicando opcdes politicas ,
a redefinicdo de finalidades e objectivos educativos, alteracOes
estruturais no sistema a que se aplica’> (CANARIO, 1992, p. 198
apud SILEPO, 2014, p. 29).

Por outro lado, o sociélogo Fernandez Enguita refere o termo
reforma para referir mudangas em aspectos gerais da estrutura e
organizacdo escolar e o termo inovacao para mudancas relativas aos
contetdos da aprendizagem e aos métodos de ensino (ENGUITA,
1990 apud SILEPO, 2014).

Angola como pais conheceu a sua primeira Reforma
Educativa em 1978 (INIDE, 2020). Esta reforma educativa instituiu
0 ensino de bases em oito anos, obrigatério e gratuito. Esta
reformulacdo foi marcada pelas premissas econdmicas, sociais,
pedagogicas, culturais, técnicas, tecnoldgicas, num contexto de
desenvolvimento nacional em que os sectores de actividade foram
exigindo o aumento da escolaridade (SILEPO, 2014).

Em 1986, na sequéncia dos resultados produzidos no quadro
da politica resultante da primeira reforma, muito discutidos em
termos da qualidade esperada, realizou-se o Diagndstico do Sistema
de Educacéo cujos resultados implicaram a tomada de decisdes em
busca da melhoria da qualidade educativa em Angola (INIDE,
2020).

Cerca de duas décadas apds as reformas realizadas desde o
fim do sistema de educacdo colonial, houve novo processo de
reforma educativa que iniciou em 2004, apds a aprovacdo da Lei de
Bases do Sistema de Educagdo n° 13/01/31, de Dezembro de 2001,
e de acordo com o decreto n° 2/05 de 14 de Janeiro, que regulamenta
a implementacao do novo sistema de educacéo de Angola (SILEPO,
2014, p. 30).

De acordo com a autora Celestina Silepo (2014, p. 30), a
reforma educativa de 2004 teve como objetivo a expansdo da rede
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escolar, a melhoria da qualidade de ensino, o reforco da eficacia do
sistema de educacao e equidade do sistema de educacao.

Com efeito, o diagndstico passou a ser a primeira etapa da
Segunda Reforma Educativa do Estado angolano. Com essa reforma,
cujos objetivos resumem-se na materializagdo dos fins da educacao
consagrados no artigo 4° da Lei de Bases do Sistema de Educacéo e
Ensino, ou Lei 17/2016, de 7 de Outubro, adotou-se um sistema de
medidas novas e profundas, tidas como capazes de gerar a expansao
da rede escolar, a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, o reforco da eficacia do sistema de educacdo e a
melhoria da equidade do sistema de educacéao (2020).

CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

O termo curriculo na visao de alguns autores, assume varias
significacbes sendo considerado um termo do vocabulario
pedag6gico portugués, muito utilizado na linguagem educativa.
Encontra a sua raiz no latim, derivado do verbo currere que significa
‘caminho, jornada, trajetoria, percurso a seguir’, ou dito de outro
modo, ‘caminho ou percurso a seguir’ (PACHECO, 2001 apud
SOUSA, 2021, p. 06).

Ainda concernente a sua etimologia, Goodson (1997) apud
Sousa (2021) afirma que o termo curriculo pode ainda significar a
‘ordem como sequéncia’ ou a ‘ordem como estrutura’. E desta ultima
significagdo que emerge o0 conjunto de praticas educativas
difundidas no século XVI, nas universidades, escolas e colégios,
partindo do Modus et Ordo Parisienses, onde Modus designava a
combinacéo e subdivisdo das escolas em classes, com a diminuigéo
na instrucao individualizada, isto &, aluno-por-aluno, e Ordo (ordem)
com duas conotacles: sequéncia (ordem de eventos) e coeréncia
(sociedade ‘ordenada’) (HAMILTON, 1992 apud SOUSA, 2021).
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Em todo o projecto de formacdo, o curriculo adquire
centralidade, pois ndo s6 € conhecimento, como também é um
processo que adquire forma e sentido, de acordo com a organizacéo
em que se realiza e em fungdo do espaco e tempo em que se
materializa (PACHECO, 2011). Numa outra linha de pensamento, o
curriculo tem uma construcdo social e cultural ligada a propdsitos
politicos e economicos (GOODSON, 2001 apud PACHECO, 2011),
o curriculo tem conhecido uma reconceptualizacdo tedrica, marcada,
primeiro, pelo primado da educacdo e/ou instrucdo, depois pela
formacdo vocacional e, por ultimo, pela aprendizagem (PACHECO,
2011).

Num outro momento, a mudanca de paradigma, preconizada
pelas organizagdes trans-e-supranacionais, que consiste na passagem
do ensino a aprendizagem (PACHECO, 2011), faz parte dos
referentes das politicas de educacdo e formacdo que configuram o
sistema educativo mundial, instituindo um ‘sistema de mundo
globalizado’ (LIPOVETSKY; SERROY, 2010, p. 15 apud
PACHECO, 2011, p. 78).

Para além da mudanca de atores e da reformulacdo de
saberes, 0 novo paradigma, bastante determinado pela reengenharia
social (PINAR, 2007 apud PACHECO, 2011) a que se chama,
também, ldgica ou cultura de mercado (PACHECO, 2002 apud
PACHECO, 2011, p. 78), reformula o conceito de aprendizagem,
que deixa de ser lenta e profunda e passa se apressada, fazendo com
que os professores e formadores se tornem em meros funcionarios
do acto pedagogico que acontece na sala de aula, como sublinham
Hargreaves e Fink (2007, p. 68 apud PACHECO, 2011, p. 78):

Vivemos em paises com escolas apressadas (e
também noutros espacos de formacdo). As grandes
finalidades sdo transformadas em metas de curto
prazo’® [...] ‘‘consequentemente, o curriculo ¢
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abarrotado com mais conteddos, fazem-se mais
testes os conceitos sdo transmitidos a grupos de idade
mais novos, dedica-se mais tempo aos aspectos
basicos que serdo testados, os professores ddo menos
tempo aos alunos para responderem a questdes nas
aulas e as perguntas e a curiosidade comecam a
evaporar-se (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 68
apud PACHECO, 2011, p. 78).

CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO EM ANGOLA

A contextualizacdo do curriculo garante a variavel de
resultado, mas para se alcangar tal varidvel do curriculo deve-se ter
em conta as trés (3) variaveis que garantam a qualidade do ensino,
designadamente: varidveis contextuais; varidveis de percursos e
variaveis de recursos (AFONSO, 2019).

Ainda segundo Manuel Afonso (2019) o desenho curricular
deve apresentar trés (3) elementos chaves:

e C= Conhecimento;
e Cha= Conhecimento, habilidade, atitude;

e Chave= Conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e a ética.

Por outro lado, para o ensino de qualidade no desenho
curricular deve-se ter em conta a integragédo curricular, partindo da
recontextualizacdo do curriculo, porque os préprios conhecimentos
cientificos tém relacdo com o contexto em que se aplica o conteido
(AFONSO, 2019). Neste caso, partimos da premissa que com a
investigacdo cientifica o professor pode encorajar o aluno a buscar
uma solugdo de um problema apresentado no seu plano curricular,
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com ajuda de métodos cientificos préprios e orientacéo do professor,
é desta forma também que se contextualiza o desenho curricular na
escola.

Portanto, esses objectivos especificos sé serdo alcangcados
com maior eficiéncia e eficacia no processo de ensino e
aprendizagem se termos em conta a investigagdo cientifica escolar,
quer seja em grupo, quer seja individual, ai sim alcancaremos com o
objectivo da aproximacao entre a escola e a comunidade e a sua
dinamizacao.

Curriculo do 2° Ciclo do Ensino Secundario Geral

Tabela 1 - Area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

DICIPLINAS HORARIO SENAMAL
Formacao Geral 102 Classe 112 Classe 122 Classe Tgtj,lsgo
Lingua Portuguesa 4 3 3 300
Lingua Estrangeira 3 270
Matematica 5 4 4 390
Informatica 4 120
Educagéo Fisica 2 2 2 180
Filosofia 2 2 120
FORMAGCAO ESPECIFICA
Fisica 4 4 4 360
Quimica 4 4 4 360
Biologia 4 4 4 360
Geologia 2 2 120
Opcoes
Opcéo 2 2 120
Total 30 30 30
Total Anual 900 900 900 2700

Fonte: Octévio (2011, p. 14).
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Segundo a autora Maria Octavio (2011), a natureza do
conhecimento cientifico exige a inevitavel integracdo / aproximacao
/ integracdo dos saberes habitualmente atribuidos as disciplinas de
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. No elenco disciplinar das
opcdes incluem-se a Geometria Descritiva, a Sociologia e a
Psicologia.

Tabela 2 - Area de Ciéncias Econémico-Juridicas

DICIPLINAS HORARIO SENAMAL
Formacéo Geral 102 Classe 112 Classe 122 Classe Tgtuarlsgo
Lingua Portuguesa 4 3 3 300
Lingua Estrangeira 3 270
Matematica 5 4 390
Informética 4 120
Educacéo Fisica 2 2 2 180
Filosofia 2 2 120
FORMAGCAO ESPECIFICA
Introducéo ao Direito 3 3 3 240
Introducdo a Economia 3 2 3 240
Historia 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Economico  Sooil 4 120
Opcoes
Opgcéo 2 2 120
Total 30 27 27
Total Anual 810 810 810 3320

Fonte: Octavio (2011, p. 15).

Integram o elenco das opgdes nesta area as disciplinas de
Antropologia, Sociologia e Psicologia. Os programas das disciplinas
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de Histéria e Geografia desta area sdo idénticos aos da area de
Ciéncias Humanas (OCTAVIO, 2011, p. 15).

Tabela 3 - Area de Ciéncias Humanas

DICIPLINAS HORARIO SENAMAL
Formacé&o Geral 102 Classe 112 Classe 122 Classe nga:sgo
Lingua Portuguesa 4 4 4 360
Lingua Estrangeira 3 270
Matemética 3 2 150
Informatica 4 120
Educacéo Fisica 2 2 2 180
Filosofia 2 2 120
FORMAGCAO ESPECIFICA
Lingua Estrangeira 4 4 4 360
Historia 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Literatura 2 2 120
Opcdes
Opcéo 2 120
Total 26 27 25
Total Anual 780 810 750 3340

Fonte: Octavio (2011, p. 15).

INICIACAO A INVESTIGACAO CIENTIFICA NO PLANO
CURRICULAR DO ENSINO SECUNDARIA GERAL EM
ANGOLA

Iniciagdo a investigacao cientifica € uma disciplina relevante
para 0os alunos pré-universitarios, para que ao entrarem para a
universidade tenham capacidades de pesquisar e escrever algum
texto cientifico, participar em coldéquios, jornadas cientificas, mesas
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redondas e outras actividades de caracter académico.

Na perspectiva de Miguel e Massingue (2014) a investigacédo
cientifica contribui para a evolugdo dos saberes humanos em todos
0s sectores e niveis de ensino, sendo sistematicamente planificada e
executada atraves de rigorosos critérios de processamento das
informacdes.

Por sua vez, Andrade (2003) apud Fontes (2004) concebe a
investigacao cientifica como sendo ‘“‘um conjunto de procedimentos
sistematicos, baseado no raciocinio légico, que tem por objetivo
encontrar solugdes para problemas propostos, mediante a utilizagédo
de métodos cientificos’’.

Este conceito de Andrade (2003) remete-nos para a analise
da investigacdo cientifica como procedimentos organizados, que
devem ser seguidos de forma eficiente e coesa, com procedimentos
metodoldgicos e raciocinio l6gico que devem ser fundamentais para
resolver-se 0s problemas por se estudar.

Por sua vez, Williams et al. (2003) apud Miguel; Massingue
(2014) elenca que a investigacdo cientifica permite as criancas (neste
caso aos alunos para 0 contexto que estamos a abordar)
desenvolverem as suas capacidades de pensar, raciocinar e observar,
as quais se revelardo valiosas em todos o0s aspectos das suas vidas.

Corroborando com a perspectiva de Williams et al. (2003),
numa outra linha de pensamento Thiollente (2009 apud MIGUEL,;
MASSINGUE, 2014, p. 61) postula que "Numa pesquisa sempre é
preciso pensar. Isto €, buscar e comparar informagdes, articular
conceitos, avaliar ou discutir resultados, elaborar generalizagdes,
etc. Todos estes aspectos constituem uma estrutura de raciocinio
subjacente a pesquisa’’.

Portanto, a pesquisa cientifica permite que os alunos tenham
a capacidade de analisarem a sua prépria realidade socioecondémica,
de forma légica, discutindo e articular os conceitos ligados a sua area

94



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

de formacéo, quer seja, 0 Ensino Secundario Geral e/ou Ensino Geral
Técnico-Profissional e preparando-os assim para a sua insercao no
Ensino Superior e mercado de trabalho. A Lei n.° 17/16 da Republica
de Angola estrutura o subsistema do Ensino Secundario Geral e
Técnico-Profissional da seguinte forma:

No artigo 31 da Lei n.° 17/16 confere-se que a organizacdo
do Ensino Secundario Geral compreende dois ciclos de 3 classes,
designadamente:

a) Ol ciclo do Ensino Secundario compreende 7.2, 8.2 ¢
9.2 classe, em termos de idade é frequentada por
alunos dos 12 anos aos 14 anos de idade;

b) O Il ciclo do Ensino Secundéario compreende 10.3,
112 e 12.2 classe, em termos de idade € frequentada
por alunos dos 15 aos 17 anos de idade.

Por outro lado, no artigo 40.° e 41.° esclarece-se que 0 Ensino
Secundario Técnico-Profissional se realiza ap6s a conclusdo da 9.2
classe, com duracéo de 4 anos, passando nas respectivas classes 10.2,
118 122 e 13.2 em escolas técnicas do Ensino Secundéario, €
frequentada por alunos a partir dos 15 anos de idade.

PERSPECTIVA SOCIOLOGICA DO CASO ANGOLANO

Neste ponto procuramos fazer uma analise do caso angolano,
ou seja, do ponto de vista da Sociologia do Curriculo e sem descurar
0s outros saberes afins. Importa antes realgar que, deve-se ter em
conta que o estudo sobre o curriculo esta muito focado com a teoria
da reproducdo social defendida por Bourdieu e Passeron
(NSIANGENGO, 1993).
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Para Luis Pardal (1993) citado por Nsiangengo (1993, p. 19)
“‘um curriculo ndo se reduz a um plano global de estudos da qual
constam dados cognitivos e valores, nem a um plano estratégico de
aprendizagem de actuacdo capaz de encaminhar a consecucao dos
objectivos pretendidos por um qualquer sistema em relacdo a niveis
e objetivos de aprendizagem; mas sim, um quadro mais vasto e
profundo e geralmente subtil, de conteddos, uns mais ou menos
manifestos, outros latentes. Ndo é uma mera construcao técnica de
planos de estudos, de estratégias de aprendizagem e de mecanismo
de avaliagdo, mas sim uma construcdo sociopedagogica elaborada
por uma estrutura politica, assente num conjunto de valores".

Confere-se por hipoteses de acordo a Lei n.° 17/16 no artigo
33.°e 41.° que a necessidade para a iniciacdo a pesquisa cientifica é
um dos objectivos especificos do 11° Ciclo do Ensino Secundéario
Geral para se alcangar:

a) Desenvolver uma visdo do mundo assente no
pensamento filosofico, légico e abstrato e a
capacidade de avaliar a aplicacdo de modelos
cientificos na resolucao de problemas da vida prética;

b) Fomentar a aquisi¢do e aplicacdo de um saber cada
vez mais aprofundado, assente no estudo, na reflexdo
critica, na observacao e na experimentagao.

c) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio légico, da
reflexdo e da curiosidade técnica, tecnoldgica e
cientifica.

Identificamos trés itens fundamentais no procedimento de
pesquisa cientifica para a nossa analise, primeiro destaca-se
desenvolvimento do raciocinio légico sobre os problemas da
sociedade, mas tendo em conta os planos curriculares dos
subsistemas de Educacédo e Ensino, em conformidade com a Lei n.°
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17/16 em vigor na Republica de Angola; segundo item, avaliar 0s
modelos de investigagdo, neste item é fundamental os alunos e os
professores avaliarem os métodos a se utilizar para a investigacéo
cientifica, segundo Pedro Miguel e Salomdo Massingue (2014) no
contexto de sala, o professor recomenda aos alunos trabalho de
pesquisa sem que este possua a minima nogao dos procedimentos ou
métodos, muito menos das finalidades e utilidade da investigacao.

Portanto, o terceiro item estd relacionada a investigacao
assente na reflexdo critica, observacdo e experimentacdo, 0S
trabalhos escolares em nossa visdo devem promover a reflexdo
critica, ou seja, os alunos devem ter a capacidade de fazerem criticas
sobre o estudo e contetidos transmitidos e ensinados pelo professor,
a observacdo requer maior traquejo, portanto, entendemos que ela
ainda no contexto sociopedagogico dos nossos alunos ndo pode ser
muito rigoroso.

Por sua vez, entendemos que a investigacdo cientifica no
Ensino Secundario Geral garante a experiéncia ao professor-
pesquisador e/ou orientador e ao aluno, porque a pesquisa cientifica
estd relacionada com o processo de ensino-aprendizagem. Numa
outra linha de pensamento, para Nsiangengo (1993), a experiéncia é
determinante, entendida como contetdo formal e informal e o
processo através do qual os alunos adquirem conhecimentos,
atitudes e compreensdo, desenvolvem capacidades, habilidades,
apreciacg0es, valores e constroem compreensao.

Na perspectiva do socidlogo Mannheim (1974, p. 297 apud
SANTANA, 2016, p. 108), a educacdo escolar, concretamente, ja
ndo pode considerar “s6 uma introducdo a uma sociedade dindmica,
mas como um agente das mudancas sociais”.

Isto quer dizer, deve se transmitir aos jovens (alunos) uma
sintese da experiéncia tradicional e, a0 mesmo tempo po-los também
em condi¢des de construirem por si mesmos uma nova sociedade,
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proporcionando-lhes, para o efeito, uma concepcdo do ambiente
natural e do meio humano o mais cientificamente possivel e que Ihes
permita entender o seu lugar na realidade e comprometerem-se
responsavelmente na resolucdo dos problemas mais importantes do
presente (MANNHEIM, 1974 apud SANTANA, 2016).

Ainda na perspectiva sociolégica de Mannheim (1974 apud
SANTANA, 2016), sugere-se que o sistema de ensino ndo deve
limitar a preparar cada nova geracao para a sua integracdo na vida
profissional e na sociedade em geral, mas também tem de nuclear as
experiéncias sociais que tém como objectivo basico a educacao
permanente dos cidaddos. Porque hoje, a velocidade as mudancgas se
sucedem, alimentadas pelas aspiracdes tecnoldgicas e sociais, a
rapidez com a informacdo se torna obsoleta, ndo s6 permite um
aprender para a vida, como também deslocam 0s objectivos da
educacdo, na medida em que a sociedade se torna pouco estavel,
assim como as suas demandas. Mannheim defende ainda a seguinte
tese:

A educacdo de adultos ndo continuara sendo uma
espécie de substituto da educagdo universitaria para
os trabalhadores e empregados. Devera dedicar-se a
ajudar todos os cidaddos a adaptarem-se
inteligentemente as exigéncias de mudancas de uma
sociedade nova [...] se a educacdo de adultos trata
verdadeiramente de ajudar a criar cidadaos reflexivos,
que se preocupam pelos problemas publicos em todas
as actividades da vida, bem equiparados para julgar
os problemas correntes da democracia, tera de deixar
de seguir os abalos superficiais do momento’’
(MANNHEIM, 1974, p. 305-306 apud SANTANA,
2016, p. 110).

CONSIDERACOES FINAIS
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Este capitulo € uma reflexdo critica que fizemos em torno da
emergéncia da aplicacdo da disciplina de iniciagdo cientifica no
Ensino Secundario Geral de formas a contextualizarmos os
conteddos expostos nas unidades curriculares, fizemos recursos as
bibliografias disponiveis e participamos em dois encontros do
Ministério da Educacdo promovidos pelo Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educagdo (INIDE)
designadamente: Encontro Nacional de Educacéo que decorreu nos
dias 06 a 10 de Maio de 2018 e Jango de Saberes e Experiéncias
Curriculares: uma perspectiva de mudanca que decorreu no dia 29
de Marco de 2019.

Conferimos que a Lei n.° 17/2016 da Republica de Angola
consagra de forma subjectiva, a necessidade da aplicacdo da
pesquisa cientifica nas escolas por parte dos professores, no entanto,
pensamos por hipdteses que os professores terdo de aplica-lo
recorrendo ao curriculo oculto ou percebido, em funcéo do conteddo
que o0 mesmo leciona de acordo a unidade curricular.

Em nossa visdo, o Instituto Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento da Educacdo (INIDE) tem desenvolvido
actividades cientificas (como o Jango de saberes e experiéncias
curriculares-2019) que deve-se incentivar os professores para a
investigacdo cientifica em colabora¢do com os alunos, por outro
lado, € necessario haver da parte do governo, sobretudo do
Ministério da Educagdo o engajamento para o levantamento dos
recursos, quer seja financeiro, quer seja humano, como vimos
anteriormente a variavel de recurso é um elemento fundamental para
que se atinja um ensino de qualidade, o recurso financeiro é mais um
factor motivacional para que os professores invistam em pesquisa
cientifica, por outro lado, é necessario que se crie recursos humanos
escolares para se promover a divulgacdo das pesquisas de
professores e estudantes, quer seja publicada na biblioteca da escola,

99



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

ou publicada pelo INIDE, caso seja um estudo relevante e cumpra
com os procedimentos metodoldgicos de pesquisa em ciéncias da
educacéo e/ou ciéncias afins.

E ainda necessario, o INIDE em colaborag&o com o Instituto
Nacional de Formacédo de Quadros (INFQ), ambos do Ministério da
Educacdo promover nova dindmica de formacédo e capacitacdo de
professores, por exemplo: propomos que as capacitagbes de
professores ndao prima-se simplesmente para a planificacdo e gestao
de conteidos em salas de aulas, € necessario haver capacitacdo de
pesquisa cientifica aos professores, de maneira que 0S mMesmos
venham a ter nog¢des basicas e possam orientar com melhor
eficiéncia e eficacia os alunos, caso estes lhes orientem algum
trabalho investigativo, ainda que seja utilizada como técnica de
pesquisa a bibliografia e a webgrafia.

Concluindo, Miguel e Massingue (2014) propdem que a
aplicacdo da disciplina de iniciacdo a introducéo cientifica pode ser
administrada na 11.2 e 12.2 classes, de modo a preparar o estudante
para o Ensino Superior e nds crescemos, para o estudante aperfeicoar
a sua habilidade enquanto aluno-pesquisador.
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“POR FAVOR, ABRAM O LIVRO NA
PAGINA...” OBRAS DIDATICAS DE SOCIOLOGIA
E AS CONSEQUENCIAS NO TRABALHO DOCENTE

Rodrigo de Souza Pain

O uso do livro didatico representa uma pratica comum entre
os docentes na tradicional escola brasileira. Apesar do pouco debate
sobre sua utilizacdo, a importancia desse material € percebida nas
politicas publicas desenvolvidas com o propoésito de universalizar o
acesso em diversos segmentos escolares. No campo da Sociologia,
os livros representam uma ferramenta importante, pois muitos dos
seus professores ndo tem formacao na area, e esse € o Gnico material
disponivel em muitos casos. O objetivo do artigo esta nas dimensdes
do uso das obras didaticas no trabalho docente. Além disso, vale
destacar que a trajetéria da disciplina ao longo da histéria foi de
intermiténcia entre a obrigatoriedade e a auséncia do seu contetdo
nos curriculos do Ensino Médio, o que proporcionou significativa
descontinuidade nas reflexdes referentes a Sociologia escolar.

A metodologia seguida pela pesquisa que realizamos utilizou
uma abordagem historica, com revisdo bibliogréafica e constatacao
empirica e indutiva sobre o tema.

O presente trabalho pretende fazer uma analise do uso das
obras didaticas por parte do docente. Para isso apontaremos a
trajetéria da disciplina nos curriculos brasileiros, em seguida
indicaremos a importancia do livro didatico nas politicas publicas,
em especial as de Sociologia nos ultimos programas de distribuicdo
de livros.
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E por fim, discutiremos a relevancia do material didatico, sua
utilizacdo entre os docentes e os desafios nesse novo contexto
educacional e tecnoldgico.

CONCISA TRAJETORIA DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NOS
CURRICULOS DO BRASIL

Pensar na formacéo do futuro professor de Sociologia no pais
é refletir sobre o complexo caminho que essa area do conhecimento
trilhou até aqui. Existem diversas cronologias para as duas principais
dimensdes da historia das Ciéncias Sociais/Sociologia: da formagéo
dos profissionais e da disciplina nas escolas de Educacdo Basica,
sobretudo no Ensino Medio. Consideramos, como salienta a
socidloga lleizi Silva, que esses aspectos se complementam e ajudam
a demarcar a trajetoria no campo de anélise (SILVA, 2010).

Podemos afirmar que as idas e vindas da Sociologia nos
curriculos das escolas brasileiras constituem interessante objeto de
estudo e nos dizem muito sobre a atualidade da disciplina. As
primeiras propostas para a inclusdo da nova area de conhecimento
couberam a Benjamin Constant, entdo ministro de Floriano Peixoto,
em 1891. Indicado para Ministro da Educacéo, Constant apresentou
um Plano Nacional para o setor que previa como obrigatoria em
todas as escolas do Ensino Médio o ensino de Sociologia
(CARVALHO, 2004). No entanto, tal proposta ficou restrita aos
papeis, sem jamais ter sido implantada de maneira efetiva. A
proposta foi descartada apds sua morte. Em recente obra de impacto,
0s pesquisadores Cristiano Bordart e Marcelo Cigales (2021), ao
investigar arquivos do Diario Oficial do estado do Amazonas e do
Jornal Amazonense, encontraram evidéncias da trajetéria da
disciplina de Sociologia na ultima década do Século XX na regido,
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bem como dos estudantes e professores, a partir das notas de
avaliacOes e de nomeac0es e cargos publicados nas fontes.

A seguir, entre 1925 e 1945, podemos considerar a época de
ouro da disciplina. Em 1925, a Reforma Rocha Vaz aponta para a
Sociologia como obrigatoria no tradicional Colégio Pedro Il e o
professor responsavel para leciona-la foi Delgado de

Carvalho. Apesar de ter nascido na Franca, o importante
docente tinha pai brasileiro. Sua formagéo intelectual ocorreu
naquele pais europeu, na prestigiada Escola de Ciéncias Politicas de
Paris. Suas obras enriqueceram o campo da Geografia da época, a
saber: “Geografia do Brasil” (1913), “Meteorologia do Brasil”
(1916), “Geographia do Brasil” (1923) e “Introducdo a Geografia
Politica” (1926).

Ainda no contexto da Reforma, a disciplina passou a fazer
parte de maneira obrigatoria do curriculo das Escolas Normais do
Rio de Janeiro e do Recife. No caso da capital pernambucana,
destaca-se a iniciativa de Gilberto Freyre.

Em 1931, no inicio da Era Vargas, a Reforma Francisco
Campos torna a disciplina obrigatéria em todos os cursos do nivel
complementar. Amplia assim a Sociologia em nivel secundério, indo
além das Escolas Normais. Buscava-se oferecer uma formacao mais
humanista aos estudantes (CARVALHO, 2004), com a procura da
identidade nacional tdo pensada naquele contexto, e também com a
inspiracdo em todo ideal de modernidade pelo qual o Brasil passava.
Segundo Flavio Sarandy (2004), foi nas escolas normais, e também
de preparacdo para 0 ingresso em cursos superiores, que surgiram os
primeiros esforgos de sistematizacdo do pensamento socioldgico por
meio de manuais destinados ao ensino da nova disciplina.

Por estar presente nos diferentes niveis de ensino (Escola
Normal, Ensino Secundario e Ensino Superior), nesse momento
importante de implementagdo da Sociologia, diversos manuais e
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livros foram utilizados para seu ensino. Fernando Azevedo e Amaral
Fontoura foram dois autores que se destacaram nesse periodo de
ouro da Sociologia. Suas obras trouxeram o debate entre dois grupos
de intelectuais, os escolanovistas (da Escola Nova progressista) e
catolicos. Azevedo trazia ideias de Durkheim, tais como fato social,
a importancia da educacdo moral e a definicdo cientifica da
Sociologia. Também abordava autores brasileiros como Silvio
Romero e Delgado de Carvalho. Ja Fontoura, por outro lado, pensava
em uma “Educacao Renovada”, diferente da “Escola Nova”, como a
modernizacdo dos métodos sem alterar o poder da Igreja Catolica no
campo educacional (CIGALES; ENGERROFF, 2018).

Ja em 1942, com a Reforma Capanema, a disciplina de
Sociologia perde a obrigatoriedade no Ensino Médio das escolas
brasileiras, e fica relegada apenas as Escolas Normais de formacéo
de professores a partir de 1946. Por outro lado,

assistimos, no periodo de 1942 e 1964, a ampliacao de cursos
universitarios de Sociologia e dos centros de pesquisa criados pelos
governos federal e estadual e por agéncias internacionais (SILVA,
2010). Em junho de 1954 é realizado o primeiro Congresso
Brasileiro de Sociologia organizado pela Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS). E 0 momento da consolidagio da &rea no ensino
superior justamente no periodo de enfraguecimento da disciplina no
ensino secundario.

Em 1964, com o golpe civil-militar, e a imposicdo da
ideologia militar autoritaria, foram retirados todos os resquicios da
Sociologia nas escolas médias do pais. Professores e estudantes
veem-se perseguidos. S&o criadas disciplinas com o propdsito de
substituir a Sociologia e a Filosofia: o caso de Organizagédo Social e
Politica Brasileira (OSPB) e de Educacdo Moral e Civica, ambas
tornando-se obrigatorias no curriculo por meio do decreto-lei 869 de
1969.
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No ano de 1979, um conjunto de deputados progressistas
toma posse tanto como deputados federais como estaduais. No caso
das casas legislativas estaduais, 0s deputados apresentam propostas
de lei pela introducdo da disciplina de Sociologia, o que acaba sendo
sancionada como legislacdo estadual pelos governadores
(CARVALHO, 2004).

Com a abertura e a redemocratizacdo do pais, diversas
associacles de socidlogos passaram a articular a volta da disciplina,
0 que ocorreu em junho de 2008, com a Lei 11.684 (BRASIL,
2008a). A nova legislagéo altera a Lei de Diretrizes e Bases de 1996
para incluir a Sociologia e a Filosofia como disciplinas obrigatdrias
nos curriculos do ensino médio.

AS OBRAS DIDATICAS NO BRASIL EM SEU CONTEXTO
HISTORICO: BREVES PALAVRAS

O livro didatico € um material importante e muito utilizado
por docentes dos segmentos fundamental e médio das escolas
brasileiras, atualmente tendo forte suporte institucional através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da
Educacdo (MEC).

No Brasil, as primeiras reflexdes a respeito do livro didatico
surgem em 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro.
Porém, diante da instabilidade politica apds a eleicdo de Jualio
Prestes, o Instituto acaba nédo saindo do papel. Foi em 1938, com o
entdo Ministro da Educacgédo e Saude do Governo Vargas, Gustavo
Capanema, que em pleno Estado-Novo sugere a elaboracao de livros
didaticos a serem adotados em escolas brasileiras. Através do
Instituto Nacional do Livro preveem-se obras literarias de interesse
para a formacéo cultural do brasileiro, elaboracdo de dicionarios e
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enciclopédias de cunho nacional e a expanséo de bibliotecas publicas
em territorio nacional.

O ensino, naquele contexto, era fundamentalmente voltado
as elites. O Estado Novo de Vargas, com forte viées ideoldgico, vinha
com doses relevantes de autoritarismo. Buscava-se a “identidade
nacional”, de modo que componentes de moral ¢ civismo faziam
parte dos discursos de autoridades da época. De acordo com a
pesquisadora Simone Meucci (2011), entre 1900 e 1940 foram
publicados 34 manuais ligados a Sociologia (uma jovem ciéncia na
época). Segundo seus estudos, as décadas de 1930 e 1940
concentraram a maior parte das publicacbes na época, 0 que
demonstra o desenvolvimento de um mercado naquele momento.

A medida que a instituicio escola vai aumentando no Brasil,
0 Estado passa a assumir maior responsabilidade na producdo do
material didatico. A expansao do nimero de estudantes nos governos
militares teve impacto na producdo das obras educacionais. De
acordo com Juliana Filgueiras (2015), as politicas seguiam
orientagcdes da UNESCO, que indicavam o incentivo a producéo de
manuais pelas editoras privadas, com viés para estudantes carentes.

Nos anos 1960, o MEC possuia a Comissado do Livro Técnico
e do Livro Didatico, com o objetivo de estimular a expansdo da
industria do livro, e também a Fundacdo Nacional do Material
Escolar, que deveria produzir materiais didaticos para distribuicéo
ou venda a preco de custo (FILGUEIRAS, 2015). Ja em 1985, com
a redemocratizacao, ¢ feita avaliacao de livros didaticos com maior
rigor, e no governo Fernando Henrique Cardoso é criado o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) com o
proposito de financiar livros com as editoras, e sua distribuicdo em
escala nacional através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). No governo Lula acontece a universalizacdo da
distribuicdo do material didatico chegando ao Ensino Médio e
também a modalidade Jovens e Adultos.
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Segundo o Banco Nacional do Desenvolvimento (BNDES,
2018), baseando-se em dados de 2016, os livros didaticos
representavam 50% de todos os livros vendidos no pais. Eles séo
avaliados por um programa que vem sendo modificado ao longo dos
anos. Nos tltimos PNLDs de Sociologia, universidades participaram
da avaliacdo dos livros, o que gerou criticas, pois muitos docentes
universitarios ndo possuiam experiéncia no ensino basico, o que
sinaliza um viés elitista na escolha das obras. Por outro lado, a
abertura da participacdo da sociedade civil na avaliacdo dos livros
gerou davidas quanto aos interesses de empresas privadas na escolha
do material. O ciclo do livro Unico de Sociologia do Ensino Médio é
de trés anos, e sao consumiveis, ou seja, ndo precisam ser devolvidos
pelos estudantes

Os numeros do ultimo PNLD de Sociologia, de 2018 (o
ualtimo com livros disciplinares, o PNLD 2021 foram livros a partir
de &reas do conhecimento, no caso Ciéncias Humanas), mostram a
grandeza desse universo. Foram comercializadas 7.585.647 obras,
entre livros de estudantes e livros para docentes, e R$ 90.097.242,00
foram gastos nas obras de Sociologia.

REFLEXOES SOBRE OS LIVROS DIDATICOS DE
SOCIOLOGIA E ASPECTOS IMPORTANTES SOBRE SUA
IMPLEMENTACAO

Apesar de ja constituir certa tradicdo nos espacos escolares,
aadocdo dos livros didaticos pelos professores ndo estabelece muitas
vezes objeto de rigorosa analise por parte dos docentes. Levando-se
em consideragdo a descentralizacdo do PNLD, no qual cada
instituicdo escolar escolhe a obra adotada, 0 que se percebe de fato é
0 agressivo marketing das editoras em cima dos docentes e dos
diretores escolares em prol da escolha de seus livros.
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O que deveria ser uma escolha a partir do curriculo (cada rede
estadual tem seu préprio curriculo até a implementacdo do BNCC
que busca alguma uniformizagdo curricular) e do Projeto Politico
Pedagogico de cada instituicdo, o que acontece é uma escolha sem
debate e com interesses de poderosas editoras. Desde meados de
2000 o Ministério da Educacdo vem instituindo regras para coibir o
abuso das editoras com os professores, no que diz respeito a entrega
de brindes, eventos em escolas, entre outros, 0 que nem sempre é
cumprido pelos relatos de docentes. O envio de amostras para
apreciacdo é permitido.

Podemos inicialmente questionar quais 0s elementos centrais
que representam os livros didaticos em Ciéncias Humanas em
ambientes escolares. A partir do PNLD 2021, e de acordo com a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), os livros didaticos do
Ensino Médio ndo serdo mais curriculares, e sim ligados as areas do
conhecimento.

A pesquisadora Circe Bittencourt chama aten¢do quando
afirma que “por ser um objeto de multiplas facetas, o livro didatico
é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da logica de mercado capitalista”
(BITTENCOURT, 2003, p. 5). Isso significa dizer que as validagdes
de conteldos estdo relacionadas a valores ideoldgicos e culturais, o
que muitas vezes significa estar ligado aos principios capitalistas de
mercado.

Sobre os valores ideologicos, os autores Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron (2012) percebem a escola como reprodutora
das desigualdades em seu sistema de ensino, favorecendo aqueles
que possuem capital cultural e que vai se perpetuando e mantendo a
ordem das classes dominantes. Utilizamos o conceito de “habitus”
de Pierre Bourdieu entendendo-o como a reunido de influéncias
sofridas por um individuo ao longo dos anos. Essas influéncias sdo
ligadas ao capital cultural que o individuo recebe ao interagir com a
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sociedade, impactando inclusive sua subjetividade. O pensador
francés identificou que o habitus das criangas de classes sociais mais
baixas ndo consiste no mesmo que dos educadores que pertencem a
uma classe social mais elevada.

Dessa maneira, refletindo na perspectiva do habitus de
Bourdieu, podemos entender que o livro didatico possui esse
importante componente de consagrar conte(dos associados as
classes dominantes, o que certamente gera insatisfacdo de boa parte
dos estudantes que ndo se sentem identificados com as tematicas
propostas. Um exemplo é a baixa incidéncia de autores negros e de
mulheres nos livros de Sociologia.

A falta de representatividade de segmentos historicamente
marginalizados é uma caracteristica das obras. Por que se privilegia
determinado autor? A grande maioria das citacfes é de intelectuais
homens e brancos, e isso € sentido por parte de professores e
estudantes mais atentos.

E basilar trazer os teéricos da reproducio para compreender
as dindmicas que envolvem ndo s6 a elaboracdo do material didatico
no Brasil, mas também a compreensdo do alunado em um pais de
dimensdes continentais, diverso culturalmente e desigual
socialmente. Para o filosofo Louis Althusser (1980), a escola é um
aparelho ideoldgico do Estado que contribui para a sustentacdo da
ordem social e politica burguesa. Todas as caracteristicas da
sociedade capitalista se reproduzem no espaco escolar. Desta
maneira, a escola ensina a diferentes criancas e jovens distintos
padrdes de comportamento, dependendo da classe que pertenca e do
trabalho realizard.

O filésofo brasileiro Demerval Saviani (1999), apontando a
escola como reprodutora da cultura dominante, afirma que a
instituicdo torna-se um aparelho ideoldgico da burguesia a servigo
de seus interesses para impedir o desenvolvimento dos valores e
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concepcoes das classes populares e de suas lutas. Essa medida serve
para qualificar o trabalho intelectual e desqualificar o trabalho
manual. Um jovem estudante que ndo se sente familiarizado aos
conteddos trazidos pelo livro didatico certamente ndo tera o
entusiasmo e a familiaridade em trabalhar com o material. Sabemos
que a motivacdo é um dos fatores determinantes do processo de
ensino-aprendizagem, portanto cabe ao professor a necessaria
mediacdo do livro didatico ponderando seu conteldo ao contexto
mais proximo da realidade dos estudantes.

Uma critica trazida principalmente pelos teéricos da
educacédo decolonial aos livros de Humanidades, dentre eles o de
Sociologia, diz respeito a visdo eurocéntrica nas obras. Apesar do 8§
2° do artigo 26-A, incluido na LDB pela Lei n. 11.645, de 2008,
prever que “os conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar...” (BRASIL, 2008b), ¢ necessario
buscar outras narrativas que incorporem elementos importantes da
formacdo social, politica e histérica do Brasil e do mundo, e que néo
estdo presentes nos livros didaticos em sua representatividade.

Os conteldos trabalhados no livro didatico e no proprio
ensino de Sociologia podem causar tensdes com saberes e praticas
tradicionalmente engendradas pelo ambiente escolar. No cenario de
politicas conservadoras, de revisionismo historico, percebem-se
diversas perseguicdes aos docentes das areas de Humanidades, em
especial aos professores de Sociologia. Isso também afeta a
producdo de material didatico, pois autores ja denunciaram, ainda
que de maneira velada, a autocensura.

Outra possivel critica feita as obras didaticas consiste na
demora em incorporar 0s novos conhecimentos produzidos através
de pesquisa universitaria nos livros didaticos. Relacionado a esse
ponto, € histdrico o relativo desprezo que o ambiente universitario
tem pelo universo escolar da Educacdo Basica, incluindo aqui os
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livros didaticos. A falta de prestigio dos cursos de Licenciatura em
comparacdo ao bacharelado talvez seja uma chave importante para a
compreensdo desse contexto. Segundo a sociéloga Anita Handfas, a
tendéncia & supervalorizagdo do bacharelado em detrimento da
licenciatura se da em funcédo da propria desvalorizagdo do professor
na sociedade brasileira (HANDFAS, 2009). Por outro lado, Afranio
Silva, um dos autores do livro didatico Sociologia em Movimento,
em entrevista, pondera a critica da demora da inser¢do de novos
conteddos, e aponta que a propria validacdo do conhecimento
cientifico necessita de tempo e anélise de pesquisadores, ressaltando
que “¢ importante que os autores estejam atentos as mudancas e a0
que vem se produzindo nos diferentes espacos académicos”.

A implementacdo dos livros didaticos no ambiente escolar
brasileiro ainda € uma questdo que carece de aperfeicoamentos.
Apesar da excelente intencdo do Ministério da Educacéo ao publicar
um Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, material que
serve de analise para os docentes no momento que antecede a escolha
das obras, muitas vezes o docente ndo tem acesso ao guia devido a
precaria divulgacdo nos espacos escolares. Quando isso ocorre, 0S
professores acabam suscetiveis ao livro enviado sem seu parecer
anterior.

O conteldo dos livros talvez seja 0 aspecto mais controverso
destes materiais. No Guia de 2015 para Sociologia salientava-se “a
busca por uma equipe representativa das grandes regides do Brasil,
assegurando uma variedade de olhares sobre o livro didatico, tendo
em vista a diversidade sociocultural da escola nessas diversas
regides do pais” (BRASIL, 2015, p. 08). A esse respeito podemos
apontar os diversos questionamentos de docentes de Sociologia,
principalmente no interior do pais, que ndo se identificam com as
obras justamente pelo seu viés urbano, ndo contemplando elementos
culturais do campo.
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A preocupagdo com 0s preconceitos e estere6tipos também é
relevante. Carmo e Nascimento (2015) afirmam, ao analisar os livros
de Sociologia do PNLD de 2015, que os povos afrodescendentes e
as populacdes indigenas nao sdo suficientemente apresentados e
retratados nas obras, tampouco as questdes mais relevantes sobre
essas tematicas sdo contextualizadas e aprofundadas (CARMO;
NASCIMENTO, 2015). Ao se desenvolver uma obra com
reproducédo de velhos estere6tipos apenas salienta-se que o proprio
ambiente escolar por vezes favorece o conservadorismo.

As interpretacdes dos contetdos tomadas como definitivas
sdo validadas com o livro didatico, e o professor, quase sempre, ndo
tem o retorno das editoras ou do préprio Ministério da Educacgéo
diante do surgimento de algum questionamento. A resolucdo das
demandas se insere na fragilidade dos livros que possuem o material
de suplemento do professor. Sugerimos um canal aberto entre as
editoras, autores e os professores para que dividas e sugestbes
possam ser colocadas para além do encarte do professor que
acompanha a obra.

Dando significancia ao contetdo abordado, merece ser
destacada na andlise dos livros didaticos a maneira como a
linguagem é determinada. Com tantas caracteristicas regionais, ao
padronizar um tipo de codigo de escrita, o direcionamento adotado
acaba por unificar, mesmo que no padrdao formal, os simbolos que
serdo aceitos ou ndo, perdendo assim importantes elementos
regionais de linguagem.

Precisamos estar atentos & adequacdo dos livros didaticos a
compreensdo do alunado. Considerando a variedade do publico a que
se destina, pode-se afirmar seguramente que muitos ndo conseguem
compreender a linguagem do material. O desafio da transposicao
didatica, ou seja, transformar o conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, precisa estar no centro das preocupacdes de
autores, editores, professores e todos os envolvidos com essas
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questdes. E fundamental para o professor utilizar o material e
abordéa-lo com uma linguagem que se aproxime da realidade dos
discentes, de forma que o conteddo ensinado tenha sentido e
significado.

As nossas criticas ndo manifestam uma negacdo do livro
didatico, mas a necessidade de aprimoramento dessa politica. Pode-
se afirmar que eles e outras fontes de recursos sdo complementares
a aula e servem de material de importante apoio ao professor.
Ressaltamos, contudo, que a obra ndo pode ser um guia stricto sensu
do trabalho docente. Esse exagerado apego ao livro didatico é
caracteristica de uma pedagogia tecnicista, 0 que ndo concordamaos.
A criatividade é exigéncia para um catedratico de Sociologia. Este
deve ser espécie de criador de conceitos, também capaz de criar
materiais didaticos, bem como adaptar 0s materiais existentes,
inclusive o livro, as demandas praticas da sala de aula. Assim sendo,
chamamos atencéo para utilizacdo de outros materiais didaticos e
para o cuidado para que o conteudo presente nos livros ndo substitua
a relevancia do papel docente.

E sugestivo refletir, seguindo essa linha de raciocinio, sobre
a importancia de o professor ser também um pesquisador atento a
relacdo entre o material disponivel para a docéncia e a sua rotina de
trabalho. E mister na pratica docente a investigagéo critica em prol
das atividades produzidas em sala de aula. O pedagogo Pedro Demo
(1999) afirma que a pesquisa adensa a instrumentacdo tedrica -
pratica para o exercicio da cidadania e participacdo do processo
produtivo do conhecimento. Nesse contexto, pode-se afirmar, ainda
de acordo com o autor, que o professor precisa ser um pesquisador,
saber ler a realidade criticamente e fazer da pesquisa um principio
educativo, parte inerente do processo pedagdgico. E no decorrer da
pesquisa que professor e aluno fazem a leitura da realidade,
transmitindo um olhar critico para saber intervir de forma
alternativa, com base na capacidade questionadora.
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Além disso, para muitos estudantes no Brasil, 0 manual
didatico é o Unico tipo de livro que passa em suas méos ao longo da
vida. Para se ter uma ideia, dados de 2018 do Anuario Brasileiro da
Educacao Basica, publicado pela organizacdo Todos Pela Educacao,
e referindo-se as escolas brasileiras com Ensino Médio, apenas
11,3% possuiam sala de leitura e biblioteca, com 53,8% possuindo
apenas biblioteca e 20,6% s6 sala de leitura (TODOS PELA
EDUCACADO, 2019).

Se ja apontamos o desinteresse pela Licenciatura, faz-se
relevante apontar que muitos professores que lecionam Sociologia
ndo possuem formacdo na area. De acordo com os indicadores
educacionais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2014), apenas 22,6% dos
magistrados em Sociologia tinham formacdo superior de
Licenciatura. Isso torna o livro didatico ainda mais importante, pois
muitas vezes se trata do unico material da disciplina nas méos do
docente.

Livros e aparatos tecnoldgicos na perspectiva docente

Com a chegada dos novos aparatos tecnoldgicos, a educagéo
passa a ganhar outros contornos. O dialogo com essas inovacoes
cientificas se faz presente no contexto educacional, mas nao de
maneira uniforme. Os recursos escolares que auxiliam a pratica
docente se multiplicam aproveitando os conhecimentos do mundo
contemporaneo, e cada vez mais educadores guestionam os antigos
recursos pedagdgicos, incluindo ai os livros didaticos.

A despeito de uma série de instrumentos tecnoldgicos que a
realidade quase nos impde, os livros didaticos continuam tendo
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importancia no espaco escolar. Apesar da presenca de outras
linguagens atravessando a sociedade atual, elas ndo entram no
planejamento  das atividades didaticas escolares, sendo
principalmente percebidas como um espaco de carater ludico,
complementar ou de entretenimento.

Porém, aos poucos isso vai se modificando, especialmente
nos livros didaticos que tem que se adaptar e integrar as novas
realidades virtuais. Espagos interativos - e aqui chamamos atenc¢éo
para a interacdo com docentes e estudantes também -, producéo de
paginas de Internet com videos, elementos de multimidia, e outros
adventos virtuais batem a porta dos novos livros didaticos. Sao
desafios a mais para os professores, que inlmeras vezes ndo se
sentem capacitados em avancar no contexto de cibercultura e
ciberespaco (note-se a importancia da educacao continuada para o
docente no que diz respeito ao acompanhamento profissional das
novas tecnologias da informagé&o).

Moreira e Rodrigues (2013) indagam se o0 advento das novas
Tecnologias de Informagéo e Comunicacdo (TICs) na educacéo, a
partir do processo de globalizacdo, vai gerar o fim da cultura do
livro. Ap6s avaliarem diversos aspectos concluem:

O Livro Didatico pode deixar de ser o principal
recurso didatico em algumas realidades escolares,
compartilhando em igualdade de condi¢Ges com o uso
de outros recursos tecnoldgicos, mas estara longe de
se tornar um representante do arcaismo pedagdgico.
Mesmo porque o saber para ser ensinado, aprendido
e avaliado sofre um processo de selecdo e
segmentacdo. Ou seja, o0 saber escolar precisa ser
didatizado a ndo ser que se mude radicalmente a
concepgdo de escola (MOREIRA; RODRIGUES,
2013, p. 65).
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Ademais, os autores levantam outros questionamentos acerca
da relacao entre livros didaticos e novas tecnologias, dentre eles as
escolas que recebem a maior parte dos livros impressos. Nesse
sentido, apontam que sdo as escolas publicas que tem na politica do
livro didatico uma de suas principais diretrizes, coordenada pelo
programa do livro didatico do governo federal. Ja as escolas privadas
estdo se especializando em produzir seu préprio material didatico
apostilado, assim como, dentro de suas condicdes, vao se adequando
de forma particular as novas TICs em sua pratica pedagogica.

Portanto, precisamos observar que as TICs acirram as
desigualdades educacionais, dentre tantas ja existentes no pais.
Nessa perspectiva, Martin-Barbero (2003) salienta:

O mais grave dos desafios que a comunicagéo propde
hoje a educacéo é que, enquanto os filhos das classes
mais altas conseguem interagir com 0 novo
ecossistema informacional e comunicativo a partir da
prépria casa, os filhos das classes populares — cujas
escolas ndo tém, em sua imensa maioria, minima
interacdo com o ambiente informético, sendo que
para eles a escola € o espago decisivo de acesso as
novas formas de conhecimento — acabam excluidos
do novo espago laboral e profissional que a cultura
tecnoldgica configura (MARTIN-BARBERO, 2003,
p. 62).

Com a pandemia global, o tema do trabalho docente virtual
ganhou enorme relevancia. Contudo, o assunto tem que ser debatido
levando-se em consideracdo aspectos sociais, econdmicos, e,
principalmente, no cuidado de n&o haver maior precarizacdo no
trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve como intuito refletir sobre a importancia
do livro didatico de Sociologia na pratica docente. Assim sendo,
elaboramos uma trajetdria historica da disciplina nos curriculos
brasileiros tendo em vista o entendimento de um percurso com suas
intermiténcias no Ensino Médio e com poucas reflexdes no seio
académico. Também relatamos um breve historico dos livros
didaticos no contexto educacional brasileiro, e apontamos com
dados estatisticos a relevancia e a grandeza das obras de Sociologia
para docentes e estudantes brasileiros.

A preocupacdo com a qualidade da educagdo deve estar no
cerne das politicas publicas desenvolvidas pelos governos e pelo
Estado brasileiro. Isso significa também a construcdo de politicas
publicas de educacdo continuada para os docentes. O estimulo ao
aperfeicoamento profissional é fundamental na busca pela educacgéo
de qualidade. E nessa perspectiva o debate sobre os livros didaticos
se insere.

No gue tange ao contetdo dos livros de Sociologia, sentimos
falta de maior representatividade de autores negros e de autoras
mulheres. Apesar de alguns esforcos, muitas narrativas de resisténcia
histérica e socioldgica ainda precisam se fazer mais evidentes.
Muitos dos professores que lecionam Sociologia nas escolas
brasileiras ndo possuem formacéo em Licenciatura na area. 1sso tem
grande relevancia, ndo s para os estudantes, como também para 0s
docentes, que ndo raro tem s6 aquela obra da disciplina a disposicao.

Acreditamos que, apesar das inovacdes tecnologicas, muitas
vezes benéficas no ambiente escolar, o livro didatico continuara a
ser uma ferramenta importante de transformacdo social. Também
permanecera sendo um material de apoio para a pratica docente e um
bom recurso didatico para os estudantes. Contudo, é necessario

121



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

utiliza-lo de maneira critica e estimular que o seu uso seja objeto de
debates e reflexdes, contextualizando-o diante dos desafios que o
exercicio do magistério impde.
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CARACTERISTICAS, DINAMICAS E
OBJETIVOS DO PROJETO DE EXTENSAO
DA UERJ “SOCIOLOGIA, JUVENTUDE E CIDADANIA"

Walace Ferreira

Neste trabalho desenvolvemos reflexdes acerca do projeto de
extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”, inscrito na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) desde o segundo
semestre de 2017. Tendo como objetivo o desenvolvimento do
pensamento critico e a formacdo cidadd@ principalmente de
estudantes do ensino médio, mas ndo apenas, 0 projeto tem realizado
palestras, debates, oficinas e rodas de conversa em colégios
estaduais da rede publica do Rio de Janeiro, e mais recentemente
também em pré-vestibulares sociais, mantendo-se atuante inclusive
durante o contexto remoto decorrente da pandemia da COVID-19.

O ano de 2018 como inicio pratico das acBes nos colégios
corresponde ao comec¢o do ano letivo das escolas da Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ), coandunando-
se com 0 momento em que a UERJ comecava a sair de uma das
maiores crises da sua historia, reflexo do drama financeiro vivido a
época pelo Estado do Rio de Janeiro, com greve e salarios atrasados.
Naquele contexto, o segundo semestre de 2017 serviu para reunides,
estudos e os primeiros contatos com docentes parceiros da rede
estadual de educacéo.

Nossa intengdo € contribuir, junto aos estudantes dos
colégios estaduais de diferentes cidades, mas com predominéncia na
capital, na ampliacdo do debate sobre tematicas importantes para o
desenvolvimento da cidadania, do pensamento critico e de uma
formagdo em direitos humanos. Para tanto, nosso trabalho tem
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abordado assuntos atuais para o publico jovem em termos pessoais e
de consciéncia social, que estejam ligados direta ou indiretamente ao
curriculo da Sociologia do ensino médio — etapa de ensino em que
geralmente a disciplina é ensinada.

O projeto tem como publico alvo, além dos alunos do ensino
médio das escolas estaduais e de pré-vestibulares sociais, 0S
estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais da UERJ,
colaborando diretamente no propdsito de formacdo docente. O
acolhimento a este publico justifica-se pela missdo de formacao
inicial e continuada desempenhada pelo Instituto de Aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), instituto base deste
projeto e locus da maioria dos seus integrantes. Assim sendo, 0s
licenciandos de Ciéncias Sociais, curso do qual os docentes de
Sociologia do CAp-UERJ fazem parte, ndo apenas acompanham a
realizacdo de alguns eventos como sdo incluidos na elaborag&o e na
realizacdo de varias atividades.

DESCREVENDO NOSSOS OBJETIVOS E NOSSA
METODOLOGIA

De modo geral, o projeto ‘“Sociologia, Juventude e
Cidadania” tem perseguido os seguintes objetivos:

a) Promover a articulagho entre universidade e
sociedade, objetivo que embasa o eixo extensionista
da universidade, recorrendo ao apoio de profissionais
de dentro da UERJ e de outras instituicGes que visam
debater temas relacionados direta ou indiretamente ao
curriculo de Sociologia e que ajudem na formacéao
cidada do publico alvo;

b) Auxiliar escolas pulblicas a realizar atividades de
discussdo social dentro do seu préprio espago,
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reunindo alunos da educacgdo basica, professores e
corpo administrativo em torno de uma proposta de

cidadania;

c) Contribuir para que os estudantes das escolas
estaduais visitadas reflitam criticamente sobre
teméticas sociais pertinentes as suas realidades,
muitos dos quais atravessam o0 curriculo de

Sociologia;

d) Estabelecer redes de trabalho entre professores de
Sociologia do CAp-UERJ e escolas estaduais do
Estado do Rio de Janeiro, bem como com seus

professores;

e) Estimular a participacdo de estudantes de licenciatura
em Ciéncias Sociais da UERJ junto a este projeto
extensionista, levando-os a conhecer e atuar na
realidade das escolas visitadas e contribuindo
diretamente com a formacdo docente pratica desta

Licenciatura;

f) Desenvolver um espago nas redes sociais com visdes
ao mesmo tempo cientificas e ludicas, de facil leitura
e entendimento ao publico jovem, combatendo as
fake news e o obscurantismo;

g) Criar interfaces de contato para que estudantes da
rede estadual publica tenham oportunidade de acessar
e conhecer o espago da UERJ, bem como suas

politicas afirmativas.

O projeto parte de uma perspectiva do papel da Sociologia
procurando pensar o saber como uma pratica que pode ser construida
a partir de formas alternativas e complementares de ensino. O tema
a ser desenvolvido em cada uma dessas atividades é negociado entre
0 colégio e os membros do projeto, o qual deve, preferencialmente,
constar entre racismo, discriminagdo e preconceito, direitos
humanos, desigualdades sociais, género, sexualidade, trabalho,
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tecnologia, politica e economia, democracia, cultura, meio ambiente,
salde e violéncia - temas caros a Sociologia e as demais areas de
Humanidades, com as quais buscamos constante interacao.

Nesse sentido, ndo nos apegamos estritamente as tematicas
do curriculo de Sociologia, mas nos voltamos a assuntos sociais
interligados e que sirvam de debate critico e formacdo cidada.
Reflexo disso é a incorporacdo, em 2019, de psicélogos e estudantes
de Psicologia ao projeto, especialistas que tém ajudado nas
conversas de enfrentamento as discriminacfes cotidianas, dentre as
quais se encontram o bullying.

As atividades se voltam para turmas de primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino médio, do ensino regular e da educacédo de
jovens e adultos, ocorrendo diretamente nas salas em que estas
turmas tém suas aulas ou na acomodacao de alunos de varias turmas
num auditério da escola. Procedimento parecido ocorre quando
visitamos algum pré-vestibular comunitario. Em geral, nas
atividades, sdo utilizados dois tempos de aula, 0 que equivale ao
periodo de aproximadamente 1h40. Independentemente do formato
da atividade, costumamos realizar uma apresentacéo preliminar do
tema, seguida da atividade em si, abrindo-se posteriormente um
espaco para o debate, onde € estimulada a participacdo de todos e
fomentada a conex&o do tema com a realidade local.

Algumas vezes, participamos em eventos mais amplos
organizados pelas instituicdes escolares. Em 2019, por exemplo,
destacamos a participacdo do projeto em duas rodas de conversa
realizadas no Colégio Estadual Professora Maria Nazareth
Cavalcanti Silva, em Cascadura (dias 03 e 05 de abril), durante a
“Semana de Preven¢do a Violéncia nas Escolas”, orientada pela
SEEDUC/RJ, e na roda de conversa realizada no Colégio Estadual
Professor Clovis Monteiro, em Higienopolis (dia 05 de abril),
durante 0 mesmo evento sugerido pela SEEDUC/RJ nas escolas.
Abaixo imagem das atividades.
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Figura 1 - Roda de conversa (1) sobre combate aos
preconceitos no Colégio Estadual Professora Maria
Nazareth Cavalcanti Silva/Rio de Janeiro (03 de abril de 2019)

Fonte: Projeto de Extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.

Figura 2 - Roda de conversa (2) sobre combate aos
preconceitos no Colégio Estadual Professora Maria
Nazareth Cavalcanti Silva/Rio de Janeiro (05 de abril de 2019)

- — -
\

Fonte: Projeto de Extenséo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.
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Figura 3 - Roda de conversa sobre combate aos
preconceitos no Colégio Estadual Professor
Clévis Monteiro/Rio de Janeiro (05 de abril de 2019)

Fonte: Projeto de Extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.

Figura 4 - Oficina sobre “Formas de enfrentamento aos preconceitos
e as discriminagdes cotidianas” no Instituto de Educagdo Governador
Roberto Silveira/Duque de Caxias (16 de outubro de 2019)

Fonte: Projeto de Extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.
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Nosso projeto também foi convidado para realizar uma
atividade durante a “Semana da Normalista”, no Instituto de
Educacdo Governador Roberto Silveira (municipio de Duque de
Caxias), no dia 16 de outubro de 2019, na qual fizemos uma oficina
sobre formas de enfrentamento aos preconceitos cotidianos,
destacando-se 0s preconceitos raciais e de género.

Interessante mencionar que o convite para a ida ao colégio
acima se deu pela coordenadora pedagdgica desta unidade escolar ao
assistir a uma comunicacdo oral a respeito do projeto realizada no
dia 04 de outubro durante o VII Seminéario Internacional do
Proealc/UERJ. “Sociologia, Juventude e Cidadania” tem tido ampla
participacdo em congressos académicos, oportunidades nas quais
estabelecemos redes que visam a realizacdo de novas iniciativas.
Exemplo recente de apresentacdo de trabalhos relativos ao projeto se
deu com nossa participacdo, em 2022, no V Congresso Nacional da
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, realizado entre
24 e 26 de novembro em Macei6/AL.

Noutra frente de destaque, temos estimulado a participagédo
de estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais da UERJ junto a
este projeto de extensdo, conhecendo, ja na formacdo universitéria,
a realizacdo de um trabalho que articula universidade e sociedade,
teoria e prética. Se em 2018 os licenciandos vivenciavam as
iniciativas como ouvintes, em 2019 passamos a contar com eles na
posicdo de protagonistas ativos, principalmente nas atividades em
gue abordamos o sistema de cotas da UERJ, mostrando como a
universidade pode ser entendida como caminho possivel de
mobilidade social para jovens de origem popular, além de
apresentamos as caracteristicas que ddo a UERJ um carater plural e
democratico. Com a volta das atividades presenciais ap6s o periodo
pandémico, que sera abordado mais a frente, esta participacdo segue
sendo estimulada.
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PERSPECTIVAS TEORICAS DE EMBASAMENTO DO
PROJETO

No que tange a Sociologia, area da maioria dos membros do projeto,
e base do mesmo, as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006) alertam para a funcdo da disciplina como um
instrumento de desenvolvimento da cidadania. A esse respeito, diz 0
documento:

Muito se tem falado do poder de formacdo dessa
disciplina, em especial na formagdo politica,
conforme consagra o dispositivo legal (LDB n°
9.394/96, Art. 36, 8 1o, Ill) quando relaciona
“conhecimentos de Sociologia” e “exercicio da
cidadania”. Entende-se que essa relagdo ndo é
imediata, nem ¢é exclusiva da Sociologia a
prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto,
sempre estdo presentes nos contelidos de ensino da
Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em
sentido amplo (quando, muitas vezes no lugar da
Sociologia stricto sensu, os professores trazem
conteidos, temas e autores da Ciéncia Politica) e
mesmo contrastes com a organizacdo politica de
sociedades tribais ou simples (quando, entdo, é a
Antropologia que vem ocupar o lugar da Sociologia),
ou ainda preocupagfes com a participagdo
comunitaria, com questdes sobre partidos politicos e
eleigdes, etc. Talvez o que se tenha em Sociologia €
que essa expectativa - preparar para a cidadania -
ganhe contornos mais objetivos a partir dos contetidos
classicos ou contemporaneos — temas e autores
(BRASIL, 2006, p. 104).
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Na educacéo basica, a Sociologia tem por objetivo a analise
critica das relagdes sociais, despertando no aluno a “imaginagdo
socioldgica” descrita pelo socidlogo norte-americano Wright Mills
(1975), propondo o uso da disciplina como forma de entender o
individuo e suas agdes perante as estruturas sociais. Seguindo a
perspectiva da imaginacdo socioldgica, trilha-se o entendimento
segundo o qual os individuos sé podem compreender sua existéncia
e analisar seu futuro percebendo-se parte de um determinado
contexto, de maneira que nossas acdes influenciam e sdo
influenciadas pela sociedade.

O exercicio de “transformar o exotico em familiar ¢ o
familiar em exotico” proposto pelo antropodlogo Roberto DaMatta
(1987) é um caminho eficiente para despertar a imaginacao
socioldgica, o que significa problematizar o que é cotidiano,
reafirmando sua historicidade, e, portanto, sua materialidade.
Ademais, s6 é possivel tomar certos fendbmenos como objeto da
disciplina na medida em que sejam submetidos a um processo de
estranhamento e desnaturalizagdo, demonstrando que os fendmenos
de ordem social ndo passam de construcdes ligadas a histéria e as
relacOes de forca presentes nas dinamicas sociais.

Diante disso, o0 ensino de Sociologia deve auxiliar a
emancipacdo do individuo para além da sala de aula, conforme
defendido por Paulo Freire (1993). Como nos disse 0 patrono da
educagdo brasileira, “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”
(FREIRE, 1989, p. 13). Assim sendo, é fundamental que os
conceitos abordados fagam sentido para o0 mundo do estudante e que
ele possa utiliza-los e potencializa-los em articulagdo com a sua
prépria realidade.

Frago e Escolano (2001) salientam que o ambiente escolar
deve ser um espaco no qual se devem acolher as diferencas, os
questionamentos, as davidas e os saberes. Tem a ver com a reflexdo
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sobre 0 espaco escolar elaborada pelas educadoras Luciane
Schlickmann e Lenir Luft Schmitz:

[..] a escola transforma-se num lugar no qual é
permitido ir além dos limites de uma apostila/livro
conseguindo alcancar o diferente, pois as vivéncias
normais e comuns sdo esquecidas num piscar de
olhos, enquanto aquelas significativas serdo
lembradas e relembradas por décadas e décadas
(SCHLICKMANN; SCHMITZ, 2015, p. 5).

Nesse sentido, nossa intencdo com as atividades de extensédo
consiste numa exploracdo das tematicas de forma a estimular uma
pedagogia critica e conscientizadora, dando um sentido atual e
formativo ao trabalho socioldgico.

ABORDANDO OS DADOS: ANTES, DURANTE E DEPOIS
DA PANDEMIA

Em termos de dados, foram realizadas 14 atividades em
2018, ano em que comecamos a ida as escolas. JA4 em 2019
desenvolvemos 17 atividades. No total foram 31 acGes em 18 escolas
distintas da rede estadual. As cidades envolvidas, e a quantidade de
intervencdes, foram: Rio de Janeiro (22), Duque de Caxias (3),
Petropolis (3), Sdo Gongalo (1), Niterdi (1), Paty do Alferes (1). A
predominancia da capital se deve ao fato de ser o local de moradia e
de estudo da maior parte dos integrantes do projeto.

A partir destas iniciativas, dividimos nossa atuacdo em 6
areas tematicas, embora sublinhemos que cada atividade teve sua
propria historia: 1) Contra todas as formas de discriminacdo; 2)
Combate as Fake News; 3) Género, Industria cultural e Violéncia
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doméstica; 4) Cidadania, Politica e Direitos Humanos; 5) A
importancia do meio ambiente e da reciclagem; 6) O sistema de cotas
da UERJ e a perspectiva de mobilidade de jovens de origem popular.

Nos Quadros 1 e 2), apresentamos as areas temaéticas e 0s
anos em que foram realizados, e as cidades de atuacdo conforme 0s
anos de 2018 e 2019.

Quadro 1 - Areas tematicas e os anos de realizac&o

Areas Tematicas Ano em que foram realizados

1. Contra discriminagdo 2018 e 2019
Combate as Fake News 2018
G_en?ro: mdqstrla cultural e 2018
violéncia doméstica

4. Cidadania, Politica e Direitos 2018
Humanos

5. Importénia do meio ambiente e da

. 2019

reciclagem

6. O Sistema de cotas da UERJ e as
perspectivas de jovens de origem 2019
popular

Fonte: Projeto de extensdo “Sociologia, Juventude ¢ Cidadania”.

Quadro 2 - As cidades das
atividades segundo os anos 2018 e 2019
Cidades 2018 2019

16

Rio de Janeiro

Petrdpoles

Duque de Caxias

Séo Gongalo

Rl |INW|O®
-

Niteroi
Paty do Alferes 1 -

Fonte: Projeto de extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.
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Seguem fotos de duas destas atividades:

Figura 5 - Oficina sobre Industria cultural e violéncia doméstica no CIEP
239 - Professora Elza Vianna Fialho/Sao Gongalo (29 de agosto de 2018)

Fonte: Projeto de extensao “Sociologia, Juventude e Cidadania”.

Figura 6 - Debate sobre a UERJ, seus cursos e o sistema de cotas no
Colégio Estadual José Marti/Rio de Janeiro (09 de setembro de 2019)

Ul

&
'
U\AB I

Fonte: Projeto de extensdo “Sociologia, Juventude e Cidadania”.
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Do ponto de vista dos estudantes da educagdo basica
percebemos que as atividades geram participagdo, curiosidade e
interesse, ndo apenas sobre o tema desenvolvido, mas também sobre
a universidade em si. O fato de procurarmos acdes distintas das aulas
tradicionais tem surtido efeito positivo no envolvimento discente, o
que é constatado pelos depoimentos apoOs as atividades e pelos
relatos dos professores das escolas. J& os estudantes da licenciatura
consideram as iniciativas uma boa oportunidade de diversificar o
conhecimento sobre a realidade escolar publica, além da satisfacao
de passarem suas experiéncias para os estudantes dos colégios
visitados em momentos de aplicacdo pratica dos conhecimentos
adquiridos na Licenciatura.

Devido a pandemia do novo coronavirus, desde marco de
2020, e a impossibilidade de irmos as unidades escolares, optamos
por redirecionar as nossas acbes para as redes sociais
(principalmente  no Instagram, onde criamos o perfil
@sociologiajovem, mas também no Facebook).

No sociologiajovem temos até hoje produzido postagens
criticas/reflexivas/informativas sobre temas como: Fake News;
Racismo; Cotas universitarias; Cotas na Uerj; Sistema Unico de
Saude (SUS); Ciberbullying; EleicGes; Constituicdo Federal;
Violéncia doméstica; Importancia da Vacina; A confiabilidade da
urna eletrdnica; OrientacGes para 0 ENEM, dentre muitas outras.
Para se ter uma dimensdo exata, foram 63 postagens realizadas até o
fim de 2022. Nas atividades presenciais, a pagina do Instagram serve
de referéncia instrutiva e ludica do projeto, assim como apoio para
algumas acoes.

Seguem na paginas seguinte as imagens 7 e 8, as quais sao
ilustrativas das capas de algumas postagens realizadas em nosso
perfil do Instagram:
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Figura 7 — Capa da postagem sobre Fake News

. FAKE NEWS._
E FALSO!

rimeira crianga com
Alguingcl”

Il()ll‘lc

Desembargadora quebra narrativa do PSOL e diz que
Marielle se envolvia com bandidos e & “cadaver comum” [} G PRSI PRSI SRS
. B curados em SP com uso

idroxicloroquina

M i,
5 ROADLIA ESTE €0 VIRDADLIAA
MARIELLE FRANCO MARCINHO VP

ARIELLE NUNCA

M TEVE
ENVOLVIMENTO COM TRAFICANTE!
COMPARTILHE A VERDADE!

ogiajovem

Fonte: @sociologiajovem. Disponivel em: <https://www.instagram.com>.

Figura 8 - Capa da postagem sobre 0 enfrentamento do racismo

S B BT x| @A I T =+ ERE T
€ 4 C 0 o vatsgancen ‘:-uucs
El 9 =
PODEMC
RENTAR C
. Q h f §
< RESISTENCIA 4
o Racowe €
VIDAS NEGRAS
MPORTAMI
)
A\ - skl "
o = @D itk pie i ¢ outras 41 pessoss
]

Fonte: @sociologiajovem. Disponivel em: <https://www.instagram.com>.
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Figura 9 - Capa da postagem sobre a importéancia da vacinacao

A immPortANCiA DA
vl\gnl\

&

@ SOCIOLOGIAJOVEM

Fonte: @sociologiajovem. Disponivel em: <https://www.instagram.com>.

Figura 10 - Capa da postagem
sobre combate a violéncia doméstica

Fonte: @sociologiajovem. Disponivel em: <https://www.instagram.com>.
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Figura 11 - Capa da postagem sobre as cotas na UERJ

 whenie x| * o (e K| M srcpume o x| () N x|+ v = 0 X
€ C 0 6 iasyam « 50Q¢

Fonte @socmloglajovem Dlsponlvel em: <https://www.instagram.com>.

Como informado acima, frente importante de atuacdo do
projeto consiste na producdo de atividades que auxiliem estudantes
de pré-vestibulares comunitarios no conhecimento da UERJ e de
como a Sociologia pode ajuda-los na preparacdo para o vestibular da
UERJ e para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em
setembro de 2020 foi realizada uma atividade virtual voltada para
um pré-vestibular comunitario localizado na cidade do Rio de
Janeiro e que tem tido aulas remotas. A iniciativa foi publicada no
Youtube do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Ciéncias
Sociais (LEPECS) do CAp-UERJ, laboratorio ao qual “Sociologia,
Juventude e Cidadania” encontra-se vinculado. Ali também
publicamos uma live realizada com licenciados de Ciéncias Sociais
da UERJ que atuam em pré-vestibulares comunitarios, buscando
refletir sobre a importancia das cotas para 0 acesso de jovens negros
e carentes a universidade publica. No retorno presencial em 2022
fomos no Pré-vestibular social Pangaré, localizado no CIEP Nagdo
Mangueirense, tendo posteriormente levado alguns estudantes de la

142



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

para conhecerem o espaco fisico da UERJ e assistirem a um debate
sobre a reforma do Ensino Médio, em setembro de 2022,

Ainda no periodo remoto de 2020-2021, realizamos duas
lives numa escola publica de Itaborai, o CEJA Itaborai, voltadas para
0 publico de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A primeira versou
sobre fake news e teve o tom de oficina, revelando formas de se
enfrentar teorias conspiratorias e campanhas de desinformacao
circulantes pelas redes sociais. A segunda foi sobre o livro 1984, de
George Orwell, suscitando o debate sobre liberdade de expresséo,
autoritarismo, ideologia e alienagéo.

O entendimento dos membros deste projeto extensionista é o
de que os temas por nés abordados também oferecem ferramentas de
apoio aos vestibulares e ao ENEM, ja que tanto nas provas de
Ciéncias Humanas quanto nas RedacGes tem havido a exigéncia de
assuntos atuais, de argumentacfes calcadas nos direitos humanos,
com densidade conceitual e tedrica, assim como alinhadas a uma
I6gica interdisciplinar (FERREIRA; SANTOS, 2016).

Com a retomada das atividades presenciais e o0
restabelecimento da ida as escolas em 2022, com foco no municipio
do Rio de Janeiro, realizamos 10 atividades em 3 escolas estaduais,
no pré-vestibular comunitario mencionado e na prépria UERJ.
Foram 3 palestras sobre crise econémica no Colégio Nave (escola de
ensino integrado da SEEDUC em parceria com a Qi Futuro); 1 sobre
0s dez anos das cotas raciais no Colégio Professor Ernesto Faria,
situado em Sédo Cristovdo; 3 palestras no CAp-UERJ, duas sobre
regimes politicos do século XX e uma sobre autoritarismo politico.
No CAp também realizamos uma oficina sobre Jovens na Politica
durante a VI Feira de Ciéncias e Tecnologia, destacando formas de
0s jovens atuarem em tematicas politicas do cotidiano, como
educacdo, saude, cultura, combate aos preconceitos e mobilidade
urbana.
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J& durante a UERJ sem MURQOS, tradicional evento
extensionista da UERJ, realizado em novembro de 2022, recebemos
estudantes do Colégio Estadual Professor Ernesto Faria e do
SESI/Caxias, para duas atividades no Espago Ciéncia em que
dialogamos sobre os cursos da UERJ e o sistema de cotas. Segue
imagens destas atividades, realizadas nos dias 08 e 09 de novembro
de 2022 na UERJ.

Figura 12 - Recebendo estudantes para
conhecerem o espaco da UERJ, durante a
UERJ sem Muros (08 e 09 de novembro de 2022)

A A 4t

Fonte: @sociologiajovem.

CONSIDERACOES FINAIS

A conjuntura que vivemos exige importantes intervencdes de
cunho democrético e plural na educacdo. Faz-se necessario
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investirmos em debates que pautem a afirmacéo e a valorizacdo dos
direitos humanos e da cidadania, tanto voltados para os estudantes
da educacéo basica quanto para a formacao docente.

Nossa proposta, de carater extensionista e com pouco mais
de cinco anos de atuacgdo, encontra-se dirigida ao espaco escolar com
0 proposito de contribuir para a formag&o critica do estudante da
educacdo basica da escola publica e, por conseguinte, da sua
formagé&o cidada inspirada na pedagogia freireana.

Ao promovermos atividades sobre assuntos candentes ao
ambito da Sociologia, sempre de modo transversal a grande area de
Humanidades, pretendemos contribuir ndo apenas para O
aprendizado desses temas, mas também para o estimulo de
percepcOes criticas acerca da realidade social, 16cus privilegiado
onde as teméticas aparecem e se desenvolvem objetivamente na vida
dos individuos.

Em tempos de discursos e agdes extremistas, intolerancias
maultiplas e incertezas provocadas pela p6s-modernidade, os direitos
humanos, a diversidade e a convivéncia pacifica diante das
controvérsias precisam mais do que nunca ser trabalhados com
nossos jovens. E responsabilidade dos professores e da universidade
conectarem espacos académicos de producédo de conhecimento com
a juventude e com futuros profissionais da educacao.
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A REFORMA CURRICULAR NAS ESCOLAS DO
BRASIL: ALGUNS PONTOS DE DISCUSSAO SOBRE O
COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA E A BNCC

Joana da Costa Macedo

Recentemente, 0 mundo vem enfrentando a ascensdo de
governos liberais os quais tem impactado na forma de refletir sobre
os valores sociais e os estilos de vida. O Brasil trilhou caminho
semelhante, aprovando reformas administrativas que reforcam essa
perspectiva. Essas mudancas influenciam na maneira como as
pessoas formam suas opinides, forjam comportamentos, ingressam
no mercado de trabalho, e interpretam as questfes concernentes ao
mundo. No campo educacional, especificamente, hd uma reforma
curricular em curso que pretende adequar os curriculos e a cultura
escolar a uma nova realidade politico-econdmica e produtiva,
calcada nos valores do individualismo, do mundo virtual, da
interdisciplinaridade e do empreendedorismo.

A mudanca curricular discutida neste artigo foi promulgada
pela Lei 13.415 de 2017 que ficou conhecida como a nova reforma
do ensino médio, a qual foi acompanhada pela reformulacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com a finalidade de orientar
os conteldos curriculares a serem adotados nas orientaces
curriculares estaduais e nos materiais didaticos. Frente a algumas
mudancas nos valores e principios presentes no que se concebe como
campo educacional, a mudanca se justifica, de acordo com a
legislacdo, pela necessidade de adequacdo ao contexto politico-
econbmico e a cultura escolar de modo a evitar que a evasao escolar
se acentue. O artigo dedica, portanto, um olhar especifico sobre a
etapa do ensino médio publico, pois esta representa a Gltima etapa
da educacdo bésica e a partir da qual os estudantes véo tracar seus
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projetos de futuro. Além disso, julga-se importante olhar para a
juventude e os efeitos que as politicas publicas para a educacdo tém
sobre ela. Importante ressaltar que os estudos sobre as juventudes
(ABRAMOVAY, 2021; SPOSITO; CARRANO, 2003) sdo
marcados pelos impactos dos indicadores das desigualdades sociais
e por condi¢bes materiais desigualmente estratificadas que afetam
diretamente as oportunidades educacionais e a reproducdo das
desigualdades sociais. No entanto, a mudanca curricular do novo
ensino médio estimula e direciona a educacao por meio dos valores
do empreendedorismo, individualismo e autonomia, cujo curriculo
foca na construcdo do autoconhecimento e da conscientizagéo sobre
suas proéprias escolhas de vida e de trabalho (BRASIL, 2018).

O objetivo dessa pesquisa é contribuir para uma agenda de
pesquisa sobre a nova politica curricular da BNCC. Com isso,
pretende-se analisar 0 componente curricular obrigatério no nivel
médio de ensino denominado de Projeto de Vida, o qual valoriza
competéncias e habilidades socioemocionais dos jovens, bem como
0 principio da autonomia por meio da ideia de protagonismo juvenil.
Como a etapa do ensino médio é crucial para o desenvolvimento da
expectativa de futuro dos(as) jovens estudantes (LEAO et al., 2013),
pois é a Ultima do ciclo da educacdo basica, pretende-se analisar
como esse componente curricular é orientado pela legislacdo
vigente, bem como refletir sobre os possiveis efeitos do curriculo
Projeto de Vida para a expectativa de futuro da juventude nas escolas
publicas da cidade do Rio de Janeiro. No mais, este artigo apresenta
uma visao analitica cujo olhar advém de uma profissional formada
em Ciéncias Sociais, professora de Sociologia, e que esta
experienciando, na realidade e no momento de elaboragcdo desse
texto, a implementacdo dessa reforma do ensino médio em sua
pratica docente.

Este capitulo esta estruturado por esta Introducgdo, seguida
por uma breve discussdo sobre a importancia do curriculo e suas
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implicacdes nas orientacfes educacionais. Na sessdo seguinte é
composta por uma apresentacdo do arcabougo legislativo que rege a
reforma curricular debatida neste artigo. Posteriormente, a base
documental do componente curricular denominado de Projeto de
Vida serd analisada, contextualizando suas principais diretrizes,
inserindo a discussdo nas reflexdes sobre a pratica docente e a
juventude. Por fim, o artigo conta com as ConsideracGes Finais, a
qual sumariza os achados fundamentais da pesquisa, bem como
contribui para uma agenda de pesquisa sobre as reformas no campo
educacional.

AS REFORMAS EDUCACIONAIS: UM DEBATE SOBRE A
PRODUCAO CURRICULAR

Nos ultimos anos, algumas partes do mundo Vvém
presenciando a ascensdo de governos posicionados no espectro
politico da direita, caracterizados por serem liberais e conservadores.
O Brasil tem caminhado na mesma direcéo do ponto de vista politico
e isso se reflete no tipo de politicas publicas encaminhadas, e
porventura, aprovadas. No caso brasileiro, reformas no sistema
educacional e na administracdo publica ecoam essa perspectiva
politica. As direcBes politicas que o pais percorre influenciam a
sociedade, e as pessoas, bem como as politicas publicas adotadas no
pais.

O processo de implementacdo, de formulacdo e de
implementacéo das politicas publicas, por um lado, evoca os valores
politicos que 0s grupos sociais que estdo no poder defendem e isso
aparece contemplado nas diretrizes das politicas. Por outro lado, as
pessoas e a sociedade sdo sugestionadas a formarem suas opinifes
pessoais e a construirem suas bases sociais com base na conjuntura
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socio-politica, econbmica e cultural que se manifesta diante da
realidade.

As reformas promovidas pelos governos, em geral, e as
reformas educacionais, em particular fazem parte do processo de
democratizagdo do pais no que tange as finalidades de melhora,
aprimoramento e adequacao de um servico prestado a sua populacao
de uma politica publica localizada em um tempo histérico e em um
contexto cultural. As politicas pablicas do campo educacional nao
sdo recentes, e constituem a histéria da educacdo brasileira, em
conjunto ao seu desenvolvimento socio-cultural. Macedo (2022)
apresenta algumas politicas publicas para a educacao ja promulgadas
no Brasil, mostrando os principais argumentos e justificativas que as
embasavam. Nesse sentido, a formulacdo, e a consequente
implementacdo de politicas publicas, compdem um rol de agdes
governamentais que tenham em vista alguns objetivos julgados
relevantes de serem alcangados, e que invistam em um avango social.
No caso especifico da educacdo, as motivacbes podem ser de
diversas matizes: melhorar a capacitacdo humana, aumentar 0s
indices de ensino-aprendizagem dos(as) estudantes, reduzir as taxas
de evasdo escolar, oportunizar vagas para estudantes no ensino
superior, atualizar os curriculos, qualificar para o mercado de
trabalho, entre outros incentivos.

Dentro desse contexto, o Brasil tem um longo caminho
institucional de reformas educacionais, mesmo em se tratando de
mudangas curriculares. Algumas reformas curriculares podem ser
destacadas, tais como a Lei n® 9394 de 1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (1996), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 2006 e as Orienta¢Ges Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (OCN) de 2000. Essas normativas curriculares
visam orientar a producdo dos curriculos estaduais da educagdo
bésica.
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A LDB (1996), especialmente, foi um marco historico na
regulamentacdo da educacao bésica no Brasil, pois representou um
movimento de universalizacdo da educacdo basica, bem como de
formacgdo de jovens para o exercicio da cidadania. Assim, essa
legislacdo inclui a tematica educacdo dentro da agenda de
desenvolvimento do pais. E ndo se deve desconsiderar o esforco
impulsionado na qualificacdo dos debates, sistemas avaliativos e
monitoramento do cenario educacional brasileiro. A importancia da
LDB (1996) para a estruturacdo dos sistemas educacionais no Brasil
deve ser reforcada, uma vez que introduziu os principios de
qualidade da educacdo, e todo um arcabougo de monitoramento e
acompanhamento por meio de um aparato institucional de
organizacdo, aplicacdo e elaboracdo dos exames de larga escala e de
ingresso ao ensino superior. Adicionalmente a essas questdes, a LDB
(1996) definiu o alicerce de financiamento da educacéo basica, como
também acolheu um principio descentralizado e federativo no
sistema educacional, sendo definido a administracdo do sistema
educacional em estados, responsaveis pelo ensino médio, e 0s
municipios, pelo ensino fundamental.

Além dessas legislacdes supracitadas, a BNCC configura um
documento fundamental para a producdo de curriculos. Ela é um
documento normativo e norteador de todo curriculo que sera
produzido no ambito educacional, influenciando desde os contetudos
selecionados e presentes nos materiais didaticos, passando pelas
orientacdes curriculares estaduais até chegar nos projetos politicos
pedagdgicos dos sistemas de ensino, e a sala de aula efetivamente.

No dominio curricular, a BNCC criou um mercado no qual o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi caudatario. O PNLD
foi um programa substancial de producédo curricular, no sentido de
consolidar a presenca de alguns contetdos disciplinares
historicamente presentes na formagdo educacional dos(as) jovens.
Assim, as diretrizes estaduais que serdo elaboradas, estardo de
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acordo com os contetidos propostos e apresentados no PNLD. Como
exemplo, pode-se mencionar a disciplina Sociologia, que participa
do PNLD desde 2012. A participagdo desse saber cientifico no
PNLD fortalece a “rotinizagdo do contetido” (MEUCCI, 2011)
dentro desse campo de saber. Com este programa curricular, os
profissionais da educacdo puderam escolher quais contetdos sao
relevantes em dado campo cientifico para compor o processo de
formacdo cidada e ensino-aprendizagem de todos(as) os(as)
estudantes. Desse modo, os saberes cientificos se consolidam como
estruturas curriculares constitutivas da formacdo propedéutica
dos(as) jovens. O PNLD representou, nesse aspecto, uma
profissionalizacdo dos curriculos e da propria organizacdo da
producdo curricular da educacéo basica.

Essa importancia materializa-se, igualmente, no processo de
“recontextualizacdo didatica” (BERNSTEIN, 1993) inerente a
producdo curricular, na qual o conhecimento cientifico e académico
é metodologicamente reconfigurado e didatizado em conhecimento
escolar. Torna-se relevante, portanto, compreender a producdo de
curriculo em uma cadeia de influéncias. A producdo do curriculo
implica uma disputa de poder entre a comunidade escolar, a
académica, as instituicdes de educacéo e outros atores envolvidos no
que diz respeito a selecdo de qual contetdo estara presente nos

materiais e documentos escolares, bem como nos livros
didaticos. Ele pode ser interpretado como um instrumento que
estrutura as atividades escolares em seu cotidiano, produzindo
sentido dentro das relacGes forjadas em sala de aula (LOPES, 2011).
Nesse sentido, a producdo curricular envolve nogbes de poder,
interesses e hegemonia sobre os temas que serdo constitutivos dos
saberes disciplinares (SILVA, 1993).

A reflexdo em torno das propostas curriculares faz sentido na
medida em que se entende que o curriculo incide significativamente
no processo de socializacdo. A teoria sociologica ensina que a
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socializacdo é um processo de incorporacdao de valores sociais e
culturais responsaveis pela constituicdo de um corpo social, e
consequentemente, pela manutencdo da ordem social. O debate
encaminhado por Setton (2011) esclarece que o processo de
socializacdo em um mundo globalizado contém multiplas facetas e
instrumentos de interferéncia, como os dispositivos tecnoldgicos se
formos pensarmos 0 momento atual, uma vez que impera uma
heterogeneidade de possibilidades que influenciam os ajustamentos
socializadores dos(as) jovens. Pela perspectiva durkheimiana, as
instituicdes sociais sdo, por sua vez, responsaveis pelo processo de
socializacdo, entre elas, a escola. A escola € um espaco de
socializacdo dos(as) jovens no que diz respeito ao contato com seus
pares e com a diversidade que a caracteriza, como também, é um
local de expresséo cultural juvenil que constitui uma etapa de suas
trajetdrias.

Dito isso, a socializacdo é concretizada, objetivamente, por
meio dos curriculos. Macedo (2019) discute como os conteudos
disponibilizados nos livros didaticos também cumprem um papel
socializador. Os conteddos selecionados e oportunizados para
comporem um material didatico estdo associados ao processo de
construcdo de narrativas e de versbes de histdria que serdo
apreendidos pelos corpos e mentes dos(as) estudantes, e com isso,
formando um pensamento social. Por isso, compreender como o
curriculo se apresenta dentro do campo educacional constitui o
entendimento da nossa propria sociedade. Portanto, mudar o
curriculo, é transformar uma concepgéo de sociedade.

Em vista disso, a implementacdo de politicas publicas
costuma estar relacionada a mudangas ou aprimoramentos em
relagdo a questdes que sdo diagnosticadas como problemas. No caso
especifico da reforma curricular referente ao ensino medio regular,
um dos argumentos que embasa a suposta necessidade de mudanga
curricular esta nos altos indices de evasao escolar que historicamente
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persegue os sistemas de ensino. Esse aspecto estaria relacionado ao
modelo de instituicdo escolar que ndo estaria atualizado com as
novas demandas e novos desenvolvimentos sociais e culturais da
sociedade. A escola, nessa alegacao, precisa se aproximar dos jovens
estudantes de modo a conseguir sua capacitagdo autdnoma,
empreendedora e critica.

Outra explicacdo que fundamenta a indicacao pela reforma é
a mudanca na estrutura produtiva do trabalho. O processo de
autonomizagdo da estrutura produtiva evidenciou o papel que as
tecnologias exercem na configuracdo do mundo do trabalho, e das
habilidades especializadas e técnicas que o definem. Em tese, a
chamada nova reforma do ensino médio visa aproximar a escola das
supostas novas demandas do mercado de trabalho, inclusive
conectando o ensino medio ao ensino técnico profissional como um
possivel itinerario formativo a ser disponibilizado pelos sistemas de
ensino, e escolhido pelos(as) estudantes.

A Lei 13.415 de 2017, apelidada de nova reforma do ensino
médio, modificou algumas diretrizes da LDB (1996). Essa Lei e suas
implicacdes sdo debatidas na sessédo seguinte.

A reforma do ensino médio e a BNCC: um panorama do debate
de sua implementacdo e das mudancas propostas

A Lei 13.415/2017, que reformula o curriculo da educagéo
bésica, foi promulgada em meio a uma disputa politica sobre o tipo
de educacdo que o pais deveria adotar e sob quais incentivos 0s(as)
jovens devem ser orientados para sua formacao cidada. No mais, sua
promulgacdo ndo veio isenta de criticas, as quais sdo direcionadas, a
comegar, pelo proprio processo de formulagdo dos documentos
legislativos, pela forma pela qual a BNCC foi concebida e
estruturada, pela critica a maior participa¢do do mercado privado nos
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assuntos da educacdo basica e publica, e a reorganizacdo dos
contelidos previstos sobre os saberes cientificos.

Entre as criticas @a BNCC, pode-se mencionar o trabalho de
Céssio (2019) que argumenta que a BNCC é uma politica de
centralizacdo curricular a qual apoia-se em exames de larga escala
gue nem sempre representam a realidade escolar brasileira, e por
IS0, 0s dados desses exames ndo deveriam ser usados, unicamente,
para definir qualidade da educacgdo. Por uma perspectiva mais geral,
contudo, Lopes (2018) resume algumas dessas criticas em a BNCC
em:

[...] a insisténcia em um vinculo imediato entre
educacdo e desenvolvimento econdmico, a
valorizagdo do carater salvacionista da educacéo
(quase todos os problemas sociais sdo supostos como
resolvidos com mais educacdo), a reducdo da
educacao a niveis de aprendizagem e ao fornecimento
de garantias sociais de que todos os alunos e as alunas
terdo credenciais/padrdes de aprendizado uniformes,
a restricdo da critica tedrica @ BNCC ao registro
ideoldgico (sob certo registro depreciativo da
ideologia), a suposicéo de que os docentes ndo sabem
0 que fazer nas escolas sem uma orientacéo curricular
comum (LOPES, 2018, p. 25).

A Lei que configura o novo ensino médio ndo pode ser
analisada separadamente pela BNCC, pelo contrério, as duas andam
de méos dadas e, por isso, precisam ser entendidas em seu conjunto.
Por um prisma mais abrangente, esses documentos introduzem
algumas ideias que norteardo a producdo curricular da educacao
basica, e podem ser identificados como principios propositivos do
sentido da educacdo. Essas ideias giram em torno do dialogo sobre:
0 protagonismo juvenil, colocando o (a) jovem individualmente
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como o centro da formacao pedagdgica; o empreendedorismo o qual
guia a concepcdo curricular de alguns componentes curriculares, tais
como algumas Eletivas e o Projeto de Vida; a articulagdo de
diferentes campos de saberes cientificos em uma disciplina com os
chamados Projetos Integradores; a interdisciplinaridade presente,
especialmente, nos denominados itinerarios formativos?, na qual os
saberes cientificos foram agregados em grandes é&reas de
conhecimento; e por fim, as competéncias e as habilidades
socioemocionais que é um ponto de valorizagdo desses documentos
e se encontra de forma mais evidente no componente Projeto de
Vida.

De um ponto de vista mais objetivo, alguns impactos
relevantes podem ser observados em algumas esferas da educacéo
como um todo, e da formacdo de professores, a qual esta ultima
possui uma normativa? especifica, mas sobretudo, e de forma mais
direta, sobre o curriculo e a pratica docente. A Lei 13.415/2017 retira
o carater disciplinar de alguns campos cientificos ja consolidados
nos curriculos da educacdo bésica, e os define como saberes e
praticas. Na realidade, disciplinas da base nacional comum, tais
como Educacéo Fisica, Sociologia, Geografia, Filosofia, e Fisica ndo
sdo excluidas da chamada grade curricular do ensino médio, no
entanto, elas perdem carga horéaria longa e arduamente conquistadas
ao longo do tempo. Para citar dois exemplos de organizagdo
curricular no Estado do Rio de Janeiro, a Filosofia deixa de ter 2
tempos de aula em cada série do ensino médio para ser reduzida a 2

1 Os itinerarios formativos sdo: Ciéncias da natureza e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; Matematica e suas Tecnologias, e
Formacdo Técnica e Profissional. Para mais detalhes sobre cada um dos itinerarios, ver
Brasil, 2018.

2 Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-
Formac&o). Para maior aprofundamento ver: Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-
rcp002-19/file.
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tempos somente na 12 série, enquanto a Sociologia, de uma carga
horéria de igual 2 tempos em todas as séries de ensino, fica restrita a
2 tempos na 32 serie.

A perda de carga horéria tem efeitos importantes para o(a)
docente em sua pratica de ensino e para o processo de aprendizagem,
uma vez que, segundo mapeiam Bodart; Pereira; Durdes (2020, p.
15), o processo de acompanhamento do docente em relacdo ao
aprendizado do aluno é dificultado pelo menor tempo de contato
entre os dois passam a ter no espaco escolar, além disso, o(a) docente
precisara de mais turmas para preencher sua carga horaria “o que
leva a precarizacdo do trabalho docente, além de reduzir o espaco de
atuacdo no mercado de trabalho”.

Outro aspecto objetivo a ser considerado é o impacto sobre a
pratica docente. Como algumas disciplinas perderam espaco de
carga horaria, os professores sdo alocados em outros componentes
curriculares da nova BNCC de modo a conseguir cumprir todos os
tempos de aula a que sdo designados. Entre esses componentes estdo
os itinerarios formativos, as Eletivas e o Projeto de Vida. Para ficar
nos limites do escopo deste artigo, muitos professores passaram a
compor o quadro de profissionais alocados em Projeto de Vida. No
entanto, esse componente curricular apresenta algumas
particularidades. A mais proeminente delas € o fato de que ele ndo
exige uma formacdo disciplinar especifica, o que significa que
qualquer docente, de qualquer formacdo, pode atuar como
professor(a) deste componente curricular. Ndo a toa, o Projeto de
Vida tem sido alvo de discussdes e problematizaces sobre sua
implementacdo e seu curso de ensino.

Em recente reportagem do Jornal O Globo (LIMA, 2023),
séo discutidos alguns efeitos da implementacdo da nova reforma do
ensino médio na realidade de sala de aula, e alguns depoimentos de
professores, que atuam na rede publica dos estados, relatam a
dificuldade de precisar lecionar um contetdo para o qual ndo foi
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licenciado. Na discussé@o sobre a abordagem das novas disciplinas,
contudo, a reducdo curricular de algumas disciplinas cientificas
propiciou a alocagdo de outros tipos de disciplinas eletivas®
formuladas a partir do Projeto de Vida dos alunos que se apresentam
em formatos de projetos cujos curriculos sdo esvaziados de
conhecimento cientifico (LIMA, 2023). De acordo com a
reportagem, essas “disciplinas inusitadas”, conforme sdo chamadas
na reportagem, sdo confundidas como um espaco no qual os(as)
estudantes podem jogar ou consideradas um momento “sem aula”.

Sendo assim, torna-se premente compreender, dentro do
contexto curricular, o que preconiza o Projeto de Vida com base nas
orientagdes curriculares, bem como, as ideias e 0s principios que 0
regem.

O Projeto de Vida: um olhar sobre a pratica e a juventude

O Projeto de Vida foi concebido, dentro da BNCC, como um
componente curricular obrigatério a ser administrado com uma carga
horéaria de 2 tempos semanais, sendo a duracdo de cada tempo de
aula o equivalente a cinquenta minutos, e nas trés séries do ensino
médio. Nesse sentido, o Projeto de Vida é um dos componentes
curriculares com maior carga horaria ao lado das disciplinas de
Portugués e Matematica. O Projeto de Vida centraliza suas
orientagdes para o que a BNCC denomina de autonomia e
protagonismo juvenil. Essas palavras-chave que definem, de forma
mais geral, este componente curricular exalta o individuo enquanto
objeto analitico e principal sujeito da acdo, em uma proposta
pedagogica de maior individualizagdo do processo educativo. No

3 O texto da reportagem menciona disciplinas denominadas de “O que rola por ai”,
“Brigadeiro caseiro”, “RPG”, como exemplos de oferta do novo curriculo.
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documento da BNCC, o Projeto de Vida é definido da seguinte
forma:

Ao se orientar para a construgdo do projeto de vida, a
escola que acolhe as juventudes assume o
compromisso com a formacdo integral dos
estudantes, uma vez que promove Seu
desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidacdo e construgdo de conhecimentos,
representacdes e valores que incidirdo sobre seus
processos de tomada de decisdo ao longo da vida.
Dessa maneira, 0 projeto de vida é o que os estudantes
almejam, projetam e redefinem para si ao longo de
sua trajetdria, uma construgdo que acompanha 0
desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos
atravessados por uma cultura e por demandas sociais
que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos. Logo, é papel da escola
auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer
como sujeitos, considerando suas potencialidades e a
relevancia dos modos de participacdo e intervencdo
social na concretizagio de seu projeto de vida. E,
também, no ambiente escolar que os jovens podem
experimentar, de forma mediada e intencional, as
interacBes com o outro, com 0 mundo, e vislumbrar,
na valorizacdo da diversidade, oportunidades de
crescimento para seu presente e futuro (BRASIL
2018, p. 472-473).

Conforme a citagio da BNCC, o Projeto de Vida é
direcionado a um processo de autoconhecimento, no qual os(as)
estudantes séo estimulados a refletirem sobre suas proprias vidas e a
serem capacitados a tomarem suas proprias decisées. Mesmo que a
BNCC admita que o(a) estudante esteja inserido(a) em sociedade e
esteja sujeito aos processos sociais, ela valoriza a trajetéria do
individuo. Nesse sentido, este componente curricular, mesmo
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localizando o(a) estudante enquanto sujeito social, pretende focar na
constitui¢do do individuo.

A concepcéo de projeto de Vida apresentada pela BNCC esté
alinhada, nesses mesmos principios, com as orientacées do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) que em suas
recomendacdes e orientacdes afirma que:

O Projeto de Vida € um trabalho pedagdgico
intencional e estruturado que tem como objetivo
primordial desenvolver a capacidade do estudante de
dar sentido a sua existéncia, tomar decisdes, planejar
o futuro e agir no presente com autonomia e
responsabilidade. Trata-se de um percurso de
planejamento no qual os individuos se conhecem
melhor, identificam seus interesses, desejos e
aspiragcdes, reconhecem e desenvolvem suas
potencialidades e estabelecem estratégias e metas
para alcancar os proprios objetivos. Um processo
educativo que permite aos sujeitos constituirem
trajetorias singulares, na medida em que os apoia a
fortalecer sua identidade, bem como articular seus
valores, circunstancias e projecées, para que atinjam
a realizacdo pessoal, profissional e contribuam
positivamente com o meio em que vivem (BRASIL,
s/d).

O documento acima reforma que o Projeto de Vida reconhece
um percurso educacional mais individualizado, colocando em
primeiro plano o autoconhecimento dos(as) estudantes. Os
documentos lancados pelo governo federal, como a BNCC e a
Leil3.415/2017, servem de respaldo normativo para os estados da
federacdo elaborem seus curriculos e organizem a distribuicdo das
disciplinas e dos componentes curriculares, tendo em vista a
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realidade local e dos sistemas de ensino. As orientacdes estaduais,
contudo, sdo formuladas tendo em vista um documento orientador
que é a BNCC. A implementacdo dos novos marcos curriculares sera
efetivada a partir do momento em que os estados formularem toda a
estruturacdo curricular do ensino médio com base nas orientactes
divulgadas.

A Figura 1 ilustra um dos livros didaticos de Projeto de Vida
aprovados no ultimo edital do PNLD, em 2021, e adotados nas
escolas, bem como, mostra a organizacdo de seu conteudo. E
possivel observar que o contetdo disponibilizado no livro é divido
em trés modulos cujos temas perpassam assuntos relacionados ao
autoconhecimento, empatia, trabalnho em equipe, nogdes de
pertencimento, trajetorias individuais, criatividade e protagonismo.

Fonte: Arcevo prdprio.
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O Projeto de Vida é discutido de algumas formas pela
literatura especializada de forma mais especifica quando se olha para
0 componente curricular da BNCC, ou por meio de seu significado
mais simbdlico. Com relacdo a esse ultimo aspecto, Ledo et al.
(2011) entendem que o projeto de vida implica em uma nocéo de
futuro, no que esta por vir, e que, por isso, ndo pode ser considerada
uma posicédo definida. A ideia de futuro é, na visdo dos autores, uma
nocdo moderna e implica a construcdo de um ser autbnomo. Ainda
de acordo com Ledo et al. (2011), o projeto de vida esta calcado em
um projeto de trajetoria individual e de identidade.

Além de prezar por questdes socioemocionais, de
autoconhecimento, de trajetorias individuais e de protagonismo
individual, o Projeto de Vida apresenta um sentido social mais
direcionado. O modelo recontextualizado para a orientacdo
curricular do Estado do Rio de Janeiro, por exemplo, indica uma
abordagem a ser trabalhar em sala de aulas com o0s estudantes
calcada em modelos considerados de sucesso de mobilidade social
representativos de caso de superacdo individual (RIO DE JANEIRO,
2023).

No entanto, falar de juventude ndo é somente olhar para uma
questdo individual, do sucesso individual, de modo a exaltar o
esforco e mérito individual para a concretizacdo de determinados
objetivos. Deve-se atentar, igualmente, para as caracteristicas
socioculturais de formacdo das desigualdades sociais que ainda
caracterizam a sociedade brasileira. A meritocracia, por um lado,
apresenta-se como um fator potencial de avaliacdo da aprendizagem
e de desempenho individual, mas por outro lado, ela mascara as
desigualdades sociais inerentes a uma estrutura social que peca por
oportunidades sociais igualitarias. Compreender a juventude
inserida nos espagos escolares, e tudo que envolve as trajetorias
educacionais, é atentar, da mesma forma, para o papel que as
estruturas estratificadas da sociedade brasileira exercem sobre as
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oportunidades educacionais, e a consequente reproducdo das
desigualdades sociais.

Importante ressaltar que as escolhas individuais também sao
realizadas com base nas possibilidades dadas pelas condigOes
socioeconémicas e culturais. Os estudos sociolégicos sobre as
juventudes avangaram no sentido de confirmar como as estruturas
desiguais da sociedade ainda interferem nas trajetdrias de sucesso ou
fracasso escolar. Essas pesquisas possuem, contudo, uma
complexidade e uma abrangéncia de perspectivas, no sentido de
poder ser essas juventudes compreendida por meio dos estudos
culturais, os quais contemplam pesquisas sobre violéncia
(ABRAMOVAY et al., 2021), projeto de vida (LEAO et al., 2011),
ingresso no mercado de trabalho (CARDOSO, 2013), escolha de
curso superior (HERINGER, 2012), politicas publicas para
juventudes (SPOSITO; CARRANO, 2003), entre outros possiveis
temas.

A constituicdo do individuo sugerido na Lei 13.415 e na
BNCC, e projetado no Projeto de Vida, esta associado a uma
arquitetura neoliberalizante do mundo que afeta as relagcdes sociais e
0 mundo do trabalho. Importante reafirmar que a produgdo desses
documentos normativos foi feita em um contexto politico de
ascensdo de governos de base ideoldgica liberal e conservadora,
contribuindo para criar uma “nova razdo do mundo” (DARDOT;
LAVAL, 2017). Sendo identificado de forma manifesta nos aspectos
politico, econdmico, social e subjetivo, o chamado neoliberalismo é
manifestado em forma de racionalidade que incide sobre a producao
das subjetividades, a conduta dos governados e principios das
politicas publicas. Nesse sentido, 0 movimento neoliberalizante do
mundo provoca um tipo de subjetividade, que os autores chamam de
contabil, e que foi criado por meio do espirito de concorréncia entre
os individuos. Dardot; Laval (2017) argumento que o carater
utilitarista, caracteristico dessa “nova razdo do mundo” faz com que
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0 mercado se torne a ldgica normativa que permeia,
consequentemente, as relacbes econémicas, mas sobretudo, as
relagdes pessoais (DARDOT; LAVAL, 2017).

Uma analise desse processo € realizada, por esses mesmos
autores, tendo em vista a influéncia que o filésofo Spencer tem sobre
essa nova compreensdo do mundo e do desenvolvimento capitalista,
em comparagdo com a perspectiva durkehimiana (DARDOT;
LAVAL, 2017). A base analitica do Durkheim resvala para o
entendimento do capitalismo por meio do processo de diviséo social
do trabalho, enquanto a visao utilitarista de Spence introduziu o tema
da concorréncia nas relagdes sociais para interpretar o
neoliberalismo. O debate desloca do centro o objeto da divisdo do
trabalho, para a construcdo de um sistema produtivo no qual as
especialidades provocam concorréncia e selecdo, resultando em um
cenario de forte competicdo. Assim, 0 mercado passa a ser 0 grande
mediador das relacdes de troca as quais se apresentam em seu carater
de confronto e de sobrevivéncia (DARDOT; LAVAL, 2017).

O Projeto de Vida, ao dar visibilidade para as questbes
socioemocionais e temas relacionados as trajetérias, se tornam meio
de constituicdo de um individuo neoliberalizado, que corre o risco
de se tornar desconectado da sua realidade social.

Assim, é necessario fazer uma defesa das Ciéncias Sociais, e
da Sociologia, no sentido, de que elas podem contribuir
metodologicamente para formar cidaddos efetivamente criticos e
conscientes, capazes de transformar o conhecimento em acéo social.
Nesses termos, ROSSI (2015) argumenta que a Sociologia nos
curriculos da educacéo basica deve ser defendida com base no papel
que esta disciplina pode exercer no letramento civico dos estudantes.
De acordo com a autora, a orientacdo da Sociologia se direciona para
a formacéo da cidadania, uma vez que o letramento civico, com base
nos direitos, instrui os estudantes “nas formas de participagdo e
funcionamento do sistema politico, das instituicbes sociais e
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politicas que os circundam, da influéncia que estas exercem sobre a
vida” (ROSSI, 2015, p. 109).

O metodo sociolégico e o ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia contribuem para expandir 0s conhecimentos
técnicos sobre o sistema politico, as instituicbes sociais, 0sS
fendmenos da sociedade, mas sobretudo, amplia o capital humano.
Nogueira (2021) argumenta que o conceito de capital cultural
tradicionalmente desenvolvido por Pierre Bourdieu pode ser
compreendido ndo somente por uma perspectiva de classe, mas
igualmente, por suas complementaridades. O conhecimento
especifico sobre o funcionamento da sociedade, em conjunto com
formas pedagdgicas de praticar o principio de solidariedade, de
acOes coletivas, e de processos de decisdo e escolha por parte dos
estudantes do ensino médio podem orientar uma formagdo mais
humanizada, democrética e pedagogica de um tipo de cidadao.

Por isso, a discusséo sobre a defesa do ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia esta atrelada ao papel pedagogico da disciplina
escolar Sociologia e ao papel da escola na formacéo cidada e critica
dos jovens brasileiros. Ledo et al. (2011) afirmam que menos de 50%
das escolas pesquisadas ndo tem atividades que estimulem a
participacdo dos jovens, apesar de atestarem alto interesse dos jovens
em formas de participagdo. Os sistemas de ensino, nesse sentido, sdo
0 lécus perfeito de expressdo cultural dos jovens, considerando que
passam por um periodo histdrico de experimentacéo e de descobertas
pessoais e politicas. I1sso porque os jovens podem ser compreendidos
como imbuidos pelo “principio da reversibilidade” (PAIS, 1990),
dentro do qual ha um vai-e-vem de opinides, sentimentos, gostos,
decisOes, entre outras inquietacdes.

De acordo com o levantamento de Ledo et al. (2011) e
Takeite et al. (2020) os sistemas de ensino oferecem intervencdes
pedagogicas, debates, oficinas, entre outros formatos de interacdo
pedagdgica para abordar e debater diversos temas sociais, politicos

167



SOCIOLOGIA & EDUCACAO: MULTIPLOS OLHARES DO ENSINO NO BRASIL E EM ANGOLA

e de politicas publicas com os alunos de modo a dar voz a eles com
a finalidade de se manifestarem sobre diversos assuntos. O Projeto
de Vida da forma como é concebido isola o individuo e sua trajetoria
dentro da escola de um processo mais critico e socialmente
localizado. O Projeto de Vida precisa estar, portanto, integrado a
essas metodologias cientificas, pois caso contrario, corre o risco de
cair em um vazio cientifico, psicologizante e destituido de proposito
pedagdgico.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da andlise da legislacdo recente sobre a reforma
curricular, as reflexdes iniciais indicam que o Projeto de Vida tende
a focar em um processo educativo socioemocional dos(as) jovens
com a perspectiva de orientar escolhas sobre o futuro. Com base em
uma pesquisa em andamento, ainda de carater exploratorio, infere-
se, portanto, que ha uma demanda por entendimento sobre as
préprias emocgdes, a0 mesmo tempo em que ha um descompasso nos
objetivos prezados pelo novo componente curricular e as condictes
materiais de vida dos(as) estudantes frente aos aspectos culturais e
socioecondmicos das realidades as quais estdo inseridos(as).

O Projeto de Vida apresenta um potencial de abordagem mais
aberta e de metodologias ativas que podem dinamizar o ensino
aprendizagem, no entanto, precisa esta mais criticamente conectado
com os fendmenos sociais que cercam as trajetorias individuais.
Nesse sentido, esse componente curricular pode ser agregado as
metodologias cientificas ja disponibilizadas pelos diversos campos
de saberes.

Além disso, do ponto de vista mais pratico, o Projeto de Vida
ndo possui um sistema avaliativo tal qual conhecemos dentro da
cultura escolar de avaliagdo, o que mexe com o papel do professor
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que passa a estar mais proximo de um orientador de estudos do que
propriamente da figura de um(a) docente que ensina conhecimentos
cientificos. Pelo lado do curriculo, a valorizacdo que a Lei
13.415/2017 e a BNCC fazem da ideia de interdisciplinaridade
precisa ser problematizada, pois, da forma como se apresenta parece
provocar mais uma diluicdo dos campos cientificos do que um
dialogo entre eles no qual a fronteiras entre as estruturas cientificas
e metodoldgicas dos saberes sdo respeitadas. Nos dois casos, um
efeito sensivel a pratica docente, pelo menos até o momento, recai
sobre uma certa desprofissionalizagdo do docente que atualmente
estd no exercicio da sua funcdo e experiéncia nessa transicdo e
adequacdo curricular. Dar aula de um contetdo do qual ndo foi
formado significa ndo valorizar todo o histérico de formacéo
disciplinar e os proprios saberes cientificos constitutivos da
formacédo cidada dos(as) jovens.

Algumas questdes ainda precisam ser mapeadas no que tange
ao processo de implementacdo total da nova reforma do ensino
médio nos estados brasileiros, bem como a adequacdo dos cursos de
formacédo de professores responsaveis pela habilitacdo de docentes e
adequacao da capacitagéo profissional a este novo formato curricular
dos sistemas de ensino. Da mesma forma, torna-se premente
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, a mudanca nos
sistemas de ingresso ao ensino superior, e 0s alunos que o acessarao.
N&o obstante o esfor¢o de producéo curricular e de acompanhamento
de uma politica publica, urge ndo perdermos de vista o sentido da
educacdo de proporcionar oportunidade educacional para o0s(as)
jovens no sentido de construir uma sociedade mais justa e
democrética.
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PROJETOS DE VIDA RUMO A UNIVERSIDADE:
TRAJETORIAS ESTUDANTIS DE SEIS ALUNOS
COTISTAS DO CURSO DE DIREITO DA UERJ

Diego Cavalcanti de Santana

Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014) definem o termo
juventude como um processo iniciado na adolescéncia, marcado por
transformac6es bioldgicas, psicoldgicas e de insercdo social. Nessa
etapa, compreendida no Brasil na faixa etaria de 15 a 29 anos, 0
individuo se depara com descobertas em diversas instancias
pessoais, desde a dimensdo afetiva até a profissional. E possivel
afirmar que existem inimeras possibilidades de vivéncias entre 0s
jovens, decorrentes de suas subjetividades e das distintas condi¢bes
socioculturais que estes sujeitos estdo inseridos.

Dessa forma, deve-se levar em consideracdo as diferentes
condigBes sociais, raciais e de género, assim como a diversidade
cultural e territorial em gque 0s jovens vivenciam suas experiéncias
(DAYRELL; CARRANO, 2014). As singularidades de suas
trajetdrias sdo objetos de estudo cada vez mais frequentes no ambito
da Sociologia, uma vez que pesquisadores da area tem se preocupado
em analisar a complexidade dos sujeitos, isto &, as experiéncias e
tensdes individuais em contextos sociais distintos, aprofundando o
olhar em relag&o aos individuos (REIS; DAYRELL, 2020).

Historicamente a sociedade brasileira foi constituida sob
acentuadas desigualdades sociais, decorrentes do seu processo de
formagéo, que exercem, ainda hoje, forte impacto nas condicdes de
vida dos sujeitos pertencentes aos setores menos abastados da
populacdo. Em relacdo aos jovens dos meios mais desfavorecidos, o
principal desdobramento desse cenario encontra-se na posse
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desigual de recursos econdmicos, escolares e culturais, fato que
exerce influéncia direta sobre a construcdo de identidade e o
desenvolvimento dos projetos pessoais dos sujeitos. Wivian Weller
(2014) faz uso da nocéo de projeto desenvolvida por Alfred Schitz,
que indica uma conduta organizada para atingir finalidades
especificas, que, por sua vez, esta relacionado ao campo de
possibilidades que uma pessoa ou grupo dispde para colocé-lo em
pratica. Segundo a autora, a escola, juntamente com a familia,
desempenham um importante papel na elaboracdo de projetos. De
acordo com Weller, para que possam desenvolver projetos, os jovens
teriam de estar em condigdes de encontrar 0s propdsitos ou
finalidades de seus projetos de vida.

Sendo assim, o presente texto busca refletir qual o lugar da
escola nos projetos de vida dos jovens de baixa renda. Este
questionamento nos leva a outras questdes como: Qual o papel da
educacdo atribuido pelos jovens oriundos de familias pobres? Qual
a importancia de suas familias em suas relagbes com os saberes
escolares? Qual o impacto de seu relacionamento com o0s
professores? O que faz com que o0s estudantes depositem na
educacdo uma expectativa em relacdo a uma concepcdo de futuro
idealizada?

Tais indagacdes foram aprofundados em minha pesquisa de
dissertagcdo, onde realizei entrevistas em profundidade com seis
estudantes cotistas do curso de Direito da UERJ, oriundos de escolas
publicas do estado do Rio de Janeiro. A fim de compreender a
complexidade das trajetorias desses jovens universitarios, foram
investigados aspectos referentes as suas condi¢Ges sociais, as
especificidades de suas configuragdes familiares, assim como a
relacdo estabelecida por esses alunos com 0s saberes escolares ainda
na Educacdo Basica. Além disso, a fim de entender o processo de
formulacédo dos projetos de vida desses jovens, foram abordadas nas
entrevistas dimensdes caras as experiéncias juvenis: desigualdades
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escolares, dificuldades financeiras, a possibilidade frequente de
ingresso no mercado de trabalho, as peculiaridades dos seus locais
de moradia, sociabilidade, violéncia, entre outras tematicas que
fazem parte da realidade de muitos jovens brasileiros.

A Dbase teorica utilizada no desenvolvimento da analise esta
pautada nas contribuicdes de autores franceses que se debrugaram na
investigacdo das desigualdades escolares, como Pierre Bourdieu,
Bernard Lahire e Bernard Charlot. No contexto nacional, utilizou-se
como referéncia tedrica os estudos de Jailson de Souza e Silva,
Claudio Nogueira e Nadir Zago, que tratam, cada uma a sua maneira,
do tema das trajetorias escolares de sucesso entre 0s jovens
pertencentes as camadas populares. Essa literatura se soma aos
estudos realizados sobre o tema das juventudes no contexto
brasileiro por nomes como os de Juarez Dayrell, Paulo Carrano e
Wivian Weller.

Tendo em vista essa breve apresentacdo, o presente capitulo
estd dividido em cinco secGes para além da introducdo e das
consideracOes finais: 1) Quem sdo os alunos entrevistados?; 2)
Familia e valorizacdo dos saberes escolares; 3) Experiéncias
escolares: Ensino Fundamental e a relagcdo com os professores; 4)
Ensino Médio: Caminhos distintos rumo a universidade e 5) A
construcdo dos projetos de vida e a nocdo de Estudante
Institucionalmente Engajado.

QUEM SAO OS ALUNOS ENTREVISTADOS?

Os estudantes entrevistados sao cotistas do curso de Direito,
oriundos de escolas publicas, que ingressaram na UERJ a partir de
2015, sendo cinco estudantes do sexo feminino e um do sexo
masculino. Dos seis alunos entrevistados, trés estudantes se
declararam negras e uma parda, além de dois estudantes brancos. Em
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relagdo a faixa etéria, todos os alunos tinham 23 anos, com exce¢éo
de uma discente de 21 anos.

No que se refere a condicdo socioecondmica dos
entrevistados, trés desses alunos possuem uma renda mensal familiar
de até 3 salarios minimos. Dois estudantes declararam ter uma renda
de até 5 salarios minimos, enquanto uma estudante declarou ter
renda familiar de um salario minimo. Torna-se importante destacar
que todos os estudantes cotistas da UERJ devem atender a condicéo
de caréncia socioecondmica definida como renda per capita (por
pessoa da familia) mensal bruta igual ou inferior a R $1.497,00 (mil,
quatrocentos e noventa e sete reais).

O acesso aos bens materiais mais basilares aparecem nas
entrevistas como uma preocupacdo que acompanha esses jovens
desde o periodo escolar. Apesar da condicao financeira desfavoravel,
apenas Leticia exerceu algum tipo de atividade laboral durante o fim
do Ensino Médio na condicdo de Jovem Aprendiz. No entanto, a
maioria desses alunos conviveu com a possibilidade de inser¢éo no
mercado de trabalho. A continuidade dos estudos, portanto, passava
por avaliacOes constantes ao longo dos anos, visto que, em muitos
casos, uma trajetoria de maior longevidade escolar ndo oferece um
retorno econdmico imediato.

No que diz respeito a organizacdo familiar, todos os alunos
sdo solteiros, ndo possuem filhos e moram com suas familias.
Apenas dois estudantes moram com o0 pai € a mde na mesma
residéncia, os outros estudantes possuem pais divorciados e um dos
alunos perdeu seu pai no ano de 2014. Os entrevistados residem com
a mde e um ou mais irméos, conforme é possivel visualizar no
Quadro 1, disposto na pagina seguinte.
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Organizacao Familiar dos estudantes entrevistados

Quadro 1 - Estudantes entrevistados

Entrevista do Com quem mora
Renata Pai e Mie
Barbara Mae, Pai, Irmao e Irma
Hugo Mae, 2 irmaos e 2 primas
Leticia Mie e Irmio
Paula Mie, Irmfo e Irma
Larissa Mae e 2 irmis

Fonte: Elaboragdo prépria. Base de dados: Pesquisa de campo.

A maior parte das mdes dos entrevistados (cinco mées no
total de seis) estudou até o Ensino Fundamental (trés mées com
Ensino Fundamental Incompleto, uma com Ensino Fundamental
Completo, uma com Ensino Médio Incompleto), a excecdo da mée
de Larissa, que terminou o Ensino Médio recentemente. Em relacéo
a figura paterna hd uma maior diversidade de formac&o: dois pais
com Ensino Superior Completo, um pai com Ensino Médio
Completo, um pai com Ensino Fundamental Completo e um pai com
Ensino Fundamental Incompleto. Portanto, esses jovens pertencem
a familias em que o0s pais, na maioria dos casos, ndo ingressaram no
Ensino Superior.

E possivel destacar também os dois pais com nivel superior
de ensino, fato incomum na literatura sobre os estudantes de baixa
renda com sucesso escolar que, muitas vezes, sdo 0s primeiros da
familia a ingressarem na carreira universitaria. O pai de Hugo,
falecido no ano de 2014, trabalhava como funcionario publico,
enguanto o pai de Barbara formou-se recentemente, no ano de 2018,
apos um longo periodo afastado dos estudos.

Em relacdo as profissdes dos familiares, a profissdo mais
comum foi a de auxiliar de servigos gerais (3), seguida da ocupacao
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de vendedora (2). Outras profissdes relatadas sdo de vigilante,
carpinteiro, padeiro e servidor publico. Importante destacar que estas
informac0es estdo baseadas nas profissdes dos pais no momento das
entrevistas realizadas em 2020-2021. Em algumas familias os pais
mudaram de profissdo ao longo dos anos, como no caso da mée de
Leticia, que ja& bhavia trabalhado como feirante, caixa de
supermercado, inserindo-se em diferentes ocupacdes antes de se
tornar auxiliar de servigos gerais. Algo semelhante ocorreu com a
mde de Paula, que j& atuou como babd, profissional de servigos
gerais, revendedora de bijuterias, entre outras profissdes. No entanto,
desde o periodo de 2010 a 2021 ela ndo exerceu nenhuma funcéo
remunerada em razdo de problemas de saude.

Em resumo, é possivel caracterizar os estudantes
entrevistados da seguinte maneira: jovens alunos de baixa renda,
com pouco mais de 20 anos, que estudaram a vida inteira em
instituicbes da rede publica, oriundos de familias com pouca ou
nenhuma tradi¢cdo no Ensino Superior e que residem com seus pais e
irmaos,

Como mencionado na introducdo deste capitulo, 0 meio
social desses jovens exerce forte influéncia sobre suas condicGes de
vida, trajetorias e elaboracdo de projetos de vida. Na préxima secao
serdao aprofundadas as formas como a relacdo com os familiares
aproximou os discentes entrevistados das praticas e demandas
escolares, fato que, ao longo dos anos, colocou a educacdo como
fator central na vida e no planejamento de futuro desses estudantes
da Faculdade de Direito da UERJ.

FAMILIA E VALORIZACAO DOS SABERES ESCOLARES
Desde as primeiras analises desenvolvidas no ambito da

Sociologia da Educacdo, a familia ocupa um papel central nas
investigacdes dos percursos escolares dos alunos.
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A obra do socitlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002)
teve grande influéncia na &rea, representando também um marco no
pensamento educacional em diversas regides do mundo. As analises
de Bourdieu estdo fortemente associadas & origem social e familiar
dos estudantes. Para o autor, os alunos ndo competem em condicdes
igualitarias no ambiente escolar, pois trazem consigo uma “bagagem
social e cultural diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado
escolar” incorporada no ambito familiar (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2002, p. 18).

A partir da nocdo de heranga familiar, o autor elabora
conceitos como capital cultural, capital social e habitus a fim de
evidenciar as origens do bom desempenho e da alta desenvoltura dos
estudantes pertencentes a classe dominante. Na perspectiva
bourdieusiana esse sucesso ndo seria consequéncia de mérito ou
dons individuais, mas sim fruto de habilidades socialmente herdadas,
que estariam em maior ou menor consonancia com as exigéncias
escolares:

[..] a posse de capital cultural favoreceria o
desempenho escolar na medida em que facilitaria a
aprendizagem dos contelidos e cddigos escolares. As
referéncias culturais, os conhecimentos considerados
legitimos (cultos, apropriados) e 0 dominio maior ou
menor da lingua culta, trazidos de casa por certas
criangas, facilitariam o aprendizado escolar na
medida em que funcionariam como uma ponte entre
o0 mundo familiar e a cultura escolar. A educagdo
escolar, no caso das criangas oriundas de meios
culturalmente favorecidos, seria uma espécie de
continuacdo da educacdo familiar, enquanto para as
outras criancas significaria algo estranho, distante ou
mesmo ameacador (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 21).
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Apesar da influéncia de Bourdieu na area da educacdo no
Brasil e no mundo, recentemente, devido as transformacdes sociais,
suas teorias passaram a ser questionadas, tendo em vista que a
categoria de classe social ndo seria, por si so, suficiente para
compreender a complexidade dos atores sociais e suas
individualidades. No ambito educacional, a ideia de reproducao das
estruturas de classe foi perdendo espaco, tendo em vista o crescente
numero de estudantes oriundos das parcelas da populagdo com
menores recursos socioecondémicos que construiram uma trajetéria
escolar mais longinqua em relacédo a sua familia de origem, sendo,
em muitos casos, 0S primeiros representantes de seu meio social a
ingressarem no Ensino Superior.

Em relacdo a essa temdtica, Bernard Lahire &€ um dos
principais socidlogos que trabalha a tradicdo de Pierre Bourdieu, de
forma dindmica e criativa, possuindo grande contribuicdo na
manutencdo e, principalmente, na renovacao de seu legado. A obra
de Lahire pode ser definida, em grande medida, a partir do didlogo
que estabelece com os limites da teoria pratica inaugurada por seu
antecessor francés, uma vez que suas analises estabelecem uma
notavel continuidade de alguns temas e a ruptura com outras
questdes trabalhadas por Bourdieu.

Assim como nas teorias bourdieusianas, a familia também
ocupa papel central nas analises de Lahire, principalmente por ser o
espaco de socializacdo priméaria dos individuos. Ao desenvolver
trabalhos no campo da microssociologia, onde realizou estudos a
partir de “escalas de observagdo mais finas” (AMANDIO, 2014, p.
4), Lahire propds um “olhar mais atento em relagdo a diversidade de
experiéncias de socializagdo a que um mesmo ator é submetido, além
da multiplicidade dos contextos de acdo” desse individuo
(NOGUEIRA, 2013, p. 2). Portanto, apesar de pertencerem a um
mesmo grupo social, os atores possuem suas particularidades, néo
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sendo possivel limitd-los a “moldes” pelo simples fato de
pertencerem a uma coletividade (LAHIRE, 2002, p. 18).

Para Bernard Lahire, jovens que possuem um perfil social
muito semelhante podem tracar trajetérias completamente distintas
em relacdo aos estudos devido a “uma série de diferencas
secundarias, ligadas & composic¢éo, as préaticas e as dindmicas de suas
familias”, que fazem com que os estudantes “passem por
experiéncias  socializadoras diferenciadas, incorporem um
patrimonio de disposicdes distinto e, finalmente, estabelecam uma
relacdo particular com a escola e os processos de ensino e
aprendizado” (NOGUEIRA, 2013, p. 9).

Portanto, a analise microssociolédgica do autor esta pautada
em uma investigacdo minuciosa dos aspectos familiares dos
estudantes, tendo em vista 0s processos de socializagdo concretos,
onde o individuo incorpora vantagens e desvantagens, que nao
podem ser compreendidas somente por seu perfil social.

Desse modo, a valorizagdo do estudo como fator fundamental
para a obtencdo de um emprego no futuro, esta relacionada com o
sentido que a escola terd para esses discentes, assim como para sua
familia. Assim, uma analise microssociologica seria Util para
compreender as especificidades das trajetdrias e projetos destes
agentes, que influenciados pelo meio social em que estdo inseridos,
se mobilizam de acordo com seus interesses. E no ambiente familiar
que muitos dos habitos de leitura e escrita, essenciais aos saberes
escolares, sdo difusamente apresentados, e comecam a ser
incorporados pelos estudantes nos primeiros anos dentro de uma
instituicdo escolar (LAHIRE, 2002; NOGUEIRA, 2013).

E nesse periodo também que a crianga inicia o processo de
internalizacdo das expectativas de seus familiares sobre o seu
comportamento. Por mais que os pais dos estudantes entrevistados
tivessem, em sua maioria, uma curta trajetéria escolar, podiam
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manifestar a importancia que atribuiam aos saberes escolares na vida
de seus filhos de outras maneiras. Como no caso de Barbara, onde a
entrevistada ressalta a importancia do seu pai em sua trajetoria
estudantil, ao mesmo tempo, que explicita alguns habitos familiares
que a aproximaram do universo escolar:

Aqui em casa a gente tinha uma coisa muito
interessante, quando eu era mais nova. Aos finais de
semana, que eram os dias que 0 meu pai estava em
casa, entdo tava a familia toda, meu pai ele sempre
sentava na mesa assim... ai as vezes ele tava sei 14,
relaxando, tomando uma cervejinha, ai ele falava
assim “pega ali um papel e uma caneta e faz uma
tabuada ai pra eu ver”. Era um momento de lazer, era
um momento que a gente tava junto, mas era um
momento também que a gente estava sempre
reforcando a questdo do estudo. Ou entdo, ele
chegava e perguntava “ah, o que que vocé aprendeu
hoje?”... ai eu falava “ah pai, hoje a gente teve aula
sobre o apartheid e bababababa... foi muito
interessante” e a gente ia conversando, entdo esses
momentos assim, eram momentos que ndo eram tdo
frequentes assim, as vezes ele chegava muito
cansado, as vezes a minha mée também trabalhava e
chegava cansada e ai eu s6 tinha como conversar com
a minha irmé, que nessa época também ja estava
trabalhando e também ndo era muito assim... mas
quando a gente tinha esses momentos, eram
momentos muito bons e momentos que eu sempre
gosto de rememorar (BARBARA, ESTUDANTE DO
8° PERIODO).

A mesma logica interpretativa pode ser utilizada para
compreender as atitudes da mae de Larissa, que incentivava 0S
estudos da filha levando livros para que ela pudesse exercitar o
habito de leitura, conforme destacado:
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A minha mée, ela tinha uma mania de pegar livros na
rua pra gente, né? Entéo, tinha uma casa aqui perto de
casa que eles tinham mais dinheiro e tal, e eles tinham
mania de jogar livros fora. E a minha méae passava e
via os livros de reforco e tal e ela pegava pra gente.
Entdo quando eu voltava da escola, eu ficava lendo os
textos, entdo meio que aprendi a ler sozinha... foi a
minha professora que contou pra minha mée que eu
tava lendo. Entdo a minha mé&e incentivava a gente
assim, dessa forma. Porque como a minha mae
engravidou e ndo pode concluir os estudos, ela
sempre tentou incentivar a gente a ndo ter o mesmo
futuro que ela, de ndo precisar se casar para poder
sobreviver e tal (LARISSA, ESTUDANTE DO 8°
PERIODO).

As duas declaracbes dos estudantes estdo profundamente
conectadas com aquilo que Bernard Lahire chamou de cultura escrita
familiar (2002). Nesses casos, especificamente, em familias sem
tradicdo universitaria (apesar do pai de Barbara possuir Ensino
Superior, concluiu seus estudos recentemente, portanto, ndo possuia
esse nivel de ensino no periodo escolar da estudante entrevistada),
as habilidades escolares sdo instigadas muito mais pelos estimulos
presentes em falas e acdes do cotidiano, do que de uma maneira
formal. Com isso, as criancas:

Incorporam as funcgdes, as representacdes e certos
efeitos cognitivos e organizacionais especificos da
escrita por impregnacdo indireta e difusa, isto é,
através de um clima mais familiar do que através dos
atos de escrita e de leitura (solicitados ou explicados,
realizados a titulo de colaborador, observados e
imitados) (LAHIRE, 2002, p. 181).
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Desse modo, mesmo que de forma indireta, 0o universo
familiar pode contribuir como um elemento pedagogicamente
incitante (LAHIRE, 2002), estimulando a leitura, a escrita, 0
aprendizado de forma geral, que serdo Uteis na adaptacdo ao
ambiente escolar. Exercendo assim uma influéncia sobre a relacdo
que esses alunos possuiam com 0s saberes escolares nos periodos de
Ensino Fundamental e Médio. Esse incentivo, nem sempre explicito,
cria condi¢cdes mais adequadas para a construcdo de habilidades,
representacdes e gosto pelas tarefas escolares.

Esse reflexo familiar foi percebido de forma unanime nos
depoimentos dos entrevistados, que geralmente se descreviam como
bons alunos, por manterem uma relacéo de prazer com o estudo. A
citacdo abaixo ilustra essa perspectiva microssocioldgica adotada
por Lahire:

Lahire observa que os membros de cada familia
transmitem para as criangas, por meio de seus
intercdmbios cotidianos, uma certa defini¢do do lugar
simbdlico da escolarizagdo. Assim, um pai que escuta
atentamente o filho e que o questiona de maneira
interessada sobre suas atividades na escola
demonstraria, mesmo que de forma ndo intencional, a
importancia que atribui a vida escolar da crianga. Do
mesmo modo, um pai pouco escolarizado que pede
ajuda ao filho para lidar com assuntos praticos, como
a leitura de um documento ou o preenchimento de um
formuléario, por exemplo, indiretamente, estaria
demonstrando o reconhecimento que atribui ao
conhecimento escolar. Esses aspectos mais sutis
precisam ser considerados para se compreender o
lugar efetivo que a escolarizacdo ocupa nos processos
de socializagdo a que um individuo especifico é
submetido (NOGUEIRA, 2013, p. 13).
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Nesse ponto, a metodologia analitica de Bernard Lahire se
destaca por oferecer possibilidades de compreensédo acerca do modo
como “as vantagens ou desvantagens sao transmitidas as criancgas a
partir de processos de socializagdo concretos, vividos em
configuragdes familiares reais” (NOGUEIRA, 2013, p. 11). Aqui ¢
possivel notar com maior clareza a maneira como o autor direciona
sua proposta socioldgica para os contextos micro, tendo em vista que
nos modelos macrossociol6gicos essas investigagdes poderiam se
limitar as regularidades estatisticas, ndo adentrando as mindcias das
configuracdes familiares e nas relacdes estabelecidas no contexto
familiar dos entrevistados. A relevancia de uma analise desse tipo
estd fundada, portanto, na capacidade de evidenciar como, mesmo
em familias com menores graus de escolaridade, a escolarizacdo
pode vir a ser valorizada, de maneiras distintas, que ndo seriam
passiveis de observacdo nos modelos macrossociologicos de
pesquisa.

O reconhecimento do apoio dos pais em relacdo a
continuagdo dos estudos se manifestava também de mais duas
formas: 1) Por meio do auxilio material (moradia, compra de
material escolar, pagamento de cursos, passagem, alimentacéo, pré-
vestibular, taxas de inscricdo em provas), ou seja, naquilo que
Jailson de Souza e Silva (2018) chamou de apoio logistico; 2) Na
auséncia ou menor cobranca na busca por emprego, fator que
possibilitou que os estudantes se dedicassem, em sua maioria,
exclusivamente aos estudos. Esta espécie de autorizacdo para a
dedicacéo exclusiva a escola é manifestada de forma direta pelos
pais, que geralmente realizam compara¢fes com a auséncia de
oportunidades que tiveram no passado. Dessa forma, os filhos
deveriam aproveitar as condigdes favoraveis a pratica dos estudos,
uma vez que seus pais ofereciam subsidios e enviaram esforcos que
viabilizassem uma dedicacdo direcionada, exclusivamente, as
demandas escolares.
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Isso ndo significa que esses alunos possuiam uma condicéo
estavel de vida, mas representa uma estratégia familiar pautada no
incentivo aos estudos como possibilidade de uma inser¢do no
mercado de trabalho formal futuramente. Esta estratégia de
mobilizacdo dos pais, que valoriza um percurso escolar mais
longinquo em detrimento de uma insercdo precoce no mercado de
trabalho, foi denominada por Souza e Silva (2018) como estratégia
educdgena:

Nas familias que entendem a escola como
necessidade, ha a realizacdo de uma estratégia
denominada eductgena: nela, a escolariza¢do ocupa
uma parcela significativa das preocupacdes
cotidianas e, em muitos casos, dos recursos
financeiros dos pais. A estratégia pode se expressar
em duas modalidades distintas: a primeira se refere a
ética do trabalho. Nela se valorizam, sobremaneira, a
disciplina, o trabalho e o esforgo. O estudo aparece
como uma variacdo do trabalho e o diploma é visto
como um capital fundamental para o mercado; hd um
grau escolar minimo a ser alcangado, ndo havendo
uma preocupacdo maior com o conhecimento
veiculado no processo pedagdgico. Na segunda
modalidade, o talento aparece como um fator
fundamental: h4 um forte investimento no sistema
escolar, mas a vocagdo para o estudo e outras
disposicdes individuais sdo consideradas requisitos
fundamentais para a permanéncia (SOUZA; SILVA,
2018, p. 162).

Ainda em relagdo a familia dos jovens informantes desta
pesquisa, é de grande importancia destacar a figura dos irmaos, tendo
em vista que apenas uma das entrevistadas € filha tnica. Os irméaos
mais velhos aparecem frequentemente nos depoimentos dos
estudantes como referéncias para a continuidade dos estudos, muitas
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vezes, como uma espécie de desbravadores dos caminhos a serem
seguidos para o ingresso na universidade. Além de auxiliarem com
o0s estudos em algumas ocasides, 0s irmaos representavam também
uma grande fonte de informacdo em relacdo aos vestibulares,
instituicbes de Ensino Superior e reserva de vagas. Portanto, a
posicdo que os jovens entrevistados ocupam na familia, como filhos
caculas ou do meio, se tornou condicdo favoravel para uma
valorizagdo dos estudos pautadas em menores responsabilidades
domésticas e nas experiéncias dos irmdos mais velhos.

Abordada a temética da familia e sua influéncia para que os
jovens desenvolvessem projetos de vida pautados em uma
valorizacdo da educacdo, na proxima secdo serdo destacados alguns
fatores das experiéncias escolares desses alunos que contribuiram
para uma maior atribuicdo de sentido ao prosseguimento dos
estudos.

EXPERIENCIAS ESCOLARES: ENSINO FUNDAMENTAL E
A RELACAO COM OS PROFESSORES

Nesse ponto da investigacao foi possivel observar uma maior
homogeneidade das trajetorias desses alunos até o 9° ano do Ensino
Fundamental, devido a dois motivos: 1) As condi¢des semelhantes
das instituicdes de ensino desses jovens, principalmente no que diz
respeito a infraestrutura; 2) Uma tendéncia dos estudantes em avaliar
esse periodo de seus percursos escolares como experiéncias
negativas ou positivas na medida do possivel (bom/regular).

Conforme destacado por autores como Bernard Lahire,
Bernard Charlot e Jailson de Souza e Silva, um bom desempenho
escolar exige dos estudantes um certo grau de envolvimento com as
demandas das institui¢des de ensino, assim como uma proximidade
com os saberes escolares, desenvolvida através de uma mobilizagdo
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do estudante. A relacdo que os estudantes possuem com suas
familias, suas representacfes pessoais sobre a utilidade das praticas
escolares, assim como sua adaptacdo ao ambiente escolar serdo
elementos centrais que irdo construir a percepcao desses estudantes,
unindo assim seu contexto social com suas individualidades.
Destaco a seguir a analise de Jailson de Souza e Silva (2018) em
relagdo a essa tematica:

As representacfes da competéncia da crianca para a
escola sdo constituidas de acordo com o seu grau de
afinidade precoce com determinadas habilidades
cognitivas exigidas naquele espago, tais como o
interesse pela leitura e pela escrita na primeira
infancia e/ou a facilidade em expressar-se oralmente.
A identidade entre seu comportamento cotidiano e
normas exigidas no campo escolar é outro aspecto
importante: o comportamento conformista diante dos
adultos, a disciplina para fazer as tarefas, o
compromisso com o0s horérios escolares e/ou o
capricho com aparéncia e os pertences. [...] O
encontro entre o juizo corrente na familia e o
vinculado por profissionais da unidade escolar
estabelece a expectativa de permanéncia do aluno. No
processo, 0s juizos vao sendo introjetados pela
crianca e suas praticas vdo sendo avaliadas de acordo
com esses juizos. A forma como reage a eles serd
fundamental para a progressiva
dissonancia/consonancia da crianca em relagcdo a
escola (SOUZA; SILVA, 2018, p. 156).

Ao destacar a trajetoria dos estudantes como o resultado das
dimens@es sociais e individuais de cada agente, o autor oferece
subsidios para uma analise interpretativa de compreensdo da
valorizagdo dos estudos em familias sem historico universitario.
Mesmo que os pais dos estudantes ndo possuam um alto grau de
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capital cultural, o seio familiar, de maneiras distintas, pode despertar
0 interesse do aluno em relagdo aos saberes escolares. Portanto, uma
trajetdria escolar curta, média ou longa, vai depender do sentido que
as familias, mas principalmente os alunos, atribuem aos estudos. Ao
investigar a relacdo de jovens oriundos dos meios populares com 0s
saberes escolares, Bernard Charlot, em entrevista concedida a Teresa
Cristina Rego e Lucia Emilia Nuevo Barreto Bruno (2010), afirma
que:

S6 aprende quem estuda, quem tem uma atividade
intelectual. Mas s6 faco um esforco intelectual se a
atividade tem sentido para mim e me traz uma forma
de prazer. Portanto, a questdo da atividade, do sentido
e do prazer é central. Ir & escola, estudar (ou recusar-
se a estudar), aprender e compreender, seja na escola
seja em outros lugares: qual sentido isso tem para os
jovens, em particular nos meios populares? (REGO;
BRUNO, 2010, p. 151).

As experiéncias escolares desses alunos no Ensino
Fundamental, segundo seus relatos, apresentaram alguns padrdes,
como: o incentivo dos professores, devido ao bom desempenho nas
tarefas e a dedicagéo que os entrevistados demonstravam em sala de
aula. A relacdo positiva com os docentes se mostrou unanime, uma
vez que estes eram considerados, por todos os seis discentes
entrevistados, atores centrais em suas trajetorias escolares.

Importante ressaltar que o fato de os estudantes entrevistados
terem declarado o gosto pelo héabito do estudo, desde o Ensino
Fundamental, ndo representa uma trajetéria linear, sem maiores
dificuldades. Esses alunos, mesmo que nunca tenham sido
reprovados na educacdo basica, ja enfrentaram obstaculos como
provas finais, recuperacdo e matérias de maior dificuldade, o que
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poderia representar um empecilho a continuidade dos estudos.
Porém, a postura desses alunos estava mais alinhada ao cumprimento
das tarefas, por mais que estas exigissem uma maior dedicagdo dos
discentes em alguns periodos.

O ambiente escolar também foi mencionado nas entrevistas,
e apesar do convivio harmonioso com a maior parte dos professores,
os depoimentos dos discentes enfatizaram episddios de preconceito,
vindos de seus colegas de classe, na época do Ensino Fundamental:
duas alunas disseram ter sofrido bullying por serem taxadas de nerds
por outros estudantes, além disso, duas alunas declararam também
terem sido vitimas de injaria racial no periodo escolar. Larissa, uma
dessas estudantes, declarou em seu depoimento ter sofrido uma série
de ameagas de seus colegas de classe durante o 6° ano da educagao
basica. Apesar disso, mesmo em condi¢fes adversas, sempre
procurou manter um rigor com os estudos, o que acabou acarretando
admiracdo de parte de seus professores no periodo da Educacdo
Bésica.

Devido a esses episddios, sua percepcao sobre as escolas que
frequentou durante Ensino Fundamental é bem negativa, uma vez
que essas instituicdes se localizavam em outro bairro e ficavam
situadas em areas mais violentas do que a regido onde morava, 0 que
representou um empecilho em relacdo a socializacdo dessa aluna,
conforme destaco abaixo:

Eu estudei no Fundamental em escolas que eram
relativamente ruins, né? Por exemplo, eu estudei num
colégio que os alunos levavam arma na mochila...
entdo assim, era uma coisa muito diferente. Eu
lembro quando eu entrei na 5% série, né? O atual 6°
ano, todo mundo tinha tipo, 17, 18 anos, entéo eu era
a mais nova. Era uma turma assim, com pessoas bem
mais velhas, que tinham repetido muitos anos. Entéo
eu sempre tive muito interesse em estudar, mesmo
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que 0 ambiente nédo fosse favoravel. Eu tinha muito o
sonho de ser professora, entdo quando eu chegava em
casa, eu “reestudava” tudo que os professores tinham
falado, e a minha matéria favorita era Historia e
Lingua Portuguesa também, sempre gostei bastante,
entdo eu tinha prazer de estudar porque eu queria ser
como os meus professores  (LARISSA,
ESTUDANTE DO 8° PERIODO).

A identificacdo com a figura do professor ou com 0 espaco
escolar pode explicar a mobilizacdo desses jovens para superar
algumas das adversidades mencionadas acima. As boas notas, o
reconhecimento da familia e o apoio dos professores serviam como
um incentivo a continuidade dos estudos, mesmo em situacdes de
maior dificuldade. Esses fatores podem ser associados a nocao de
inteligéncia institucional criada por Jailson de Souza e Silva:

A compreensdo da permanéncia escolar decorre da
dindmica estabelecida entre as caracteristicas
singulares do agente e as redes sociais nas quais ele
se insere. Essa relagdo se dd em um quadro historico
e social, produzido e produtor, de variadas formas,
das institui¢des sociais e dos diversos agentes. Logo,
tem mais significado para a permanéncia escolar,
dentre outras coisas, a posi¢do ocupada pelo agente
nos campos escolar e familiar. Essa posicao é fruto de
uma série de variaveis, que vao de seu carisma até sua
capacidade de jogar com as normas disciplinares,
assim como as notas conseguidas nas disciplinas
escolares. E o elemento fundamental para a conquista
dessa posicdo é um tipo de inteligéncia que pode ser
denominada institucional. Ela revela-se através do
grau de compreensdo manifesto pelos alunos das
regras do jogo no campo escolar e da maneira de jogar
com elas (SOUZA; SILVA, 2018, p. 154).
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Uma relagéo de proximidade com alguns docentes ao longo
de suas trajetorias, ajudou a construir nesses alunos uma boa vontade
cultural (SOUZA; SILVA, 2018) para se adaptarem as normas
institucionais da escola, assim como suas exigéncias. O efeito dessa
relacdo transparece nas falas dos estudantes que enxergavam na
figura do professor um profissional que deveria ser respeitado,
servindo até como fonte de inspiracdo, como relataram alguns
alunos. Foi no Ensino Fundamental que o0s estudantes
desenvolveram habilidades e disposi¢fes que influenciaram suas
trajetdrias durante os anos escolares, portanto, que apresentam um
peso significativo na vida desses alunos.

ENSINO MEDIO: CONSONANCIAS E ESPECIFICIDADES
RUMO A UNIVERSIDADE

De acordo com Wivian Weller (2014), o Ensino Médio
constitui uma etapa da escolarizacdo que coincide com um periodo
da vida dos jovens em que se espera que 0s mesmos desenvolvam
projetos de futuro e, de certa forma, fagcam a transicdo necessaria
para viabilizar esses projetos. Ao término do Ensino Fundamental,
todos os estudantes entrevistados se encontravam na mesma
condicdo de busca de uma instituicdo de ensino publico para
cursarem o Ensino Médio. Nesse periodo, diversos fatores sdo
levados em consideracdo por esses jovens, que ja muito cedo se
depararam com uma decisdo central em suas trajetorias: a escolha da
instituicdo de ensino para o prosseguimento dos estudos.

Assim como os resultados encontrados por Jailson de Souza
e Silva (2018) em seu estudo anteriormente mencionado, as
estratégias desses estudantes sdo determinadas por eles, na maioria
das vezes, sem uma posicdo dos pais, a partir de fontes de
informac0es distintas: colegas de classe, professores e no caso dos
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estudantes, de seus irmdos mais velhos. No momento da definicao
de qual escola serd4 escolhida para realizar o Ensino Médio,
elementos distintos apareceram nas falas dos entrevistados: a
localizagéo da escola, o grau de violéncia do bairro, a possibilidade
de permanecer estudando com alguns de seus colegas de classe, a
qualidade do ensino, entre outros.

No periodo de transicdo do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio a figura dos docentes também aparece como elemento
central. Os professores do Ensino Fundamental, ao observarem o
desempenho dos estudantes entrevistados, mostravam uma
preocupacdo com a continuidade dos estudos desses alunos. As
manifestacOes dos professores se davam em forma de incentivo,
algumas vezes até direcionada diretamente aos pais, para que esses
discentes optassem por concorrer nos processos seletivos das escolas
de maior prestigio.

Tendo em vista o distanciamento dos pais em relacdo a
escolha das escolas, muito por conta do desconhecimento de quais
caminhos e institui¢des poderiam contribuir com a formagéo destes
jovens, estes alunos se viam obrigados a pesquisarem uma escola
que oferecesse melhores condicGes para o prosseguimento dos
estudos. Desse modo, alguns estudantes acabaram optando por
instituicOes de ensino mais valorizadas, como no caso de Hugo, que
por conta de uma sugestdo de seu professor de Historia acabou
conseguindo uma vaga em uma escola federal de exceléncia,
localizada na Zona Norte do Rio de Janeiro. O estudante reconhece
a relevancia da sugestdo do seu professor ao afirmar que caso nao
tivesse seguido seu conselho, provavelmente nédo teria conseguido
uma base em sua formacéo que o fizesse ingressar no curso de direito
da UERJ. Destaco sua fala a seguir:

No 9° ano, esse meu professor de Historia, logo assim
no inicio do ano, nas primeiras aulas de Historia, ele
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conversou com a nossa turma, foi e falou: "Olha
gente, vocés vdo ter que fazer o Ensino Médio em
algum lugar, vocés sabem que aqui onde vocés
moram ndo tem escola de Ensino Médio, entdo ja que
vocés serdo obrigados a pegar dnibus ou pegar trem
ou qualquer outro meio de transporte para chegar na
escola, por que vocés nao fazem ou tentam fazer
provas para escolas federais ou estaduais? Aquilo me
interessou, eu ja tinha ja essa vontade porque 0s meus
3 irméos mais velhos estudaram na FAETEC, quando
eles fizeram um Ensino Médio, integrado com o
Ensino Técnico... entdo eu ja sabia que existia uma
escola e juntou uma coisa com a outra e acabou que
eu tive essa vontade (HUGO, ESTUDANTE DO 5°
PERIODO).

Por outro lado, Leticia, que recebeu os mesmos conselhos
dos seus professores no Ensino Fundamental, acabou ingressando
em uma das escolas administradas pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC), pois naquele periodo
acreditava que essa escolha ndo faria muita diferengca em sua
formacao:

Quando eu fui passar dessa fase do ensino fundamental pro
Ensino Médio, teve professor, na primeira escola que eu estudava,
eu tinha mais essa proximidade com os diretores e tal, ai
conversaram comigo: “Tenta fazer uma prova pro Pedro I, tenta
fazer uma prova pro IFRJ”, me explicaram como era, s que eu
fiquei com medo de ser muito diferente dos meus amigos, né?
Porque a galera estudava em escola daqui, eu também nédo queria
estudar em escola longe. Eu até tinha perguntado pro meu irmao se
ela achava uma boa ideia, ele também ndo me apoiou nesse caso. E
ai eu fui pro Ensino Médio para uma escola estadual mesmo (Leticia,
estudante do 8° periodo).
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E de grande importancia destacar a mobilizacdo destes
estudantes que, ao fim do Ensino Fundamental, tragaram estratégias
para alcancarem condi¢des de ingresso na universidade. Essas
decisdes passam por um amadurecimento precoce em prol de um
futuro estavel, que seria conquistado através dos estudos, mas que
devido ao baixo grau de capital informacional do meio familiar, é
passivel de escolhas incertas e até mesmo incompativeis com seus
projetos, como foi o caso de Leticia.

O Ensino Médio se mostrou como um periodo de importancia
significativa, ndo somente por ser a etapa que antecede a época dos
vestibulares, mas também pelo fato dos alunos aprofundarem os
conteidos escolares vistos anteriormente e serem apresentados a
outros novos conteudos e disciplinas (como o caso de Sociologia e
Filosofia, por exemplo). A base na formacdo desses jovens ira
influenciar diretamente nas escolhas e possibilidades dos estudantes
em relacdo aos seus projetos de vida. Uma avaliacdo negativa desse
periodo escolar, pode, por exemplo, desestimular os alunos a
prestarem um vestibular mais concorrido. Ao mesmo passo que uma
avaliacdo positiva pode servir como um estimulo ao prosseguimento
dos estudos.

Tendo em vista as tendéncias apontadas nas paginas
anteriores em relacdo ao Ensino Fundamental, podemos destacar o
Ensino Médio como a etapa de ensino mais plural nas trajetérias
desses alunos. O acolhimento institucional, muito mencionado nas
falas sobre o Ensino Fundamental, se enfraquece de alguma maneira
nos primeiros anos do Ensino Médio. Nessa etapa, os estudantes, na
maioria das vezes, se distanciam das redes de apoio, colegas e
professores da escola anterior, para uma imersao em uma nova
instituicdo, com um novo curriculo, novas propostas de ensino, com
novos colegas e um ambiente completamente desconhecido.

A partir das entrevistas foi observado que alguns alunos
sairam do Ensino Médio satisfeitos com sua formacéo, como nos
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casos de Renata, Larissa, Hugo e Barbara, enquanto outros relataram
uma insatisfacdo com a qualidade do ensino das institui¢cbes que
ingressaram, como no caso de Leticia e Paula. Nas escolas mais bem
avaliadas, destacam-se a estrutura, a qualidade das aulas e as
metodologias de ensino pautadas em curriculos que visam além do
vestibular, uma qualificacdo para o mercado de trabalho e também
uma formacdo para a cidadania de carater interdisciplinar. Além
disso, duas institui¢Ges, a de ambito federal, onde estudou Hugo, e a
escola estadual onde estudaram Barbara e Larissa, contavam
também com o Ensino Técnico.

Em relacdo as duas discentes que estudaram em escolas mais
precarizadas, ficou evidente uma preocupacao com a formacao e as
perspectivas de futuro, o que fez com que essas alunas se
mobilizassem de maneira autbnoma para conquistar uma base
educacional satisfatria, que possibilitasse 0 ingresso no Ensino
Superior posteriormente. Leticia afirmou que a partir do segundo ano
do Ensino Médio, dedicou grande parte do seu tempo ao estudo para
o0 vestibular, investindo inclusive mais nos seus estudos pessoais do
que nas exigéncias da escola. Segundo a entrevistada, seu estudo,
mesmo gue de forma individual, Ihe dava base para passar com notas
altas na escola.

Paula também informou se dedicar as atividades em sua casa,
por considerar 0 ensino escolar insuficiente para seus objetivos
futuros. A estudante sonhava em fazer Medicina, e sabia que para
isso precisaria se dedicar a0 maximo aos estudos. No entanto, sua
percepcao negativa em relacdo a escola e uma tentativa frustrada de
entrar em um pre-vestibular ainda no segundo ano, quase fizeram
com que a estudante desistisse do sonho de ingressar em uma
universidade. No entanto, a aluna conseguiu, no terceiro ano do EM,
uma vaga no pré-vestibular da CEDERJ, fato que que motivou a
estudante a prosseguir com os estudos.
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A busca pelos pré-vestibulares, que possuem grande
relevancia nas trajetérias desses alunos, evidencia o grau de
mobilizacdo desses estudantes. Alguns alunos estudaram em dois
periodos durante o Ensino Medio a fim de prestarem o vestibular
com uma melhor base educacional. Dos estudantes entrevistados,
somente Hugo n&o ingressou em pré-vestibulares.

A abdicacdo do tempo de lazer em periodos determinantes
para suas trajetorias, como no 3° ano do Ensino Médio, também foi
um fator mencionado por estes alunos. A internalizacdo das
responsabilidades e os compromissos com as demandas escolares
faziam muitas vezes que estes estudantes deixassem de compartilhar
momentos de lazer com seus familiares ou amigos. Barbara faz um
depoimento que ilustra muito bem essa postura dos estudantes:

Pra mim, meu terceiro ano, juntamente com a questao
do PVS [Pré-Vestibular Social] aos sabados, foi um
ano de muita privagdo, eu tinha amigos que sei la...
“Final de semana vamos pra praia, pra pizzaria,
vamos fazer isso, vamos fazer aquilo”, e eu sempre
era aquela pessoa que fazia assim: “Gente, eu ndo vou
poder, porque estou estudando. O gente, eu ndo vou
poder porque ¢ semana de simulado”. E pra mim foi
uma época de privagdo muito grande, meus amigos
assim... teve alguns afastamentos, porque eu fui uma
amiga muito omissa no meu Gltimo ano, e eu tenho
ciéncia disso. Mas eu era omissa porque eu tinha um
egoismo proprio, eu pensava muito em mim, eu
queria passar e tinha que fazer por onde (BARBARA,
ESTUDANTE DO 8° PERIODO).

A CONSTRUCAO DOS PROJETOS DE VIDA E A NOCAO
DE ENGAJAMENTO DISCENTE

A compreensdo do processo de elaboracdo dos projetos de
vida dos jovens entrevistados passa diretamente pela analise da
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escolha do curso de Ensino Superior, que é uma das tematicas mais
abordadas no campo da Sociologia da Educacdo. Devido a sua
complexidade, muitas pesquisas se dedicaram a investigar a
influéncia dos aspectos macro e microssocioldégicos no momento em
que os individuos decidem quais faculdades pretendem seguir. Desse
modo, o entendimento do processo de escolha de uma carreira
universitaria ndo pode ser reduzido ao ambito individual nem
determinado, exclusivamente, pelo aspecto social ao qual o0s
individuos pertencem. Além disso, fatores como idade, sexo e, em
alguns casos, etnia dos candidatos podem revelar certos padrbes de
escolha entre determinados grupos.

Claudio Marques Martins Nogueira (2012), sintetiza de
maneira didatica a complexidade das duas dimensGes,
macrossociologica e microssocioldgica, relacionadas ao processo de
escolha dos cursos de Ensino Superior. A diversidade dos elementos
condicionantes nas duas possibilidades analiticas que influenciam
essa escolha pode ser observada a seguir:

Abordagem Macrossocioldgica: 1) A posicédo social
objetiva dos sujeitos que escolhem (peso dos capitais
cultural, econémico e social); 2) A estrutura de
oportunidades do sistema universitario; 3) As
caracteristicas do mercado de trabalho (grau de
prestigio e retorno financeiro associado a cada
profissao).

Abordagem Microssocioldgica: 1) Determinados
gostos ou preferéncias relativos as areas do
conhecimento e aos campos profissionais a elas
associados; 2) Um conjunto de aspiragdes,
expectativas e projetos de vida (de curto, médio e
longo prazo) que fazem o estudante priorizar,
conforme o caso, a estabilidade, o retorno financeiro,
0 prestigio ou o tipo de sociabilidade supostamente
associados a cada curso ou profissdo; 3) Um conjunto
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de representacGes sobre si mesmo, relativas néo
apenas a sua capacidade intelectual, mas as suas
habilidades em geral.

Destacam-se trés padrbes que estiveram presentes nas
entrevistas: 1) O desejo de ingresso no Ensino Superior nos
primeiros anos do Ensino Médio; 2) O engajamento discente como
ferramenta de construcdo de realizacdo desse projeto de vida; 3)
Uma autopercepcdo/avaliacdo de si proprios como bons estudantes.

O primeiro ponto, chama atencdo de imediato por ir no
sentido contrario da literatura sobre estudantes de baixa renda que
ingressaram no Ensino Superior. Zago (2006) nos mostra como
grande parte desses alunos nem sequer cogita realizar uma tentativa
de ingresso no Ensino Superior, fazendo com que sua chegada nesse
nivel de ensino ndo seja vista como algo “natural”. Nas palavras da
autora, “entre a decisdo de prestar o vestibular e 0 momento de
inscricdo ha um longo caminho a ser percorrido, acompanhado de
um grande investimento pessoal, independentemente dos resultados
escolares anteriores” (ZAGO, 2006, p. 230). Esse padrdo no estudo
de Zago ndo foi observado diretamente entre 0 grupo entrevistado na
presente pesquisa. Trata-se de um grupo pequeno, e talvez nédo
represente o padrédo a que Zago se refere. Mas é interessante observar
como este pequeno grupo se destaca no universo maior da pesquisa
a que me reportei.

Os estudantes declararam ter o desejo de ingressar no Ensino
Superior desde o inicio do Ensino Médio, o que de alguma forma
exerce influéncia para atribuicdo de sentido aos estudos. Desse
modo, ha uma articulacdo entre o desejo de ingresso no Ensino
Superior e a construcdo gradual na percepgdo desses alunos de que
isso era possivel, fato que acabou potencializando a relagdo desses
discentes com os saberes escolares. A referéncia aos irmaos, como
visto anteriormente, exerceu igualmente um grau de influéncia para
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esses alunos, tendo em vista que alguns de seus primogénitos ja
tinham alcancgado essa etapa de ensino.

Além desses dois fatores, a autopercepcao desses alunos
como bons estudantes se aproxima das conclusdes de Ball et al.
(2001, p. 70), onde ¢ destacada a importancia do “efeito escola” ou
“habitus institucional” nas representacfes e nas escolhas entre
carreiras que seriam construidas “ao longo do tempo em fungao dos
colegas de escola, das opinies e conselhos dos professores, e das
experiéncias escolares”. Nesse sentido, um bom desempenho escolar
pode ampliar os horizontes e possibilidades desses estudantes em
relacdo ao Ensino Superior, no sentido em que mesmo um curso t&o
concorrido quanto a Faculdade de Direito da UERJ, permaneceu
como algo possivel na concepgdo desses estudantes, mesmo quando
essa escolha foi contestada por alguns atores que passaram pela vida
desses jovens.

O conceito de estudante institucionalmente engajado, de
minha autoria, é uma tentativa de construcdo de um tipo ideal que
transpareca a mobilizacdo desses discentes dentro das instituicGes de
ensino, a fim de conseguirem meios para a realizacdo de seus
projetos de vida. O modelo de estudante a qual me refiro se
caracteriza por uma percepcdo muito evidente da centralidade dos
estudos na construcdo de um planejamento profissional, alinhado aos
seus desejos e aos esforcos que devem ser dedicados ao
cumprimento das exigéncias institucionais, apesar das adversidades.

Com isso, um estudante institucionalmente engajado
equilibra as diferentes esferas de sua vida (social, familiar, de lazer,
profissional) de uma maneira que possibilite sua longevidade dentro
das instituicdes de ensino, valorizando a dimensdo escolar, quase
como uma relacdo profissional, entre estudante e colégio. Sua
mobilizagdo se encontra evidente quando esse aluno investe seu
esforgo em desenvolver habilidades necessarias a préatica estudantil:
disciplina, responsabilidade, autonomia e dedicacéo.
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Esse comportamento é fruto de um sentido positivo atribuido
ao estudo, que servird como combustivel para o engajamento em prol
da atividade intelectual. Esse engajamento, comeca a ser constituido
no seio familiar e encontra possibilidade de potencializagdo no
ambiente escolar. Desse modo, a sintonia entre as expectativas
criadas em torno do estudante, nas dimensGes familiar e escolar,
acabam sendo internalizadas pelos discentes, que assimilam um
comportamento necessario a sua longevidade escolar.

A percepcdo do estudante estd fundamentada também nos
resultados de sua empreitada, seja pelo apoio dos pais, que enxergam
0 estudo como uma possibilidade de melhoria de vida, seja no bom
desempenho escolar ou no reconhecimento de seus professores, que
exercem uma influéncia motivacional nesses discentes. O estudante
institucionalmente engajado esta mobilizado a agir de maneira mais
harmoniosa possivel com as exigéncias institucionais. 1sso envolve
além das habilidades mencionadas acima, o reconhecimento de um
retorno simbdlico e financeiro, a longo prazo. A mobilizacdo em prol
dos estudos e o adiamento da entrada no mercado de trabalho estdo
fortemente relacionados com uma abdicacdo de retornos imediatos
gerados pela inser¢do profissional, como uma maior autonomia
financeira, por exemplo. Isso dependera das condi¢des sociais em
que os estudantes vivem, tendo em vista, que nem todos podem
aguardar tanto tempo para arrumar um emprego.

A disciplina, habilidade central ao engajamento discente, esta
presente em acdes mencionadas pelos entrevistado, por exemplo: na
abdicacédo de convivéncia com o0s amigos na juventude, a procura de
um pré-vestibular no periodo escolar, jornadas exaustivas de estudo,
a decisdo de estudar em casa por conta prépria para alcangcar uma
base educacional ndo fornecida pela escola.

Portanto, o estudante institucionalmente engajado pode ser
sintetizado como um estudante fortemente mobilizado com as tarefas
escolares, com um grau de autonomia alto em relacdo as suas
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estratégias, tendo em vista que muitas dessas sdo tomadas sem a
influéncia de seus pais, além de um grau sofisticado de percepc¢éo
dos espacos escolares que frequentou e das acBes necessarias para
alcancar seus projetos pessoais, uma vez que a busca por pre-
vestibulares estd muito associada a uma percepcdo de formagdo
deficitaria na rede pablica de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Através de uma analise que combina a perspectiva macro e
microssociologica,  observou-se  as  especificidades  das
configuracGes familiares dos entrevistados, a relacdo desses alunos
com os saberes escolares e o desenvolvimento de seus projetos
pessoais até o ingresso na universidade. O apoio dos familiares e de
seus professores foi fundamental nos percursos escolares desses
jovens, uma vez que contribuiram para uma maior atribuicdo de
sentido as praticas estudantis que exerceram grande influéncia na
vida desses alunos, desenvolvendo nesses discentes um engajamento
em prol das institui¢Oes escolares, inserido esses alunos na nogéo de
estudante institucionalmente engajado, proposta nesta pesquisa.
Esse conceito nos serve como ferramenta analitica para compreender
a relacdo que esses jovens mantiveram com as instituicdes de ensino
ao longo de suas vidas, superando uma série de dificuldades
decorrentes de suas origens sociais. Foi pelo engajamento
institucional que se viabilizou a manutengédo de um projeto de vida
voltado para a educagcdo como mecanismo de mobilidade social.

Os resultados obtidos na pesquisa evidenciam uma série de
desigualdades sociais que tem como desdobramento um esforco
herculeo por parte dos estudantes entrevistados, que a fim de
realizarem seus projetos de vida, se engajaram, se mobilizaram e se
envolveram com os saberes escolares ao longo de suas trajetérias. O
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sucesso escolar desses estudantes esta fortemente associado com as
possibilidades advindas dos seus meios sociais de origem, onde a
educacdo ocupa lugar especial, como

uma das poucas, se ndo a Unica alternativa, de alcancar
melhores condic¢des de vida e um emprego estavel. A escolha pelo
Direito esta pautada justamente na l6gica de obtencdo de um diploma
que tem maiores chances de ser incorporado pelo mercado de
trabalho, trazendo assim, um retorno financeiro a médio prazo, fator
mais relevante para se compreender a escolha dos entrevistados por
uma carreira amplamente concorrida em uma das melhores
instituices de ensino do pais.
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