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INTRODUCAO

O Brasil é um pais que apresenta um ndmero bastante
significativo de analfabetos. A quantidade de pessoas, acima de 15
anos de idade, que ainda ndo teve acesso ou continuidade ao
processo de escolarizacdo € bastante elevado, estimado em 13
milhGes de pessoas.

Na atual conjuntura, a grande maioria da populacgdo, anseia
por melhores condicGes de vida e de trabalho, considerando que é
por meio de processos formais de educacédo, que poderdo modificar
sua atual situacdo. Assim, a cada dia cresce 0 numero de pessoas que
buscam as instituicdes de ensino, tanto para o inicio, como para a
continuidade dos estudos na Educacédo Basica.

Trata-se de uma parcela significativa da sociedade, que €
identificada como clientela da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.
Desse modo, é necessario compreender, que a Politica Nacional de
EJA, tem o desafio de resgatar o compromisso historico da sociedade
brasileira, contribuindo para a igualdade de oportunidades, incluséo
e justica social.

Ao ser reconhecida como modalidade de ensino na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n® 9394 de 1996, a EJA
ganhou forca, se concretizando como uma importante e necessaria
politica de Estado, que tem a finalidade de proporcionar escolaridade
para a populacéo brasileira, principalmente para aquelas pessoas que
ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade, considerada
apropriada, nos marcos legais.

Porém, ao analisar a realidade atual, é possivel observar, que
apesar dos esforgos empreendidos, ndo se tem alcangado o objetivo
pretendido, que consiste, basicamente, em promover uma educagao
de qualidade para a populacdo que dela necessita.
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No topo das causas diagnosticadas, que levam ao insucesso e
a falta de um ensino de qualidade, esta a formacdao dos profissionais
que, de acordo com pesquisas atuais, nao privilegia as discussdes e
a aquisicdo dos conhecimentos necessarios para atuarem na EJA,
compreendendo as especificidades dos seus sujeitos.

Assim, surgiu a necessidade de conhecer as estratégias
utilizadas na formacéo continuada dos professores, que atuam nessa
modalidade de ensino e suas possibilidades, como forma de
promover transformacGes que visem melhorias nos processos
formais de educacdo. Desse modo, o problema da pesquisa surgiu a
partir do questionamento sobre como 0s aportes teoricos
metodolégicos em avaliacdo, desenvolvidos no Modulo I,
ressignificaram as aprendizagens profissionais dos educadores do 3°
Segmento da EJA, sobre as praticas avaliativas na Escola Estadual
Professora Maria das Dores Brasil?

A partir disso, compreende-se, a necessidade de investir de
forma mais eficaz, na formacdo continuada desses educadores, por
meio dos érgdos de gestdo da educacdo e da escola, devendo, nessa
acao formativa, ser assegurada a participacdo de todos os
profissionais envolvidos com a EJA. Sendo, também, imprescindivel
pensar sobre a qualidade desses cursos e como o professor
ressignifica a sua pratica, a partir das propostas de formacéo
continuada desenvolvidas.

Como objetivo geral buscou-se analisar as aprendizagens
profissionais dos educadores do 3° Segmento da EJA, com énfase
nas praticas avaliativas, resultantes dos aportes teodricos
metodoldgicos desenvolvidos no Modulo 111 do Curso de
capacitacdo “Repensando a EJA em Roraima a partir dos
Fundamentos Teoricos, Metodoldgicos e Avaliativos no Processo de
Ensino e de Aprendizagem”.

Para tanto, foi necessario conhecer o perfil dos profissionais
que atuam na EJA, na escola l6cus da pesquisa, visando a obtengéo
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de conhecimentos sobre aspectos teoéricos praticos, inerentes ao
desenvolvimento do processo de Formacdo Continuada. Dessa
maneira, buscou-se investigar as estratégias desenvolvidas no curso
de capacitacdo, para os educadores da EJA, mais especificamente no
Mddulo de Avaliagéo.

Este trabalho de pesquisa estd organizado em 6 (seis)
capitulos, na seguinte sequéncia:

A Introducdo apresenta uma breve descri¢do da abordagem
do estudo, com énfase na formacdo continuada dos educadores da
EJA, especificando a forma como o trabalho esta estruturado.

O Capitulo 1, descreve acerca da Natureza do objeto da
pesquisa, com destaque para a contextualizacdo, o problema, a
justificativa e os objetivos. A tematica deste trabalho de pesquisa,
remete a formacéo de professores para atuar na modalidade de EJA,
sua importancia e especificidades, diante do cenério nacional e local,
onde a demanda de pessoas sem escolaridade, ou com a escolaridade
incompleta, vem crescendo expressivamente.

O Capitulo 2, que constitui 0 Marco Tedrico, encontra-se
estruturado a partir da discussdo dos pressupostos legais e teoricos,
que norteiam as politicas publicas da EJA, abordando essa
organizacdo dentro da historicidade da educacéo de jovens e adultos
no Brasil, desde o periodo do Brasil Col6nia, até a Nova Republica.

Nesse contexto, aborda-se ainda, a importancia da EJA frente
aos processos de desenvolvimento, principalmente dos paises mais
pobres; a importancia das Conferéncias Internacionais de Educagéo
de Adultos (CONFINTEAS), promovidas pela Organizacdo das
NacOes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO);
a relevancia da Legislacdo nacional e estadual, que norteia e rege
esta modalidade de ensino e; os desafios e possibilidades
concernentes as politicas de formac&o inicial e continuada.
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O Capitulo 3, apresenta 0 Marco Metodoldgico, que dispbe
sobre a caracterizacdo do tipo de pesquisa, da metodologia utilizada,
da populacdo-alvo, da amostra e, do delineamento da pesquisa. Neste
capitulo estdo, também, os Instrumentos de Coleta de Dados (ICDs),
os indicadores e 0 Design da Pesquisa.

Assim, utilizou-se a pesquisa qualitativa, numa tipologia
voltada para andlise pontual entre a formacéo inicial, a formacéo
continuada e as aprendizagens dos professores, bem como, na
relacdo estabelecida entre o pesquisador e o objeto de pesquisa.

Quanto a natureza, esta investigacdo se enquadra na categoria
da Pesquisa Basica, cujos métodos adotados foram: o hermenéutico,
o analitico descritivo e o dialético, empregando as técnicas de analise
de conteddos e anélise de documentos. Foram utilizados os ICDs,
focados em roteiro de anélise de documento, de entrevista orientada,
de entrevista semiestruturada e questionario hibrido. O locus da
pesquisa foi a Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil e
0 publico alvo, os professores do 3° Segmento da EJA.

No Capitulo 4, encontra-se analise e a discussdo dos dados
coletados e as relagcdes que se estabelecem com 0s autores presentes
no Marco Tedrico. Nesse sentido, consta a analise do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola; do Material de Apoio Didatico; das
Entrevistas (a Orientada e a Semiestruturada) e do Questionario
Hibrido, finalizando com uma Proposta de Formacdo Continuada.

Por fim, as Consideracfes Finais, resgatando os principais
resultados obtidos por meio dos dados coletados e as informacdes,
que estdo em consonancia com o0s objetivos tracados para esta
pesquisa. Na sequéncia, apresentam-se as Recomendacdes.

Otima leitura!

Prof. Dra. Raimunda Oliveira Rodrigues
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A NATUREZA DO OBJETO DA PESQUISA

As (ltimas décadas, estdo marcadas por grandes
transformacdes em todas as areas, no campo da educagdo, em
particular, movimentos sociais organizados por militantes dos
direitos humanos e por outros segmentos da sociedade, vem
buscando meios para que seja efetivado o reconhecimento do direito
de todas as pessoas, no que diz respeito a terem uma participacao
social mais efetiva.

Para muitos estudiosos e pesquisadores do tema, isso SO ira
se concretizar quando a populagdo tiver acesso aos processos
formais de educacdo. No entanto, apesar dos esfor¢cos empreendidos,
objetivando assegurar o direito a uma educacdo com qualidade para
todas as pessoas, persistem desigualdades, que se traduzem em
realidades, que merecem ser transformadas.

O direito aos processos formais de educacdo, para a
populacdo jovem, adulta e idosa tem se constituido em grandes
desafios para os sistemas educacionais, que precisam dedicar mais
tempo, planejamento e estudos para melhor compreender as
particularidades da modalidade e assim, dispor de mais
investimentos financeiros.

O campo social e politico da EJA, no contexto das politicas
publicas e instituicbes de ensino, é vasto, necessitando, ainda, de
muita discussdo e reflexdo. Ja o tema formacéo de professores para
atuar nessa modalidade de ensino, ndo mais importante que 0s
demais, € recorrente, constituindo-se em desafio, que necessita de
um olhar mais cuidadoso.

Esta preocupacdo ndo é recente e vem sendo discutida e
pesquisada, com bastante énfase, desde o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo, que ocorreu em 1931. Nesse sentido, Bernadete Gatti,
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afirma que essa formacao “¢ feita de modo fragmentado, em cursos
isolados, muitos como apéndice de um bacharelado, sem um perfil
profissional que traduza claramente que se trata de formacao para a
docéncia na educacdo basica” (GATTI, 2014).

Ainda sobre 0 tema, a autora apresenta o seguinte argumento:

De fato, no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova de 1932 encontramos uma grande preocupacao
com a formaclo do magistério. Este é um setor
nevrélgico nas sociedades contemporéneas, mas a
formacdo dos quadros docentes para a educagédo
basica nem sempre recebeu a aten¢do devida; ndo foi
uma preocupacédo prioritaria de governos no Brasil,
nem mesmo das instituicdes de ensino superior
(GATTI, 2014, p. 197).

De modo geral, a formacdo de professores, necessita de
atencdo especial e maiores investimentos. Em se tratando dos
profissionais que atuam na modalidade EJA, esse fator se estabelece
como um dos principais desafios, tendo em vista que as pessoas
adultas sdo detentoras de uma gama de conhecimentos, que trazem
consigo para o0s espacos escolares. Esses conhecimentos, adquiridos
no cotidiano, fazem parte da historia de vida dos educandos e ndo
podem ser desconsiderados pelos educadores da EJA.

E a partir desse olhar, que se entende a importancia de
investir em processos formativos. Esses profissionais da educacéo
devem refletir melhor sobre suas préaticas, aprofundar conhecimentos
didaticos, metodologicos e, acima tudo, na perspectiva do contexto
onde atuam e com quais sujeitos estabelecem a relagdo docente
educativa, bem como, os seus desdobramentos.

Os processos de formagdo continuada, contribuem com as
aprendizagens profissionais dos professores, que ndo sao estaticas,
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mas, permanentes e continuas. Nessa perspectiva, destina-se para 0s
espacos formativos, uma maior responsabilidade, no sentido de
promover agdes intencionais que atendam as reais necessidades do
sistema, das escolas, dos professores e, consequentemente, dos
préprios alunos.

Dessa maneira, a formacéo continuada, prevista na legislacédo
vigente, vem sendo referenciada como uma possibilidade de espaco
formativo, capaz de contribuir para que os professores adquiram
melhores condigdes para compreender as especificidades e 0s
desafios inerentes & modalidade EJA.

CONTEXTUALIZANDO A TEMATICA NO CONTEXTO
LOCO - REGIONAL

A politica de formacdo continuada dos professores, em
Roraima, deve ser desenvolvida pelas respectivas Secretarias de
Educagdo (estadual e municipais), no ambito de suas
responsabilidades, seja na esfera estadual ou municipal.

No ambito estadual, em 1993 foi criado o Centro Estadual de
Formacdo do Magistério (CEFAM), que tinha como
responsabilidade, articular e promover a politica de formacéo
continuada dos professores, por meio da oferta de cursos, atividades,
encontros e atendimento as escolas. O trabalho desenvolvido atendia
ao principio de corresponsabilidade com a politica de Estado,
orientada pela Secretaria de Educacéo.

No ano de 2001, com a criagéo do Instituto de Educacao de
Roraima, as finalidades do CEFAM, foram incorporadas ao
Instituto, que entre seus objetivos tinha como atribuicdo, a formagéo
inicial e continuada dos professores, sendo que, em 2005, a
Fundagdo mantenedora do Instituto Superior de Educagéo, foi
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transformada em Universidade, assegurando, a formacao inicial e
continuada dos professores nas mais diferentes modalidades:
programas de capacitacdo e programas de Pos-graduacdo Lato e
Stricto Sensu.

Em 2007, por meio da Lei Estadual n°. 611 de 22 de agosto
de 2007, o Centro de Formacédo dos Profissionais da Educacdo de
Roraima - CEFORR foi criado, com a finalidade de atender as
demandas das Escolas, quanto a formagdo continuada dos
profissionais do magistério e ndo docente. No ano de 2010, a Lei de
criagdo do CEFORR foi alterada pela Lei n°. 793 de 06 de dezembro
de 2010, ampliando os objetivos, visando atender também, a politica
de formacdo inicial.

De acordo com o Projeto Institucional do CEFORR - PI
CEFORR, sobre a politica de formacao continuada:

As atividades de formacdo continuada séo
desenvolvidas através de programas e acles
governamentais, especialmente aquelas que exijam a
interiorizagdo dos processos formativos, garantindo o
acesso dos profissionais que atuam em escolas
distantes dos centros urbanos, bem como campanhas
de incentivo e mobilizacdo tematicas de interesse
social e educacional (PI CEFORR, 2016, p. 23).

Ao longo desse periodo, as diferentes instituicdes
responsaveis pela politica de formacdo continuada dos professores,
desenvolveram varios cursos, programas, reunides técnicas e
eventos cientificos.

No entanto, ndo se tem dados ou registros de acdo voltada,
exclusivamente, para atender a formacao dos professores que atuam
na EJA, o que demonstra, a necessidade urgente de adogédo de
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politicas publicas, de nivel local, que possam fazer frente a
problematica relativa a formacéo continuada para esta modalidade
de ensino. Dessa maneira, sdo grandes as necessidades de formacao
para os profissionais, no ambito do estado de Roraima.

Localizado no estremo norte brasileiro, o estado de Roraima
ocupa uma area de 224.298.980 kmz2, composta por 15 municipios.
Limita-se ao Norte com a Venezuela e a Republica da Guiana, ao sul
com o estado do Amazonas, a Leste com a Guiana e o estado do Para
e a Oeste com a Venezuela e o estado do Amazonas.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Roraima possui uma populacdo de 513.308
habitantes. Sendo que, a grande maioria, 320. 714, residem na sua
capital, a cidade de Boa Vista, onde foi realizada esta pesquisa. Por
sua vez, Boa Vista, também capital do municipio de Boa Vista,
possui uma area de 5.687.037 km?, estando localizada as margens do
Rio Branco, principal rio que banha o estado.

Uma parcela significativa da populacdo de Roraima é
constituida de migrantes, oriundos das regides Norte e Nordeste
brasileiro e da Venezuela. S&o pessoas que buscam em Roraima,
melhores condicBes de vida e de trabalho. Sendo que, a maioria dessa
populagdo, apresenta um quadro de baixa, ou nenhuma
escolarizacdo. Constituindo, portanto, um grande desafio para o
sistema educacional, que tem o dever legal de inserir essas pessoas
em processos formais de educacao.

Porém, de acordo com dados do IBGE, ndo se tem observado
uma baixa consideravel, no indice de analfabetismo. A partir disso,
é possivel observar que o poder publico, ndo vem cumprindo com o
compromisso legal de proporcionar oportunidades educacionais a
todas as pessoas. Com relagdo ao ensino fundamental e medio, a
realidade vem mostrando, que as pessoas que procuram as escolas
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préximas as suas residéncias, com a finalidade de dar continuidade
aos estudos, se deparam com a falta de oferta da EJA.

A partir disso, observa-se que o poder publico ndo vem
cumprindo com o seu dever, que consiste, basicamente, em
proporcionar para a sua populacdo, o acesso e a permanéncia, com
sucesso, na escola. Dentre as causas diagnosticadas, que levam ao
insucesso escolar, estd a formacdo dos profissionais, que néo
privilegia as discussdes e a aquisigdo dos conhecimentos
necessarios, para atuarem na EJA, compreendendo as suas
especificidades e as caracteristicas dos sujeitos educandos.

Este fator, torna indispensavel o desenvolvimento de
programas de formagéo continuada, que contemplem o conceito de
educacdo ao longo da vida. Para tanto, € urgente a implementacéo de
politicas publicas, especificas, para atender as necessidades
formativas dos docentes que atuam na modalidade EJA.

PROBLEMA DA PESQUISA

Como os aportes tedricos metodoldgicos em avaliacao,
desenvolvidos no Mddulo l1l1, ressignificaram as aprendizagens
profissionais dos educadores do 3° Segmento da EJA, sobre as
praticas avaliativas na Escola Estadual Professora Maria das Dores
Brasil?

JUSTIFICATIVA

O estado de Roraima esté localizado no mais estremo norte
brasileiro, limitando-se com dois paises: a Republica Bolivariana da
Venezuela e a Republica da Guiana Inglesa e com os estados do
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Amazonas e Pard. Seu contingente populacional ultrapassa meio
milhdo de habitantes. Apresenta, na sua populacdo pessoas oriundas
de varias regides brasileiras e da Venezuela, mas, principalmente, da
regido Nordeste.

Uma parcela significativa dessa populacdo migra para o
Estado, em busca de melhores condi¢cdes de vida e de trabalho,
apresentando um quadro de baixa, ou nenhuma escolarizagéo.
Sendo, portanto, um grande desafio para a gestdo estadual, inserir
essas pessoas em processos formais de educacdo, garantindo o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar.

De modo geral, essas pessoas ndo encontram nas instituicdes
de ensino, as condi¢Bes necessarias para ingresso, permanéncia e
terminalidade dos seus estudos. Portanto, é necessario compreender
que a Politica Publica estadual da EJA, tem o desafio de resgatar este
compromisso historico com a sociedade roraimense, contribuindo
para a igualdade de oportunidades, inclusdo e justica social, por meio
da garantia da escolaridade bésica.

A educacdo escolar para jovens e adultos é um direito e,
como direito, compete ao estado implementar as estratégias para sua
efetivacdo. Nesse sentido, as politicas publicas educacionais devem
considerar que essas pessoas, constituem sujeitos de direito, na sua
maioria trabalhadores informais, que exigem um processo formal de
educacdo, capaz de considerar as suas especificidades, sobretudo,
articulando a educacdo ao mundo do trabalho.

Por sua vez, esse processo formal de educacgdo, exige,
também, que os conhecimentos de vida dos sujeitos, desenvolvidos
a partir de suas praticas sociais, resultantes do contexto historico,
social e cultural, sejam identificados e respeitados, considerando as
vivéncias e experiéncias de vida, que a educacdo escolar nao pode
negar.
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E nesse sentido, que qualquer proposta de trabalho com a
EJA, exige um olhar mais especifico para a escola, para a
organizacdo curricular e para a formacdo dos professores. Esta
ultima, constitui o interesse maior neste estudo, com énfase na
formacéo continuada.

N&o se trata de sobrepor & importancia da formacéo inicial,
mas, de entender, que nela ainda haja tempo formativo para o
enfoque da EJA, no que se relaciona a compreensdo sobre as
especificidades dos sujeitos, dos contetdos, das metodologias e do
processo de avaliagcdo, como ocorre nos cursos de licenciatura em
Pedagogia. No caso especifico das licenciaturas, rarissimas
excecOes, o curriculo comporta um tratamento especifico para essa
modalidade.

Diante disso, surgem muitos questionamentos sobre a
garantia de uma educacéo de qualidade para os docentes que atuam
na EJA. Sendo aqui bastante evidenciada, a importancia do processo
formativo, tendo em vista, que o curriculo dos cursos de licenciatura,
via de regra, ndo contempla estudos acerca da modalidade.

Assim, o interesse pela formacdo continuada dos educadores
da EJA, se apresenta neste viés de entendimento. Surgindo, o
seguinte questionamento: como exigir dos professores licenciados,
uma reflex&o na conducdo do processo do ensino e da aprendizagem,
especifica para o publico da EJA, se essa formacdo nédo foi oferecida
a eles? Porém, por outro lado, ndo se deve negar a possibilidade de
ocorrerem aprendizagens profissionais dos professores, em
exercicio, sobretudo, a partir de suas experiéncias e vivéncias em
sala de aula.

Conforme afirma Silva (2008), a formacdo continuada do
educador ocorre a partir da interacdo deste com o0s demais
educadores, por meio do compartilhamento de experiéncia, reflexdo
e organizacdo da sua préatica pedagogica. Nesse sentido, verifica-se
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que os espagos formativos sdo diversos e ocorrem de formas
variadas.

E a partir desse olhar instigador que se assume a Formag&o
Continuada, como espaco onde se pode discutir e experimentar 0s
conceitos e os procedimentos do ensino e da aprendizagem, em
continuo processo de reflexdo.

A partir dessa perspectiva, esta pesquisa se justifica, tomando
como foco o Curso de Capacitagdo “Repensando a EJA em Roraima
a partir dos Fundamentos Tedricos, Metodologicos e Avaliativos no
Processo de Ensino e de Aprendizagem”, e, mais especificamente,
do Mdédulo Il - Avaliacdo - Caracteristicas, Atendimento e
Especificidades do Publico da EJA: O que considerar em seu
processo de avaliagdo?

O referido curso foi realizado pelo Forum Estadual de
Educagdo de Jovens e Adultos - FORUMEJA/RR, por meio de
parceria firmada entre a Universidade Estadual de Roraima (UERR)
e as secretarias estadual e municipal de educagdo (municipio de Boa
Vista), tendo como publico alvo os educadores da EJA.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Analisar as aprendizagens profissionais dos educadores do 3°
Segmento da EJA, com énfase nas praticas avaliativas, resultantes
dos aportes tedricos metodoldgicos desenvolvidos no Modulo 111 do
Curso de capacitagao “Repensando a EJA em Roraima a partir dos
Fundamentos Teoricos, Metodoldgicos e Avaliativos no Processo de
Ensino e de Aprendizagem”.
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Objetivos Especificos

b)

c)

d)

e)

Identificar os aportes tedrico-metodoldgicos contidos
no Projeto Pedagdgico da Escola sobre formacéo
continuada, modalidade EJA e avaliacéo;

Conhecer as concepgdes e processos metodologicos
que subsidiaram o Maodulo 1ll, a partir do material
utilizado como apoio didatico e as perceptivas
assumidas pelo professor ministrante do curso;

Identificar & percepcédo da Coordenadora Pedagdgica,
com referéncia a formacdo Continuada na
Modalidade EJA, a partir das mudancgas na préatica
avaliativa dos professores, apds a participacdo no
Curso de Capacitacdo;

Verificar as aprendizagens profissionais dos
educadores, com énfase nas praticas avaliativas, a
partir dos pressupostos tedricos- metodoldgicos
desenvolvidos no Modulo Ill, do Curso de
capacitacdo;

Elaborar proposta de formagéo continuada em EJA,
que privilegie a formacdo em servico, a partir das
necessidades profissionais do educador, com énfase
aos processos avaliativos.
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MARCO TEORICO

Para abordar a formagéo continuada dos educadores da EJA
e as aprendizagens profissionais em avaliacdo, optou-se por iniciar
este Capitulo apresentando a modalidade EJA, na agenda global das
politicas de educacdo internacional e nacional, evidenciando a
compreensdo de educacdo, como direito humano fundamental.
Contextualiza-se a referida modalidade no Brasil, com énfase no
desenvolvimento histérico, marco legal e seus desdobramentos no
contexto da escola e das politicas publicas para a modalidade.

Depois, direciona-se a reflexdo para a formacéo inicial dos
professores, com énfase nas politicas de formacdo continuada,
saberes da docéncia e aprendizagens profissionais dos educadores da
EJA. Por fim, discute-se a importancia da avaliagdo da
aprendizagem, o papel do docente nos processos de avaliacdo e a
reconfiguracdo de suas aprendizagens profissionais, com foco nas
especificidades da modalidade.

CONTEXTO MUNDIAL: oS COMPROMISSOS
INTERNACIONAIS EM PROL DAS NECESSIDADES DE
APRENDIZAGEM

A Educacéo de Jovens e Adultos passa por reivindicagdes e
desafios, impostos pelo mundo contemporaneo, que necessitam de
visibilidade e acBes urgentes, para a sua efetivacdo. S&o Vvarios
compromissos assumidos entre diversos paises quando da realizacédo
dos foéruns internacionais, objetivando a construcdo de politicas
publicas, mais efetivas e locais, de acordo com as demandas e
singularidades dos paises participantes.
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A educacdo, a partir do conceito de “aprendizagem ao longo
da vida”, vem sendo discutida, em encontros internacionais. Muito
mais que discussdo, esse conceito abarca a Recomendacdo sobre o
Desenvolvimento da Educagao de Adultos, que “denota uma
proposta geral destinada a reestruturar o sistema de educacdo ja
existente e desenvolver todo o potencial educacional fora do sistema
educacional” (UNESCO, 1976, p. 02 apud BRASIL, 2010, p. 13).

De acordo com essa visdo, a educacdo consiste em um
processo global, que parte de uma concepc¢do mais abrangente, ndo
estando restrita apenas ao contexto da sala de aula, ou da relagdo que
se estabelece entre os conteudos ministrados, as aprendizagens, 0s
educandos e os educadores. E preciso pensar nos sujeitos dentro e
fora dos sistemas de ensino, tendo em vista que:

Nessa proposta, homens e mulheres sdo 0s agentes de
sua prépria educacao, por meio da interagdo continua
entre seus pensamentos e agbes; ensino e
aprendizagem, longe de serem limitados a um periodo
de presenca na escola, devem se estender ao longo da
vida, incluindo todas as competéncias e ramos do
conhecimento, utilizando todos 0s meios possiveis, e
dando a todas as pessoas oportunidade de pleno
desenvolvimento da personalidade (UNESCO, 1976,
p. 02 apud BRASIL, 2010, p. 13).

O conceito de EJA apresentado, ndo se refere apenas aos
processos formais de educacdo e escolaridade da populacdo, que
estdo em vigor, mas, remete ao conceito de “educacdo ao longo da
vida”, que deve se tornar principio diretor, capaz de possibilitar a
todas as pessoas, 0 acesso a educacdo e a formacdo em contextos
diversos de aprendizagem. Essa compreensdao conduz para o
seguinte viés: “os processos de educagdo e aprendizagem, nos quais
criangas, jovens e adultos de todas as idades estdo envolvidos no
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curso de suas vidas, sob qualquer forma, devem ser considerados
como um todo” (UNESCO, 1976, p. 02 apud BRASIL, 2010, p. 13).

Nessa perspectiva, a EJA deve ser tratada como direito
social. Um direito que vem sendo negado ao longo da historia da
humanidade. Ao trazer a discussao para o campo do direito, convém
reafirmar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH,
de 1948, da qual o Brasil € signatério e, para a qual, a educacgdo
constitui um direito fundamental do cidad&o.

Nela esta explicito, que “toda pessoa tem direito a educagao”.
A DUDH constitui uma norma comum que deve ser perseguida por
toda a populagdo mundial, nela esté previsto que:

Todos os individuos e todos os 6rgdos da sociedade,
tendo-a constantemente no espirito, se esforcem, pelo
ensino e pela educacédo, por desenvolver o respeito
desses direitos e liberdades e por promover, por
medidas progressivas de ordem nacional e
internacional, o seu reconhecimento e a sua aplicagéo
universais e efetivos tanto entre as populacbes dos
proprios Estados-membros como entre as dos
territérios colocados sob a sua jurisdicdo (UNESCO,
1948).

O reconhecimento de que o processo formal de educacao,
constitui um bem que deve ser alcancado por todos os cidaddos e que
promover o acesso a este bem, deve ser uma das obrigacdes dos
Estados, é um desafio, que foi assumido mundialmente. Essa
concepgdo se consolidou, primeiramente, no acordo firmado pelos
Estados do mundo inteiro, na Conferéncia de Jomtien
(TAILANDIA, 1990), que resultou na Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos, que contempla, também, um Plano de Acdo.
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Na Declaragao, esta explicito que “a educacao ¢ um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no
mundo inteiro”. Para que isso ocorra, implica criar e oferecer as
condigdes para que esses direitos sejam, de fato, exercidos. Ao tratar
sobre o valor da escolarizacdo, no mundo, 0 mesmo texto reconhece
que: “[...] a educacdo pode contribuir para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro,
que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdmico e
cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional” (UNESCO, 1998,

p. 02).

Dentre os compromissos que o Brasil vem assumindo no
contexto internacional, foi considerado, também, o Marco de Acdo
de Dakar, documento resultante do Forum Mundial de
Educacao/Dakar/Senegal/2000. Este evento, que ocorreu 10 anos
apos a Conferéncia de Jomtien, foi considerado o Il Encontro
Internacional de Educacédo para Todos e contou com a participagdo
de 164 governos. No Marco de Dakar, foram definidos 6 (seis)
objetivos que deveriam ser alcancados, pelos paises participantes,
até o ano de 2015.

Com relacdo aos objetivos diretamente ligados a EJA, que
constitui o foco deste trabalho, dois deles tratam das Habilidades
para jovens e adultos e do respeito a Alfabetizacéo de adultos:

Il - Assegurar gque as necessidades de aprendizagem de
todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso
equitativo a aprendizagem apropriada e as
habilidades para a vida;

IV - Alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de
educacdo de adultos até 2015, especialmente para as
mulheres, e acesso equitativo a educagdo bésica e
continuada para todos os adultos (UNESCO, 2001, p.
07).
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O Relatério da UNESCO, publicado em 2015, constitui um
importante instrumento de analise, em relacdo ao alcance dos
objetivos previstos e explica possiveis determinantes do ritmo do
progresso. Tal documento, demonstra que o percentual de adultos
analfabetos, no mundo, diminuiu de 18%, em 2000 para 14% em
2015. Porém, a meta proposta em Dakar era de reduzir o
analfabetismo em 50%. Ainda pode-se contabilizar cerca de 781
milhdes de adultos analfabetos no mundo todo (UNESCO, 2015).

A divulgacéo dos Relatorios de Monitoramento de Educagédo
para Todos, pela UNESCO, constitui acdo importante, tendo em
vista, que contribui no sentido de dar maior visibilidade aos grandes
problemas existentes, principalmente, nos paises mais pobres. Estes
Relatorios, constituem instrumentos basilares que favorecem tanto
os sistemas e redes de ensino, quando da construcdo das politicas
publicas, quanto para estudantes e pesquisadores, que podem se
valer desses instrumentos, como fonte de pesquisa.

Na anélise da questdo, convém ressaltar, que muito em breve,
as criancas sem escolaridade de hoje, se transformardo em adultos,
constituindo futuro publico alvo para a EJA. Por outro lado, os
adultos que conseguem entrar no circuito educacional, ainda estdo
sujeitos ao abandono escolar, em razéo, tanto das condigdes de vida
e de trabalho, como por ndo encontrarem, nas instituices de ensino,
as condigdes necessarias para estudar.

Para estudiosos e pesquisadores do campo da EJA, um dos
principais motivos do abandono escolar, esta diretamente ligado a
formagdo dos professores, que ndo possibilita aos futuros
educadores, 0s conhecimentos necessarios, para que possam
compreender as especificidades dos sujeitos. Sendo que, dada a
importancia da questdo em pauta, a mesma sera tratada com mais
énfase, no decorrer deste estudo.
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Diante do cenario internacional, que aponta quase 800
(oitocentos) milhdes de analfabetos, destacam-se, desde meados do
século passado, as Conferéncias Internacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos - CONFINTEAS, que se estabelecem, como um
dos foruns mais influentes no contexto internacional, cujos espacos
de debates apontam os indicadores para a construcdo de diretrizes e
politicas globais, para cada intersticio entre uma Conferéncia e outra
(12 em 12 anos). Inclusive, evitando o desaparecimento da
modalidade, nas pautas politicas dos paises participantes.

As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos:
desafios e perspectivas

Promovidas pela UNESCO, em parceria com 0s paises
participantes, as CONFINTEAs tiveram inicio em meados do século
XX. Assim, ao longo da histéria da EJA, foram realizadas 6 (seis)
Conferéncias, tendo um intervalo de 12 anos entre uma e outra.

O principal objetivo das CONFINTEAs consiste,
basicamente, em “debater e avaliar as politicas implementadas em
ambito internacional, para essa modalidade de educacgéo e tragar as
principais diretrizes que norteardo as agdes neste campo” (BRASIL,
2016, p. 05). Ao final de cada edigdo, resultam documentos e
acordos, que estabelecem defini¢cbes e novas abordagens sobre as
necessidades bésicas de aprendizagem, para todas as pessoas.

Para uma melhor compreensdo sobre os desafios e as
perspectivas paraa EJA, tanto em nivel internacional como nacional,
apresenta-se na Figura abaixo, o resumo das 6 (seis) Conferéncias,
realizadas até 0 momento.
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Quadro 1 - Conferéncias Internacionais de Educacéo de Adultos

AND LOCAL CONTEXTO RESULTAHS PERSPECTIVAS
cumurmdemam
COM B SN CHP
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Fonte: Elaboragéo propria.
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O resumo de cada edicdo, evidencia o papel determinante
desempenhado pelas CONFINTEAS, ao longo dos Gltimos 60 anos,
CcoOmo uma proposta exitosa para a sobrevivéncia da EJA, no mundo.
Dessa maneira, da primeira, até a sexta Conferéncia, percebe-se
avancos que envolvem a elaboracdo de relatorios nacionais, a
preparacdo de documentos de trabalho e a realizagéo de encontros
nacionais e regionais, como ac¢des que muito contribuem para o
fortalecimento da modalidade.

Observa-se, também, o contexto em que as conferéncias
foram realizadas, sendo a primeira no periodo pos-guerra, com a
grande ansia de paz e estabilidade, para o contexto da sexta
Conferéncia, com a maior parte do mundo nas garras de uma
profunda crise financeira, acompanhada por crises de combustiveis,
alimentos e meio ambiente. Ressaltam-se as condicfes tecnoldgicas
que evoluiram, significativamente, desde um mundo pré-televiséo,
para um mundo conectado por internet e outras tecnologias de
informacdo e comunicacdo, culminando com os procedimentos de
Belém, transmitidos online, podendo ser acompanhados em qualquer
parte do mundo.

A HISTORIA E OS PROGRAMAS DE EJA: DO BRASIL
COLONIA ATE A ATUALIDADE

Ressalta-se a importancia de abordar aspectos relacionados a
histéria e os principais programas da EJA, com o objetivo de
compreender 0 seu contexto histérico e a concepgcdo que permeou
cada periodo, tendo como alicerce a legislacdo e as politicas
publicas.

Nesse contexto historico, torna-se necessario e prudente,
trazer um pouco da legislacdo que ao longo da historia, serviu de
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base para nortear a EJA no Brasil, sem a pretensdo de mostrar um
tratado completo sobre a sua base legal. Mas, apresentar elementos
historicos capazes de possibilitar, uma maior compreenséo sobre o0s
desafios e problemas que sempre permearam a modalidade.

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil,
evidencia dificuldades e desafios desde que o0s jesuitas eram
responsaveis pela educacdo, no periodo do Brasil Coldnia. Na
analise da sua historia, € possivel perceber que essa modalidade
esteve sempre relegada a “segundo plano”, no contexto das politicas
publicas educacionais, sendo compreendida como uma educacéo
“menor” ¢ até desnecessaria.

Periodo Brasil Colbnia

No periodo da colonizacdo as poucas escolas existentes eram
destinadas para a classe média e alta, onde os filhos dessas camadas
da sociedade tinham acompanhamento escolar desde a infancia.
Nessa ocasido, compreendia-se que ndo havia necessidade de uma
alfabetizacédo para as pessoas jovens, adultas e idosas.

Entretanto, durante esse periodo, a Companhia Missionaria
de Jesus tinha a funcdo de catequizar, em lingua portuguesa (a lingua
dos colonizadores), os adultos e os indigenas que viviam na col6nia,
sem a intencdo de prestar assisténcia educacional, mas, com o0
proposito de promover a iniciagdo da fé cristd. Nesse sentido, a
educacéo de jovens e adultos ocorria de forma assistematica, longe
de ser uma iniciativa governamental.

Com a saida dos Jesuitas do Brasil, em 1759, Pombal
organizou as escolas em consonancia com os interesses do Estado.
Para Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24), a educacdo brasileira teve seu
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inicio com o fim dos regimes das capitanias, se desenvolvendo em
trés fases:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a
educacdo regular e mais ou menos institucional de tal
época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a
das reformas do Marqués de Pombal, principalmente
a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI,
entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil
(1808-1821) (GHIRALDELLI JR., 2008, p. 24).

Com a chegada da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro, houve
uma explosédo populacional, em decorréncia da descoberta do ouro e
do diamante, no final do século XVII. Ao mesmo tempo em que 0
trafico de escravos se intensificou, perfazendo um quantitativo de
trés milhdes de habitantes, no ano de 1800.

Sobre essa situagdo Gomes (2007) esclarece que: “Era uma
populagédo analfabeta, pobre e carente de tudo. Na cidade de Sé&o
Paulo de 1818, ja no governo de D. Jodo VI apenas 2,5% dos homens
livres em idade escolar eram alfabetizados” (GOMES, 2007, p. 123).
Nesse periodo a educacdo de adultos perdeu seu foco.

Paradoxalmente, com a permanéncia da familia real no
Brasil, surgiu a necessidade de formacdo de trabalhadores para
atender a aristocracia portuguesa e, com isso, implantou-se o
processo de escolarizagdo de adultos. A intencdo era que essas
pessoas servissem como criados da corte portuguesa. Segundo Piletti
(1988, p. 165) “A realeza procurava facilitar o trabalho missionario
da igreja, na medida em que esta procurava converter os indios aos
costumes da Coroa Portuguesa”.
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Periodo Brasil Império

A partir de 1822, com a independéncia do Brasil, a EJA
passou para a responsabilidade do império. A Constituicdo Imperial
de 1824 garantia a todos os cidad&os a instru¢do primaria. Porem, a
Lei ndo se materializou, gerando apenas uma grande discusséo sobre
a possibilidade de incluir a populagdo composta por homens e
mulheres pobres, negros libertos/escravos e, indigenas ao processo
formal de educagdo. A partir dessa visdo, Machado de Assis
apresentou uma critica ao pensamento e a situacdo do Brasil Colénia.

A nagdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos
residentes neste pais que podem ler; destes uns 9%
ndo leem letra de mdo. 70% jazem em profunda
ignorancia. [...] 70% dos cidaddos votam do mesmo
modo que respiram; sem saber porque nem 0 qué.
Votam como vao a festa da Penha _ por divertimento.
A Constituigdo é para eles uma coisa inteiramente
desconhecida. Estdo prontos para tudo: uma
revolucdo ou um golpe de Estado [...]. As instituicbes
existem, mas por e para 30% dos cidad&os. Proponho
uma reforma no estilo politico (MACHADO DE
ASSIS, 1879 apud PARECER CNE/CEB n°
11/2000).

Embora a Carta Magna garantisse a educagdo formal, 70%
da populagdo vivia sob total desconhecimento das letras, o que, nas
palavras do autor, necessitava de maior atencdo por parte do poder
publico. Com o Ato Constitucional de 1834, a instrucdo primaria e
secundaria ficou sob a responsabilidade das provincias. Sendo
considerada como um ato de solidariedade, que era dispensado as
pessoas ignorantes (analfabetas), que viviam nas “trevas”.
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A partir de 1879, com a Reforma Leo6ncio de Carvalho, a
pessoa analfabeta era caracterizada como “dependente e
incompetente”. O Decreto n® 7.247 de 19/4/1879, referente a reforma
do ensino, previa a criagdo de cursos de alfabetizacdo para adultos
do sexo masculino. Sendo que, tal reforma também permitia
assisténcia a entidades privadas que se dispusessem a criar tais
Cursos.

A Lei Saraiva de 1881, vem corroborar com a ideia da
Reforma de Leb6ncio de Carvalho, restringindo o direito de votar
apenas as pessoas alfabetizadas. O preconceito e a exclusdo para
com as pessoas sem escolarizagdo, era tanto, que no ano posterior,
Rui Barbosa postula que “os analfabetos sdo considerados, assim,
como criangas, incapazes de pensar por si proprios”. Ao expressar
parecer sobre a reforma de Ledncio de Carvalho, Rui Barbosa,
afirma que:

A nosso ver a chave misteriosa das desgracas que nos
afligem, ¢ esta, e s6 esta: a ignoréncia popular, mae
da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaca
contra a existéncia constitucional e livre da nacdo; eis
o formidavel inimigo, o inimigo intestino, que se asila
nas entranhas do pais. Para o vencer, releva
instaurarmos o grande servigo da « defesa nacional
contra a ignorancia », servico a cuja frente incumbe
ao parlamento a missdo de colocar-se, impondo
intransigentemente a tibieza dos nossos governos o
cumprimento do seu supremo dever para com a patria
(OCRB, 1883, p. 121-122).

Nas palavras de Rui Barbosa, é possivel observar uma
premente preocupacdo com a caréncia de educacdo escolar para as
pessoas adultas, quando proclama a sua opinido com relacdo a
situacdo do pais, chegando a encarregar a “ignorancia popular”,
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expressa pela falta de escolarizagdo, como uma ameaga para a
Nacéo.

Periodo Primeira Republica

Com a proclamacdo da Republica vieram o0s anos de
transicdo do Brasil Império para a Republica (1887-1897), onde a
caréncia de educacdo formal era vista como um dos principais
problemas da nacdo. Nesse periodo, a rede escolar se expandiu e no
inicio do século XX, surgiram as “ligas contra o analfabetismo”, cujo
objetivo era a imediata supressdo do analfabetismo, com vista ao
voto do analfabeto. Assim, a rede escolar comecgou a desenvolver um
trabalno de carater qualitativo, otimizando o ensino com
significativas melhorias nas condicdes didaticas e pedagogicas.

Nesse momento, da-se inicio as mobilizacbes em torno da
educacdo, como dever do Estado, com intensos debates politicos,
cujas discussdes se intensificaram nas décadas de 20 e 30. A
Revolucdo de 30 trouxe mudancas politicas e econémicas, além do
processo de industrializacdo. Sendo que, foi nesse periodo, que a
EJA comecou a marcar seu espaco na historia da educacéo brasileira.
Nessa dire¢do, Paiva contribui no sentido de que:

As reformas da década de 20 tratam da educacédo dos
adultos a0 mesmo tempo em que cuidam da
renovacao dos sistemas de um modo geral. Somente
na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais
énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira
metade dos anos 30 (PAIVA, 1973, p. 168).
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Ainda na década de 1920, com a pressdao advinda dos
processos de urbanizacdo, as necessidades de formacdo minima da
médo de obra para ser utilizada na industria, dentre outras
necessidades do pais, impulsionam reformas educacionais, na
maioria dos estados. VVarios movimentos civis e mesmo oficiais se
empenharam na luta contra o analfabetismo, que era considerado
como um “mal nacional” e “uma chaga social”.

A situacdo comecou a se modificar a partir da instalacéo de
industrias nos centros urbanos, acarretando a concentra¢do de uma
parcela significativa da populacédo, nas grandes cidades. Com isso:
“A educacgdo basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na
historia da educacdo no Brasil a partir da década de 30, quando
finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacéo
elementar no pais” (BRASIL, 2001, p. 19). A partir disso, o governo
federal determinou as responsabilidades dos entes federados, quando
foram delineadas diretrizes educacionais para todo o pais.

No entanto, foi sé na Constituicdo de 1934, que a educacédo
foi reconhecida como direito de todos, pela primeira vez, em caréater
nacional. Inclusive, determinando que a mesma devesse ser
ministrada pela familia e pelos poderes publicos (Art.149). Com
relacdo a EJA, ao fazer referéncia ao Plano Nacional de Educacdo
(Art. 150), a Constituicdo preconiza que este deveria obedecer ao
principio do ensino primério integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensivo aos adultos (§ unico).

Porém, o estabelecido na Constituicdo de 1934 ndo logrou
éxito. Com o golpe militar, surgiu um novo regime denominado
Estado Novo, sendo criada a Constituicdo de 1937. Para Ghirardelli
Jr:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mdo da
responsabilidade para com educagdo publica, uma
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vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central,
em relagdo ao ensino. O ordenamento democratico
alcancado em 1934, quando a letra da lei determinou
a educacdo como direito de todos e obrigacdo dos
poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino
publico (GHIRARDELLI JR., 2008, p. 78).

Ao suprimir a responsabilidade do Estado com a educacéo, o
direito das pessoas ficou ainda mais enfraquecido. Porém, com os
indices de analfabetismos alarmantes e o pais necessitando de
trabalhadores treinados, para fazer frente aos processos de
industrializagdo, foi instituido o Fundo Nacional do Ensino Primario.
Nessa perspectiva:

Fala-se de um sistema escolar primério a ser
ampliado. Este convénio, denominado Convénio
Nacional do Ensino Primério, veio anexo ao Decreto—
Lei n°® 5293 de 1.3.1943. A Unido prestaria
assisténcia técnica e financeira no desenvolvimento
deste ensino nos Estados, desde que um minimo de
15% da renda proveniente de seus impostos em
ensino primario, chegando-se a 20% em 5 anos
(PARECER CNE/CEB N° 11/2000).

Seguindo a mesma direcdo, cada unidade da federacéo,
deveria assumir o compromisso de realizar convénios com 0s
municipios, por meio de legislacdo estadual, objetivando o repasse
dos recursos a serem aplicados na educagdo escolar primaria. Além
da expansdo do ensino primario, as verbas e convénios, também,
serviriam para a criacdo da Campanha Nacional de Educacgdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA.
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Analisando a situacdo econémica e social do Brasil, na
época, com foco nas questdes “geradoras de desigualdades”,
advindas do processo de industrializagdo e urbanizacdo que, de
forma contundente, influenciaram “no processo de formacdo do
homem, portanto na educagdo” Jardilino e Arajo, concluem
afirmando que:

O periodo esta plasmado por uma ideia fixa: recriar o
pais a altura daquele século e torna-lo moderno, para
que pudesse dialogar com o0 mundo. Em suma, ha uma
questdo nacional implicita, ou melhor, posta na tarefa
de preparar a proto-nacdo para a urbanizacdo, a
industrializagdo, a modernizagdo, enfim, “recivilizar”
0 Brasil para o contexto/mundo (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p. 44).

Aquele momento, de efervescente crescimento da inddstria,
converge com o surgimento da classe operaria e do fortalecimento
de outros segmentos da sociedade, como: empregados, operarios,
intelectuais, bem como daqueles provenientes do meio rural que
insatisfeitos com a politica atual, desejavam mudancas urgentes.

Nessa vertente, a Constituicdo de 1946, em seu Art. 166,
reconhecia a educagdo como direito de todos. No Art. 167, inciso I,
estabelecia que o ensino primario oficial, deveria ser gratuito para
todas as pessoas. Porém, apesar da indicacdo legal, os direitos
adquiridos na Lei maior, ndo chegaram a serem efetivados. Ao tratar
do tema, o Conselheiro Jamil Cury afirma:

[...] aoposicéo entre centralizacdo e descentralizagéo,
as lutas para se definir os limites entre o publico e
privado e a questdo da laicidade determinardo, por um
bom tempo, a inexisténcia de uma legislagéo prépria
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advinda da nova Constituicdo e a manutencdo, com
pequenos ajustes, do equipamento juridico herdado
do estado novismo (PARECER CNE/CEB N°
11/2000).

Com o lancamento da primeira Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos - CEAA, em 1947, houve a estruturacéo do
Servico de Educacdo de Adultos do Ministério da Educacéo, sob a
coordenacdo do professor Lourengo Filho. A CEAA foi ampliada
para as diversas regibes brasileiras, onde foram criadas escolas
supletivas. Porém, mesmo sendo considerada como uma iniciativa
bastante positiva:

O clima de entusiasmo comegou a diminuir na década
de 50; iniciativas voltadas a acdo comunitaria em
zonas rurais ndo tiveram 0 mesmo sucesso e a
campanha se extinguiu antes do final da década.
Ainda assim, sobreviveu a rede de ensino supletivo
por meio dela implantada, assumida pelos estados e
municipios (BRASIL, 2001, p. 20).

Essa continuidade sobreviveu de forma timida, tendo em
vista as dificuldades que enfrentavam estados e municipios. De
acordo com a Proposta Curricular - 1° Segmento: “A instauragdo da
Campanha de Educacdo de Adultos deu lugar também a
conformacdo de um campo teodrico-pedagogico orientado para a
discussao sobre o analfabetismo ¢ a educagao de adultos no Brasil”
(BRASIL, 2001, p. 20).

No final da década, “as criticas a Campanha de Educagao de
Adultos dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e
financeiras quanto a sua orienta¢do pedagogica” (BRASIL, 2001, p.
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22). A formacdo dos professores, em sua grande maioria leigos,
também consistiu em motivo para que a CEAA chegasse ao seu final.

A partir dai tiveram inicio as discussdes sobre a necessidade
de se dispensar “atendimento diferenciado dessa demanda, levando
em conta a identidade dos jovens e adultos, a necessidade de classes
de alfabetizacdo e a reducédo espago-temporal do periodo do curso”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 50). Inclusive, levando o MEC a
produzir e distribuir material pedagogico, especifico para a
aprendizagem de adultos, para todas as escolas supletivas do pais.

Apesar do retrocesso com o término da CEAA, a década de
50 “foi marcada por processos de discussao sobre o analfabetismo e
a situacao de discriminacdo vivenciada por homens e mulheres, do
campo e dos grandes centros urbanos” (JARDILINO; ARAUJO,
2014, p. 50).

A partir dai surge uma nova concepc¢ao sobre o problema do
analfabetismo, com uma visdo pedagogica inovadora para a EJA,
que foi potencializada com o pensamento do educador Paulo Freire.
Em 1958, quando da realizacdo do Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos, no Rio de Janeiro, teve inicio um processo de
discussdo sobre um novo método pedagdgico para a educacao de
adultos, rompendo com a ideia de que as pessoas analfabetas eram
incapazes, imaturas e ignorantes.

Nesse momento, Freire acreditava que o processo educativo
deveria ocorrer de forma contextualizada, levando em conta a
condicdo social dos educandos. O contexto social do periodo foi
marcado pela acdo dos movimentos sociais, que muito contribuiram
para as mudangas na maneira de encarar a situacdo do analfabetismo,
tendo em vista que:

Os movimentos sociais inspirados no pensamento
pedagdgico de Paulo Freire e iniciados nos anos 1960
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no Brasil tiveram em suas muitas iniciativas a
educacdo popular e a luta pelo direito a educacdo
como bandeiras. Liderados por intelectuais, artistas e
estudantes  universitarios, esses  movimentos
buscavam apoio do governo federal na busca de
alfabetizacdo para todos, mas desejando igualmente
uma mudanga na estrutura econdmica e social do pais
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 51).

Compreende-se, que a histéria educacional, do pais, no que
concerne aos direitos negados, ndo pode ser analisada de maneira
simpldria e ingénua. H& questdes que necessitam de um olhar mais
cuidadoso, tendo em vista que: “As politicas educacionais para a
alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos precisam ser
compreendidas num cenario mais amplo, em que sdo consideradas
as transformacgBes econdmicas, politicas e sociais nacionais e
internacionais” (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 49).

Outros movimentos, inspirados no pensamento de Freire,
também podem ser citados como iniciativas em prol da EJA, dentre
esses, em 1961 o Movimento de Educacdo de Base - MEB, criado
pela igreja catdlica; os Centros de Cultura Popular (CPC),
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1962;
0s Movimentos de Cultura Popular (BRASIL, 2001, p. 22); e a
Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende (Natal/RN).

A partir dessas iniciativas, 0 Governo Federal foi pressionado
acriar, em 1963, a Comisséo Nacional de Alfabetizagéo, culminando
com a aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo. No ano
seguinte, se “previa a disseminagao por todo o Brasil de programas
de alfabetizagdo orientados pela proposta de Paulo Freire”
(BRASIL, 2001, p. 22), tendo como meta, tanto a elevagdo do nivel
cultural das classes populares, como a alfabetizagdo de 5 milhdes de
brasileiros. No entanto, esse Plano foi extinto no mesmo ano.
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Com a Lei n®4.024/61, primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, a educacéo e reconhecida como direito de todas
as pessoas. Ao tratar do Ensino Primario no Art. 27, a Lei estabelece
que: “O ensino primario € obrigatério a partir dos 7 anos e sé sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa
idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento” (BRASIL, Lei n°
4.024/6).

Ao tratar de “classes especiais” a Lei indicava que deveria
ser feita a aceleracdo de estudos, ndo determinando, a idade
considerada. Com relacdo aos Exames, a questdo da idade ficou
bastante clara, quando, no Art. 99, a Lei determinava que a obtencéo
de certificados de conclusdo do curso ginasial, por meio dos Exames
de Madureza, poderia ocorrer a partir dos 16 anos. J& no 8§ Unico,
determinava que ‘“Nas mesmas condi¢fes permitir-se-4 a obtencgéo
do certificado de conclusdo de curso colegial aos maiores de 19
anos”.

Periodo do Regime Militar

Durante o Regime Militar de 1964, observou-se uma ruptura
na proposta que vinha sendo desenvolvida por Freire, que buscava a
valorizacdo dos conhecimentos de vida dos educandos, numa
concepgdo libertadora, considerando a realidade vivenciada, como
forma de promover a emancipacgdo, passando da condigdo de
“oprimido” para a condicdo de cidaddo critico e atuante na
sociedade.

No mesmo ano, o Brasil aprova o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, que foi orientado pela proposta pedagdgica de Freire
e contou com a participacdo de sindicatos, estudantes e outros
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movimentos, que instigados pelo fervor politico da época,
pretendiam a disseminacao de programas de alfabetizagéo, por todo
o territorio nacional. Este Plano, durou apenas 3 meses.

Na visdo de Freire, a realidade vivenciada pelos alunos
jovens, adultos e idosos, necessitava ser evidenciada de forma
problematizada, nos programas educacionais, de maneira que
pudesse interferir na estrutura social e politica. Essa visdo, muito
incomodou o governo militar, que decidiu pela implantacdo de um
novo modelo, considerado por eles (militares), mais apropriado,
adotando uma educacdo de concepcdo tecnicista, que visava a
formagéo de méo de obra.

Em 1967 é promulgada uma nova constituicdo que
estabelecia, em seu Art. 168, a indicacdo de que a educagéo era
direito de todos e, ampliava a obrigatoriedade da escola, de 7 (sete),
para 14 (quatorze) anos, nos cursos primario e ginasial. Nessa
direcdo, as Diretrizes Nacionais para a EJA, postulam que:

Esta extensdo parece incluir a categoria dos
adolescentes na escolaridade apropriada,
propiciando, assim, a emergéncia de uma outra faixa
etéria, a partir dos 15 anos, sob o conceito de jovem.
Este conceito sera uma referéncia para o ensino
supletivo. Esta mesma Constituicdo que retira o
vinculo constitucional de recursos para a educacao
obriga as empresas a manter ensino primario para os
empregados e os filhos destes, de acordo com o art.
170 (PARECER CNE/CEB N° 11/2000).

Ainda em 1967, por meio da Lei 5.379/1967 foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, com o objetivo
de erradicar o analfabetismo, propiciando a educacgédo continuada de
adolescentes e de adultos. Nessa perspectiva:
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O Mobral constituiu-se como organizagéo autdbnoma
em relacdo ao Ministério da Educacéo, contando com
um volume significativo de recursos. Em 1969,
langou-se numa campanha massiva de alfabetizag&o.
Foram instaladas ComissGes Municipais, que se
responsabilizavam pela execucdo das atividades, mas
a orientacdo e supervisdo pedagdgica bem como a
producdo de materiais didaticos eram centralizadas
(BRASIL, 2001, p. 26).

A integracdo do analfabeto na sociedade moderna, dependia
do seu esforco pessoal. Assim, nos anos 70, o Mobral teve a sua
expansdo em todo o territério nacional. Um pouco mais tarde, foi
lancado o Programa de Educacéo Integrada - PEI, que possibilitava
a continuidade de estudos, tanto para os jovens e adultos, oriundos
do Mobral, como para aqueles que sabiam ler e escrever de forma
precaria, 0s chamados analfabetos funcionais.

De acordo com Jardilino e Aratjo: “Outros programas, além
do Programa de Profissionalizacdo, foram elaborados, na area da
cultura, salde e educacdo comunitéria; todos com a proposta clara
de qualificacdo de mao de obra para o desenvolvimento econémico”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 61).

As mudancas ocorridas na década de 60, podem ser
classificadas como oriundas da acdo dos movimentos sociais, que
proporcionaram a presenca da populacgdo, lutando por seus direitos,
tanto no campo politico como no educacional. J& em 1971, em
resposta a pressdo exercida pela sociedade e com a intengéo de
descongestionar o sistema educacional, promovendo a expanséo e 0
acesso a escola publica, foi realizada uma grande reforma no ensino,
sendo promulgada a Lei de Diretrizes e Bases N° 5.692, de 1971.

Nessa lei, a EJA se apresenta com o nome de Ensino
Supletivo. Nessa denominacdo, esta embutida a conotacdo de
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compensagdo que remete ao sentido de correr atrds do “tempo
perdido” ou mesmo de "complementar o inacabado”, imprimindo a
ideia de substituir, de forma compensatoria o ensino regular.
Todavia, o Supletivo, constituiu um marco importante na histéria da
EJA, quando foram criados os Centros de Estudos Supletivos, que
visavam a escolarizacdo de um grande nimero de pessoas, para
satisfazer as necessidades de um mercado de trabalho, cada dia mais
competitivo.

Para Haddad, os Centros de Estudos Supletivos nédo
atingiram seus verdadeiros objetivos, tendo em vista que nao
receberam o apoio politico necessario, nem os recursos financeiros,
em quantidade suficiente para sua plena manutencao. E ainda, seus
objetivos estavam voltados para os interesses das empresas privadas
de educacdo (HADDAD, 1991).

Os primeiros anos da década de 80 foram marcados por
importantes transformacgdes politicas e sociais. O MOBRAL foi
extinto em 1985, sendo substituido pela Fundagdo EDUCAR, que
também foi extinta em 1990. A partir disso, a EJA comeca
novamente a perder espaco nas acdes governamentais.

Periodo Nova Republica

A partir da década de 1980, o Brasil passou a vivenciar um
periodo de abertura politica, com conquistas democraticas que se
refletiram na educacdo publica. A promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em 1988, amenizou 0s rastros da
Ditadura Militar e estabeleceu principios democréaticos no pais. O
processo de redemocratizagdo e a nova organizacdo politica,
possibilitaram e favoreceram mudancgas positivas no sistema
educacional.
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Em 1996, foi lancado o Programa Alfabetizacdo Solidaria
(AlfaSol), ligado a Casa Civil da Presidéncia da Republica, sendo
coordenado pela primeira dama do Brasil, Ruth Cardoso. O
Programa foi desenvolvido, primeiramente, em municipios mais
pobres e que apresentavam os indices mais altos de analfabetismo,
em conformidade com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Na visdo de Jardilino e Aratjo (2014, p. 63), “As agdes desse
programa e de tantos outros desenvolvidos no contexto da
comunidade solidaria faziam parte da reforma educacional brasileira
em curso, proposta pelo governo, que tinha em suas diretrizes
orientacdes do Banco Mundial”. Em 1998, recebendo muitas criticas
por parte de educadores, o Programa foi transformado em
Organizagdo ndo Governamental — ONG, sendo considerada “a
primeira organizacdo brasileira ndo governamental a estabelecer
relagdes formais com a UNESCO” (JARDILINO; ARAUJO, 2014,
p. 65).

Outra experiéncia desenvolvida em varios estados da
federacdo, em parceria com a sociedade civil, foi 0 Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - MOVA. Langado em 1989,
quando Paulo Freire, ainda estava a frente da Secretaria Municipal
de Educacdo de Séo Paulo. Nos moldes da concepcdo freiriana, o
movimento visava desenvolver um processo de alfabetizacéo, tendo
como eixo norteador a leitura critica da realidade. Com o Instituto
Paulo Freire como articulador, 0o MOVA Brasil se estendeu para 11
(onze) estados da federacdo. O Movimento contou com um forte
sistema de formac&o inicial e continuada para seus alfabetizadores,
supervisores e colaboradores.

De acordo com Jardilino e Aradjo (2014, p. 68), 0 processo
de formagdo teve como alicerce “a teoria construtivista e a pratica
pedagdgica, numa visdo dialégica, emancipatéria e interdisciplinar
do processo de alfabetiza¢do”. Essa pratica mereceu destaque, tendo
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em vista, que a formacgdo dos profissionais que atuam na EJA,
constitui um dos maiores desafios da atualidade.

Ter apresentado este percurso histérico da EJA, mesmo néo
constituindo o foco deste estudo, torna-se relevante, por possibilitar
uma compreensdo mais clara sobre a complexidade que envolve essa
modalidade de ensino. Nessa direcéo, Silva (2006) contribui com a
seguinte reflexéo:

Refazendo esse caminhar histérico, apreendemos
variadas concepgdes de educacdo de adultos e formas
diferenciadas de processos educativos, o que dificulta
uma definicdo consensual do que é a educagdo de
adultos, visto que ela se revestiu de um teor tedrico,
ideoldgico, e metodologico, conforme as correntes e
forgas do contexto socioecondmico e cultural de cada
periodo (SILVA, 2006, p. 31).

Essa reflexdo, proporciona clara percepcdo acerca dos
conceitos e concepgbes inerentes a EJA, cuja complexidade
necessita de esclarecimentos, que vao além do processo pedagdgico
e especificidades que envolvem os sujeitos. Nessa perspectiva,
Freire (1993) observa que:

O conceito de educacgéo de adultos vai se movendo na
direcdo do de educacéo popular na medida em que a
realidade comeca a fazer exigéncias a sensibilidade e
a competéncia dos educadores e das educadoras. Uma
dessas exigéncias tem que ver com a compreensdo
critica dos educadores do que vem ocorrendo na
cotidianidade do meio popular (FREIRE, 1993, p.
27).
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A partir desse olhar, € necessario que os profissionais que
trabalham com a EJA, estejam inteirados de todas as questdes que a
envolvem. Os distintos processos educativos, de alguma forma
dificultaram a obtencdo de uma definicdo consensual do que é a
educacdo de adultos, quanto ao seu teor tedrico, ideoldgico, e
metodologico, conforme as correntes e forcas do cenério
socioecondémico e cultural, de cada periodo. Nessa direcdo, a
Declaragdo de Hamburgo (1997), reconhece que:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as da sua sociedade (BRASIL,
1998, p. 89).

A luta pelo fortalecimento da EJA, condiz e corresponde com
a concepcdo de aprendizagem e qualificagdo permanentes, nao
apenas suplementares, mas capaz de favorecer a emancipacdo dos
seus sujeitos. Apesar disso, a concepcdo e o sentido de supléncia,
erroneamente, ainda permeiam a modalidade EJA.

A EJA NO CONTEXTO DA ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA: OS DESAFIOS DAS POLITICAS
PUBLICAS NACIONAIS

A politica publica nacional para a educagdo de jovens,
adultos e idosos se apresenta com o grande desafio de resgatar um
compromisso historico da sociedade brasileira, com uma parcela
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bastante significativa dessa sociedade que foi, e ainda vem sendo
excluida dos processos formais de educacgdo. Devendo, essa Politica,
contribuir para a igualdade de oportunidades, incluséo e justica
social. Para tanto, necessita fundamentar as suas agfes, tanto na
construcdo de novas politicas que atendam de forma satisfatoria essa
demanda, como também, no cumprimento das exigéncias legais que
norteiam e regem a modalidade de ensino.

A EJA na Constituicao Federal de 1988

Na Constituicdo Federal de 1998, a educacao constitui um
direito de todos e dever do Estado e da familia (Art. 205), sendo a
oferta publica, organizada por meio do “regime de colaboragdo”
entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios (Art. 211), e 0
ensino livre a iniciativa privada (Art. 209). O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito € um direito pablico subjetivo, que esta
disposto no Art. 208 § 1°, devendo ser “assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria” (Art. 208, I). Sendo, o Poder Publico responsabilizado pelo
ndo oferecimento ou oferta irregular (Art. 208, VII, § 2°).

O ordenamento juridico constitucional, estabelece no Art. 5°,
0 principio da dignidade da pessoa humana e determina que todos
sdo iguais perante a lei. Os direitos previstos na Lei, constituem
garantias individuais e coletivas, consideradas fundamentais para
todos os cidadaos. Cury (2007), afirma que:

Com efeito, o art. 214 da Constituicdo Federal (...)
busca fechar as duas pontas do descaso com a
educacdo escolar: lutar contra as causas que
promovem o analfabetismo (dai o sentido do verbo
erradicar = eliminar pela raiz) e obrigar-se a garantir
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o direito a educacdo pela universalizacdo do
atendimento escolar (CURY, 2007).

Tal respaldo legal desdobra-se em politicas publicas. Razéo
pela qual, a LDB de 1996, os Planos Nacionais de Educacéo: Lei n°
10.172/2001 e Lei n°® 13.005/2014 contemplam a EJA como
modalidade de ensino, diante de um direito juridicamente protegido.

A EJA na LDB 9394/96 e nas Diretrizes Nacionais: Principios e
Fundamentos Legais

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB N° 9394, de dezembro de 1996, os niveis
de Ensino Basico e Superior, evidenciaram uma grande revolucéo,
que afetou toda a estrutura da educacdo nacional. A Lei promoveu
intensos debates em varios setores da sociedade, por apresentar
modificacdes na forma de conducéo do sistema de ensino brasileiro.

Ao ser reconhecida como modalidade de ensino, na LDB n°
9394/96, a EJA ganhou forca, se concretizando como importante e
necessaria politica de Estado, quando apresenta uma nova concepgao
de EJA, desfazendo com a compreensdo posta na Lei n® 5.692/71,
em que o entendimento de Ensino Supletivo, remete a ideia de
supléncia. Na Lei atual, a EJA tem como finalidade a elevacdo do
nivel de escolaridade da populacdo brasileira, principalmente,
daqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade a escolarizagéo na
idade prépria. Assim, sdo dois artigos que a Lei destina,
especificamente a EJA:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
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estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

8§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacéo de jovens e adultos devera articular-
se, preferencialmente, com a educacdo profissional,
na forma do regulamento.

A definicdo que traz este artigo esclarece a potencialidade da
educacdo inclusiva e compensatoria, presente nessa modalidade de
ensino. Quando fala de “oportunidades educacionais apropriadas”,
reconhece que é necessario cuidar das especificidades da clientela,
apresentando oportunidades variadas, nas quais os educandos
possam se encaixar, se sentirem participantes e sujeitos do seu
préprio caminhar, em busca de insercdo no processo formal de
educacdo, quando almejam melhores condi¢bes de vida e de
trabalho.

O Paragrafo 3° determina que a EJA deve se articular a
Educacéo Profissional, sendo esta, uma necessidade premente, tendo
em vista que a populacdo que ndo possui escolarizacdo, também,
necessita que esta, venha de forma articulada com uma
profissionalizacéo.

O Art. 38 reconhece essa modalidade de ensino nos seguintes
termos:

39



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
do:

I —no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para
0s maiores de quinze anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames.

Neste artigo, pode-se perceber que se busca a garantia do
direito a educacdo em sua plenitude, diante da oferta de Cursos e
Exames, com 0s mesmos conteldos que sdo ministrados para as
criancas e adolescentes, evitando dessa maneira, que a modalidade
se estabeleca dentro do conceito de educagdo “menor”, tida como
aquela que se destina aos “coitadinhos” que nado tiveram condig¢des
de estudar na idade, considerada propria.

O Art. 38 estabelece a idade minima permitida para a
participacdo nos exames, que visam aferir 0s conhecimentos
adquiridos no cotidiano, “na leitura de mundo” (FREIRE, 2005), por
meios informais.

A LBD assegura, ainda, a formacdo continuada dos
profissionais da educacéo, que deve ser oferecida de forma gratuita
pelas respectivas secretarias de educacdo, por meio de programas e
projetos que atendam as necessidades de cada sistema, em convénios
ou parcerias com universidades e demais instituigdes de ensino
superior.
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A formagéo de professores, e, especificamente a formagéo
continuada é uma estratégia essencial para a melhoria da qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, proporcionando novos
horizontes na atuacdo do professor. A formacdo continuada tem
como objetivo promover uma reflex&o sobre a préatica educacional
nos aspectos técnico, ético, politico e social.

A EJA nos Planos Nacionais de Educacédo: Lei 10.172/2001 e Lei
n° 13.005/2014

O Plano Nacional de Educagéo — PNE, aprovado pela Lei n°
10.172/2001 relativo ao decénio de 2001 a 2011, destinou um
capitulo que apresenta um diagnostico das condi¢cdes da oferta,
dando visibilidade para o nimero de pessoas, existentes em todo o
territorio nacional, sem nenhuma escolarizagdo ou necessitando dar
continuidade aos estudos. Também traz, objetivos e metas,
consideradas ousadas, tendo em vista a situagdo econémica
vivenciada na época, que nao é muito diferente dos dias atuais. Nessa
vertente, Di Pierro define que:

O capitulo dedicado a EJA no PNE aprovado pelo
Congresso na forma da Lei n. 10.172/2001 teceu um
diagnéstico que reconheceu a extensdo do
analfabetismo absoluto e funcional e sua desigual
distribuicdo entre as zonas rural e urbana, as regifes
brasileiras, os grupos de idade, sexo e etnia. O Plano
admitia ser insuficiente apostar na dinamica
demografica e atuar apenas junto as novas geragoes,
propondo que as ac¢les de escolarizagdo atingissem
também os adultos e idosos (DI PIERRO, 2010, p.
944).
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Nas suas diretrizes, o PNE aderiu a concepcao de educacéo
continuada ao longo da vida, priorizando a atengéo ao direito publico
subjetivo dos jovens e adultos, ao ensino fundamental publico e
gratuito.

Ja a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova 0
Plano Nacional de Educagdo com vigéncia de 2014 a 2024, com
apenas 20 Metas, apresenta o que muitos consideram uma “Carta de
Intengdo” para os proximos 10 anos. Com relagdo a EJA, as metas 9
(com 12 estratégias) e 10 (com 11 estratégias), tratam
especificamente da modalidade:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacéo
com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o
final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada & educacéo
profissional (BRASIL, LEI N° 13.005/2014).

Na analise das metas propostas, percebe-se que o PNE 2014
a 2024, ndo abraca o conceito de aprendizagem ao longo da vida.
Porém, trata sobre a superacdo do analfabetismo e menciona as
pessoas jovens e adultas, nas metas relativas a universalizacdo e a
qualidade da educacdo bésica (DI PIERRO; HADDAD, 2015). Com
relacdo a oferta da EJA articulada a educacdo profissional, Meta 10,
considera-se um ganho, tendo em vista que uma parcela significante
das pessoas com pouca ou nenhuma escolarizag¢do, também carecem
de uma profissionalizagéo.

Em consonancia com o PNE 2014-2024, o estado de
Roraima, durante a construcdo do Plano Estadual de Educagéo - PEE
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realizou audiéncias publicas, recheadas de amplos debates sobre a
modalidade, contando com a participacdo de educadores,
universidades e representantes da sociedade, constituindo um
momento rico de reconhecimento das necessidades, desafios e
perspectivas para a EJA, no ambito estadual. Esse processo, resultou
na Lei n° 1008 de 3 de setembro de 2015, que aprova o Plano
Estadual de Educagéo, o qual prevé objetivos e metas que pretendem
garantir e fortalecer a operacionalizacdo da EJA, em todo o Estado.

Observa-se, que a Constituicdo de 1988, a LDB, as Diretrizes
Curriculares e os Planos de Educacéo, denotam um esforco para que
a EJA seja reconhecida como uma modalidade de educacdo, capaz
de atender as necessidades educativas da populacdo, que dela
necessita. E necessario reconhecer, que houve um esforco, no
sentido de criar normas para a Educacéo de Jovens e Adultos, o que
configura uma evolugéo.

A EJA, nos instrumentos acima, saiu do campo dos sonhos e
da utopia para constituir uma conquista legal, se estabelecendo como
direito basico do cidaddo. Porém, a aprovacdo de todo esse aparato
legal, ndo garante que as pessoas tenham as condi¢fes necessarias
para estudar. E possivel constatar, que mesmo com esses avangos,
na préatica, as necessidades de aprendizagem das pessoas jovens,
adultas e idosas estdo intrinsecamente condicionadas a varios
fatores, que impedem a sua oferta, de forma satisfatéria.

Sendo, a formacao do professor que atua nessa modalidade
de ensino, um dos grandes desafios que necessita de especial
atencdo. Por esta razéo, que se optou por investigar sobre a formacao
continuada do professor que atua na EJA, como forma de melhor
compreender os desafios inerentes a essa formagéo.
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FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A globalizacdo, que constitui um dos tracos caracteristicos da
atualidade, tem proporcionado transformagdes que se manifestam e
se estendem a todas as dimensdes da vida humana, sejam elas
politicas, econdmicas, sociais ou culturais, trazendo, no seu bojo,
mudancas que  forcosamente  provocaram  significativas
transformacdes em varias dimensdes do sistema educativo.

As transformacBes contemporaneas, pelas quais vem
passando a sociedade brasileira e, consequentemente, 0 sistema
educacional, requer um docente cada vez mais bem preparado.
Entretanto, apesar de todas as mudancgas, os profissionais da
educacdo continuam enfrentando os mesmos problemas passados,
que a cada dia sdo adicionados aos conflitos e desafios que se
estabelecem no contexto das salas de aulas, surgidos em decorréncia
das modificacgdes sociais, culturais e econémicas.

Nessa diregdo, Farias (2007, p. 45) postula que “o professor
encontra-se hoje numa encruzilhada: mudar, melhorar, produzir uma
nova referéncia de ‘profissionalidade’ em contextos cada vez mais
diversificados urgentes e precarios”. E sobre os ombros do professor
que recai boa parte da culpa pelas mazelas do sistema educacional.
E ainda:

No cenario contemporaneo, exige-se que cada vez
mais que as pessoas inovem, mudem. Mudar assume,
assim, o significado de uma tarefa complexa e
exigente em relagdo ao desenvolvimento cognitivo e
criativo para fazer frente as situacdes novas que
emergem. Do professor requer-se que ele assuma essa
capacidade como um componente bésico de sua
profissionalidade (FARIAS, 2007, p. 45).
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E nessa vertente, que este estudo buscou compreender de que
maneira vem ocorrendo a formacéo desses profissionais. Para tanto,
convém apresentar os principais conceitos, as politicas e os desafios
relativos a aspectos consideraveis do processo de formacdo inicial e
continuada, para o exercicio do magistério.

Busca, também, refletir sobre a importancia de uma formacéo
docente atualizada, que deve ser de responsabilidade, tanto o poder
publico, como também de cada profissional. De forma que, o
processo formativo esteja voltado ndo so para a melhoria do ensino
e da aprendizagem, mas, também, que vise despertar a
conscientizacao do aluno dentro de questdes referentes ao seu espago
cotidiano, transformando o processo de ensino e de aprendizagem
em algo mais significativo.

Formacao inicial: conceitos, politicas e desafios

Apresentar 0s principais conceitos referentes ao termo
“formagdo” faz-se necessario, em funcdo dos varios sentidos que lhe
sdo imputados. No ambito deste estudo, requer compreender nao
apenas o seu valor no contexto da formacao de professores, mas, um
pouco da sua esséncia e finalidade.

Assim, parte-se primeiro da localizacdo do termo a partir do
Dicionario Aurélio, onde formacdo significa “ato, efeito ou modo de
formar; constituicdo de carater; maneira porque se constituiu uma

mentalidade, um cariter ou um conhecimento profissional”
(FERREIRA, 2002, p. 304).

Dos sentidos atribuidos no dicionario, o que melhor se aplica
para este estudo é aquele que faz referéncia, ao conhecimento
profissional, que se traduz pelo conjunto de saberes necessarios a
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pratica docente, que primeiramente sdo adquiridos em instituicdes
de educacéo superior, em cursos de formacéo de professores.

De acordo com Silva (2006, p. 36): “A palavra formagao
significa e representa fendmenos diferentes, dependendo a que se
destina. De um lado, esta ligada a subjetividade dos sujeitos, seu
saber fazer, suas habilidades e, por outro lado, estd ligada a
objetividade, aos programas exteriores propostos”. Nesse sentido,
torna-se prudente estabelecer um processo de reflexdo sobre os
fatores que possibilitam ou dificultam essa acdo. Assim:

Refletir atualmente sobre formacdo, no sentido
objetivo de programas, destinados aos professores,
em especial, de formacao inicial e continua, equivale
a transgredir velhos conceitos e apresentar novos
paradigmas. Até mesmo sobre a diferenga existente
entre formacdo inicial e continua (SILVA, 2006, p.
36).

Ao tratar sobre 0s conceitos que estdo articulados a formacéo,
Perrenoud busca inspiragdo em Develay (1994), no sentido de que a
competéncia profissional, necessita estar alinhada a concepcao de
aprendizagem, a ser disseminada com os alunos. Assim, Perrenoud
(2001, p. 58) adverte no sentido de que “a luz da articulagao dos
principios de elaboracdo desse percurso, parece essencial definir os
conceitos que, intuitivamente impregnam a conduta empreendida”.

De acordo com essa visdo, 0 autor apresenta trés situacoes
que devem ser consideradas em processos de formagdo de
professores, a primeira diz respeito ao ato de aprender, onde:

A concepcdo de aprendizagem exigida pelo
Ministério da Educagdo em seus programas de estudo
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remete as teorias construtivistas e holisticas, baseadas
na transdisciplinaridade dos saberes transversais, em
que o aprendiz deve antecipar um resultado, transferir
seus aprendizados em diversas situacfes e criar sua
prépria dindmica de formacdo (PERRENOUD, 2001,
p. 58).

Nessa perspectiva, 0 objetivo do ensino ndo deve estar
voltado apenas para a memorizacdo de regras; classificacdes;
repeticdo de defini¢des; questdes com respostas prontas e 0 usoO
indiscriminado e acritico de tabelas e graficos, desarticulados com a
realidade, mas, para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
do reconhecimento e aplicacdo da educacao no dia a dia.

Em segundo lugar, estd o ato de ensinar, onde, “de acordo
com essa concepgdo construtivista do aprendizado, o ensino deve ser
concebido mais como uma animacgdo, uma ajuda, um estimulo do
que como transmissdo autoritaria do saber” (PERRENOUD, 2001,
p. 58). Nessa direcdo, € preciso que o professor tenha condigdes de
conduzir o aluno, de forma que este possa se apropriar dos
conhecimentos socializados em sala, sendo capaz de construir e
reconstruir novos conhecimentos.

A terceira situacao diz respeito a “ser pedagogo”, onde “o
fato de respeitar a relacdo entre varias pessoas que tem como funcgéo
aprender e ensinar conduz a uma reflexdo sobre o sentido a ser
atribuido a pedagogia” (PERRENOUD, 2001, p. 58). Aqui se torna
necessario que o professor assuma uma postura reflexiva, como
forma de repensar a sua pratica. S6 assim, o docente podera auxiliar
os alunos na apropriacdo e na construcdo dos conhecimentos, que
sdo adquiridos por meio de estudos, pesquisas e guestionamentos,
para gque estes sejam capazes de levar a uma reflexdo sobre a forma
como se Vvive e convive em sociedade. Porém, essa tarefa nao é facil
e requer uma formacéo recheada de conhecimentos diversificados.
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Nesta perspectiva, a formacdo inicial, deve considerar a
politica nacional de formagdo de professores, desenhada em
diferentes momentos e que necessita estar em constante mudanca,
em funcdo das necessidades educacionais e perspectivas de
reorganizacdo do que esta instituido. Dessa forma, as instancias
formadoras precisam estar sempre vinculadas aos aportes legais
(nacionais) e as normatizacgdes advindas dos respectivos Conselhos
de Educacdo.

Ao fazer um recorte temporal sobre o delineamento das
politicas educacionais para a formacdo de professores, em
consonancia com a LDB/96 e o Plano Nacional de Educacédo, que
teve sua vigéncia durante o periodo de 2001 a 2011, é preciso
reconhecer a importancia da afirmacdo:

A melhoria da qualidade do ensino, que é um dos
objetivos centrais do Plano Nacional de Educacéo,
somente podera ser alcancada se for promovida, ao
mesmo tempo, a valorizacdo do magistério. Sem esta,
ficam baldados quaisquer esforcos para alcangar
metas estabelecidas em cada um dos niveis e
modalidades do ensino. Essa valorizagdo s6 pode ser
obtida por meio de uma politica global de magistério,
a qual implica simultaneamente: a formacéo
profissional inicial; as condicbes de trabalho, salario
e careira e, a formacéo continuada (PNE/2001).

Além da falta de valorizacdo adequada para os profissionais
da educacéo, constata-se, ainda, que a formacéo inicial necessita de
melhorias. Atualmente ela vem ocorrendo em 5 (cinco) formatos,
que contribuem para sua fragmentacgdo. Esta constatacdo, presente
na legislacdo vigente e bastante discutida por estudiosos do tema,
consta no Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacdo
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(CONAE/2010), que aponta os locais onde essa formacao acontece,
conforme transcrito a seguir:

a) nas escolas normais, que ainda oferecem o curso de
magistério/normal de nivel médio;

b) nas universidades, que oferecem os cursos de
licenciatura compartilhados entre os institutos de
contetidos especificos e as faculdades / centros /
departamentos de educagdo, que oferecem o curso de
pedagogia e a complementacdo pedagdgica dos
demais cursos de licenciatura;

c) nas IES, em geral, ou seja, nos centros universitarios,
faculdades integradas ou faculdade, institutos,
centros e escolas que oferecem cursos de licenciatura
em geral;

d) nos institutos superiores de educacdo, criados pela
LDB, para funcionar no interior das IES e para
assumir toda a formacdo inicial e continuada de
professores/as;

e) nos centros federais de educagdo tecnoldgica
(CEFET) ou institutos federais de educacdo
tecnoldgica (IFET), que podem ofertar os atuais
cursos de licenciatura, além de licenciaturas
especificas para a educacdo profissional (CONAE,
2010, p. 80).

Além dessa fragmentacdo, convem lembrar que a qualidade
dos cursos de formacdo, também vem sendo discutida, sendo
comprovada, a necessidade de se promover melhorias. Nesse
aspecto, 0 Documento da CONAE/2010, adverte no sentido de que,
a formacdo para o exercicio do magistério, precisa ser pensada,
abarcando todos o0s niveis e modalidades de ensino,
“independentemente do objeto proprio de sua formacdo, devem

69



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

contar com uma base comum” (CONAE, 2010, p. 78). Segue na
compreensdo de que a formagé&o inicial deve promover e garantir:

[...] uma concepcdo de formagdo pautada tanto pelo
desenvolvimento de sélida formacdo teérica e
interdisciplinar em  educacdo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos/as e nas areas
especificas de conhecimento cientifico, quanto pela
unidade entre teoria e pratica (CONAE, 2010, p. 78).

Ao tratar do tema, a Meta 15 do PNE/2014 a 2024, diz que
os professores precisam de plano de carreira, formacdo e boas
condicGes de trabalho. Assim, o poder publico tem o dever de:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo
de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam
osincisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da Lei n°9.394,
de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na é&rea de
conhecimento em que atuam (PNE/2014 a 2024).

Com relagdo a indicacdo constante no PNE/2014, pode-se
afirmar que houve um pequeno avango. Conforme dados do Censo
Escolar, houve crescimento no percentual de docentes com
graduacdo e pos-graduacdo. Com relacdo a formacédo a nivel de
graduacdo, houve um aumento em todas as etapas de ensino da
Educagdo Basica (infantil, fundamental e medio). Sendo que, o
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Ensino Médio revela o maior percentual de docentes com nivel
superior completo.

No entanto, de acordo com a analise do observatorio do PNE:

Para que aconteca um ganho de qualidade na
formacéo do professor - seja ela inicial ou continuada
- é preciso que a Educacdo Basica entre na agenda de
prioridade das universidades. Os curriculos das
licenciaturas pouco tratam das préaticas de ensino e
sdo distantes da realidade da escola publica. De modo
geral, a formacdo continuada se propde a tampar os
buracos deixados pela inicial (OBSERVATORIO
DO PNE).

Cabe explicitar, o papel que deve ser desempenhado pelos
professores, na atualidade, que constitui tema central na maioria dos
debates educacionais. S&o grandes os desafios que os docentes
necessitam enfrentar, no cotidiano. A realidade exige um
profissional capaz de atuar como um mediador da aprendizagem.
Para tanto, o docente necessita, além de um processo formativo
condizente com as exigéncias da profissdo, uma carreira bem
estruturada e melhores condicdes de trabalho.

Todavia, o poder publico ndo vem fazendo a sua parte para
solucionar o problema. Diante da urgéncia que a situacdo exige. Em
2007 entrou em vigor o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE), dentro das finalidades desse Plano, a formagdo de
professores ganhou destaque. O Ministério da Educacgéo, por sua
vez, visando o cumprimento das metas do PDE, langou em 2009, o
primeiro Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacao
Basica. Tal Plano tinha como objetivo, formar num prazo de cinco
anos, 330 mil professores que estavam atuando sem a devida
qualificacdo. Tendo em vista, que segundo dados do Educacenso
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2007, cerca de 600 mil professores da educacgdo basica, ainda nao
possuiam graduacdo ou atuavam em é&reas diferentes da sua
formacdo académica.

Quadro 2 - Panorama Atual sobre a
Formacéao dos Professores - Roraima

NO Especificagi?\o da Quantidade cjle Docentes por
Formagao Formacao em 2015

01 | Bacharel 65

02 | Licenciatura Curta 05

03 | Licenciatura Intercultural 36

04 | Licenciatura Plena 1610

05 | Tecnblogos 02

06 | Especialistas 2.140

07 | Mestres 229

08 | Doutores 12

09 | Ensino Médio 21

10 | Magistério 583

11 | Vazio 122

Fonte: Censo Escolar 2015. Portaria 18 de 14/01/2016.

A intencéo inicial, era que o Plano fosse capaz de consolidar
a Politica Nacional de Formacdo de Professores, instituida pelo
Decreto Presidencial n® 6.755/2009, que previa, em regime de
colaboracéo, entre os entes federados, a elaboragdo de um plano
estratégico de formacéo inicial, para os professores que atuavam nas
escolas publicas.

Em Roraima, a exemplo dos demais estados da federacdo, a
rede estadual, apesar da exigéncia legal de que todos os profissionais
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devem possuir formagdo superior, ainda ndo foi atendida,
principalmente em areas indigenas, que ainda preserva uma
quantidade consideravel de professores sem a devida qualificacao.

O Quadro Efetivo do estado ainda conta com um total de 582
professores com formacdo em Pedagogia, que necessitam cursar
uma segunda licenciatura para se adequar as exigéncias legais, tendo
em vista, que a rede estadual vem deixando de atender as séries
iniciais do ensino fundamental, onde esses docentes estavam
atuando.

Para tratar dos desafios inerentes a formacdo inicial dos
profissionais para a educagdo, torna-se prudente, reconhecer que a
vida na escola deve acompanhar as rapidas mudancas que ocorrem
na sociedade. Porém, a realidade mostra que a escola, em sua forma
organizativa, ainda se encontra fechada e distante de algumas
mudangas externas. Em pleno século XXI, a escola precisa estar
atenta e atualizada, para que possa acompanhar as rapidas
transformacdes, atualizando seus métodos, praticas, conceitos e se
adaptando ao uso das novas tecnologias e processos. Para tanto, essa
escola necessita de um professor com pleno dominio dos contetdos
e metodologias adequadas, bem como, o dominio de teorias sociais
e suas vinculagdes com as tecnologias de informacdo e comunicagéo.

Estes aspectos, dentre outros, vem exigindo cada vez mais,
uma formacdo solida, capaz de dar ao docente as ferramentas
necessarias para melhor compreender os desafios da profissdo.
Sendo que, preocupacOes desse nivel devem estar presentes nos
espacos destinados a formacdo inicial, para que os futuros
profissionais, tenham condicGes de atuar de forma mais eficaz, sendo
capazes de ressignificar as praticas existentes. Sejam elas, no
contexto da gestdo da sala de aula, ou das relagdes estabelecidas no
ensino e na aprendizagem dos educandos.
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As discussoes referentes as dificuldades relativas a formacéo
dos professores, ndo é nova, estd presente desde o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo, em 1932. Nessa perspectiva, para Bernadete
Gatti:

Em 1932, ja se propunha uma formacao universitaria
integrada para todos os professores da educacdo
béasica, a fim de criar para os docentes uma identidade
profissional fundada em uma formagdo em nivel
superior densa erigida em um alto nivel cultural-
cientifico. Contudo, pouco evoluimos em qualidade
na formacdo de professores e em inovacGes
curriculares que respondam quer ao avanco de
conhecimentos sobre desenvolvimento e
aprendizagem humana, quer em questBes de
motivacgdo e didatica (GATTI, 2014, p. 198).

Apesar do manifesto propor a formacéo dos professores em
nivel superior, para atuar na Educacgao Bésica, desde o0 ano de 1932,
foi s6 em 1996, apds 64 (sessenta e quatro) anos, que a LDB n°
9394/96, em seu Art. 62, determina que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo
basica far-se-& em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

A exigéncia legal ndo foi suficiente para que o pais avangasse
nessa questdo. O Brasil ainda conserva um grande nimero de
profissionais, sem a formacao adequada e, mesmo naquelas unidades

4



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

da federagédo, onde a maioria dos professores possui formagao em
nivel superior, ndo se observa grandes progressos, quando se trata da
melhoria da qualidade do ensino que vem sendo ofertado na
Educacéo Basica.

Processos Formativos Diferenciados para os Educadores da EJA

Ao longo da sua histéria, a Educacdo de Jovens e Adultos
vem sendo concebida de forma compensatéria. Na maioria dos
casos, esta mais para corrigir lacunas no processo de escolarizagéo.
Sendo necessario, um repensar sobre essa pratica. Os educandos da
EJA, voltam a escola almejando uma oportunidade de elevar sua
escolarizacéo, visando uma melhor inser¢do no mercado de trabalho
e, consequentemente, melhor condicéo de vida.

Nessa direcdo, as diretrizes nacionais para a EJA, postulam
que: “A maior parte desses jovens e adultos, até mesmo pelo seu
passado e presente, movem-se para a escola com forte motivacao,
buscam dar uma significacdo social para as competéncias,

articulando conhecimentos, habilidades e valores” (Parecer
CNE/CEB n° 11 de 2001).

A heterogeneidade, que constitui marca registrada, dos
educandos da EJA é traduzida pela diversidade de vivéncias e de
condigOes de vida, reunindo na mesma sala de aula, sujeitos com
diferentes realidades e distintos saberes e sonhos. E ainda:

Muitos destes jovens e adultos se encontram, por
vezes, em faixas etarias proximas as dos docentes.
Por isso, 0s docentes deverdo se preparar e se
qualificar para a constituicdo de projetos pedagogicos
que considerem modelos apropriados a essas
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caracteristicas e expectativas (PARECER CNE/CEB
n° 11 de 2001).

Para esses educandos, que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacéo na idade propria ou abandonaram a escola por diversos
motivos e, a ela retornam cheios de expectativas, € necessario um
educador que seja detentor de uma gama de conhecimentos, bem
especificos e também diversos. Assim, “os programas de educagio
de jovens e adultos estdo a meio caminho do fracasso se ndo levarem

em conta essas premissas, sobretudo na formagdo do educador”
(GADOTTI, 2011, p. 39).

Nessa perspectiva, qualquer programa de formacao, seja ela
inicial ou continuada, deve direcionar o olhar para as caracteristicas
e especificidades dos educandos, que séo diversas, necessitando de
uma compreensdo mais clara, por parte de todos os profissionais que
atuam diretamente com a modalidade.

Face as dificuldades enfrentadas por essa modalidade de
ensino, ao logo da sua trajetoria, ja apresentadas anteriormente, cabe
ainda ponderar, que as discussdes acerca das especificidades da EJA
e sobre a formacdo dos professores, remonta a década de 40. Em
1947, a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, ja
mencionada neste estudo, foi bastante criticada por néo ter preparado
os professores de forma adequada.

A recomendacdo sobre a necessidade de formacdo especifica
para os professores da EJA, também, esteve presente quando da
realizacdo do | e 11 Congressos Nacionais de Educacao de Adultos,
que ocorreram em 1947 e 1958, respectivamente. A LDB n°
5.692/1971, por exemplo, no capitulo referente ao Ensino Supletivo,
destinou um artigo que orientava sobre a necessidade de preparar o
professor para trabalhar com as pessoas adultas.
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Essa questdo, passou a ser discutida com mais énfase, apds o
reconhecimento da EJA, como modalidade de Ensino na LDB n°
9.394/96. Foi a partir dai, que se comecou a delinear aspectos
inerentes ao perfil dos educadores. Antes, essas discussdes estavam
mais centradas em especificidades acerca do desenvolvimento do
trabalho com adultos analfabetos.

A formag&o para o exercicio do magistério, precisa dar conta
de preparar os profissionais para que tenham condicdes de atuar nas
diferentes etapas e modalidades de ensino. Porém, os cursos de
licenciatura ndo atendem essa indicacdo e seguem preparando oS
docentes sem discutir as especificidades inerentes as modalidades de
ensino. Para Soares (2008, p. 85): “As agdes das universidades com
relacdo a formacéo do educador de jovens e adultos ainda s&o timidas
se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA
nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituicoes
como agéncias de formagado”.

A realidade vem mostrando distorcdes no processo de
formacdo inicial, apesar do que dispde a legislacdo que trata da
formacdo dos profissionais para a educacdo béasica, a exemplo da
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedag6gica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, que em seu
Art. 10, determina:

A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem
exercer 0 magistério da educacdo béasica em suas
etapas e modalidades de educacdo e em outras areas
nas quais sejam  previstos  conhecimentos
pedagdgicos, compreendendo a articulagdo entre
estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo
critica, aproveitamento da formagdo e experiéncias
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anteriores em instituicdes de ensino (RESOLUCAO
CNE/CS N° 2/2015).

Nesse artigo, fica evidente que a formacéo inicial para o
exercicio do magistério, tem como exigéncia a preparacdo dos
académicos, com conhecimentos necessarios para atuar nas etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, bem como em outras areas. No
entanto, os cursos de licenciatura ndo vem cumprindo essa
determinacéo.

Esta constatacdo, remete inevitavelmente, a necessidade
urgente de sair do campo do discurso, para ir a busca de caminhos
que levem a agdes mais consistentes e capazes de realizar as
transformacfes necessarias. Em se tratando especificamente, dos
professores da EJA, dada as especificidades inerentes a modalidade
e aos seus sujeitos (educandos e educadores), sdo muitas as
indagacdes sobre as necessidades e prioridades dos processos
formativos. De acordo com Ledncio Soares.

Pergunta-se como vem se dando a preparagdo dos
educadores para atuarem na EJA? Em que momentos
e em quais espagos essa formacdo vem sendo
realizada? Quais tém sido as exigéncias, as
expectativas e 0s interesses colocados para esse
processo de formagao? Quais as institui¢des que vém
assumindo o papel, a funcdo de formadora de
educadores (SOARES, 2006, p. 09).

Nessa perspectiva, SOARES (2006), seguido por outros
autores e pesquisadores como: Haddad (2000), Machado (2000), Di
Pierro (2006), Arroyo (2006), Jardilino e Araujo (2014), dentre
outros, defendem a ideia de que “Junto a preocupagdo com a nova
configuracdo da formacdo de educadores de jovens e adultos nos
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cursos de Pedagogia, deve-se também estar atento para a inser¢édo

dessa formagdao nos demais cursos de Licenciatura” (SOARES,
2006, p. 11).

E nessa vertente que Arroyo (2006, p. 17) afirma que “a
formagé&o do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi
um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava
acontecendo a EJA”. Na mesma dire¢do, ao tratar sobre a nova
configuracdo da EJA e suas implicacbes para a formacdo dos
educadores, no texto: as contribui¢bes advindas do | Seminario
Nacional de Formacao de Educadores de Jovens e Adultos, Di Pierro
parte do seguinte principio:

A posicdo ainda marginal ocupada pela EJA no
interior das politicas publicas faz com que néo
contemos com diretrizes de formacéo de educadores
ou com centros educativos especialmente dedicados a
essa formagdo. E  preciso identificar as
especificidades que delineariam o perfil do educador
de jovens e adultos, a partir das quais possam ser
definidas as diretrizes de sua formacéo, ainda em
construcéo (DI PIERRO, 2006, p. 281).

De acordo com essa visao, é necessario definir o perfil desses
educadores, como forma de elaborar diretrizes condizentes para a
formagdo. De outra maneira, o processo formativo continuaré
ocorrendo, nos mesmos moldes da formagdo dos demais
profissionais da educacéo.

Atualmente, para o exercicio da docéncia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, os professores sdo formados em cursos de
Licenciatura em Pedagogia, que destina uma disciplina que versa
sobre a modalidade EJA. Para o exercicio da docéncia nas series
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a formacéo se da
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por meio das demais licenciaturas que, via de regra, ndo destinam
disciplinas para tratar da modalidade.

Essa situacdo tem motivado preocupacdo e iniciativas por
parte do MEC, UNESCO e Foruns de EJA do Brasil, no sentido de
convocar as IES, para participarem de momentos de debates, no
intuito de tentar convencé-las, a destinarem cursos especificos para
a EJA e, também, incluir disciplinas que tratem da modalidade, nos
demais cursos de formagé&o de professores (licenciaturas).

Nesse sentido, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11 de
2000: “as instituigdes que se ocupam da formacgao de professores sao
instadas a oferecer esta habilitacdo em seus processos seletivos. Para
atender esta finalidade elas deverédo buscar os melhores meios para
satisfazer os estudantes matriculados”. E ainda:

As licenciaturas e outras habilitacbes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de
considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se
muitas universidades, ao lado de Secretarias de
Educacdo e outras instituicfes privadas sem fins
lucrativos, ja& propSem programas de formagao
docente para a EJA, é preciso notar que se trata de um
processo em via de consolidagdo e dependente de
uma acédo integrada de oferta desta modalidade nos
sistemas (PARECER CNE/CEB n° 11/2000).

Todavia, apesar da indicacdo legal a maioria das IES
continua resistindo, no sentido de realizar as reformulagOes
necessarias, nos cursos de formacao de professores. Nessa direcao,
Soares (2002), ao realizar uma analise no Parecer 11/2000, observa
que:
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O Parecer ressalta, de inicio, que o preparo de um
docente voltado para EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Entretanto, as universidades
ndo vem acompanhando a crescente demanda por
formacdo inicial e continuada para o campo da EJA
(SOARES, 2002, p. 18).

A Resolugdo CNE/CS n° 2, de 2015, ao tratar dos cursos de
licenciaturas, destaca que esse processo de formacdo deve atentar
para as modalidades de ensino, quando estabelece nas consideracfes
a “consolidagdo das normas nacionais para a formagdao de
profissionais do magistério para a educacdo bésica é indispensavel
para o projeto nacional da educacdo brasileira, em seus niveis e suas
modalidades da educagdo”. E, delibera:

A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao
curriculo e as instituicdes de educagdo basica, sua
organizacao e gestdo, os projetos de formacéo, devem
ser contextualizados no espago e no tempo e atentos
as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e
adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relagBes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a instituicdo
(RESOLUCAO CNE/CS n° 2/2015).

Ao falar sobre a realidade concreta dos sujeitos “que ddo vida
aos curriculos”, a legislacdo orienta para que as iniciativas de
formagéo possam desenvolver um olhar atencioso e reflexivo para
as caracteristicas dos sujeitos. Porém, na pratica observa-se, que as
atencOes sdo mais relacionadas as caracteristicas e necessidades das
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criancas. Quando se trata dos educandos jovens adultos e idosos, ndo
h& muita diferenciac&o.

As incoeréncias relacionadas a legislacdo brasileira sdo
bastante evidentes. A prépria Resolucao que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, no Paragrafo Unico do Art. 5°,
estabelece que:

[...] a identidade propria da Educagdo de Jovens e
Adultos considerard as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos
principios de equidade, diferenga e proporcionalidade
na apropriagdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagdgico préprio (RESOLUCAO CNE/CEB n°
1/2001).

Todavia, o Art. 17, da mesma Resolugéo, traz a seguinte
indicagdo: “A formacdo inicial e continuada de profissionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o ensino
médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores” (RESOLUCAO CNE/CEB n° 1/2001).

Com isso, os docentes recebem a mesma formacao que deve
ser desenvolvida no trabalho com criancgas e adolescentes e, ao se
depararam com os educandos da EJA, sentem-se inseguros e acabam
dando o mesmo tratamento dispensado ao publico infantil ou
adolescente. Essa situacdo, se torna bastante evidente quando se
comprova, a partir dos indices de evasdo e de repeténcia, uma maior
incidéncia quando se trata de alunos com idade mais elevada.

Assim, a formagéo do educador para a EJA, no que se refere
aos desafios inerentes a modalidade, vai se construindo na pratica, a
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partir do contato direto com a escola e com os educandos. Nessa
direcdo, Miguel Arroyo postula que:

No caso da EJA, a formacdo académica de seus
educadores nem sempre antecede a pratica docente.
Né&o raras vezes, o educador, qualquer que seja sua
escolaridade, constitui-se na préatica e, desafiado por
ela, procura a formacéo académica, que, nesse caso,
ndo pode ser denominada “inicial” (ARROYO, 2006,
p. 17).

Na visdo Soares (2006), a formacéo inicial deve objetivar a
preparacdo dos educadores para uma melhor inser¢cdo em processos
educativos com jovens e adultos, de forma prioritaria, no sistema
pablico de ensino. Tendo em vista, que este segmento é o principal
responsavel pela oferta da EJA. Para o pesquisador:

Constata-se certa descontinuidade entre a formagéo
académica e o campo de trabalho, fazendo-se
necessario a abertura de canais de didlogo entre os
centros de formac&o e os gestores, que permitiriam,
por um lado, as instancias de formagéo conhecerem
melhor as demandas da &rea de atuacédo e avaliar as
interferéncias que possam vir a ter na proposta de
formacéo; por outro lado, colaborariam para que as
instituicGes educativas compreendessem melhor as
contribui¢cdes da formacdo especifica para a atuacdo
do educador de jovens e adultos (SOARES, 20086, p.
11).

A partir dessa visdo, para compreender os desafios da
formagéo inicial e continuada dos professores da EJA, torna-se
necessario conhecer as configuragdes dessa modalidade educativa,
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que deve estabelecer conexdo com as suas especificidades. Sendo
necessario, que a formac&o venha possibilitar aos professores, uma
reflexdo critica sobre a sua pratica.

Ao tratar do tema, Haddad (2015), demonstra preocupagéo
pela auséncia, tanto de formacgdo especifica, como de estudos,
pesquisas e publicacdes sobre a EJA. Ao ser convidado para
assessorar o projeto “Ler e escrever o mundo: a EJA no contexto da
Educacdo Contemporanea”, da Universidade Caxias do Sul, realizou
estudos, onde apresenta dados sobre a formacao de professores para
a modalidade, expressando, a sua inquietagdo com relacdo ao
trabalho das IES:

Pensei nos intmeros esforgos que secretarias
municipais de educac¢do vém realizando para cumprir
0 seu dever constitucional de atender todos aqueles e
aquelas que demandam educacdo de qualidade no
ambito do ensino fundamental, apesar da enorme
carga de responsabilidade que caiu em suas maos com
0s processos de descentralizacdo da oferta
educacional. Pensei também no papel das
universidades em cumprir com suas
responsabilidades éticas ao atuar nas redes publicas
de educacdo com a formacao dos professores e como
espaco de producdo de conhecimento e de ensino
(HADDAD, 2015, p. 07).

Ao realizar estudos sobre o “estado da arte”, em EJA, Haddad
(2015), destaca que pode verificar a acanhada participacéo da EJA,
frente aos demais temas da area da educagdo. Em 2011, ao prefaciar
o livro organizado por Ledncio Soares, que realizou um balango das
pesquisas apresentadas no periodo de 1998 a 2008, no Grupo de
Trabalho sobre EJA da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e
Pesquisas em Educacdo (ANPED), observou que menos de 3% das
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dissertagdes e teses eram voltados ao estudo da EJA (HADDAD,
2015).

Para o pesquisador, as situagdes elencadas vem demonstrar:

[...] distanciamento da universidade e dos seus
pesquisadores com os grandes problemas nacionais,
um deles a escolarizacdo de uma grande parcela da
populagdo que buscava retornar aos bancos escolares
ou para obter sua certificacdo para continuar seus
estudos ou para se atualizar em um mundo aonde o
conhecimento tornava-se o principal favor de impacto
nas mudangas econdmicas e sociais (HADDAD,
2015, p. 08).

Em 1989, ao realizar um estudo onde investigou 72
universidades brasileiras, HADDAD (2015), constatou “que em sua
grande maioria, as IES ndo mantinham nenhum tipo de atuac&o na
area da EJA, a ndo ser com poucas atividades desenvolvidas na
extensao”. Ainda de acordo com o pesquisador, naquele ano “havia
apenas um curso de mestrado, um de especializacdo, dois com
habilitacdo em EJA e quatro que apenas ministravam a disciplina na
graduac¢dao” (HADDAD, 2015, p. 08).

Seguindo na mesma dire¢do, em 2004, um estudo publicado
por Soares e Simbes demonstrava que muito ainda havia por fazer.
O texto construido pelos dois pesquisadores, assinalava que de um
total de 519 IES, que ofertavam o curso de Pedagogia e que foram
avaliadas pelo Exame Nacional de Cursos, apenas 9 (2%), ofereciam
a habilitacdo em EJA, sendo: trés na regido Sul, trés na Sudeste e trés
na regido Nordeste (HADDAD, 2015).

Ja em 2005, conforme dados apresentados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP, houve um pequeno aumento no nimero de instituicGes que
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ofertavam a habilitacdo em EJA, apenas em cursos de Pedagogia,
onde das 619 instituicdes contabilizadas, s6 16 proporcionavam essa
habilitacdo (2,6%). Dos 1.499 cursos contabilizados, apenas 25
ofereciam a formac&o especifica em EJA (HADDAD, 2015).

Na analise dessa trajetoria, é possivel verificar que ao longo
da historia, os professores da EJA ndo foram percebidos como
sujeitos de direito, que necessitam de uma formacao diferenciada dos
demais. Nessa perspectiva, ao tratar da auséncia de politicas de
formacdo para a EJA, Miguel Arroyo destaca que:

O primeiro ponto a destacar dentro do tema: formacéo
de educadores de jovens e adultos é que ndo temos
parametros acerca do perfil desse educador de jovens
e adultos. Sabemos que uma das caracteristicas da
EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco
as margens, ou “a outra margem do rio” (ARROYO,
2006, p. 17).

Para Arroyo, a falta de pardmetros oficiais para delinear um
perfil para o educador da EJA, que também esta diretamente
relacionada a falta de definicdo sobre a modalidade, tem se
constituido em empecilho para que essa formacao ocorra da maneira
gue a sociedade e o sistema educacional necessitam.

O autor considera como ponto importante, o fato da EJA
nunca ter se “conformado” com a condigdo a ela imposta, de sempre
ter sido deixada de lado, no contexto do sistema educacional. Para
ele, “isso fez com que ndo se tentasse também conformar a formagao
do educador e da educadora da EJA num marco definido”
(ARRQOYO, 2006, p. 17).

Na analise da questdo, € necessario reconhecer que o
estabelecimento de definigOes tanto acerca da modalidade, como do
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perfil do educador, constitui elemento chave para a elaboragéo de
qualquer programa ou iniciativa de formacéo.

Para Jardillino e Arauljo:

Nos dias atuais, ainda Sdo pouco expressivas as
iniciativas de formacdo inicial de docentes para atuar
na EJA, assim como as propostas de programas e
projetos de extensdo que contemplem acGes de
formacdo de professores e cursos de especializagéo
para essa modalidade (JARDILLINO; ARAUJO,
2014, p. 96).

As iniciativas e apelos para que seja repensada a forma como
vem sendo realizada a formacéo inicial dos profissionais que irdo
atuar na EJA, também levou os Féruns de EJA do Brasil, a elaborar
juntamente com a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo
de Jovens e Adultos - CNAEJA e o0 apoio da UNESCO, um
documento contendo 22 acgdes, a serem efetivadas pelo MEC, em
2016.

Dentre as reivindicagdes presentes no documento, pode-se
observar, com maior destaque, as que tratam sobre a formacao inicial
e continuada dos profissionais. Na acdo 3 (trés), é solicitado que o
MEC divulgue uma Nota Técnica aos gestores, (governadores e
prefeitos), apresentando a necessidade de promover acgdes
articuladas as politicas de acesso e de permanéncia, por meio de um
documento, onde esteja claro “que a formagdo continuada dos
educadores é fundamental para se ter um corpo técnico valorizado e
que atenda as especificidades da modalidade” (FORUNS DE EJA
DO BRASIL, 2015, p. 01).

A referéncia a um “corpo técnico”, diz respeito a formagao
de todos os profissionais que atuam com a modalidade, tendo em
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vista que, cuidar apenas da formacdo dos docentes, ndo € o
suficiente. Os gestores escolares e toda a equipe administrativa e
pedagdgica da escola, também, necessitam desenvolver
conhecimentos especificos sobre a modalidade e seus sujeitos.

Ja a Ac¢do de n° 5, que trata, especificamente, da formacao
inicial de educadores para atuar com turmas de EJA, orienta para que
essa formacdo seja realizada em cursos de graduacdo, construidos
em conjunto com os FORUNS de EJA, movimentos sociais e
instituices de educacao, tendo como eixo norteador uma pedagogia
propria, a partir de 4 pontos, assim definidos:

a) Esta formacdo demanda investimentos adequados
para gque se tenha um corpo docente especializado na
modalidade, com carreira propria e metodologia
especifica, para se ter um trabalhador em educacéao
valorizado;

b) Essa formacdo inicial deve focar a praxis pedagégica
e os principios da educagdo popular, 0 mundo do
trabalho, a qualidade social da educacdo, a educacéo
profissional, a gestdo, as questdes da diversidade e
geracional, a intersetorialidade, as tecnologias da
comunicacdo e informacdo, sustentabilidade e
educacdo ao longo da vida, entre outros conceitos;

¢) Incentivo do MEC aos Cursos de Licenciaturas que
incluirem disciplinas que tratem de EJA em seus
curriculos para a formacé&o inicial de docentes, como,
por exemplo, liberacdo de uma vaga para concurso de
professor para a EJA com curriculo discutido com a
SECADI;

d) E importante que se pense também na formacéo de
gestores para que se constituam redes educativas que
atendam a especificidade da modalidade (FORUNS
DE EJA DO BRASIL, 2015, p. 03).
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Na a¢do de nimerol8 (dezoito), a orientacdo € no sentido de
que seja promovida a formacéo continuada desses educadores, tanto
em servico como no ambito da pos-graduacdo. Devendo ser
desenvolvida e assumida pelas IES publicas e pelas respectivas
secretarias de educacdo. No que se relaciona as politicas e as praticas
pedagdgicas, devem ser construidas em conjunto com 0s
movimentos sociais, instituicdes, ONGs e FORUNS de EJA. Tendo
em vista que:

a) Esta formacdo demanda investimentos adequados
para que se tenha um corpo docente especializado na
EJA, com metodologia especifica e carreira;

b) A formacéo continuada deve focar a organizacéo e
préxis pedagogica, os principios da educacao popular,
a qualidade social da educacdo, a gestdo, 0 mundo do
trabalho, educacéo profissional integrada, as questdes
da diversidade e geracional, a intersetorialidade, as
Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo,
sustentabilidade e educacéo ao longo da vida, entre
outros conceitos, para que se constituam redes
educativas que atendam a especificidade da
modalidade (FORUNS DE EJA DO BRASIL, 2015,
p. 07).

De acordo com os Foruns de EJA, a melhoria com relagdo a
formacdo dos educadores, ndo carece apenas de boa vontade. E
necessario que haja um conjunto de a¢Ges mais consistentes, que
conte com 0s investimentos necessarios. Porém, a realidade vem
mostrando, que mesmo com o MEC disponibilizando recursos para
esse fim, as IES resistem em realizar as transformacdes.

Em 2008, o MEC organizou a Agenda Territorial de
Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens
e Adultos — ATDIAEJA. Essa Agenda, se constituiu em acao
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conjunta do poder publico e da sociedade civil, em favor da garantia
do direito & educacdo, que teve como uma de suas diretrizes:

Estimular a constituicdlo de redes sociais de
cooperacdo visando ao protagonismo dos atores
sociais na construcdo de politicas puablicas de
Educacdo de Jovens e Adultos: gestores, educadores,
féruns de EJA, féruns de Educagdo do Campo,
Universidades, Movimentos Sociais e Sindicais, entre
outros (MEC/ATDIAEJA, 2008).

Dos participantes envolvidos na implantacdo da ATDIAEJA,
pode-se destacar a presenca das IES puablicas de cada estado, nos
encontros nacionais, fazendo parte, também, das ComissGes
Estaduais. Na oportunidade, como uma das estratégias pela
ATDIAEJA, foram lancados 3 Editais de formacéo para as IES, a
exemplo a Resolucdo/FNDE/CD n° 48 de 2008, que estabelecia as
orientagdes para a apresentacéo, selecéo e apoio financeiro a projetos
referentes “a oferta de cursos de formagdo continuada na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos no formato de cursos
de extens&o, aperfeicoamento e especializagdo”.

Contudo, um namero bastante reduzido de IES publicas se
disp0s a realizar a formacéo continuada dos professores da EJA. Em
Roraima, por exemplo, ndo tivemos a adeséo de nenhuma IES.

Formacdo Continuada como possibilidade para as
aprendizagens profissionais

No cenario educacional muito se tem tratado, sobre a

qualidade do ensino. Essas discussdes estdo presentes na producao
académica, em reportagens da midia falada e escrita, em livros,
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revistas, periddicos e artigos publicados, sendo a maioria delas,
produto de pesquisas realizadas em espagos escolares.

Quase sempre, as discussdes evidenciam a precariedade da
formacéo docente e da qualificacdo dos profissionais da educacéo,
como elemento chave para a melhoria da qualidade da educacdo. As
queixas mais frequentes sdo no sentido de que alguns professores
com formag&o superior, tanto no inicio, como no final da carreira, se
encontram despreparados para uma atuacao mais eficaz.

Nesse ambito, as atividades de ensino e de aprendizagem,
exigem, cada vez mais, que pesquisadores se dediquem a tematica
Formacdo Continuada. Sendo aqui definida, como espaco onde se
pode discutir e experimentar 0s conceitos e 0s procedimentos do
ensino e da aprendizagem, em continuo processo de reflexdo. Nessa
direcdo, Silva (2008), assim argumenta:

[...] a formacdo do educador ocorre em espago
ocupado por ele, interagindo com outros educadores,
através da aprendizagem e do ensino, da reflexdo e da
organizacdo de sua préatica pedagdgica. Existe uma
pluralidade de espacos formativos para o educador,
tais como, a igreja, as reunides de planejamento de
sua escola, as reunides de pais e mestres, 0 percurso
de sua casa para a escola, os programas de formagéo
oficiais, municipais, estaduais ou federais (SILVA,
2008, p. 67).

Na LDB N°9394/96, em seu Art. 62, 8 1.°, § 2.2, esta evidente
a preocupacdo com a formacdo continuada e a capacitacdo dos
profissionais, ficando esta tarefa, a cargo dos trés entes federados,
que devem providenciar a sua realizagdo, em regime de colaboracéo.
Sendo esta, uma exigéncia que se faz necessaria, principalmente em
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processos formativos para os professores que atuam na EJA, tendo
em vista, que a modalidade requer conhecimentos especificos.

E nessa vertente, que a formag&o continuada se estabelece
como uma exigéncia para o exercicio profissional, partindo do
principio, que o conhecimento ocorre constantemente, como afirma
Beninca (2002). Para ele, o conceito de formacao continuada decorre
da compreensdo de ser humano que embasa 0 pensamento
pedagogico freiriano, entendido como finito e inconcluso.

Em Freire (1987), os homens sdo seres inacabados e a
educacdo deve assumir um carater problematizador e permanente,
tendo em vista, a inconclusdo dos seres humanos e suas
caracteristicas histéricas. Na visdo do educador:

Al se encontram as raizes da educa¢do mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na
inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela
tem, dai que seja a educacdo um quefazer
permanente. Permanente na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade (FREIRE, 1987, p.
73).

Nessa mesma linha, Beninca (2002, p. 99) adverte que “a
preocupacdo com a humanizacao, tarefa permanente de todo o ser
humano, implica admitir o confronto dialético da desumanizagao”.
E a partir desse olhar, que o professor precisa de constante
atualizacdo, para que possa transformar-se, transformando também,
a sua pratica. Segundo o autor, a formacdo continuada apresenta
como pressuposto, 0 processo politico-pedagogico e uma
antropologia fenomenoldgica hermenéutica, com o seguinte
enfoque:
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Isso implica um passado que se faz histéria, um
presente em permanente transformacao e um futuro a
ser construido. O passado se faz historia e realidade,
embora seja sempre uma determinada leitura dos
acontecimentos e textos ja construidos, o futuro,
porém, é sempre um presente em transformacéo,
enquanto desejado e utopia (BENINCA, 2002, p.
100-101).

Ainda de acordo com a visdo do autor, a educagéo
continuada, pode ser compreendida a partir de trés enfoques: no
primeiro, o “processo ¢ informal e espontaneo: refere-se ao
conhecimento comum e sua expressao mais significativa, manifesta-
se na consciéncia pratica” (BENINCA, 2002, p. 102). Nesse caso, 0
conhecimento é empirico, adquirido na vivéncia cotidiana, nao
podendo ser considerado suficiente, para que o profissional possa

enfrentar os desafios da profissao.

No segundo enfoque, “a atualizagdo do professor pode ser
caracterizada como um esforco em retornar as instituicdes de ensino
em busca de cursos de atualizacdo, como palestras, seminarios,
especializagdes, mestrado e doutorado” (BENINCA, 2002, p. 103).
Essa forma de atualizacéo, caracterizada em esforco pessoal para
retornar a IES, também deve ser acrescida por estratégias de
incentivo, principalmente, no que se relaciona a promogéo funcional,
e, consequentemente, financeira.

O terceiro enfoque, estd direcionado ‘“a relagdo teoria e
pratica no cotidiano dos professores, que trabalham com o método
da praxis pedagogica, caracterizando-se pela autoformacédo e pela
formagdo coletiva” (BENINCA, 2002, p. 104). Nesse caso, o
docente passou por programa de formacdo, onde se valorizou a
pesquisa cientifica, como forma de melhor conhecer a realidade.
Com isso ele conseguira desenvolver o seu trabalho de uma forma
reflexiva.
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Os enfoques apresentados formam um conjunto de
procedimentos que convergem para a qualificagdo e melhor
desempenho profissional do docente. Observa-se, que tudo isso
ocorre quando a pratica pedagdgica do docente é objeto de
investigacdo. Conforme Beninca:

Como a pratica pedagdgica é o objeto de
investigacdo, é wuma fonte permanente de
conhecimentos; é comum a todos os professores,
independentemente da sua formagéo especifica e do
conhecimento que ele trabalha. Por isso, o projeto de
pesquisa em questdo ndo visa apenas & produgdo de
conhecimentos, mas, a0 mesmo tempo, possibilita a
qualificacdo do professor (BENINCA, 2002, p. 104).

Nesse caso, fica evidente, que a pratica do professor é fonte
permanente de conhecimento, o que é considerado, por estudiosos
como um método de autoformacdo e de trabalho coletivo. Também,
como processo metodico de observacdo da prética, quando
registrada e refletida de forma sistémica. Ressalta-se, que o processo
investigativo, também recai sobre o professor, quando requer deste,
a formacdo de novas atitudes. Nessa condicdo, o professor se
mantém sempre atualizado e preparado para o exercicio da docéncia.
Dessa maneira:

A formacdo continuada de professores da EJA
também parte do principio de que ensinar esta
vinculado ao processo de aprendizagem, como afirma
Monteiro (2007): Reforcando essa compreensdo
Freire (2005) afirma que ensinar exige pesquisa - 0
que faz do professor um investigador e aprendiz.
Acreditamos que estas caracteristicas vao além de
uma atitude pessoal do professor, reforgando a
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compreensdo de varios estudiosos do assunto, de que
0 processo de formacdo dos professores ndo se
completa nos cursos preparatorios iniciais, nem nos
cursos de formacdo continuada (MONTEIRO, 2007,
p. 60).

Nesse sentido, 0 processo de aprendizagem para o professor
deve ser continuo, jamais se restringindo a periodicidade ou etapas
isoladas. Também, vai além das instituicdes, pois deve estar presente
constantemente, interagindo pratica e teoria. Portanto, “o trabalho de
formacédo exige que o educador se reconheca como detentor de certa
teoria em relacdo ao trabalho que desempenha” (BARRETO, 2006,
p. 96).

Enfim, a formacdo continuada ndo pode ser confundida com
momentos onde os professores se renem para ouvir informes
administrativos. Deve se constituir, a partir da pratica e da
investigacdo sobre os principais desafios que se estabelecem no
interior das institui¢cdes de ensino. Se transformando em um “querer
saber”, que deve encontrar respostas a partir da investigacdo da
pratica, alicercada e fundamentada por estudos e pesquisas.

Especificidades dos Educadores da EJA e 0s Saberes Necessarios
a Prética Docente

A EJA, como modalidade de ensino, diferenciada, em relacao
a educacdo direcionada as criangas e adolescentes, necessita de
elementos apropriados para atender as especificidades tipicas do
processo, no que se refere aos educandos, educadores, ambiente
fisico, programas e metodologia propria. E nesse espaco, que 0
educador pode se destacar, ndo apenas em relacdo ao curriculo
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escolar, mas, também, exercendo funcédo social e politica junto aos
educandos.

Na dindmica do trabalho docente, o educador depara-se com
situacdes diversificadas em relacdo aos contetdos ministrados em
sala de aula e ao relacionamento com os seus alunos. Esse confronto
deve despertar reflexdes, para compreenséo do seu papel e para o
repensar da sua atuacdo. Nessa Otica Perrenoud (2001) assim
contribui:

O aprendizado s6 é possivel na pratica. Esta coloca o
professor em contato com conhecimentos que nao
estdo disponiveis em outra parte e permite-lhe
assimilar condutas, rotinas circunstanciadas, isto &,
nas circunstancias e no momento em que elas sdo
eficazes. Além disso, permite vivenciar seus
resultados. Esse aprendizado na acdo supfe um
posicionamento de ator (insider) por parte do
professor, ele pode agir nas situacdes, modifica-las
experimentando novas condutas, mais do que sofré-
las (PERRENOUD, 2001, p. 93).

Diante das peculiaridades relacionadas a essa modalidade de
ensino, o educador da EJA deve fazer, periodicamente, uma revisao
critica da sua atuacdo. Deve, também, permitir que os educandos
manifestem suas opinides a respeito do que se tem construido e
reconstruido no processo do ensino e da aprendizagem, a partir da
inter-relacdo entre os sujeitos, na sala de aula.

Esse fator reflete a necessidade do professor que atua na EJA,
estar em permanente processo de formacéo, para cada vez mais, se
apropriar dos aspectos preponderantes, capazes de contribuir com as
aprendizagens dos educandos, que além de suas particularidades
possuem uma educacgéo ndo formal.
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Na viséo de Freire (2002), a educacéo de jovens e adultos ndo
deve se converter em simples técnica mecanica do ler e escrever. E
nesse sentido, que a formagdo de professores para EJA, ndo pode
estar limitada a cursos de capacitacdo esporadicos. Observa-se, que
as teorias e 0s estagios desenvolvidos durante a formacao inicial, ndo
sdo capazes de habilitar o professor para a docéncia em toda a sua
amplitude, pois, necessita, ainda, de uma didatica e de uma
metodologia diferenciada, que considere as especificidades da
modalidade.

Para Arbache (2001), a formacéo do professor da EJA deve
se pautar nas especificidades, que dizem respeito ao conteldo, a
metodologia e a avaliacdo. Entretanto, verifica-se que a formacao
inicial do professor para atender essa modalidade é ainda incipiente.
O que torna, imprescindivel o desenvolvimento da formacao
continuada, ao longo da trajetéria profissional, como forma de
corrigir as deficiéncias identificadas e, consequentemente, contribuir
para uma atividade docente mais eficaz.

Nessa Otica, o educador deve estar preparado para
compreender e respeitar a pluralidade sociocultural, as identidades,
0s aspectos relacionados a classe, género, raca, saberes e linguagem
dos alunos, valorizando a sua bagagem historica, considerando
sempre a unidade na diversidade. Ainda de acordo com o autor,
“Visualizar a educagdo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas
recorrem torna-se, pois, um caminho renovado e transformador
nessa area educacional” (ARBACHE, 2001, p. 22).

As caracteristicas e especificidades dos educandos da EJA,
também, presentes em documentos oficiais, necessitam ser
socializadas em processos formativos, como consta no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000:
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O importante a se considerar é que os alunos da EJA
sdo diferentes dos alunos presentes nos anos
adequados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos, muitos
deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia
profissional ou com expectativa de (re) inser¢do no
mercado de trabalho e com um olhar diferenciado
sobre as coisas da existéncia, que ndo tiveram diante
de si a excecdo posta pelo art. 24, 1l, c. Para eles, foi
a auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que
os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca
do direito ao saber (PARECER CNE/CEB n°
11/2000).

Nessa direcédo, o educador da EJA necessita buscar formas
diversificadas de intervencdo que proporcionem um didlogo com os
seus sujeitos, tendo em vista que, alguns desses educandos, também:

[...] sdo jovens provindos de estratos privilegiados e
que, mesmo tendo condi¢cBes financeiras, néo
lograram sucesso nos estudos, em geral por razbes de
carater sociocultural. Logo, aos limites ja postos pela
vida, ndo se pode acrescentar outros que signifiquem
uma nova discriminacao destes estudantes como a de
uma banalizacdo da regra comum da LDB acima
citada (PARECER CNE/CEB n° 11/2000).

A partir desse contexto, os professores necessitam assumir
novas responsabilidades, que remete a um papel central, como
mediadores do processo de apropriacdo, construcao e elaboracéo de
conhecimentos, assumindo uma postura critica em relagdo ao ensino
e aaprendizagem, primando pela aquisi¢do de novos conhecimentos,
por meio de pesquisas realizadas no cotidiano das instituicdes de
ensino, como forma de melhor compreender a sua pratica, alicercada
pela teoria.
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Ainda com relacéo aos saberes necessarios a pratica docente,
convém explicitar 0s conhecimentos sobre a concepcao
Andragdgica, que estd relacionada ao ensino de adultos. Essa
concepcao assumiu o formato de teoria da aprendizagem,
encontrando suporte nas ideias de pensadores como: Eduardo C.
Linderman (USA), Sigmund Freud, Carl Jung, Erick Erikson,
Abraham H. Maslow, Carl R. Rogers, que deram suporte ao seu
desenvolvimento, como uma ciéncia capaz de contribuir com a
educacéo adultos. Para Ari Batista Oliveira:

Num cendrio de tantas mudancas, a educacdo do
homem passa a ser segredo do ajuste a todas essas
transformagdes. Educar o novo homem adulto da era
tecnolégica nos mesmos pressupostos da era
industrial é por demais aniquilador. A grande
necessidade, portanto, é a mudanca de
relacionamento educacional: do infantil para o adulto
[...] Segundo Knowles (1976, p. 17), andragogia é a
“arte e a ciéncia destinada a auxiliar os adultos a
aprender e a compreender o processo de
aprendizagem de adultos”. A andragogia busca
compreender o adulto considerando 0s aspectos
psicologicos, bioldgicos e sociais (OLIVEIRA, 2001,
p. 01).

Constituem principios da concep¢do andragogica:

e A necessidade de os adultos conhecerem a finalidade
de aprender certos conteldos;

e A facilidade dos adultos em aprender pela
experiéncia;
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e A percepcéo dos adultos sobre a aprendizagem como
resolucdo de problemas;

e A motivacdo para aprender é maior se for interna
(necessidade individual), e se o contelldo a ser
aprendido possibilitar a sua aplicacdo imediata;

e Os adultos trazem uma bagagem de experiéncias que
podem contribuir para sua prépria aprendizagem.

A partir dessa concepg¢do, convém considerar que o aluno
adulto interage de forma diferente da crianga, uma vez que ele traz
para 0 contexto da sala de aula, experiéncias de vida e sente
necessidade de aprender apenas aquilo que ira utilizar no seu dia-a-
dia. A partir desse contexto, para que o educador ministre uma aula
exitosa, necessita desenvolver uma postura de facilitador da
aprendizagem. Em Oliveira (2001), estdo presentes algumas
caracteristicas que devem ser incorporadas pelo facilitador, a partir
da visao do norte-americano Carl Rogers:

e Transparéncia interpessoal, que se relaciona ao
relacionamento individual do facilitador com os
aprendizes;

e A inspiracdo de confianca, que se refere a expressao
dos sentimentos, onde o aprendiz pode confessar,
com tranquilidade as suas dificuldades e limitagdes;

e A aceitacdo individual, que esta relacionada com as
suas experiéncias de vida e devem ser levadas em
consideracéo pelo facilitador; e,

e A comunicacdo, que se baseia no didlogo onde, além
de poder se expressar sem medo de estar errando, o
educando, também se interessa e valoriza o0 seu
interlocutor (OLIVEIRA, 2001).
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Também, é necessario que o educador seja capaz de manter
uma relacdo onde os educandos sintam seguranca, primando pelo
didlogo, a confianca e a colaboragdo. Nessa perspectiva: “A
andragogia, enquanto modelo para a educacdo de adultos, é
caracterizada pela participacéo dos alunos, pela flexibilidade e pelo
foco no processo, ao invés da énfase no conteudo” (OLIVEIRA,
2001, p. 08).

Nessa perspectiva, o trabalho docente, além de abordar os
contetidos, deve estabelecer relacdo com a experiéncia de vida dos
educandos, reconhecendo-0s como sujeitos ativos, tanto no contexto
social como no educacional. Considerando, também, os aspectos
relacionados a seus problemas, medos, necessidades, cultura,
oralidade, anseios, sonhos e valorizagdo dos seus saberes. Essa
postura, ird possibilitar uma aprendizagem mais integradora,
abrangente e contextualizada, onde o educador estard voltado para
proporcionar aos alunos a construcao do conhecimento formal, com
foco no crescimento pessoal e profissional.

O professor da EJA, deve ter uma formacéo pautada a partir
desses pressupostos, sO assim ele estard apto a conduzir o processo
de ensino e da aprendizagem, admitindo situacdes inovadoras que
possibilitem tanto o sucesso escolar do aluno, como o seu
desempenho docente. Entretanto, a formacao inicial ndo direciona
para uma pratica docente dessa natureza, em que a aula propicie uma
organizacao que valorize a experiéncia dos alunos e 0s incentive para
uma participa¢do proficua, na construgdo de um conhecimento
formal s6lido. Nesse sentido, Zabala (1998) afirma:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula,
por menor que seja, incide em maior ou menor grau
na formacdo de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas
que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada
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uma destas decisdes veicula determinadas
experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre
estejam em consondncia com o0 pensamento que
temos a respeito do sentido e do papel que hoje em
dia tem a educacgdo (ZABALA, 1998, p. 29).

Dessa maneira, as atividades pedagogicas desenvolvidas pelo
docente, devem estar voltadas para a forma critica de ensinar. Essa
criticidade depende, sobremaneira, da forma como esse professor
esta preparado. Nessa dire¢do:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como formagdo
sistematica requer (PARECER CNE/CEB n°
11/2000).

O educador, portanto, deve estimular a participacdo dos
alunos, contextualizando curriculo escolar, com as experiéncias de
vida, de forma que esses sujeitos sejam capazes de compreender o
contexto socioecondmico, exercendo a cidadania plena. Todavia,
essa postura, so serd possivel, se o professor estiver bem qualificado
e capacitado para tal. Como aborda Piconez (1995):
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A maioria dos estudos sobre Educacdo de Adultos
tem colocado, entre suas prioridades, a necessidade
de formacdo de professores para educacdo tdo
peculiar. A inexisténcia de estudos sobre jovens e
adultos nos cursos de formacdo de professores, seja
em nivel de 2° ou 3° graus, tem sido colocada com
frequéncia. As préprias Faculdades de Educacao
comecam a se dar conta nos Gltimos anos que seus
curriculos ndo contemplam estudos sobre a
problemética do analfabetismo ou da educacéo de
jovens e adultos, tratada, muitas vezes, como matéria
espulria, com seu desenvolvimento caracterizado por
descontinuidades ou como tarefa de perspectiva
assistencialista ou filantropica, e ndo na perspectiva
de um direito de cidadania (PICONEZ, 1995, p. 37).

Observa-se, que diferentemente do processo educacional
daqueles que estdo cursando a educacdo basica na idade prépria, o
processo educativo entre adultos, ndo pode reproduzir a mesma
estrutura, devendo ser consideradas as especificidades inerentes a
esses sujeitos. Giubilei (2005), pesquisadora e coordenadora do
Grupo de Estudos e Pesquisas em EJA, afirma que o educador para
ter sucesso com seus educandos, é necessario:

a) Valorizar os conhecimentos do aluno, ouvir suas
experiéncias e suposicoes e relacionar essa sabedoria
aos conceitos tedricos.

b) Dialogar sempre, com linguagem e tratamento
adequado ao publico.

c) Perguntar o que os estudantes sabem sobre o
contelido e a opinido deles a respeito dos temas antes
de abordé-los cientificamente. Dessa forma, o
educador mostra que eles sabem mesmo sem se dar
conta disso.
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d) Compreender que educar jovens e adultos € um ato
politico e, para isso, ele deve saber estimular o
exercicio da cidadania (GIUBILEI, 2005, p. 130).

Por fim, valorizar e investir em processos formativos para 0s
professores da EJA ¢é primordial, considerando, que esses
profissionais, devidamente qualificados, serdo capazes de promover
mudancas em suas praticas pedagdgicas, contribuindo de forma
significativa para a permanéncia e sucesso dos educandos.

Os Cursos de Formacao Continuada para Docentes da EJA

Atualmente, o desafio do professor e da escola é estruturar o
processo de ensino e de aprendizagem, atualizando conhecimentos e
permitindo a entrada de novas tecnologias no cotidiano escolar.
Espera-se que os educadores estejam atentos e bem preparados para
contribuir, de forma significativa na formacdo dos educandos. Outro
fator que se impde como fundamental na profissdo docente € a
aprendizagem da “transposi¢do didatica” do contetdo, seja ele
tedrico ou pratico.

Assim, cada contetdo que o professor estuda durante sua
formacdo inicial, necessita estar relacionado com o ensino desse
mesmo conteldo, integrante do curriculo escolar das etapas da
Educagdo Basica. De igual maneira, 0s procedimentos
desenvolvidos durante os processos de formagdo continuada,
deverdo corresponder diretamente com as atividades docentes,
contribuindo na construcao de conhecimentos, para uma proposta de
trabalho inovadora.

Os saberes docentes adquiridos na pratica e na formacao
continuada sdo imprescindiveis, pois, dificilmente, a formacdo
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inicial proporciona a acdo reflexiva, sobre os processos de
desenvolvimento do aluno, em qualquer fase do processo de
escolaridade. E na escola, especificamente, em conjunto com outros
educadores, que o profissional vai aprimorar seus saberes para
melhor aplica-lo em sala de aula.

A formacdo continuada de professores para trabalhar,
especificamente com a EJA, vem sendo discutida e exigida em
contextos diferentes. Ao tratar do tema, Jardilino e Aradjo advertem
que “A formacdo dos professores para a EJA tem sido um tema
recorrente, tanto na literatura académica quanto na LDB e nos varios

acordos internacionais dos quais o Brasil ¢ signatario”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 94).

H& uma dicotomia quando se trata da oferta de cursos de
formacdo, especificos para se atuar na EJA, tendo em vista, que
poderia ocorrer uma fragmentacdo no contexto amplo da formacéo
de professores. Outro fator que merece ser considerado é que ndo ha
contratacdo especifica para esses profissionais, 0 que acarretaria um
problema ainda maior, para as redes de ensino.

Ao tratar sobre a importancia de desenvolver uma formacao
inicial e continuada, que leve em conta, tanto as necessidades de
escolarizagdo como as “caracteristicas singulares” do alunado da
EJA, Jardilino e Aratjo (2014, p. 95) afirmam que: “E para esses
sujeitos que os professores precisam ser preparados, seja em cursos
de formacéo inicial, seja em acdes de formacéo continuada ofertadas
pela universidade”. Na afirmativa, ¢é possivel destacar a
responsabilidade direcionada as institui¢des formadoras, que devem
estar atentas, no sentido de proporcionar tanto uma formacéo inicial

consistente, como a formag&o continuada especifica.

No entanto, sabe-se que apesar dos apelos, para que as IES
promovam processos formativos, especificos para os profissionais
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da EJA, o nimero de cursos de formacdo inicial e de projetos de
extensdo ndo atendem as expectativas da demanda.

Nesse sentido, Guiomar Namo de Melo, insiste em afirmar
que apesar da importancia do professor, na construcdo do novo
homem no contexto social, as IES ndo correspondem a essa
necessidade, no sentido de contribuir “com o desenhamento de uma
nova professoralidade” (MELLO, 1999, p. 07), capaz de atender as
expectativas e mudancas necessarias as praticas docentes, como
afirma em artigo sobre a Formacéo de Professores para a Educacao
Basica:

Uma vez consensuado o perfil de professores que a
reforma necessita para aterrissar na sala de aula, é
urgente levantar o que vem sendo feito que se
identifica com esse perfil a fim de aprender com
experiéncias bem sucedidas e a0 mesmo tempo rever
ou reinventar as agéncias formadoras existentes que
quiserem e puderem dar respostas eficazes ao desafio
de preparar professores (MELLO, 1999, p. 08).

Por sua vez, o poder pablico precisa se mover, com mais
afinco, no sentido de estreitar o didlogo junto as IES, a partir do
reconhecimento das caracteristicas essenciais desses profissionais,
para que se consiga promover estratégias mais eficazes, quanto a
adocdo de programas de formacdo continuada dos docentes, para
atuar ndo apenas na EJA, mas, também nas demais modalidades de
ensino.

A FORMACAO CONTINUADA TENDO COMO DESAFIO A
PRATICA AVALIATIVA

O tema avaliagdo é considerado complexo pela propria
natureza intrinseca, que se posiciona, via de regra, como juizo de
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valor, da tomada de decisdo diante das a¢des educativas. Quando se
trata de um processo de mudanca e inovacgdo, torna-se entdo, além
de complexo, um assunto bastante polémico. Ao se tratar da
avaliacdo de aprendizagens, remete a uma reflexdo sobre o que deve
ser mudado, se é a metodologia utilizada ou o instrumento de
avaliacdo aplicado.

Alguns aspectos apresentam-se como pilares da pratica
avaliativa, dentre eles, a consciéncia do educador, relacionada as
transformacgfes que afetam o cotidiano e que estdo em pleno
movimento, onde as validades epistemologicas devem estar em
sintonia com as mudancas sociais e cientificas. Sendo a escola, um
ambiente acolhedor, inclusivo e encantador que conta com um
professor, agente intelectual, reflexivo e transformador, aberto ao
dialogo e decifrador dos percursos de construcdo do conhecimento.

Especificamente na EJA, destaca-se a pedagogia do
encantamento, onde a avaliacdo precisa ser formativa, baseada na
esperanca, no didlogo, no respeito as diferencas, no reconhecimento
da existéncia e na importancia do diferente para uma vida mais
humana e civilizada, como afirma Silva (2004):

A escola é a instituicdo escolhida pela populagdo para
desenvolver préticas educativas sistematizadas no
intuito de possibilitar a construcdo de identidades
pessoais e coletivas. Processo pelo qual nos
encantamos e nos transformamos em cidaddos para
vivermos na floresta de pedra, complexa e conflituosa
da sociedade. A passagem da condicdo natural do
homem e da mulher para a cultural tomo como
principal caminho a dindmica educativa, sendo a
escola a principal instituicao responsavel por orientar
a construcéo identitaria do sujeito (SILVA, 2004, p.
31).
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A partir desse olhar, a avaliacdo deve ter a funcdo socio
pedagogica, baseada em cinco pressupostos:

a)

b)

c)

d)

e)

Educabilidade - baseia-se no fundamento de que todo
aluno aprende, porém se diferenciam quanto ao ritmo
e forma de aprender. E necesséario que o professor
descubra quais os percursos de seus alunos e
direcione sua acdo educativa, como mediadora entre
a atividade mental do aluno e os significados e
sentidos culturais dos conteudos curriculares;

Pedagogia diferenciada - considerando que cada
aluno aprende de forma diferente, isso exige um
processo educativo que dialogue com a respectiva
diversidade. Nessa situacdo o professor deve
estabelecer estratégias de ensino que possibilitem
acOes de aprendizagens, pertinentes aos niveis sdcio
cognitivos dos alunos e significativas para o contexto
educacional,

Pesquisa como principio do trabalho pedagégico - a
investigacdo pedagogica é essencial para o professor
diferenciar a acdo educativa, com consisténcia tedrica
e coeréncia com a realidade socioeducativa, sendo
imprescindivel pesquisar a natureza epistemolégica e
a funcdo social dos conteudos curriculares, de forma
articulada com as teorias pedagdgicas;

Centralidade nas aprendizagens significativas - o
maior desafio consiste em possibilitar condigdes
necessarias que proporcionem aprendizagens de
qualidade social pelos alunos, superando as
aprendizagens mecanicas. Assim, a aprendizagem
significativa e construtiva ocorre num processo
dialético em que os saberes, as crencas e 0s valores
preexistentes, se transformam em novo conhecimento
de estrutura cognitiva;

Escola como l6cus de aprendizagem e aberta a
mudancgas - o professor toma o trabalho docente como
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objeto de reflexdo e a escola deve garantir as
condicBes para pesquisas, debates, planejamento e
socializacdo de experiéncias, capazes de provocar
mudancas inovadoras, que possibilite a efetiva
aprendizagem dos alunos.

Observa-se, que para identificar se os objetivos foram
alcancados, o professor lanca mao do processo avaliativo, 0 que
exige do docente uma constante relacdo entre a acdo profissional e a
formacdo docente, a partir da relacdo dialética e dialégica entre
teoria e pratica. Nesse sentido, a préatica € o icone de confrontacéo e
de reconstrucdo da teoria. Na pratica, o professor deve estabelecer
previamente 0s objetivos a serem avaliados, conforme o
planejamento e a metodologia materializada, cujo processo
avaliativo deve estar em consonancia com 0s objetivos curriculares.

O professor deve lancar mdo de uma diversidade de
instrumentos avaliativos, conforme a natureza dos conteudos
curriculares, escolhendo instrumentos que incentive a autonomiae a
cooperacdo dos alunos, primando por uma avaliacdo continua,
sistematica e transversal, para atingir a organizacao da totalidade dos
trabalhos pedagdgicos. Para Silva:

A avaliacdo continua pressupfe a consciéncia que o
professor precisa ter de sua acdo pedagdgica. Uma
avaliacdo constante, sistematica e continua exige um
zelo tedrico e préatico do educador em relagdo a seu
trabalho. Tedrico-pratico porque é fundamental saber
qual o chdo epistemol6gico em que a agdo docente
esta firmada e qual a direcdo que ela aponta (SILVA,
2004, p. 66).
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Né&o obstante, o planejamento consiste em um dos requisitos
essenciais para uma préatica pedagoégica eficaz, de procedimentos
avaliativos continuos de todo trabalho pedagdgico realizado em sala
de aula, como meio capaz de identificar problemas e apontar
caminhos propositivos viaveis.

Tudo isso aponta para a intimidade em que 0s sujeitos em
sala de aula estdo envolvidos, onde a transversalidade do processo
avaliativo torna-se dindmico. Assim, os instrumentos avaliativos
devem informar a relacdo estabelecida em cada etapa do trabalho
desenvolvido na sala de aula, a partir da vivéncia pedagégica,
demonstrando indicadores que apontem a ldgica, a evolucdo, a
operacionalizacéo e as dificuldades de cada etapa.

Aprendizagens Docentes em Avaliagéo

Os instrumentos avaliativos utilizados pelo professor, devem
privilegiar o desenvolvimento de saberes, competéncias e
habilidades, a partir de procedimentos individuais e em grupo, que
demonstram capacidades de andlise e sintese; participacdo e
organizacdo de seminarios para apresentacdo das praticas
observadas; debates relacionados & temética do contetdo estudado;
e apresentacdo de relatos, videos, microaulas e outros meios
necessarios.

O cotidiano da avaliacéo vivenciada em sala de aula, envolve
a dimensdo de como a avaliagdo € compreendida pelo professor e
pelos alunos, oportunizando corrigir os desvios identificados no
processo. Considerando, que a escola deve promover o
desenvolvimento integral, com a produgdo do saber nas diversas
dimensdes do conhecimento humano, preparando o aluno para a
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vida, de forma critica e consciente. Nessa perspectiva, Ferreira
(2002) pondera que:

O ensino é a principal funcéo da escola e, dentro do
processo ensino-aprendizagem, a pratica avaliativa
ocupa espago de fundamental importancia. Através de
instrumentos como provas e testes, que tém a funcéo
de classificar o aluno, a avaliagdo € considerada
momento de destaque (FERREIRA, 2002, p. 43).

N&o se pode negar, que geralmente a escola promove a
avaliacdo unilateral, nesse caso, somente o0 aluno passa pelo processo
avaliativo, além de utilizar a forma mais tradicional. Para
Vasconcelos (1998), na maioria dos casos, a avaliacdo é algo
terrivel, sendo utilizada apenas para determinar nota, que promove
ou reprova o aluno.

A avaliacdo, da maneira que vem acontecendo, € uma
“praga” que contamina toda a relacdo pedagogica. O
condicionamento do aluno em funcdo da nota, por exemplo,
compromete muitas propostas de alteracdo da pratica do
conhecimento em sala de aula. “E impressionante o massacre a que
o aluno ¢ submetido na escola por meio da avaliacdo”

(VASCONCELOS, 1998, p. 12-13).

E preciso compreender que o processo avaliativo deve estar
a servigo da aprendizagem, cuja dindmica esta apoiada no principio
basilar em que a avaliacdo identifica resultados provisorios e
obstaculos encontrados, que necessitam ser moldados para
apresentar um diagndéstico preciso. Nessa direcdo, Perrenoud
contribui com a seguinte afirmativa: “A avaliacao formativa introduz
uma ruptura porque propde deslocar essa regulagdo ao nivel das
aprendizagens e individualiza-la” (PERRENOUD, 1999, p. 15).
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Finalmente, convém que o professor esteja continuamente
em processo de formacédo, se atualizando permanentemente, para
estar sempre qualificado e com condigdes para quebrar os
paradigmas dos processos avaliativos tradicionais, diversificando
esse procedimento, de forma a atender as necessidades dos
contetdos curriculares e as particularidades dos alunos.
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MARCO METODOLOGICO

Neste Capitulo discorre-se sobre a metodologia empregada
na investigacao, explicitando, inicialmente, o tipo de pesquisa e seus
fundamentos. Na sequéncia, apresentam-se os métodos empregados
no tratamento dos dados e as técnicas de pesquisas utilizadas,
referenciando os respectivos Instrumentos de Coleta de Dados —
ICDs, bem como a validacao dos instrumentos. Apresenta-se ainda,
0 local da pesquisa e a caracterizacdo dos sujeitos, finalizando o
capitulo com a exposi¢do dos procedimentos da pesquisa.

TIPO DE PESQUISA

Para este estudo, optou-se pela utilizacdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da pesquisa qualitativa, por entender que o
fendmeno educacional, enquanto resultado do pensamento e da acdo
do homem, oportuniza uma riqueza de dados e de informacdes, que
ao serem extraidos do contexto, da percepcdo dos sujeitos e das
praticas exercidas, exigem um tratamento mais aberto e flexivel em
sua analise.

N&o se trata, portanto, de desqualificar as pesquisas de cunho
quantitativo, mas, entender a opcao aqui definida, também, em razdo
da natureza do objeto de estudo e do problema elencado. Sendo que,
a escolha por outro tipo de investigacdo, neste caso, limitaria o olhar
desta pesquisadora.

A pesquisa com abordagem qualitativa reconhece a
importancia do manifesto nas falas dos sujeitos, o significado
atribuido a realidade ou ao objeto investigado e, também, possibilita
perceber o valor dos aspectos subjetivos, que nem sempre sao faceis
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de serem identificados, mas que, ao integrar a analise, aproxima
ainda mais o pesquisador do seu estudo.

Sendo esta, uma questdo base na pesquisa em foco, em
funcdo das particularidades das aprendizagens profissionais, por
parte dos educadores do 3° Segmento da EJA, lotados na Escola
Estadual Professora Maria das Dores Brasil, que participaram da
capacitacdo, constituindo assim, os sujeitos investigados.

Dessa maneira, buscou-se em Minayo (2010, p. 21) a
compreensdo que ajudou a traduzir melhor aquilo a que se propde,
pois para a autora, a abordagem qualitativa “trabalha com 0 universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes”. E ainda:

Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e seus semelhantes
(MINAYO, 2010, p. 21).

Foi justamente este pensar e a acdo de agir, em respeito ao
universo de significados dados pelos sujeitos investigados, um dos
grandes desafios deste estudo, que procurou captar, além do aparente
explicitado no fenédmeno, possivel de ser alcan¢cado em uma anélise
pontual, também, a relacdo que se estabeleceu entre a formacao
continuada e as aprendizagens dos professores do 3° Segmento da
EJA, sobre o processo avaliativo.

A rigueza da pesquisa qualitativa pode ser referenciada,
tambem, a partir do valor dado aos elementos da subjetividade dos
sujeitos. A subjetividade é aqui entendida, como um processo pelo
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qual, algo se torna caracteristico e pertencente a um individuo, de
modo singular e unico.

Nessa perspectiva, o olhar para os docentes integrantes do
curso de Capacitacdo em EJA, ndo poderia ser outro, sendo o respeito
a individualidade e a identidade de cada um. Enfim, o
reconhecimento da heterogeneidade inerente aos sujeitos, tendo em
vista que cada um possui uma histéria de vida, que é marcada por
referéncias diversas e conhecimentos multiplos, inclusive, a respeito
daqueles socializados e vivenciados no modulo de Avaliagao.

Outro desafio da pesquisa qualitativa, esta na relacdo
estabelecida entre o pesquisador e 0 objeto de pesquisa. Esta questéo,
também se constituiu presente nesta investigacdo, pois a
pesquisadora teve ao longo da sua trajetoria profissional,
experiéncias com a EJA, o que possibilitou a aquisicdo de
conhecimentos especificos, desenvolvendo, também, um conjunto
de concepcdes acerca dos desafios e possibilidades inerentes a
modalidade.

Este aspecto, exigiu da pesquisadora um cuidado especial,
sobretudo, em relacdo as analises, para ndo deixar que as convicgdes
preconcebidas e o pensamento pratico, construido ao longo da sua
trajetoria profissional, interferissem na analise criteriosa e delineada,
conforme o rigor cientifico exige.

Quanto a natureza, esta investigacdo se enquadra na categoria
pesquisa basica, tendo em vista, que possibilitou a aquisicdo de
novos conhecimentos sobre as aprendizagens profissionais dos
professores da EJA, com énfase no processo de avaliagdo. Nessa
perspectiva, Gerhardt e Silveira (2009, p. 33), analisam que a
pesquisa basica “objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o
avango da ciéncia, sem aplicagdo pratica prevista”.

117



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

No presente estudo investigativo, a pesquisa de campo
constituiu uma necessidade, em razéo de trés objetivos especificos

assim definidos:

Conhecer as concepgdes e processos metodoldgicos
que subsidiaram o Modulo 1ll, a partir do material
utilizado como apoio didatico e as perceptivas
assumidas pelo professor ministrante do curso;

Identificar a percep¢do da Coordenagdo Pedagdgica,
com referéncia a formacdo Continuada na
Modalidade EJA, a partir das mudancgas na préatica
avaliativa dos professores, apds a participa¢do no
Curso de Capacitacao, e;

Verificar as aprendizagens profissionais dos
educadores, com énfase nas praticas avaliativas a
partir dos pressupostos teéricos- metodoldgicos
desenvolvidos no Modulo Ill, do Curso de
capacitacdo.

De acordo com Fonseca (2002) apud Gerhardt e Silveira
(2009, p. 37): “A pesquisa de campo caracteriza-se pelas
investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou
documental, também € feita uma coleta de dados com as pessoas que
participaram da amostra ou se constituem os préprios sujeitos da

pesquisa”.

METODOS EMPREGADOS

A conducédo da pesquisa exigiu clareza dos passos a serem
seguidos. Dentre eles, encontra-se a definicdo dos meétodos de
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andlises, que por sua vez, requer correspondéncia ao tipo e
abordagem da pesquisa.

Nessa vertente, Cervo e Bervian (2007), proporcionaram as
explicacBes necessarias para a utilizacdo dos diferentes métodos de
pesquisa empregados nesta investigagdo. Ao tratar da importancia
do método na pesquisa cientifica os autores explicam que:

Em seu sentido mais geral, o método é a ordem que
se deve impor aos diferentes processos necessarios
para atingir um fim dado ou um resultado desejado.
Nas ciéncias, entende-se por método o conjunto de
processos que o espirito humano deve empregar na
investigacdo e demonstracdo da verdade (CERVO;
BERVIAN, 2007, p. 28).

Seguindo a mesma linha de pensamento, Prodanov e Freitas
(2013), colaboram no sentido de que:

[...] métodos esclarecem os procedimentos légicos
que deverdo ser seguidos no processo de investigacdo
cientifica dos fatos da natureza e da sociedade. Séo,
pois, métodos desenvolvidos a partir de elevado grau
de abstracdo, que possibilitam ao pesquisador decidir
acerca do alcance de sua investigacdo, das regras de
explicacdo dos fatos e da validade de suas
generalizagcbes (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.
27).

Em correspondéncia a pesquisa qualitativa e compreendendo
a importancia dos metodos de analises empregados, que alem do
rigor cientifico no tratamento dos dados, aqui nesta pesquisa, nao
objetivam inferéncias aos aspectos quantitativos, mas, evidenciam,
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um tratamento qualitativo recorrendo-se a mais de um método, a
saber:

a) Método Hermenéutico: empregado na pesquisa trazendo a
interpretacdo dos dados e das informacdes coletadas, a partir das
diferentes linguagens e comunicagOes identificadas, em estreita
relacdo com o aporte tedrico descrito no Capitulo 3 desta pesquisa.
Nesse sentido, as palavras de Ghedin (2008), foram basilares no
sentido de reforcar a importancia do uso do método hermenéutico:

Interpretar € um exercicio de preenchimento dos
sentidos ausentes no momento da acéo e, a0 mesmo
tempo, uma construcdo no aspecto de presumir ou de
ver aquilo que ndo estava evidente na agdo [...] a
hermenéutica situa-se na existéncia da linguagem, na
qual e pela qual se processam os significados [...] a
hermenéutica se situa como instrumento que permite
0 aclaramento dos horizontes de significados
impostos pela forca do préprio questionamento da
realidade (GHEDIN, 2008, p. 161-163).

Por meio do método hermenéutico foi possivel encontrar
sentido para as concepgdes dos sujeitos da pesquisa, tendo em vista,
que a hermenéutica € capaz de captar o sentido e o significado do
discurso, pois “constitui o esforgo do ser humano para compreender
a propria maneira pela qual compreende as coisas. Ela se processa
na direcdo do sentido, que significa a propria existéncia humana no
mundo” (GHEDIN, 2008 p. 64).

b) Andlise de Contetdo: aplicado na analise de documentos,
foi empregado neste estudo, em funcdo do tratamento que
possibilitou a exploragéo qualitativa das mensagens e informagdes
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contidas nos materiais escritos, que foram manuseados em razéo dos
objetivos da pesquisa.

Nessa direcdo Bardin (1977) apud Trivifios (2007, p. 161)
evidéncia “as trés etapas no tratamento dos dados com a analise de
contetdos: pré-andlise, descricdo analitica e interpretacdo
referencial”. A pré-andlise integrou a metodologia na organizagédo
do material e leitura flutuante que auxiliou na melhor definigdo dos
indicadores da pesquisa, com referéncia ao objetivo determinado.

c) Método Analitico Descritivo: realizou-se a classificacdo e
a categorizacdo do conteudo, em relacdo aos marcos legal e tedrico
da educacdo, que envolvem as politicas de formacdo continuada na
modalidade EJA e processos avaliativos, culminando com a dltima
etapa, a de interpretacdo referencial, realizada a partir da reflexdo e
aprofundamento entre o contetdo manifesto, nos documentos e
perspectivas interpretativas a luz das teorias apresentadas no
Capitulo 3.

O emprego desse método, contribuiu de forma bastante
significativa, pois se buscou o que propde MORAES (1999) [...] “as
descricbes sistematicas, qualitativas ajudam a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum”. Corroborando, Oliveira
(2008), afirma que esse método é capaz de possibilitar:

O acesso a diversos conteudos, explicitos ou néo,
presentes em um texto, sejam eles expressos na
axiologia subjacente ao texto analisado; implicagdo
do contexto politico nos discursos; exploracdo da
moralidade de dada época; analise das representacfes
sociais sobre determinado objeto; inconsciente
coletivo em determinado tema; repertorio semantico
ou sintatico de determinado grupo social ou
profissional; andlise da comunicacdo cotidiana seja
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ela verbal ou escrita, entre outros (OLIVEIRA, 2008,
p. 570).

d) O uso do Método Dialético, em correspondéncia ao tipo
de pesquisa deste estudo, visa decifrar a realidade presente nas
diferentes concepgdes manifestadas pelos sujeitos, sem perder de
vista a relacdo com as vivéncias anteriores ao curso e, ressignificadas
no decorrer da capacitacdo. Entende-se, que ao aplicar este método,
0 estudo considerou que os fatos ndo podem ser revelados fora de
um contexto social, politico e econdmico, em que 0s sujeitos da
pesquisa se integram. Pois, “as contradi¢des se transcendem dando
origem a novas contradicdes que requerem  solugdes”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 34).

Nessa perspectiva:

O exercicio dialético nos permite compreender que o
homem enquanto ser historico na produgdo de uma
vida material estabelece relagcdes de negacdo com o
mundo e com ele préprio, criando contradicBes e
gerando conflitos nas relacBes que se tornam a base
da organizacdo de sua vida social (DINIZ; SILVA,
2008, p. 01).

Sendo o homem um ser dialético, o método dialético, por sua
vez, proporcionou uma melhor compreenséo e explicagéo do objeto
de estudo, que constitui o foco desta pesquisa.

Em Gil (2008, p. 14):

[..] a dialética fornece as bases para uma
interpretacdo dindmica e totalizante da realidade, uma
vez que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
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entendidos quando considerados isoladamente,
abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas,
culturais etc. (GIL, 2008, p. 14 apud PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 34).

TECNICAS DE PESQUISA

Na pesquisa qualitativa, 0 manuseio de mais de uma técnica,
colabora para melhor aproximagao do fenémeno em estudo e alcance
ao problema investigado. O uso das técnicas, requer do pesquisador
dominio na conducdo dessa técnica e validagdo do instrumento.
Portanto, as técnicas empregadas foram: andlise de documentos,
entrevista e questionario.

a) Analise de Documentos: trata-se de uma técnica
fundamental, que é capaz de revelar os dados a partir de diferentes
documentos, que podem complementar as informacdes sobre o
objeto de estudo ou explicitar contradicbes conceituais e
operacionais. Os documentos analisados, sdo utilizados como forma
de evidenciar informacgdes importantes que podem ser pesquisadas
ao longo do tempo, por diversas vezes e por diferentes raz6es. Nessa
mesma vertente, Ludke e André assim contribuem:

Os documentos constituem também uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidencias que
fundamentem afirmacdes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”
de informagdo. N&o sdo apenas uma fonte de
informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre
esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39).
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Desse modo, como fontes naturais de informacdes, nesta
pesquisa recorreu-se aos seguintes documentos: Material de Apoio
didatico do Professor, que foi o aporte utilizado no Modulo de
Avaliacdo e o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual
Professora Maria das Dores Brasil.

CARACTERIZACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA

DE DADOS - ICD

Os Instrumentos de Coleta de Dados estdo esquematizados
em ICDs, conforme segue:

a)

b)

ICD n° 01 - Roteiro de Andlise de Documento -
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Professora Maria das Dores Brasil, que foi elaborado
com o0s seguintes indicadores: Organizacdo da
Instituicdo de Ensino; Olhar da Escola Sobre os
Educandos da EJA; Papel do Educador para a
Educacdo Baésica; Verificagdo do Rendimento
Escolar e Avaliacdo; e, Concepgdo Metodoldgica e
Plano de Trabalho Docente;

ICD n° 02 - Roteiro de Andlise de Documento -
Material de Apoio Didatico, utilizado no decorrer do
Médulo de Avaliagdo, tomou-se como indicadores:
Concepcdo de Avaliagdo Explicitada; Teorias de
Avaliacdo; Relacdo entre 0s sujeitos: avaliador e
avaliado; Pratica Avaliativa e Processo de Mudanca;
e, Instrumentos Avaliativos;

ICD n°® 03 - Roteiro de Entrevista Orientada,
construido com os seguintes indicadores: Formacao
Continuada para os educadores da EJA; Modalidade
EJA e seus Sujeitos; Avaliagdo da Aprendizagem e,
Avaliacdo do Modulo 1Il - Avaliagdo. Para
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GERHARDT E SILVEIRA (2009, p. 72), na
entrevista orientada “O entrevistador focaliza sua
atencdo sobre uma experiéncia dada e seus efeitos;
isso quer dizer que ele sabe por antecipacédo os topicos
ou informacdes que deseja obter com a entrevista™;

d) ICD n° 04 - Roteiro de Entrevista Semiestruturada,
tomou como objeto o0s seguintes indicadores:
Modalidade EJA,; Pratica Avaliativa dos Educadores
da EJA e Formagdo Inicial e Continuada dos
Educadores da EJA. Para TRIVINOS (2007),
entrevista semiestruturada, em geral, denomina-se
“aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante”
(TRIVINOS, 2007, p. 146);

e) ICD n°05 - Questionario Hibrido, foi elaborado com
os seguintes indicadores: Perfil dos Educadores,
Formacdo Continuada e Aprendizagem Profissional.
Sendo construido contendo um conjunto de questdes
abertas e fechadas, pré-elaboradas (relacionadas ao
tema). Nas questBes abertas, as alternativas buscaram
captar as opinides e concepgBes dos sujeitos
professores, com referéncia as categorias do estudo.
Nas questbes fechadas, foram apresentadas as
possibilidades de respostas, das quais 0s sujeitos
deveriam limitar-se a indicacdo de apenas uma
alternativa.

VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

O rigor cientifico exige compreensao acerca da importancia
dos instrumentos escolhidos para a coleta de dados, bem como de
seu formato estrutural e manuseio ao ser aplicado. Segundo RUDIO
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(1986, p. 114), “chama-se de instrumento de pesquisa 0 que é
utilizado para a coleta de dados”, dessa maneira, a validagdo do
instrumento se faz necessaria para ndo perder de vista o foco da
pesquisa e auxiliar o pesquisador a identificar possiveis erros
conceituais, emprego de vocabulario ndo acessivel, problemas na
organizagao, formato e estrutura do instrumento, distorgéo entre a
relacdo quantidade de questbes e objetividade ao interesse da
pesquisa, dentre outros aspectos.

Nesta pesquisa, a validacdo dos instrumentos foi realizada
em trés momentos distintos, em razdo do formato e caracteristica dos
préprios instrumentos. Para os ICDs 01 e 02, elencados como
Roteiro para Anélise de Documentos, contou-se com a colaboracéo
de 03 (trés) Doutores em Educacdo e 02 (dois) Mestres em
Educacdo, que se dispuseram a participar de uma conversa, a partir
da exposicdo sintese do Marco Teorico e Metodoldgico, culminando
com a apresentagédo da proposicao inicial dos ICDs.

O olhar critico dos especialistas apontou a necessidade de
centrar os indicadores ao objeto de estudo, sugerindo a supresséo de
indicadores ou subitens, em que os possiveis resultados ndo iriam
colaborar para enriquecer a analise ou fazer estabelecer relacbes de
comunicacdo na interpretacdo dos dados.

A validacdo do ICD 03, Roteiro de Entrevista Orientada -
com o professor que ministrou o Modulo 111 - Avaliacdo e do ICD
04, Roteiro de Entrevista Semiestruturada - com a coordenadora
pedagogica da escola, teve inicio com a apreciagdo por um professor
de Lingua Portuguesa, que ajudou na revisdo da redacgao dos topicos,
assertivas ou perguntas.

Na sequéncia, realizou-se pre-teste aplicando as Entrevistas,
sendo uma dirigida a um Coordenador Pedagdgico de uma Escola da
rede pablica e a outra dirigida a um professor mestre em educacao,
com ampla experiéncia na modalidade EJA.
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Neste pré-teste, foram verificados os seguintes itens: tempo
da entrevista; cuidado para ndo induzir as respostas ou a
manifestacdo de expressdes que caracterizam discordancia ou
concordancia; nao incorrer na perda do foco da pesquisa, deixando
o0 entrevistado livre, sem centrar no que foi perguntado; habilidade
para incluir outras perguntas, quando necessario; e, a postura exigida
no decorrer da coleta de dados.

As entrevistas pré-testes foram assistidas por 01 (um)
Professor Doutor, que realizou as seguintes consideracdes a serem

observadas:

a)

b)

c)

d)

€)

agendar a entrevista para um hordrio em que o
entrevistado estivesse disponivel apenas para essa
finalidade;

na fase inicial da pesquisa, realizar um periodo de
aquecimento, em especial, para coletar os dados de
identificacdo em um clima mais informal,

combinar com o entrevistado o tempo aproximado da
entrevista, evidenciando o nimero de questfes, para
que ambos - pesquisador e entrevistado - primem pela
objetividade;

ter cuidado com gestos que podem dar sentido de
confirmag&o ou ndo das respostas;

mais clareza quanto as possiveis perguntas a serem
acrescentadas no decorrer da conversa, caso seja
necessario, solicitar ao entrevistado a formulacéo de
sintese, para esclarecer uma questao ou aprofundar o
que verbalizasse.

A validacdo do ICD n°. 5, Questionario Hibrido, destinado
aos Professores do 3° Segmento da EJA, foi realizada por meio de
pré-teste, para avaliar a clareza e a coeréncia das questbes. O Pré-
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teste foi aplicado a 06 (seis) professores do 3° Segmento da EJA, de
outra escola e que também, participaram do Curso de Capacitagéo.

Sendo adotado o seguinte procedimento: contou com a
colaboragdo dos professores em responder o questionario na
presenca da pesquisadora, que depois pediu para que eles avaliassem
0 questionario, a partir de um roteiro previamente definido.

LOCUS DA PESQUISA

A Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil, l6cus
da pesquisa, pertence a rede publica estadual de ensino, esta
localizada na Avenida das Guianas n° 1201, Bairro: 13 de Setembro,
municipio de Boa Vista, estado de Roraima. A unidade escolar foi
criada no ano de 1983, por meio do Decreto N° 097 de 16/12/1983
(DOE n° 228), do Ex-Territorio Federal de Roraima. Seu nome foi
dado em homenagem a uma professora boavistense, filha de uma das
familias mais tradicionais de Roraima, personalidade marcante, que
também era poetisa, ecologista, pintora e humanista.

A escola é credenciada por meio da Resolucdo CEE/RR n°
30 de 2011. Na oportunidade, atendia um total de 1.316 (mil
trezentos e dezesseis) alunos, nos turnos matutino, vespertino e
noturno. Com relacdo a oferta, a escola atendia apenas alunos do
Ensino Médio, sendo: Ensino Médio Regular com 09 turmas, no
turno matutino e 14 turmas no vespertino; Ensino Médio Integrado
a Educacéo Profissional (Curso Técnico de Nivel Médio - Gestdo
Administrativa), com 05 turmas no turno matutino; e, o 3° Segmento
da Educacdo de Jovens e Adultos, com 13 turmas, no turno noturno.
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SUJEITOS DA PESQUISA

De acordo com SAMPIERI et al. (2006, p. 252), “Nos
estudos qualitativos, em geral a populacdo ou universo nao é
delimitada a priori”. Por essa razdo, em correspondéncia aos
fundamentos da pesquisa qualitativa e ao objeto de estudo, os
sujeitos desta pesquisa, ndo constituem em populagéo e amostra para
fins de estratificacdo, mas, foram selecionados em razdo do
envolvimento e da atuacédo profissional, no contexto desta pesquisa.

Desse modo, os sujeitos foram selecionados de forma
intencional, tendo em vista a participacdo em todo o processo de
desenvolvimento do Curso de Capacitacao, e, mais especificamente,
da participacdo no Moadulo I1l, Avaliacdo - Caracteristicas,
Atendimento e Especificidades do Publico da EJA: o que considerar
em seu processo de avaliagdo?

Quadro 3 - Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa

Suicitos Pis-graduagio | Tempode Tempo de Participagio em

S . experiéncia | experiéncia em | cursos de Capacitacio
da Formagdo Inicial ) em educacio EJA em EJA

pesquisa ES. | MS. | DR. .

(anos) (anos) (quantidade)

PM L. Pedagogia - X - 3 19 03 cursos
co L. Pedagogia X - - 20 03 L1 cursos
EDI Letras/Latim X - - Ilals 6ald 2 cursos
ED2 L. Fisica - - - 16220 Jas | curso
ED3 L. Ciéncias X - - 2a8 la2 2 cursos
ED4 L. Quimica X 20 I1a20 3 cursos
ED3 L. Matemitica X X X 16a20 Jas 1 curso
ED6 | Cién. Biol. . - - Ilals ball 2 cursos

Fonte: Elaboracéo propria. Legenda: Professor ministrante (PM); Coordenadora da Escola (CO) e
Educadores (ED 1/6).
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Constituiram os sujeitos da pesquisa: 01 (um) professor
ministrante do Mddulo de Awvaliacdo, 01 (uma) coordenadora
pedagdgica da escola l6cus da pesquisa e 6 (seis) professores do 3°
Segmento da EJA, que participaram da capacitacdo, conforme
Caracterizacdo demonstrada no Quadro 3.

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, inicialmente, ainda na fase
de desenvolvimento do Projeto, foi realizado um minucioso
levantamento bibliografico, como forma de propiciar o
aprofundamento da fundamentagdo tedrica, necesséria para a
aproximacdo do problema do estudo.

Como o propdsito do estudo foi investigar a Formacao
Continuada dos Educadores da EJA, a partir das aprendizagens
desses educadores, ao participarem do curso de capacitacdo, foi
necessario realizar uma leitura cuidadosa no Projeto do Curso, que
foi idealizado e realizado pelo Forum Estadual de EJA -
FOFUMEJA/RR, em parceria com a Universidade Estadual de
Roraima - UERR e as redes de ensino, estadual e municipal
(municipio de Boa Vista).

Do conjunto de médulos desenvolvidos, fez-se a opgéo pela
disciplina de Awvaliacdo - Caracteristicas, Atendimento e
Especificidades do Publico da EJA: O que considerar em seu
processo de avaliagdo? Essa escolha se deu por reconhecer que o
tema avaliacdo, de forma geral, ainda se configura, no espaco
escolar, de forma bastante complexa.
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A Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil, foi
escolhida como locus do estudo por dois motivos, a saber: em
primeiro lugar, a coordenadora pedagdgica esteve presente durante
toda a capacitagdo. Em segundo lugar, por ser a instituicdo que
contou com o maior nimero de professores participantes (um total
de 20 professores iniciaram, mas apenas 10 concluiram), se
comparada as demais escolas.

Em fevereiro de 2016, foi realizada a primeira visita a escola,
com o objetivo de solicitar autorizagdo da gestdo, para a realizagao
da pesquisa e para ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
Regimento Interno. Paralelo a leitura dos documentos da escola,
também, foi realizada a leitura no material selecionado para compor
0 Marco Tedrico, servindo de suporte para uma melhor compreenséo
sobre a tematica. Ao mesmo tempo, os Instrumentos de Coleta de
Dados (ICDs), também, iam sendo elaborados.

A anélise do PPP foi realizada durante 0 més de marco de
2016, por meio do ICD01/2016 - Roteiro de Analise do PPP. A
analise desse documento atendeu ao objetivo: identificar os aportes
tedrico-metodoldgicos contidos no PPP da Escola sobre formacéo
continuada, modalidade EJA e avaliacdo, que fizeram parte do
ICDO1.

No mesmo periodo, foi feito contato com o professor que
ministrou 0 Médulo de Avaliagdo. Na oportunidade, foi solicitado o
envio do Material de Apoio Didatico - Slides, utilizado por ele,
durante o desenvolvimento da disciplina de Avaliagdo. Na
sequéncia, foi realizada a analise desse material, em cumprimento ao
objetivo de: conhecer as concepcdes e processos metodoldgicos que
subsidiaram o Mddulo 111, a partir do material utilizado como apoio
didatico e as perceptivas assumidas pelo professor ministrante do
curso. Essa analise foi possivel, por meio do ICD02/2016 - Roteiro
de Analise de Documento.
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A realizacdo da entrevista orientada, com o professor
ministrante do Mddulo de Awvaliacdo, contribuiu no sentido de
conhecer as concepcbes e as perceptivas por ele assumidas. A
entrevista foi realizada no dia 06 de maio de 2016, em visita a
Universidade Estadual de Roraima, por meio do ICD03/2016 -
Entrevista Orientada.

Em obediéncia ao objetivo de: Identificar a percep¢do da
Coordenadora Pedagdgica, com referéncia a formacéao continuada na
modalidade EJA, a partir das mudancas na pratica avaliativa dos
professores, ap0s a participacdo no Curso de Capacitacdo, foi
realizada a entrevista semiestruturada, com a coordenadora
pedagogica, no dia 15 de agosto de 2016, em visita a escola I6cus da
pesquisa, por meio do ICD04/2016 - Roteiro de Entrevista
Semiestruturada.

Em outubro de 2016, foram entregues os Questionarios
Hibridos para 10 (dez) professores que participaram da capacitacéo.
No entanto, como a escola estava obedecendo a um Calendario
diferenciado, em decorréncia de uma greve, o periodo de férias foi
em outro periodo e alguns professores foram transferidos da escola,
0 que proporcionou a perda de contato, prejudicando, sobremaneira,
0 desenvolvimento da pesquisa. Apenas em mar¢co de 2017, os
questionarios foram todos recolhidos e a analise pode ser efetivada.

A andlise do ICD05/2017 - Questionario Hibrido, que teve
como objetivo: verificar as aprendizagens profissionais dos
educadores com énfase as préaticas avaliativas, a partir dos
pressupostos tedricos- metodologicos desenvolvidos no Modulo I,
do Curso de capacitacéo, foi realizada no més de abril.
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RESULTADOS, DISCUSSOES E ANALISES

No presente Capitulo apresentam-se os resultados da
pesquisa, organizados a partir das informacdes coletadas nos ICDs
correspondentes a cada objetivo especifico e a analise dos dados,
conforme Metodologia explicitada no capitulo anterior. A sequéncia
da andlise também corresponde a ordem dos objetivos especificos
propostos, e por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a forma de
apresentacdo dos resultados, se apoia em evidéncias identificadas
nos documentos analisados, depoimentos textuais dos sujeitos
entrevistados e informagdes organizadas, a partir do tratamento dos
dados coletados por meio dos questionarios.

A andlise qualitativa encontra-se referenciada nos
indicadores de interesse da pesquisa e fundamentos tedricos
definidos no Capitulo 3. O Capitulo finaliza com a apresentacdo de
uma proposta de Formacdo Continuada, destinada aos Professores
da EJA, tendo como eixo norteador: um diagndstico inicial, como
forma de saber quais as reais necessidades de formagdo dos
educadores.

ICD01/2016 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

O ICDO01 refere-se a Analise de Documento, que tomou como
estudo o PPP da Escola Estadual Professora Maria das Dores Brasil.
Primeiramente, apresenta-se uma caracterizagcdo da escola, como
forma de melhor situar esse espaco, enquanto locus da pesquisa.
Depois, apresenta-se a analise dos 5 (cinco) Indicadores a saber: a)
Organizacédo da Instituicdo de Ensino; b) Olhar da Escola Sobre os
Educandos da EJA; c¢) Papel do Educador para a Educacgéo Basica;
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d) Verificacdo do Rendimento Escolar e Avaliacdo; €) Concepcao
Metodoldgica e Plano de Trabalho Docente. A analise realizou-se na
ordem sequencial, a partir das informacdes relevantes para esta
investigagdo, utilizando o método de anélise de contetdo.

Caracterizagéo da Instituicdo de Ensino

Criada por meio do Decreto n°® 96 de 16/12/1983, a Escola
Estadual Professora Maria das Dores Brasil, esta situada no Bairro
13 de Setembro, atendendo a comunidade do préprio bairro e
adjacéncias. Na oportunidade, com 1.316 (mil trezentos e dezesseis)
alunos, distribuidos em 19 salas de aula. Como oferta, a escola
oferecia 0 Ensino Médio, Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional (Curso Teécnico de Nivel Médio - Gestdo
Administrativa) e 0 3° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos.

Indicador: Organizacdo da Instituicdo de Ensino

A escola conta com 2 (dois) documentos que norteiam e
regem a sua forma de ser e de agir, séo eles: Regimento Geral para
as Escolas da Rede Publica do Estado de Roraima, aprovado por
meio da Portaria n°® 2980/16/SEED/GAB/RR, de 13 de dezembro de
2016 e o Projeto Politico Pedagdgico, documento este, analisado
neste ICD.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) consiste em um
documento que viabiliza e concretiza as principais ac0es
educacionais, constituindo a forma de planejamento pedagdgico,
politico e administrativo, quando estabelece a Miss&o, os Valores a
Funcéo Social e os objetivos da escola, bem como 0s mecanismos e
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estratégias mais adequadas para alcangar esses objetivos, aspectos
esses, que merecem ser aqui apresentados e discutidos.

De acordo o seu PPP, a escola preserva como Missao:

Respeitar as diversidades e a interacdo do
conhecimento cientifico com a vida, a historia e a
cultura da comunidade escolar. Proporcionando uma
educacdo que fornegca elementos que se criem
situacOes de aprendizagem dialdgica e promova no
aluno a atuacdo de forma critica e participativa na
sociedade (PPP DA ESCOLA, 2015).

A Missdo da escola, precisa se converter em
comprometimento de toda a equipe, servindo de critério capaz de
orientar a tomada de decisdes, respondendo a questdes relacionadas
as atividades que a escola realiza, para quem realiza e como realiza.
Nessa vertente, o manual: Como Elaborar o Plano de
Desenvolvimento da Escola, do Ministério da Educacdo, postula
que:

A Missdo é uma declaragdo sobre o que a escola é sua
razdo de ser, seus clientes e 0s servigos que presta. A
missdo define o que a escola é hoje, seu proposito e
como deve atuar no dia a dia. Enquanto a visdo de
futuro sinaliza o que a escola pretende ser, a missdo
aponta o que ela é (XAVIER; AMARAL, 2005, p.
141).

A escola apresenta como valores: “Etica; Relacionamento
humano; Respeito de ideias; Inovacdo, Criticidade, criatividade e
Sabedoria” (PPP DA ESCOLA, 2015). Estes valores devem se
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converter em fonte de inspiracdo e orientacao, capazes de motivar e
direcionar as acOes de toda a equipe, de forma que venham contribuir
para a unidade e a coeréncia no desenvolvimento das acOes
planejadas. De acordo com Xavier; Amaral (2005):

Sdo ideias fundamentais em torno das quais se
constroi a escola. Representam as convicgdes
dominantes, as crencas basicas, aquilo em que a
maioria das pessoas da escola acredita. Os valores
permeiam todas as atividades e relagfes existentes na
escola e da escola com os alunos, com a familia e com
a comunidade. Os valores descrevem como a escola
pretende atuar no cotidiano enquanto busca realizar
sua visdo (XAVIER; AMARAL, 2005, p. 141).

Como Funcdo Social, a escola acredita ser necessario:
“Promover, o aluno, acesso ao conhecimento sistematizado e, a
partir deste, a producéo de novos conhecimentos. Preocupar-se com
a formacéo de cidaddo consciente e participativo na sociedade em
que esta inserido” (PPP DA ESCOLA, 2015).

O papel da escola na sociedade vem se modificando ao longo
dos anos, como forma de acompanhar 0s principais avancos,
necessidades e transformacdes pelas quais a sociedade vem
passando, sobretudo, imprimindo grande preocupagdo com a
construcdo da cidadania.

Para tanto, a escola busca como objetivo geral uma “agdo
educativa, fundamentada nos principios da universalizacdo de
igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da
Educacdo Bésica e da gratuidade escolar” (PPP DA ESCOLA,
2015). Este objetivo representa aquilo que a escola pretende alcancar
de forma ampla e geral.
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J& 0s objetivos especificos, que devem estar em consonancia
com a Missdo, a Funcdo Social e os Valores definidos, apresentam,
de forma mais detalhada, o conjunto de a¢des que a escola pretende
alcancar, estabelecendo uma relacdo mais préxima com as
especificidades referentes as agdes que a escola deve realizar, no
decorrer do periodo de validade do seu PPP.

De acordo com Xavier e Amaral (2005, p. 145), os objetivos
especificos “definem o compromisso da escola e determinam o rumo
a ser seguido no longo prazo. Servem como parametro para a atuagédo
da escola e como garantia de um caminho sem turbuléncias e
frequente alteracdo de rota, num clima de ordem e disciplina”. Sdo
objetivos especificos da instituicao:

Proporcionar ao educando um saber qualificado tendo
em vista a ampliagdo de suas habilidades,
potencialidades e de sua trajet6ria estudantil e social;
Dinamizar técnicas do trabalho pedagdgico,
garantindo o sucesso do educando de forma a
construir cidaddos bem informados e competentes;
Identificar normas e processos que intensificam ou
dificultam o exercicio cotidiano da democracia na
escola, analisando o desenvolvimento de alunos, pais,
professores e funcionéarios nos momentos de tomadas
de deciséo para que possam conduzir a¢gdes em busca
de um bem comum (PPP DA ESCOLA, 2015).

No documento em analise, estdo presentes 0s Projetos que a
escola desenvolve, para potencializar as aprendizagens dos alunos,
melhorar a interacdo com a comunidade e criar espacos de acédo
social no bairro, conforme explicitado no Quadro 5.
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Quando 5 - Projetos Desenvolvidos pela Escola

SITUACAO -
N NOME DO PROJETO ATUAL EJI:.
E.D. SP.
1] Multidisciplinar “PAZ NA ESCOLA™ X - i
02 “Despertar” — Parceria SEBRAE-RR/ MDB x - -
03 Implantagio de salas ambicnte na escola Mana das Dores Brasil x - x
04 Participagio do Concurso da Agéncia Nacional de Aguas, - Agenda 21 ¢ x - -
Con-vida
05 Abafando o mosquito da dengue’ Bairro 13 de Setembro x - -
Oy Conhecendo o Brasil x -
07 (s géneros literdnos no Contexto espanhol x = X
0% Redes sociais como instrumento de apoio em uma Aprendizagem x - -
significativa
Geo Gebra na Escola (Parceria com PIBIDVUFRR/MDB) X - -
11} Olimpiadas brasileira de astronomia astronjduticas/OBA {Experimento x - -
fisico-quimico)
1 Uilizagio de jogos lidicos no aprendizado de matemdtica Parceria com % - -
PBIDVIFRR/MDEB.
12 Judd na Escola x -
13 Participagio da escola em Eventos/SNCT-RR / Semana Nacional de - - -
Ciéneia e Teenologia
14 Avaliagdo da Geosmina por meio da percepgdo sensomal nos lambaguis - x -
{Colassomamacropomum) em tangues de pisciculiura na drea de nos
municipios do Cantia, Alto Alegre, Amajari ¢ Bonfim. (Participagdo em
Evenios Nacionais com Projetos Cientificos / Mostratec RS )
15 Estudo da eficiéneia da semente de Moringa oleifera Lam (saché /pd) x - -
como coagulante/floculante no tratamento da dgua potivel para a
comunidade indigena do Truani do municipio de Boa Vista ~-RR.
(Participagdo em eventos nacionais com projetos cientificos/feira nacional
de ciéncias jovem- PE)
16 Sarau Literinio x - x
17 Rodas de Leituras - % -
1% Gincana literdria X - X
19 Agdo literdria ¢ social no hospital a crianga em Boa Vista-RR x - -
20 Jud na Escola: Esséncia na formagdo social dos jovens ¢ adolescentes de x - -
08 a17 anos em vulnerabilidade social em Boa Vista - RR
21 Bandeiras - - -
22 Mosaico: Conhecendo o municipio de Boa Vista-RR x - -
24 Literatura, Cultura Roraimense ¢ suas diversidades: Danga ¢ misica x - -
25 Adesio ao PIBD da UFRRMDB - (Desenvolvimento de projetos - - -
interdisciplinares)
26 Tomeio de Xadrez'ténis de mesa’ IFRR — (Agio desenvolvida pelos - - -
académicos de educagio fisica)
27 Jovem Scnador (Participagdo nacional) - - -
ek Panticipagio no tomeio interclasse de Futebol de salio masculino e x - x
feminino MDB/IFRR
29 Apoio financeiro do PROEMIR % - -

Fonte: Elaboragéo propria. Legenda: E.D. (em desenvolvimento). S.P. (suspenso).
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Considera-se que todos o0s projetos séo interessantes para o
contexto da escola, mas, como o foco desta pesquisa centra-se no 3°
Segmento da EJA, torna-se importante saber se os educandos da EJA
tem participacdo nos projetos, tendo em vista, que geralmente as
escolas que atendem a EJA, dispensam um tratamento diferenciado
para a modalidade. Na anélise da Figura € possivel observar que dos
29 Projetos, 7 deles, contam com a participacdo da EJA, o que pode
ser considerado um ponto positivo. Na visdo de Jardilino e Araujo
(2014):

Interessa-nos mostrar a necessidade de pensarmos
n&o apenas o atendimento educacional e as condi¢des
de oferta de EJA como um todo, mas, igualmente, a
necessidade de promovermos acdes especificas que
precisam levar em consideracdo as particularidades
desses sujeitos para 0s quais 0s projetos se voltam,
considerando quem sdo, quais suas historias de vida,
quais as trajetérias formativas, os interesses, 0s
desejos e as necessidades (JARDILINO; ARAUJO,
2014, p. 173).

Indicador: O Olhar da Escola sobre os Educandos da EJA

De acordo com o PPP, os educandos da EJA possuem um
Perfil, que é identificado a partir de um diagndstico feito pela escola,
ao receber alunos novos. De acordo com esse diagnostico, 0s
educandos: “Sdo oriundos da classe média ou baixa na maioria
trabalhadores proletariados, desempregados, donas de casa, jovens,
idosos, portadores de deficiéncias e com muitas diferencas culturais,
etnias e religido” (PPP da escola, 2015). O conhecimento da
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demanda constitui fator importante no desenvolvimento do processo
do ensino e da aprendizagem, tendo em vista que:

Os alunos e alunas de EJA trazem consigo uma visdo
de mundo influenciada por seus tracos culturais de
origem e por sua vivéncia social, familiar e
profissional. Podemos dizer que eles trazem uma
no¢do de mundo mais relacionada ao ver e ao fazer,
uma visdo de mundo apoiada numa adesdo
espontanea e imediata as coisas que vé (CADERNOS
EJA, 2006, p. 05).

Desse modo, é preciso reconhecer, que a visdo de mundo de
uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta, ou mesmo
daquela que migra do ensino regular para a EJA, como forma de
“ganhar tempo” ¢ bastante peculiar. Dessa maneira:

Ao escolher o caminho da escola, a interrogagdo
passa a acompanhar o ver desse aluno, deixando-o
preparado para olhar. Aberto a aprendizagem, eles
vém para a sala de aula com um olhar que &, por um
lado, um olhar receptivo, sensivel, e, por outro, é um
olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar que
investiga, olhar que pensa (CADERNOS EJA, 2006,
p. 05).

Por estas raz0es a escola deve se preparar para atender 0s
educandos da EJA, com respeito as suas particularidades. Nessa
Otica, o PPP, orienta no sentido de gque a escola:
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[...] busca ser um espaco de sociabilidade, de
transformacdo social e de construcdo de
conhecimentos. Conhecimentos sustentados na
perspectiva daqueles que aprendem saberes diversos
e que tenham especialmente um significado, pois
sabemos que muitas vezes este aluno vem cansado do
trabalho, é méde e precisa sair mais cedo porque
deixou os filhos sozinhos ou na casa de alguém,
enfim, buscam o que acham necessario ao acréscimo
do seu aprendizado (PPP DA ESCOLA, 2015).

Considerou-se importante a postura assumida pela escola, a
partir da concepcdo de que os educandos, sujeitos de suas proprias
historias de vida, possuem uma gama de experiéncias e constituem
tipos humanos distintos, que chegam a escola com crencas e valores
ja formados, que precisam ser considerados pela instituicdo. Nessa
vertente, a escola admite que:

Em sala de aula, é clara a preocupacéo deles em saber
se 0 contetido ministrado vai ou ndo servir no seu dia
a dia. Comprovamos que os educandos sé irdo se
empenhar em processos de aprendizagem que tragam
para a sala de aula assuntos sobre os quais eles se
interessam ou que estejam relacionados com o seu
universo. Conseguindo se identificar nesse contexto,
eles irdo formar suas conclusdes e construir as
sinteses necessarias para o seu novo saber (PPP DA
ESCOLA, 2015).

A partir da compreenséo, presente no PPP, é importante saber
se a escola, realmente desenvolve atividades capazes de contribuir
com as vivéncias desses educandos, o que pressupde que as novas
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aprendizagens estejam em consonancia com aquilo que eles desejam
aprender, valorizando os seus conhecimentos prévios. Nesse sentido:
“[...] o educando jovem e adulto espera aprender melhor sobre aquilo
que ja sabe para depois elaborar o processo de aprendizagem sobre
aquilo que é desconhecido, ampliando os proprios interesses e
horizontes” (PPP DA ESCOLA, 2015).

Agindo dessa maneira, a escola esta buscando valorizar os
conhecimentos de vida dos seus educandos, se comprometendo com
as suas aprendizagens e com as condi¢des de permanéncia, tendo em
vista que, boa parte desses educandos ao buscarem a escola esperam
dela um ambiente que os valorize, que atenda as suas necessidades e
0S Veja como sujeitos atuantes na sociedade. De outra maneira, as
possibilidades de abandono escolar séo mais potencializadas, ainda.

Indicador: O Papel do Educador para a Educacéo Basica

De acordo com o PPP: “A escola acredita que o mundo
moderno exige do educador habilidades e conhecimentos, que nao
eram mencionados em tempos atrds e que para promover a
aprendizagem dos alunos seja fundamental que o docente
desenvolva - se continuamente” (PPP da Escola, 2015).

A premissa de que o educador deve estar em constante
desenvolvimento, constitui fator importante, tendo em vista que a
profissdo docente exige que o profissional, na maioria das vezes,
tome decisbes imediatas e desenvolva agdes ndo previstas, nem
sempre havendo tempo suficiente para o desenvolvimento de uma
atitude analitica, mais reflexiva e critica.

O Quadro 6 apresenta as caracteristicas que escola considera
relevante para o professor.
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Quadro 6 - Perfil do Professor para a Educacdo Bésica

NO

PERFIL PARA SER PROFESSOR IDEAL

01

Dominar os conteddos curriculares das disciplinas.

02

Ter consciéncia das caracteristicas de desenvolvimento dos alunos.

03

Conhecer as didaticas das disciplinas.

04

Conhecer as diretrizes curriculares das disciplinas.

05

Organizar os objetivos e contetdos de maneira coerente com o curriculo,
o desenvolvimento dos estudantes e seu nivel de aprendizagem.

06

Selecionar recursos de aprendizagem de acordo com os objetivos de
aprendizagem e as caracteristicas de seus alunos.

07

Escolher estratégias de avaliacdo coerentes com os objetivos de
aprendizagem.

08

Estabelecer um clima favoravel para a aprendizagem.

09

Expressar altas expectativas em relagdo as possibilidades de
aprendizagem de todos.

10

Instituir e manter normas de convivéncia em sala.

11

Demonstrar e promover atitudes e comportamentos positivos.

12

Comunicar-se efetivamente com os pais de alunos.

13

Aplicar estratégias de ensino desafiantes.

14

Utilizar métodos e procedimentos que promovam o desenvolvimento do
pensamento critico

15

Otimizar o tempo disponivel para o ensino.

16

Avaliar e monitorar a compreensdo dos contetdos.

17

Buscar aprimorar seu trabalho constantemente com base na reflexéo
sistemética, na autoavaliacdo e no estudo.

18

Trabalhar em equipe.

19

Possuir informac&o atualizada sobre as responsabilidades de sua
profissdo.

20

Conhecer o sistema educacional e as politicas vigentes.

Fonte: Elaboragdo prdpria. Baseada em: PPP da Escola.

147




FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

De acordo as caracteristicas apresentadas, €& possivel
perceber que sdo grandes as exigéncias relativas aos professores. Ao
refletir acerca do perfil necessario para trabalhar com a EJA,
percebe-se que este quadro necessita ser aprimorado, tendo em vista,
as especificidades da modalidade e dos seus sujeitos, que requer um
olhar mais cuidadoso acerca das competéncias e habilidades que o
educador precisa desenvolver. Para melhor explicitar a afirmativa,
convém apresentar o “conceito de educagdo basica de jovenS e
adultos”, que na visdo de Gadotti e Romao, difere daquele que ¢
dispensado a educacéo basica regular.

A educacdo bésica de jovens e adultos é aquela que
possibilita ao educando, ler, escrever e compreender
a lingua nacional, o dominio dos simbolos e das
operagBes matematicas béasicas, dos conhecimentos
sociais essenciais das ciéncias sociais e naturais, e o
acesso aos meios de comunicacao cultural, entre o0s
quais o lazer, a arte, a comunicacdo e 0 esporte
(GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 141).

Para os autores, esses conhecimentos ndo dizem respeito
somente ao desenvolvimento dos contetdos do curriculo escolar.
Sendo esta, uma concepg¢do ingénua relativa aos conhecimentos
necessarios para trabalhar na EJA. Ingénua porque o adulto necessita
dos conhecimentos de forma imediata, pois eles os utilizam
diariamente na sua trajetéria de vida, porque sdo adultos e, é nessa
condi¢do que produzem a sua propria existéncia. Na mesma linha,
0s autores explicam que:

O conceito de EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)
amplia-se a0 integrar processos educativos
desenvolvidos em mdltiplas dimensdes: a do
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conhecimento, das préaticas sociais, do trabalho, do
confronto de problemas coletivos e da construcao da
cidadania (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 141).

Isso ocorre, a partir da vivéncia diaria dos educandos, no
confronto com os desafios pelos quais sdo submetidos. Dessa
maneira:

A EJA ultrapassa o ambito das aclGes que se
desenvolvem na escola, acontecendo nos movimentos
sociais, como, por exemplo, nos sindicatos,
associacfes de bairro, conselhos de moradores,
comunidades eclesiais de base, movimento dos sem-
terra e comissdes interinstitucionais de salde, entre
outros (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 141).

Indicador: Verificacdo do Rendimento Escolar e Avaliacéo

Quanto a verificacdo do rendimento escolar e a avaliacdo, o
PPP diz que: “A avaliacdo ¢ uma pratica pedagogica intrinseca ao
processo de ensino e aprendizagem, com a funcdo de diagnosticar o
nivel de apropriagdo do conhecimento pelo aluno”. Em Libanio
(1994, p. 195), “A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo
o processo de ensino e aprendizagem”.

Se a avaliagdo constitui acdo tdo importante e necessaria, iSso
requer um olhar cuidadoso sobre as concepc¢des que a orientam, 0
que pressupde conhecimentos especificos por parte de quem exerce
essa tarefa, principalmente, porque ela deve ocorrer durante todo o
processo educativo. Nessa direcgéo:
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A avaliagdo é continua, cumulativa e processual
devendo refletir o desenvolvimento global do aluno e
considerar as caracteristicas individuais deste no
conjunto dos componentes curriculares cursados,
com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos (PPP DA ESCOLA, 2015).

Para que a avaliacdo ocorra durante todo o0 processo
educativo, carece de diversificados instrumentos, como forma de
oportunizar aos educandos, alternativas diversas, capazes de
expressar aquilo que conseguiram aprender. Especificamente na
EJA, o olhar avaliativo deve procurar captar, também, os
conhecimentos de vida, como forma de valorizagdo das
aprendizagens, como um todo.

Nessa direcdo, o PPP orienta no sentido de que: “A avaliagao
deverd utilizar procedimentos que assegurem o acompanhamento do
pleno desenvolvimento do aluno, evitando - se a comparagcdo dos
alunos entre si”. Caso contrario, o processo constituira em grande
desafio para os educandos, que necessitam sentir na avaliacdo, uma
forma de estimulo para continuarem na trajetéria escolar. Para tanto,
0 PPP explica: “Os resultados das atividades avaliativas serdo
analisados durante o periodo letivo, pelo aluno e pelo professor,
observando os avangos e as necessidades detectadas, para o
estabelecimento de novas agdes pedagdgicas” (PPP da escola, 2015).

Em LIBANIO (1994), a avaliacio consiste em tarefa
conjunta, pois:

Através dela os resultados que vdo sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos
alunos sdo comparados com os objetivos propostos a
fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar
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o trabalho para as correcfes necessarias (LIBANEO,
1994, p. 195).

Indicador: Concepcdo Metodoldgica e Plano de Trabalho
Docente

No que concerne a Concepgdo Metodoldgica, o PPP da
escola define que:

O (re) pensar metodolégico da Escola Estadual
Professora Maria das Dores Brasil, tem como
principio o didlogo do conhecimento cientifico
acumulado durante a histdria e o conhecimento do
senso comum, no qual é valido para darmos sentido
as nossas vidas e enriquecer a nossa relacdo com o
outro e com o mundo. A concep¢do metodoldgica terd
a possibilidade de execugdo de projetos de contetido
contextualizado, numa perspectiva interdisciplinar a
busca da construcdo coletiva de pesquisa e do
conhecimento, superando a dicotomia de
ensino/pesquisa (PPP DA ESCOLA).

Ao definir como principio para o repensar metodoldgico, o
dialogo entre conhecimento cientifico e 0 senso comum, a escola
estd primando pela propria razdo metodologica que deve permear a
EJA, tendo em vista, que os educandos dessa modalidade de ensino,
constituem sujeitos que chegam a escola com um saber proprio, que
é oriundo do senso comum.

Nessa perspectiva, “O contexto cultural do aluno trabalhador
deve ser a ponte entre o seu saber e 0 que a escola pode proporcionatr,
evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e a expectativa de
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fracasso que acabam proporcionando um alto indice de evasdo”
(GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 143).

Ao tratar da qualidade, curriculo e metodologia, para a EJA,
0s autores. Explicam que:

As experiéncias inovadoras que almejam uma nova
qualidade em educacdo basica de jovens e adultos,
orienta-se na perspectiva epistemoldgica que toma o
jovem e o0 adulto como construtores de
conhecimentos, interagindo com a natureza e o
mundo social, tendo como ponto fundamental o
respeito & cultura dos sujeitos (GADOTTI; ROMAO,
2011, p. 145).

Quanto a possibilidade de trabalhar os contetidos de forma
interdisciplinar, constitui um ganho, que foi possivel identificar na
entrevista com a coordenadora pedagodgica. Reflexdes estas, que se
encontram presentes no ICDO04:

O plangjamento e a metodologia para o
desenvolvimento desse curriculo ocorrem de forma
interdisciplinar, por meio de projetos, o que facilita
muito. Assim, um professor vai ajudando o outro no
sentido de que aquilo que falta em uma determinada
disciplina, possa ser complementada pelo outro
professor (COORDENADORA PEDAGOGICA).

Com relacdo ao Plano de Trabalho Docente (Diretrizes da
Pratica Pedagogica), o PPP define como sendo: “uma parte da
Proposta Pedagogica de cada disciplina e serve para o professor
organizar o ensino-aprendizagem dentro da sala de aula”. O Plano
de Trabalho Docente, relativo ao Planejamento do professor, é
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desenvolvido durante o periodo letivo, sendo composto das
seguintes partes: Identificacdo; Ementa da disciplina; Concepcéo da
disciplina; Contetidos; Encaminhamento Metodoldgico; Recursos
Didaticos; Instrumentos de Avaliacdo; Critérios de Avaliacdo e
Referéncias Bibliogréaficas.

Ao tratar dos varios tipos de planejamentos, deteve-se aqui
para referenciar 3 (trés) tipos de planos apresentados no Caderno
MEC (BRASIL/MEC 2006, p. 31) e que estdo em consonancia com
a definicdo constante no PPP.

Em primeiro lugar, tem o Plano de Curso, que “¢ a
organizagdo do conjunto de matérias que vd@o ser ensinadas e
desenvolvidas durante o periodo de duracdo de um curso. O plano
sistematiza a proposta geral de trabalho do professor”
(BRASIL/MEC 2006, p. 31).

Em segundo lugar, esta o Plano de Ensino que deve conter “o
plano de disciplinas, de unidades e experiéncias propostas pela
escola, professores, alunos ou pela comunidade. Ele é mais
especifico e concreto em relacdo aos outros planos” (BRASIL/MEC,
2006, p.34). Este parece estar mais préximo do que dispde o PPP.

Em terceiro lugar, estd o Plano de Aula, sendo este “o plano
mais préximo da pratica do professor e da sala de aula. Refere-se
totalmente ao aspecto didatico” (BRASIL/MEC, 2006, p. 31).

Cabe lembrar, que qualquer um dos planos apresentados (de
ensino, de curso ou de aula) consistem em atividades fundamentais,
que o docente deve elaborar como forma de preparar o curriculo
escolar, de maneira que venha proporcionar uma organizagdo
relativa ao tempo, ao espaco, aos anseios dos alunos, da comunidade
interna e externa, e, acima de tudo, a ordem que o0s contedos
necessitam tomar, no que se relaciona ao seu desenvolvimento,
durante o periodo letivo (BRASIL/MEC, 2006, p. 31).
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E necessario reconhecer, que: “se o professor nio vé objetivo
em planejar, com certeza ndo ir4 se desenvolver significativamente
nesta atividade; pode até fazer para ‘inglés ver’” (VASCONCELOS,
2000, p. 35). Concorda-se com o autor, a partir do pressuposto, de
que muitos planejamentos sdo elaborados apenas para cumprir
exigéncia burocrética.

Ao definir planejamento, Vasconcelos nos brinda com o seu
olhar sobre essa agdo tdo importante. Para ele, “planejar ¢ antecipar
mentalmente uma acdo a ser realizada e agir de acordo com o
previsto; € buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real
ser comandado pelo ideal” (VASCONCELOS, 2000, p. 35).

Dadas as especificadas inerentes a EJA, ja tantas vezes aqui
explicitadas, no que concerne aos conhecimentos dos sujeitos e dos
seus saberes, a acdo de planejar constitui algo que requer maior
atencdo e maior comprometimento, ndo so6 por parte dos educadores,
mas, também, do coordenador pedagdgico, que deve desenvolver,
junto ao grupo de professores, estudos e reflexdes acerca do processo
avaliativo, para que fique evidente que a acdo de avaliar, requer um
estudo anterior e uma preparacdo maior, como forma de
potencializar o trabalho a ser desenvolvido.

Os Cadernos MEC, orientam no sentido de que, “planejar ndo
¢ apenas relacionar atividades a serem desenvolvidas”
(BRASIL/MEC, 2006, p. 35), planejar € um processo que exige:
“Conhecer a realidade sobre a qual se vai trabalhar; Propor agdes
para influir nela e; Desenvolver as a¢des propostas avaliando sempre
seus resultados para a continuidade do mesmo processo: avaliagéo,
planejamento, execugdo e avaliacdo” (BRASIL/MEC, 2006, p. 35).

Especificamente, com relacdo ao planejamento inicial na
EJA, os Cadernos MEC, determinam que existem ‘“questdes
fundamentais” que, se estabelecem como elementos preparatorios
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para o planejamento, nessa modalidade de ensino e que carecem de
respostas:

Quem sdo seus alunos? Em que trabalham? O que ja
sabem?

O que esperam aprender?

Quais sdo os objetivos da pratica educativa que vai
ser desenvolvida?

Como seré feita a avaliac¢éo inicial?
O que vai ser ensinado?

Qual o tempo que dispomos? Quantas horas de aula
os alunos terdo por dia?

Como distribuir os contetdos que serdo trabalhados?

Como ensinar os contetdos previstos? Que métodos
e técnicas poderdo ajudar? Que atividades
desenvolver com os alunos?

Com quais recursos materiais podera contar? Como
utiliza-los?

Como esperamos avaliar de forma continua?
(BRASIL/MEC, 2006, p. 36).

A intervencdo da coordenacdo pedagodgica, nesse momento é
importante, no sentido de proporcionar o apoio e as informagdes
necessarias, que deverdo ser colhidas por meio de um diagndstico
inicial, antes dos professores iniciarem o seu planejamento. Nesse
sentido, de acordo com o Quadro de Metas, constante no PPP,
consiste em atribui¢do da coordenacdo pedagogica: “Utilizar as
informacOes geradas pelos diversos sistemas de registros existentes
no colégio para elaboragdao e planejamento das ac¢des” (PPP DA
ESCOLA, 2015).
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ICD02/2016 - MATERIAL DE APOIO DIDATICO - SLIDE

Na andlise do ICD02, referente ao material de apoio didatico
(slide), utilizado pelo professor, no Modulo de Avaliacéo, optou-se,
inicialmente em pontuar, sem a intencdo de realizar interpretagdes
mais profundas, alguns aspectos do Projeto do Curso: “Repensando
a EJA em Roraima a partir dos fundamentos tedricos, metodologicos
e avaliativos no processo de ensino e de aprendizagem”.

A analise do ICD, tem como limite o olhar interpretativo ao
material de apoio didatico (slide), utilizado pelo professor
responsavel pela aplicacdo do Mddulo de Avaliagdo, com a
finalidade de cumprir o objetivo especifico, constante no Projeto do
Curso: “Discutir os processos avaliativos, bem como elaborar
instrumentos  condizentes ao  publico, respeitando  suas
especificidades, seu tempo ¢ seu espago de formagdo”. Como
primeiro ponto, apresenta-se a Caracterizacdo do Projeto de
Formacéo.

Na sequéncia, apresenta-se a analise e discussao do ICDO02,
referenciando os 5 (cinco) indicadores, a saber: a) Concepcao de
Avaliagéo Explicitada; b) Teorias de Avaliagéo; c) Relacéo entre 0s
sujeitos: avaliador e avaliado; d) Pratica Avaliativa e Processo de
Mudanca; e, ) Instrumentos Avaliativos. O processo de anélise e
discussao ocorre de forma interpretativa, a partir do que foi possivel
abstrair, objetivamente, do material de apoio didatico, empregando
0 método de analise de contetdo.

Caracterizacao do Projeto de Formacéao

O Projeto do curso “Repensando a EJA em Roraima a partir
dos fundamentos teoricos, metodologicos e avaliativos no processo
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de ensino e de aprendizagem”, elaborado e proposto pelo Forum
EJA/RR, que em sua acdo de monitoramento, acompanhamento e
articulacdo das politicas publicas voltadas para a modalidade,
apresentou o Projeto a UERR, que apoiou a acdo e autorizou a
realizacdo do curso, seguindo os tramites e exigéncias como
Capacitacao, objetivo correspondente as atividades caracterizadas
como extensao universitaria.

O Curso foi organizado com uma carga horéria total de 120
(cento e vinte) horas, distribuidas em 09 (nove) encontros, com
tematicas especificas, definidas no processo de concepcao do Curso,
que contou com a participacdo dos educandos, educadores, gestores
e coordenadores pedagogicos da EJA. A Capacitacdo foi
desenvolvida no periodo compreendido entre julho de 2015 a
novembro de 2016.

As tematicas integrantes do processo de formagdo foram:
Fundamentos Histdricos, Sociolégicos e Legais da EJA,
Caracteristicas e Perfil dos Educandos; EJA no Sistema Prisional;
Educacdo Inclusiva na EJA; Avaliacdo; Oficinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia; Projetos de
Aprendizagem; Oficina de Interacdo Profissional e Experiéncias
Compartilhadas.

Como objetivo geral o Curso se propds a: Capacitar 0s
professores estaduais e municipais que atuam com a modalidade da
EJA, de forma a promover debates, discussdes e troca de
experiéncias entre as areas de conhecimentos e garantir sua lotacao
em turmas de EJA, em 2016.

Os objetivos especificos foram assim estabelecidos:

a) Capacitar os professores da EJA para que em 2016
garanta a lotacdo dos mesmos a partir de formagéo
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especifica atendendo a solicitagdo dos gestores e
alunos da EJA;

b) Debater e Compreender o distanciamento entre 0s
educandos de EJA e os do Ensino Regular, de forma
que os principios teérico-metodolégicos devem ser
especificos ao publico de EJA;

c) Discutir os processos avaliativos, bem como elaborar
instrumentos condizentes ao publico, respeitando
suas especificidades, seu tempo e seu espago de
formacéo;

d) Promover oficinas numa perspectiva interdisciplinar
envolvendo as 4 areas de conhecimento.

Para o desenvolvimento do tema Avaliagéo, foi realizado um
encontro com 8 horas de duracdo. O professor ministrante organizou
0 seu conteudo a partir do seguinte Titulo: Avaliagdo:
Caracteristicas, atendimento e especificidades da EJA - o que
considerar em seu processo de avaliagdo?

Indicador: Concepc¢éo de Avaliacdo Explicitada

A luz dos estudos referenciados ao longo deste trabalho, o
titulo evidencia os aspectos que norteiam as reflexdes em torno da
modalidade EJA e que devem ser orientadores das politicas publicas
educacionais, ou seja, a necessidade de compreensao da finalidade e
caracteristicas inerentes a modalidade, atendimento em sua forma,
estrutura e organizacdo curricular e, ainda, as especificidades da
modalidade a partir das particularidades sociocultural dos sujeitos.

A analise do Titulo proposto vem sugerir um processo de
reflex@o sobre a avaliacéo, considerando, os aspectos fundantes que
norteiam a modalidade EJA e demarca, assim, um campo de
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posicionamento frente & teoria avaliativa, ou seja, a partir da
concepcao de que avaliar implica em conhecer 0s sujeitos e a
realidade a ser avaliada. A esse respeito, as palavras de Zabala (1998,
p. 199) enriquecem tal entendimento:

[...] o ponto de partida é a singularidade de cada
aluno. [...] Aceitamos que cada aluno chega a escola
com uma bagagem determinada e diferente em
relacdo as experiéncias vividas, conforme o ambiente
sociocultural. [...] E uma das primeiras fases do
processo consiste em conhecer o que cada um dos
alunos sabe [...].

Indicador: Teorias de Avaliacdo

A Concepcdo de Avaliacdo e teorias identificadas no material
de apoio didatico, em slide corresponde as teorias educacionais que
discutem os processos avaliativos, na perspectiva de romper com a
cultura fortemente demarcada e reforcada pelo carater autoritario,
excludente e seletivo, que vem sendo imposto pelas concepcdes
tradicionais de educagéo.

Ao referir-se a avaliacdo tradicional, Vasconcellos (1998, p.
13) destaca que: “é impressionante o massacre a que o aluno ¢
submetido na escola pela avaliagao”. Nessa vertente, a avaliacdo
compreende uma acdo voltada para o controle de comportamentos
ou manutengdo da disciplina e siléncio dos alunos, em sala de aula.

A concepcgédo de avaliacdo proposta no Curso apontou em
outra direcdo, na perspectiva de superacdo desse massacre ao aluno,
enfatizando, respeito aos sujeitos, no que se refere as suas
construgcbes e particularidades, na forma de manifestar o0s
conhecimentos construidos na escola e na vida. Sendo esta, uma
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questdo considerada essencial, em qualquer fase e etapa do processo
educacional, conforme citacdo de Hoffmann (2008, p. 27),
apresentada no Slide: “Avaliar aprendizagens exige ultrapassar
leituras preconcebidas sobre as manifestacdes dos alunos, buscando-
se leituras positivas e multidimensionais”.

A partir da reflexdo apresentada, é possivel perceber o olhar
avaliativo estendido para além do “selecionar os mais aptos.” Tendo
em vista, que o professor, ao buscar outras leituras, para as
manifestacdes dos seus alunos, numa perspectiva multidimensional,
é capaz de enxergar a partir das vivéncias e experiéncias dos sujeitos.
O mesmo olhar, capaz de perceber as experiéncias e conhecimentos
de vida, pode estabelecer estreita articulagdo com o uso e a aplicagao
dos conhecimentos construidos na escola. Dessa maneira, 0 processo
avaliativo estara abarcando a formacdo integral do educando, o
desenvolvimento de todas as suas capacidades e ndo apenas O
cognitivo.

Nesse sentido, o material de apoio didatico, em questao,
apresentou uma necessidade do processo avaliativo, que precisa ser
incorporada pelos educadores da EJA, que consiste no entendimento
das exigéncias da avaliacdo: pesquisar, planejar, definir metas,
clareza e criatividade. Estes elementos colaboram para a reflexdo de
que a avaliacdo se articula ao ensino, pois sdo aspectos
indissociadveis da pratica docente educativa. Além de fortalecer a
concepgdo de educacdo, que deve nortear a pratica dos educadores,
sobretudo, a concepcao freiriana. Para Freire:

Para ser valida, toda educagdo, toda acdo educativa
deve necessariamente estar precedida de uma
reflexdo sobre 0 homem e de uma anélise do meio de
vida concreto do homem concreto a quem queremos
educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a
educar-se) (FREIRE, 1980, p. 33).

160



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Indicador: Relagdo entre os Sujeitos: avaliador e avaliado

Este indicador foi verificado nas palavras de Hoffmann
(2008, p. 27), referenciada no material de apoio didatico “O ato de
avaliar é essencialmente interpretativo: hd uma troca de mensagens
entre quem avalia e quem esta sendo avaliado [...]”. Sendo esse um
ponto considerado essencial nas reflexdes em torno dos processos
avaliativos, que ndo esta dissociada da concepcdo de educacéo, a que
0 educador deve assumir.

Na concepcdo de Freire (2002), a educacdo transformadora
leva a emancipagdo dos sujeitos. Em correspondéncia a esse
propdsito, a avaliacdo, precisa ser emancipadora. Isso implica no
reconhecimento do sujeito, a partir da sua singularidade. Estando
presente ai, uma maior proximidade, entre quem avalia e quem esta
sendo avaliado, estabelecendo uma relagdo de reciprocidade e de
partilha de aprendizagens, pois o educador avaliador, também,
aprende com o educando avaliado.

Parte do entendimento, de que a avaliacdo, deve aportar para
0 educador da EJA, também, as informacGes sobre 0 seu processo de
ensino. Ou seja, os resultados das avaliacGes, além das informac6es
diagndsticas sobre as aprendizagens dos educandos, retratam
informacBes sobre o tipo de ensino desenvolvido por esse
docente/educador e o conjunto de elementos que o constituem.

Nessa vertente, a relagéo que se estabelece entre os sujeitos,
avaliador e avaliado, pressupde uma intencionalidade, inerente do
ato avaliativo. Na perspectiva da avaliagdo da aprendizagem,
Vasconcelos (1998, p. 85) alerta no sentido de que “avaliar € ser
capaz de acompanhar o processo de constru¢do do conhecimento do
educando, para ajudar a superar obstaculos”. Por outro lado, para
definir o avaliador, recorremos a Zabala (1998), ao inferir que o
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avaliar relaciona-se, também, a necessidade de aperfeicoamento da
pratica docente. E mais:

O aperfeicoamento da pratica educativa é o objetivo
basico de todo educador. E se entende este
aperfeicoamento como meio para que todos os alunos
consigam o maior grau de competéncias, conforme
suas possibilidades reais [...] referimo-nos tanto aos
processos de aprendizagem como aos de ensino, ja
que, desde wuma perspectiva profissional, o
conhecimento de como 0s meninos e meninas
aprendem é, em primeiro lugar, um meio para ajuda-
los em seu crescimento, e em segundo lugar, € 0
instrumento que tem que nos permitir melhor a nossa
atuacdo em aula (ZABALA, 1998, p. 201).

Indicador: Préatica Avaliativa e Processo de Mudanca

No material de apoio didatico em slide, esses indicadores
foram identificados a partir das palavras de Luckesi:

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, credito
que ja estamos passando da hora de transformar
conceitos em préaticas. A avaliagdo da aprendizagem
exige a apropriacdo dos conceitos de forma
encarnada, traduzidos no cotidiano das nossas salas
de aulas. N&o bastam somente bons discursos,
importam boas acdes baseadas em conceitos
adequados (LUCKESI apud MATERIAL DE
APOIO DIDATICO, 2016).
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Percebe-se, na afirmativa, uma “chamada”, para que os
professores possam ousar na construgdo de um nOVO Processo
avaliativo, colocando em préatica as possibilidades pensadas, a partir
de ideias mais abertas e flexiveis quanto as praticas avaliativas, que
vem sendo aplicadas, configurando, em mudangas no fazer
pedagogico. Em Esteban (2001) a palavra “possibilidade”, alimenta
0 sentido de um convite ao professor, para inovar. Convite este, que
se converte em uma forma de encorajamento para o desconhecido,
para uma nova préatica. A esse respeito, o professor que ministrou a
disciplina de Awvaliacdo, também explicitou, em outro slide, a
seguinte afirmativa:

A avaliacdo da aprendizagem vai depender muito da
prética pedagégica do professor. E ele que definira as
regras a serem adotadas para o processo de avaliagéo.
Mas, ndo deve esquecer que uma avaliagdo mal
realizada, implicard em prejuizos ao processo de
ensino-aprendizagem e no final, muitas vezes, s6 o
aluno é punido com o fracasso refletido no resultado
escolar (ESTEBAN, 2001).

Nessa vertente, Silva (2004, p. 61), ao tratar do “carater
democratico e transparente da avaliagao”, elenca trés questdes que
devem se converter em decisdes coletivas, se estabelecendo como
condicdes necessarias para a realizacdo de um processo avaliativo
democratico, a saber: “definir os objetos e os sujeitos a serem
avaliados; determinar as dimensGes a serem avaliadas; demarcar os
pontos de chegada que se pretende atingir”.

A avaliacdo para os educandos da EJA necessita ter esse
carater, devendo ser tratada na dimensdo sociopolitica da
modalidade, ou seja, no reconhecimento da multiplicidade cultural
dos educandos, 0 que implica na efetivagcdo da pratica pedagdgica,
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neste mesmo viés, com compromisso social, politico e ético, a partir
de um curriculo escolar contextualizado e com estratégias
problematizadoras.

A esse respeito, Silva (2004, p. 63) afirma que: “Tendo a
avaliacdo [...] uma natureza intencional e sistematica, ela precisa
materializar-se através de metodologias, de procedimentos didaticos
previamente planejados e flexibilizados durante sua efetivagao.”

Indicador: Instrumentos Avaliativos

A discusséo sobre a natureza dos instrumentos avaliativos
esta referenciada no material de apoio em Slide, onde o professor
evidenciou alguns pontos como possibilidades, a saber: observacéo,
realizacdo de entrevista; realizacdo de dinadmicas; construgcéo de
portfélio, entre os quais, destacou também, 0s instrumentos mais
comuns (exercicios, provas, deveres de casa e relatérios). A
construcdo dos instrumentos avaliativos esta associada a concepcao
de educacdo, processo ensino e aprendizagem e consequentemente,
de avaliacdo. Em Silva (2004, p. 79), encontramos a afirmacao de
que se faz “necessario que os instrumentos perpassem as situagoes
de planejamento, de ensino e de aprendizagem para gerir
informacdes e regula-las para que ndo sejam compreendidas como
mecanismos de controle, de adaptagdo e de selecao”.

A partir do material de apoio didatico, em Slide, pode-se,
objetivamente, inferir que ha uma concepcéo de avaliagdo que exige
ressignificar a pratica docente, mas que isso nao se trata apenas de
um querer individual do professor, como ressalta Silva:

[...] as mudancas que ocorrem nas praticas educativas
exigem duas coisas. Primeiro profissionalismo do
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professor, que zele por sua pratica profissional, que
se encante e Se preocupe permanentemente em
aprofundar sua compreensdo sobre o fendmeno
educativo para aperfeicoar seu fazer docente.
Segundo, ndo menos importante, é a seriedade dos
sistemas de educacdo [..] efetivar politicas
educacionais que reestruturem os sistemas de ensino
e de aprendizagem em busca da qualidade social
(SILVA, 2004, p. 83).

ICD03/2016 ENTREVISTA ORIENTADA - PROFESSOR DO
MODULO Il

De acordo com ICD03, a Entrevista Orientada foi organizada
em duas partes. A primeira buscou coletar dados que possibilitaram
tracar o perfil do professor ministrante. Na segunda parte, a coleta
de informagdes organizou-se a partir de 4 (quatro) indicadores,
sendo estes constituidos por subitens, a saber:

a) Formacdo Continuada para os Educadores da EJA -
com 4 (quatro) subitens: Concepcdo de Formagéo
Continuada; Relagdo entre Formacdo Inicial e
Continuada; Importancia da Formacdo Continuada
para os Educadores da EJA; Organizacdo e Desafios
dos Processos de Formacgédo Continuada.

b) Modalidade EJA e seus Sujeitos - com 7 (sete)
subitens: Funcdo social da EJA; Percepc¢do sobre a
EJA no Brasil; Percepcdo sobre a EJA em Roraima;
Papel das Politicas Educacionais para a EJA e sua
Efetividade na Escola; Organizacdo do Espaco e
Tempo Escolar para atender a Modalidade; Desafios
do Curriculo Escolar para a EJA, e, Percepgéo sobre
0s Sujeitos da EJA.

165



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

c) Avaliagcdo da Aprendizagem - com 2 (dois) subitens:
Funcdo e finalidades da Avaliagdo e Desafios da
Pratica Avaliativa Voltada para os Sujeitos da EJA.

d) Avaliagdo do Mddulo Il - Avaliagdo, com 3 (trés)
subitens: Interesse e Dificuldades dos Participantes;
Efetividade do Méoddulo de Avaliagdo e; O que
considera que poderia ter acrescentado no
desenvolvimento do Médulo, no sentido de torna-lo
mais eficaz?

A coleta de dados sobre o perfil do professor foi importante
por permitir uma melhor compreensédo sobre a sua formagéo,
experiéncias e trajetdria profissional, sendo significativo o revelado
nesta etapa, principalmente, no que se refere as vivéncias com a
modalidade EJA, que sdo incorporadas na primeira parte desta
analise.

A anélise dos 4 (quatro) indicadores, encontra-se
fundamentada na teoria assumida no Capitulo 3 e, em alguns casos,
utilizou-se também, a legislacdo vigente referente a modalidade
EJA.

Perfil do Professor Ministrante do Mdédulo 111

De acordo com perfil identificado, o professor tem formacéo
inicial em Pedagogia e Mestrado em Educacdo, pela Universidade
de Sorocaba (UNISO), tendo concluido no ano de 2005. Atualmente,
estd atuando como docente na Universidade Estadual de Roraima
(UERR), onde vem ministrando, dentre outras, a disciplina de
Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos, no curso de
Graduacao em Pedagogia. Sendo este, o0 Unico contato, considerado
por ele, na atualidade, com a modalidade EJA.
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Ao ser perguntado sobre a sua experiéncia com a EJA, o
professor elencou quatro situacdes, consideradas significativas, no
sentido de ter proporcionado um contato direto com 0s sujeitos:
educandos e educadores. A primeira experiéncia, considerada por
ele, a mais importante, foi a oportunidade de ter sido aluno da EJA.

A segunda, remonta ao periodo em que esteve no seminario,
desenvolvendo um trabalho nas comunidades eclesiais de base, com
0 processo de formacdo politica. Sendo que, o publico alvo desse
trabalho era constituido por adultos trabalhadores que estudavam na
EJA. De acordo com a sua visdo, esta experiéncia lhe proporcionou
conhecimentos sobre a EJA e, por conseguinte, um contato direto
com a concepcao Freiriana.

A terceira experiéncia, também considerada bastante
relevante, foi durante a construcao da sua Dissertacdo de Mestrado,
que teve como titulo a “Violéncia Linguistica na Vida e na Escola”.
Tendo realizado a sua pesquisa no Bairro Operario, em Sorocaba,
com os jovens trabalhadores que, também, frequentavam a EJA.

De acordo com o professor: “A forma propria de usar a
linguagem acaba constituindo um espaco de exclusdo. E, quando
vocé ndo dispde de um material condizente com a experiéncia
linguistica desses sujeitos, vocé tem um processo de exclusdo e
violéncia linguistica”. Para ele, este fator, “interdita e bloqueia o
outro. Isso ocorre quando se leva para a sala de aula um material
alienigena a realidade dos educandos, que cala e interdita esses
sujeitos, proibindo que eles se manifestem e causando um processo
de abandono e de distanciamento”.

A quarta experiéncia, tratou de situacéo recente, quando deu
aula para uma turma de graduacdo em Pedagogia, ministrando a
Disciplina de Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos, na
regido do Truaru (comunidade indigena, localizada na zona rural de
Boa Vista - Roraima). Tendo realizado pesquisas com 5 (cinco)
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comunidades indigenas, para saber se nessas comunidades estava
sendo ofertada a EJA, se tinha procura por essa educagdo e quais
seriam 0s argumentos para a ndo oferta.

Na pesquisa, juntamente com a turma, foi buscando
informacdes relativas ao nimero de habitantes. Deduziu que ha
comunidades, com aproximadamente 1.200 habitantes, onde ndo se
oferta a EJA, mesmo que tenha pessoas querendo estudar.

Vale reconhecer, que durante toda a entrevista foi possivel
identificar, que o professor possui uma afinidade bastante proxima
com a EJA. Tanto no que se refere ao conhecimento das concepcoes
gue a norteia, como, no que se relaciona as especificidades dos seus
sujeitos: educandos e educadores.

A andlise dos quatro indicadores a seguir, corresponde ao
segundo objetivo especifico: Conhecer as concepgdes e processos
metodoldgicos que subsidiaram o Mdédulo 111, considerando a analise
do Material de apoio didatico em slides, com énfase nas concepcdes
e perspectivas assumidas pelo professor ministrante do curso, bem
como do aporte tedrico utilizado para embasar essas concepcoes.

Indicador: Formacédo Continuada para os Educadores da EJA

A discussdo sobre a formacdo continuada para professores,
suscita ampla reflex&o acerca das mais diferentes concepcdes e 0s
fins para que se destina. Mas, ha um ponto central nesta questdo que
varios pesquisadores da &rea concordam: é que esta formacdo deve
ser permanente, devendo ser desenvolvida, o0 mais proximo possivel
da realidade vivenciada pelos professores, na escola e,
principalmente a partir de suas experiéncias da sala de aula.
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Concepcéo de Formagéao Continuada

O Professor entrevistado parte da compreensédo de que a
formacgdo continuada apresenta grandes desafios, sendo pouco
compreendida, seja em sua abrangéncia, ou em sua relevancia.
Tomando como referéncia a propria vivéncia, deixou explicito que
qualquer acéo, projeto ou formagéo, voltada para a modalidade EJA,
deve tomar como principio: “A concepcao freiriana, de que somos
seres inacabados e assim, a formacdo continuada ndo tem inicio e
nem fim, ndo podendo ser confundida com pequenos momentos de
acesso a informagdo ou a universidade”.

Nessa direcao, Freire (1987, p. 72) percebe “o homem como
ser inconcluso, consciente da sua inconcluséo, e seu permanente
movimento de busca de ser mais”. De acordo com o professor
ministrante, a formacdo continua deve ser realizada, de forma
ininterrupta. Freire (1987, p. 72) parte da ideia de que o homem é
um ser historico e assim, “[...] € que os reconhece como seres que
estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade que, sendo historica também, ¢ igualmente inacabada”.

Em sua concepcéo, o professor entende o papel que a escola
deve desempenhar no processo de formacdo continuada dos
educadores, da seguinte maneira: “No caso da escola a formagao
deve constituir em processo ininterrupto, comprometido, objetivo e
acima de tudo, de constitutividade da pessoa”. E, ainda: “O professor
deve reconhecer que carece estar em constante processo de
formagéo, por conta da diversidade encontrada nos sujeitos, ou seja,
seus alunos™.

Ainda em Freire (2002), essa formacdo permanente é
resultado do conceito da “condi¢ao de inacabamento do ser humano
e a consciéncia desse inacabamento”. Nessa perspectiva, o0 homem ¢
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um ser inconcluso e deve ser consciente de sua inconclusao, por
meio do movimento permanente de ser mais:

A educacdo é permanente ndo por que certa linha
ideoldgica ou certa posicao politica ou certo interesse
econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas
ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia
mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber
mais (FREIRE, 1997 p. 20).

Concorda-se com o professor entrevistado e com Freira,
sobre o valor da formacdo continuada e, por ela se constituir em
grande desafio, o qual, ndo se tem uma visdo bem definida sobre em
que, ela realmente consiste. Em Freire (1987), a formacao
permanente de educadores conduz a dois processos. O primeiro
defende que para aprender, o sujeito ocupa simultaneamente duas
posicOes, a de quem aprende (aprendiz) e a de quem ensina.

Nessa perspectiva, o pensar de um € sempre um didlogo com
0 pensamento do outro. O Segundo processo propde romper com a
visdo de um ensino que toma como ponto principal a transmissao de
um conhecimento, que estd pronto e acabado. Esse modelo de
educacao foi denominado por Freire (1987) de “educagdo bancéria”.
Sendo uma educagdo que tem fim em si mesma, sem estabelecer
conexdo entre a producdo histérica e a realidade. A realidade, na
visdo de Freire, constitui ponto principal no processo educacional.

Na perspectiva do professor entrevistado, qualquer agéo
educacional que nao leve em consideracdo a condicdo humana, em
seu processo de desenvolvimento e possibilidade de aprender de
forma permanente, torna-se: “um processo fragmentado e essa
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fragmentacdo ocorre, porque ha interesses politicos e falta de
compreensdo de que a EJA, ndo é simplesmente para recuperar 0
tempo perdido”.

Relacéo entre Formagcao Inicial e Continuada

A Formagcdo inicial para o exercicio do magistério tem sido
discutida do ponto de vista da sua efetividade. Em Jardilino e Araujo
(2014, p. 140), “Os estudos sobre formacdo de professores
multiplicam-se nos ultimos tempos, apontando diferentes maneiras
de se compreender os processos dessa formagao”. Nessa perspectiva
ha correntes que anseiam por mudangas nos cursos de formacéo de
professores, como forma de minimizar os impactos da falta de
qualidade do ensino ofertado nas escolas, principalmente as publicas
(SENHORAS, 2022; SILVEIRA et al, 2021; OLIVEIRA,
SANTOS, 2022).

Se, o papel da formacdo inicial, consiste em fornecer uma
base solida como possibilidade para que o futuro profissional possa
desenvolver um conhecimento pedagdgico, mais especifico para
trabalhar com o publico da EJA. Cabe aqui uma reflexdo sobre essa
questdo bastante preocupante. Machado (2008, p. 165) pondera
sobre a “quase total auséncia de formagao especifica para atuar com
jovens e adultos, que ainda é marca nos cursos de Licenciatura no
pais”.

Nesta mesma direcdo, explicitou o professor entrevistado:
“Como temos uma formagdo inicial com muitas lacunas, os
profissionais levam essas lacunas para a sua atuacao”. Na sua visao,
“uma dessas lacunas consiste na ndo formacao para atuar na EJA. Se
a preocupacdo politica, pedagogica e compativel, de fato,
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permanece, 0 que se deve fazer é suprir e melhorar essas lacunas
trabalhando-as, na formagao continuada”.

De acordo com a visao explicitada, se a formacdo inicial ndo
tem dado conta, sozinha, da tarefa de formar os professores, com as
condicdes necessarias para atuar nas etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, resta como possibilidade, a formacao continuada,
que vem assumir uma sobrecarga. De acordo com o Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, “Ao lado da formagao inicial, a articulagdo
entre os sistemas de ensino e as instituicdes formadoras se imp&e
para efeito de formacdo em servigo sob a forma, por exemplo, de
cursos de especializacao”.

Essa questdo, foi bastante evidenciada pelo professor
entrevistado, que também considera que as instituicdes de educacao
superior e as redes de ensino devem manter uma relagdo mais
préxima, em se tratando do tema formacéo, evidenciando uma critica
aos cursos de formacao de professores, por admitir uma formagao
inicial bastante aligeirada e fragmentada, que precisa ser
complementada com um solido processo de formacdo em servico,
como politica compensatoria.

Em Silva (2005, p. 190), “[...] a formacao continuada entraria
para reparar lacunas na formacao inicial, contribuindo ainda mais
para o aligeiramento dos cursos e justificando a criagcdo de cursos
curtos que teriam como alicerce a experiéncia pratica profissional”.
De forma correlata, o professor ministrante considera que essa
concepgdo tem influéncia, também, nas politicas que definem a
concepcao e os fins da formacéo continuada dos professores. Ainda
em Silva:

A formacdo continua contextualizada por um outro
enfoque, seria um fator importante na construcdo do
conhecimento do professor. Ela teria muito mais
sentido se fosse utilizada para aperfeigoar o professor
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em exercicio, que passou por um bom processo
tedrico na universidade, principalmente sobre as
mudancas significativas que ocorre na educacdo
(SILVA, 2005, p. 190).

Concordando com as duas posices, pondera-se que a
formagdo continuada tem o objetivo de contribuir com os
profissionais, no sentido de tentar sanar os desafios e ddvidas que
surgem no cotidiano das escolas e das salas de aula, ndo devendo ser
pensada como compensatoria, para uma formacdo inicial
fragmentada e cheia de lacunas.

Importancia da Formagdo Continuada para os educadores da
EJA

No cenéario educacional brasileiro, ainda que discussdes
venham ocorrendo, acerca da necessidade de cria¢do de cursos de
formacdo inicial, especificos para atuar na EJA, a iniciativa se
concretizou em apenas algumas IES. Mesmo assim, a formagéo
continuada permanece necessaria e fundamental, pois, as mudancas
no campo das politicas publicas e na sociedade sdo recorrentes, 0 que
exige constante aperfeicoamento.

Dessa maneira, 0 modelo da formacgdo continuada a ser
implementado, exige uma responsabilidade organizacional dos
processos formativos, principalmente, no que se refere aos novos
conhecimentos a serem abordados, como afirma o professor
entrevistado, ao expressar: “a relevancia dessa formacao esta, em
primeiro lugar, no ponto de vista técnico pedagogico, depois do
ponto de vista do conteudo”.

Para ele “a formagdo continuada torna-se essencial, na
medida em que possibilita a aproximacgdo do conhecimento com a
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forma peculiar de aprender e a vivéncia do aluno”. A partir da sua
vivéncia como ex-aluno da EJA, o entrevistado reconhece que “o
professor precisa compreender bem as especificidades de seus
alunos, como forma de melhor organizar o processo educativo”.

A questdo enfatizada por ele, corresponde a perspectiva do
conteudo curricular, onde: “o contetido curricular, sendo o mesmo
do ensino regular, ndo significa que seja dada a mesma apresentacéo.
Isso pressupde leitura e aprofundamento por parte do professor
(como eu elaboro e reelaboro)”. O que, para ele “constitui contetdo
pedagogico e contetdo técnico, este Gltimo porque o aluno do ensino
regular teve uma base diferente do aluno da EJA, sendo necessaria
uma abordagem diferente”.

Nessa visdo, o curriculo precisa ser ressignificado, a partir de
elementos concretos que estejam na base dos sujeitos da EJA. O
professor ministrante, apresenta 2 (dois) pontos, que a Seu Ver,
devem ser considerados, em se tratando da Formacdo Continuada
para os educadores da EJA. O primeiro ¢ o “técnico pedagdgico”,
que segundo ele, “estd relacionado ao desempenho do docente, que
se desenvolve por meio de acdes mais amplas que vao além do
simplesmente ensinar 0 que se conhece (saberes relacionados aos
conteidos)”.

Aqui, a preocupacao esta no campo da formacéo pedagdgica,
que se estabelece por meio de um curriculo formativo, que verse
sobre os saberes, competéncias e conhecimentos necessarios a
docéncia. Esses elementos constituintes da pratica pedagdgica
(saberes do professor), a saber: um planejamento condizente com a
realidade do educando, métodos capazes de possibilitar a
aprendizagem, recursos pedagdgicos adequados, relacionamento,
avaliacdo voltada para o desempenho do aluno, dentre outras
exigéncias que devem fazer parte do curriculo dos cursos de
formacéo.
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Nessa perspectiva, Freire, em Pedagogia da Autonomia,

esclarece que:

Ensinar ndo € transferir conhecimento; ensinar exige
rigorosidade metddica; ensinar exige pesquisa;
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
ensinar exige criticidade; ensinar exige estética e
ética; ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo
exemplo; ensinar exige risco, aceitacdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo; ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica; ensinar exige o
reconhecimento e a assun¢éo da identidade cultural
(FREIRE, 1996, p. 07-08).

O segundo ponto evidenciado pelo professor entrevistado,
corresponde ao conteudo, de onde se destaca: “mesmo que os
conteddos sejam 0s mesmos aplicados no ensino regular, devem ter
outro tratamento. Necessitando, portanto, um olhar cuidadoso por
parte dos educadores”. Sendo, na sua visdo “um conhecimento que
é inerente ao professor, a partir do seu processo de formacao inicial,
em determinado curso de Licenciatura, onde, acredita-se, que ele
detenha os conhecimentos referentes a disciplina que vai ministrar”.

Nessa vertente inscreve-se a concepcao bancéria, que trata
da forma como os conhecimentos relativos aos conteudos, sdo
“repassados” para os educandos. De acordo com Freire:

Quanto mais analisamos as relagdes educador-
educandos, na escola, em qualquer de seus niveis, (ou
fora dela), parece que mais nos podemos convencer
de que estas relages apresentam um carater especial
e marcante - o de serem relacfes fundamentalmente
narradoras, dissertadoras. Narracdo de conteidos que,
por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se
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algo quase morto, sejam valores ou dimensdes
concretas da realidade. Narracdo ou dissertagdo que
implica num sujeito - o narrador - e em objetos
pacientes, ouvintes — os educandos (FREIRE, 1987,
p. 57).

Essa caracteristica, presente na pratica da alguns educadores,
ndo condiz com aquilo que deve ser praticado no contexto da EJA,
tendo em vista que:

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os
educandos @ memorizacdo mecénica do conteldo
narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em
“vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes

com seus “depositos”, tanto melhor educador serad
(FREIRE, 1987, p. 57).

Organizacao e Desafios dos Processos de Formacédo Continuada

O processo de organizacdo da formacgdo continuada para 0s
professores da EJA, ndo deve ser desvinculado dos fins sociais e
emancipatérios, fortemente presentes nos ideais da educacdo
popular. De outra maneira, o educador da EJA tera pouca chance de
compreender as especificidades dos sujeitos educandos. Nessa
direcdo, Gadotti orienta no sentido de que:

Um dos principios originarios da educagdo Popular
tem sido a criagdo de uma nova epistemologia
baseada no profundo respeito ao senso comum que
trazem os setores populares em sua pratica cotidiana,
problematizando esse senso comum, tratando de
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descobrir a teoria presente na prética, teoria ainda ndo
conhecida pelo povo, problematizando-a,
incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso,
cientifico e unitario (GADOTTI, 2011, p. 37-38).

Em Freire (2011, p. 21): “O conceito de educagao de adultos
vai se movendo na direcdo do de Educacdo Popular na medida em
que a realidade comeca fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e¢ das educadoras”. Para
Freire, os educadores devem desenvolver uma compreensao critica
sobre o que ocorre na comunidade. Dessa maneira, ele adverte:

N&o é possivel a educadoras e educadores pensar
apenas os procedimentos didaticos e os conteidos a
serem ensinados [..] o0s conteldos a serem
ministrados ndo podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade. O que acontece, no meio
popular, nas periferias das cidades, nos campos -
trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar
ou para discutir seus direitos -, nada pode escapar a
curiosidade arguta dos educadores (FREIRE, 2011, p.
23).

Tudo isso, pode ser traduzido, no respeito as especificidades
dos sujeitos e a heterogeneidade presente nos espacos sociais e
escolares. Sendo que, a formagdo continuada para os educadores da
EJA, necessita contribuir, para a compreensdo de todos esses
processos.

Em sua fala o professor entrevistado, evidenciou trés
aspectos que considera importantes no processo de organizacgéo de
um projeto de capacitacao, a saber: “Dividir a rede de ensino por
regibes; fazer um acompanhamento sistematico na maneira de
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proceder na EJA, em cada rede (pelas equipes responsaveis pela
modalidade) e, resgatar a ideia do multiplicador, primando pela
elaboragao de material proprio”.

No primeiro ponto, que trata do processo de organizacao da
capacitacdo, concorda-se com o professor entrevistado, tendo em
vista, que ao dividir a rede de ensino por regides, pode-se trabalhar
com grupos menores, onde essa formacdo seja precedida de um
diagnostico, que possibilite informages mais precisas sobre
aspectos importantes, tais como o perfil, o tempo disponivel para
participar dos encontros, e, principalmente, sobre os conhecimentos
prévios, que devem ser levados em consideracdo na elaboracdo do
projeto de formagéao continuada.

O segundo ponto, que trata do acompanhamento sistematico
pelas equipes, constitui agdo importante. Se este acompanhamento
ocorrer dentro de um projeto/programa, de forma organizada, as
redes de ensino terdo a possibilidade de conhecer o0s sujeitos
educadores. A partir dai, serd bem mais facil contribuir com as
escolas, no processo de organizacdo da capacitacdo, providenciando
0 suporte necessario.

A formagdo continuada deve ser assumida pelas instancias
gestoras da educacdo, como politica publica, desenvolvida em
articulacdo entre as escolas, instituicdes formadoras e o 6rgao gestor,
na mediacao entre a realidade e aonde se quer chegar. Nessa direcao:
“A formagdo adequada e a acdo integrada implicam a existéncia de
um espaco proprio, para os profissionais da EJA, nos sistemas, nas
universidades e em outras instituigdes formadoras” (Parecer
CNE/CEB n° 11/2000).

O terceiro ponto, que trata de “resgatar a ideia do
multiplicador”, pressupde a presenca de multiplicadores e que estes,
também, necessitam de formacdo, como requisito necessario para
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uma melhor atuagdo como formador/multiplicador, a partir das
especificidades da modalidade.

Com referéncia aos desafios da Formacgdo Continuada para
os professores da EJA, concorda-se com o professor entrevistado,
quando ele reconhece as dificuldades inerentes a formacdo. Na sua
fala, ficou evidente a preocupacdo com as especificidades dos
sujeitos, que em sua concepgdo, “esse ¢ um contetdo de carater
politico-social, que o docente deve assumir ao trabalhar com a
modalidade EJA”.

Se, de forma geral, a formacdo continuada constitui desafio.
Em virtude das caracteristicas inerentes aos docentes que trabalham
na EJA, a situacdo torna-se mais critica ainda. Tomando esse ponto
para discussdo, pode-se destacar 3 aspectos, que dificultam a
realizacdo dessa formacao.

Em primeiro lugar, estd o docente da EJA, com formagao
inicial em cursos de Licenciatura, que ndao contam com nenhuma
disciplina que trate especificamente da modalidade EJA, a exemplo
do curso de licenciatura em pedagogia, que possui um componente
curricular que trata dos fundamentos e politicas pertinentes a EJA,
que pode proporcionar um conhecimento, ainda que superficial, mas,
capaz de possibilitar reflexdes.

Em segundo lugar, esses docentes, quase sempre dividem sua
jornada de trabalho com o ensino regular, ficando a EJA, apenas
como possibilidade de complementacdo dessa carga horaria, sem
contar com a aten¢édo que a modalidade exige.

Em terceiro lugar, mesmo que o docente esteja lotado apenas
na EJA, na maioria dos casos, sdo profissionais que atuam em outras
areas, durante o dia, ndo sobrando tempo para se dedicar as
exigéncias da docéncia, como planejar bem as aulas, participar de
reunides ou encontros pedagogicos e cursos de formagao continuada.
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Ao destacar e sugerir a producao de material préprio, como
um dos desafios, para se trabalhar a formacgdo dos educadores, o
professor explicou que: “consiste em atentado a integridade dos
sujeitos da EJA, ter que se deparar com 0 mesmo material que é
utilizado na rede regular de ensino”.

Ainda a respeito da organizagdo dos processos de formagéo
continuada, o professor entrevistado, insistiu, apresentando como
sugestdo a criacéo de regides de formacéo, tanto na capital como no
interior. Explicando que: “convém criar uma rede de formagdo. Na
capital, temos bairros com caracteristicas de interior. Ao articular
esses bairros por regido, teriamos experiéncias trocadas e
construidas de forma mais proxima”.

INDICADOR: MODALIDADE EJA E SEUS SUJEITOS

Funcéo social da EJA

As conquistas que impulsionaram a EJA no Brasil estdo
relacionadas a luta pela educacdo popular, evidenciada,
principalmente, pelos movimentos sociais, sobretudo, pela busca da
emancipacao da condi¢ao de dominagdo imposta pelo Estado.

Para o professor entrevistado, “esse movimento de
conquistas para a EJA ampliou o olhar das politicas publicas
educacionais, antes destinadas apenas a escolarizacdo das criangas.
A partir da Constituicdo de 1988, que tem como fundamento a
educacdo como direito de todos, esses sujeitos foram legalmente
reconhecidos”. Na visdo do professor:
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Assim, entendida, a funcdo social da EJA,
historicamente representa ruptura. Em uma sociedade
em que todos os holofotes estdo voltados para a
formacdo de criancas, vocé tem a possibilidade de
olhar para o lado e ver esses sujeitos, que
cotidianamente constroem a histéria, porque sao
trabalhadores. Isso representa um marco na dignidade
humana (PROFESSOR ENTREVISTADO).

Para conhecer as rupturas, as quais o professor se refere,
convém voltar o olhar para a trajetdria da EJA, no contexto nacional,
onde, a populacdo economicamente desfavorecida, que constitui
publico alvo da modalidade, sempre foi preterida no contexto das
politicas educacionais. Porém, a Legislacdo vigente (ja apresentada
e discutida neste estudo), estabelece que todas as pessoas,
independentemente da idade ou condic¢do social, tem direito aos
processos formais de educacéo.

No cenério internacional, os documentos e acordos
resultantes da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
estabelecem defini¢cOes e novas abordagens sobre as necessidades
béasicas de aprendizagem, para todas as pessoas. No Art. 3, que trata
da universalizacdo do acesso e da promocdo da equidade, a
Declaracdo de Educacdo para Todos, apresenta a necessidade de
melhorar a qualidade e reduzir as desigualdades (UNESCO, 1998).

Para que a educagdo basica se torne equitativa, €
mister oferecer a todas as criancas, jovens e adultos,
a oportunidade de alcancar e manter um padrdo
minimo de qualidade da aprendizagem. A prioridade
mais urgente & melhorar a qualidade e garantir o
acesso a educacao para meninas e mulheres, e superar
todos os obstaculos que impedem sua participacdo
ativa no processo educativo. Os preconceitos e
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esteredtipos de qualquer natureza devem ser
eliminados da educacgéo (UNESCO, 1998, p. 04).

Na compreensdo do professor entrevistado, ndo trata apenas
de reconhecé-los como sujeitos de direito, mas, sobretudo, de
ampliar as possibilidades para que esses sujeitos tenham uma escola
de qualidade. Para ele: “Agindo assim, a EJA estara cumprindo a sua
funcdo social. O que constituira um marco historico, que resultara,
acima de tudo, no reconhecimento dos proprios sujeitos, que se
percebem como detentores de capacidades”.

Para entender a funcdo social da EJA, torna-se necessario
buscar compreender o sentido do processo educativo (educagéo
formal), na vida dos educandos, que ndo tiveram acesso ou
continuidade da escolarizacdo na idade considerada propria. Nesse
sentido:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como
modalidade educacional que atende a educandos-
trabalhadores, tem como finalidades e objetivos o
compromisso com a formagdo humana e com o
acesso a cultura geral, de modo que os educandos
aprimorem sua consciéncia critica, e adotem atitudes
éticas e compromisso  politico, para o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual
(PARANA, 2006, p. 27).

A perspectiva politico educacional, apontada pelo professor
entrevistado, tem base tedrica nos principios enunciados por Paulo
Freire (1987) que, ao defender a educacao popular, percebia o papel
dos sujeitos a partir da capacidade para intervir na realidade. Nessa
direcéo, o professor entrevistado entende que incentivar os sujeitos
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a voltarem a estudar ¢, acima de tudo: “reconhecer que esses sujeitos
possuem capacidades de intervir em suas proprias realidades”.

Percepcéo sobre a EJA no Brasil

De acordo com o professor entrevistado, a EJA no Brasil tem
vivenciado avangos e retrocessos, ao longo da historia. Para ele:
“Sendo importante destacar o papel desempenhado pelos
movimentos sociais, que tentam colocar a modalidade em evidéncia,
principalmente aquela relacionada as minorias”.

Para tratar dos avancos e retrocessos referentes a EJA no
Brasil, busca-se subsidios nas Constituicdes Federais e na legislacéo
educacional, que demonstram, que ao longo da histéria dessa
modalidade de ensino, os processos formais de educacao, destinados
a populagdo pobre e menos favorecida, sempre esteve, e ainda é
relegada a um segundo plano.

Ao realizar uma andlise nessa literatura, quanto as
transformacdes ocorridas nas politicas de EJA, no Brasil, face aos
direitos reconhecidos na legislacdo e nos compromissos assumidos
em féruns internacionais, Di Pierro e Haddad (2015), destacam:

[...] a ampliacdo do reconhecimento juridico de
direitos dos jovens e adultos a formagdo e a
institucionalizacdo da modalidade nas politicas de
educacdo béasica. O resultado das politicas de EJA,
entretanto, frustrou as expectativas e ficou distante
dos direitos proclamados e das metas
compromissadas, evidenciando que a cultura do
direito a educacdo ao longo da vida ndo estd ainda
enraizada na sociedade e nos governos (DI PIERRO;
HADDAD, 2015, p. 197).
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Com relacdo a forca dos movimentos sociais, no sentido de
articular mudancas visando o direito das pessoas ao processo formal
de educagdo, os autores, evidenciam que, “no Brasil, a mobilizacao
da sociedade civil foi propulsora da conquista de direitos, como o
reconhecimento dos jovens e adultos dentre os sujeitos do direito
humano & educacgdo, antes restrito as criangas e adolescentes” (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p. 197).

A realidade mostra que os avancos ficaram apenas no campo
das discussdes e da legislacdo. Na pratica, a matricula na EJA vem
ocorrendo de forma decrescente, a cada ano. Situacdo essa, presente
na fala do professor entrevistado, que apresentou como exemplo, a
exigéncia do limite do nimero de alunos para implantacdo de turmas
de EJA, o0 que na sua visdo, tem relacdo com a concepcéo neoliberal,
que vem sendo imposta, em todas as areas.

Percepcéo sobre a EJA em Roraima

De acordo com o professor entrevistado, a sua aproximagéo
com a EJA, tem se efetivado por meio dos povos indigenas. A sua
percepcdo com relacdo aos ndo indigenas, carece virar uma pagina
triste que é o olhar insignificante com a formacéo dos professores, o
que, para ele: “faz voltar ao tema do compromisso social das
instituicOes com essa formacdo, o que inclui as universidades, mas
também as secretarias de educacdo”. Pois, “as secretarias de
educacdo deveriam ter programas permanentes de formacdo dos
profissionais, que atuam na EJA. Por néo ter a formacéo permanente,
vejo com bastante medo a atuagcdo desses profissionais, que no
estado de Roraima tem pouca acdo” (PROFESSOR
ENTREVISTADO).
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Ao tratar da qualidade do ensino, questdo aqui bastante
discutida, o professor afirma que para promover uma educacdo com
qualidade para essa parcela consideravel da populagdo roraimense,
muitas mudancas precisam acontecer, dentre elas: “As escolas
devem ter condigdes de oferecer mais oportunidades de acesso,
permanéncia e de terminalidade”.

Quanto aos recursos para que a formagdo continuada possa
ocorrer, convém tratar desse tema no capitulo que trata da formacao
continuada, onde, serdo apresentados os dados referentes a este
processo, partindo de uma analise cuidadosa, onde serdo destacadas
as responsabilidades dos entes federativos e das universidades.

Papel das politicas educacionais para a EJA e sua efetividade na
escola

Quanto a efetividade das politicas educacionais em Roraima,
o professor lembra que: “como ndo ha politicas estaduais, a rede se
vale apenas das politicas nacionais, o que esta errado. Ndo ha
politicas porque ainda ndo conseguimos nos fazer ouvir
politicamente, com a for¢a necessdria” (PROFESSOR
ENTREVISTADO).

A afirmacdo de que Roraima ndo conta com politicas
especificas para a EJA, é verdadeira. O que temos, na realidade sdo
as politicas nacionais, que se estabelecem por meio dos Programas
Nacionais de Alimentacdo Escolar, Transporte Escolar e do Livro
Didatico. Sendo que, a apresentacdo e as discussGes acerca da
efetividade dessas politicas estdo presentes na analise do IDC 04 -
Entrevista Semiestruturada, com a coordenadora pedagdgica da
escola locus da pesquisa.
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Para o professor entrevistado, a falta de politicas estaduais,
leva a outro ponto: “Se as politicas implementadas no chdo da escola,
sdo oriundas daquilo que esta orientado pelo nacional, nds temos
uma contradicdo no que se refere ao olhar para a realidade desses
sujeitos”. E, ainda: “precisamos de politicas estaduais para que seja
justificada essa reivindicagdo que consiste no olhar para as
realidades desses sujeitos” (PROFESSOR ENTREVISTADO).

Organizacdo do Espaco e tempo escolar para atender a
modalidade

Para o professor entrevistado, a organizacdo do espaco e do
tempo escolar, tem duas vertentes que consiste em: “um problema
técnico e um pedagdgico”. Com relagdo ao técnico, esta relacionado
a jornada de trabalho do professor: “que pode ser equacionado
mediante um projeto que deixe claro, administrativamente, que o
docente necessita de tempo para ministrar as aulas e um tempo para
que ele possa desenvolver as atividades relacionadas as
especificidades da clientela da EJA”.

Na visdo do professor, 0 educador dessa modalidade, a
exemplo dos educandos, merecem um tratamento diferenciado, em
virtude dos conhecimentos que necessitam desenvolver para vencer
os desafios de trabalhar com sujeitos, que carregam consigo as
marcas de insucessos e conhecimentos de vida, que ndo podem ser
desconsiderados no espago escolar.

Desse modo, a responsabilidade pela formacdo desse
profissional, necessita estar pautada em politicas de formagdo que
pense espacos e tempos, para a sua realizacdo. Assim, pode-se
compreender a defesa do professor, em favor de que é necessario
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pensar sobre o que ele chama de “problema técnico”, como Silva
afirma:

Nega-se a construcdo de uma identidade do professor
intelectual e pesquisador da educacdo e abre-se
espaco para uma formagdo que assume carater
técnico, surgindo assim um novo perfil profissional
baseado na concepcédo de competéncia que passa a ser
de responsabilidades do professor (SILVA, 2005, p.
190).

Em relagdo ao problema pedagogico: “tem a ver com o tempo
para o desenvolvimento de uma formagao que pense no estudo de
estratégias diferenciadas, que possibilitem ao educador, repensar a
forma como desenvolver o contetido”. Para ele, dentro dessas
estratégias devem estar presentes: “a pesquisa, a dedicagdo e o olhar
para esses sujeitos, que precisam aprender dentro de outra dinamica”
(aqui se trata do tempo para o educador).

Ao tratar do compromisso do educador de jovens e adultos,
Romao diz que:

Na atuacdo pedagdgica deve ser acrescentada a
dimensdo educativa, que Ihe é imputada por forca da
sua propria definicdo institucional. O professor é um
educador... e, ndo querendo sé-lo, torna-se um
deseducador”. Professor-instrutor qualquer um pode
ser, dado que é possivel ensinar relativamente com o
que se sabe; mas professor educador nem todos
podem ser, uma vez que sO se educa 0 que se é
(ROMAO, 2011, p. 72).
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E necessario reconhecer, que este processo ndo pode ser
entendido apenas como responsabilidade do educador. Tendo em
vista que: “Ha, portanto, uma €nfase no aprimoramento individual
da formacdo que vai exigir desse profissional uma permanente
validacdo através de avaliagcBes as quais ele serd submetido para
provar que pode ocupar determinado posto ou ndo” (SILVA, 2005,
p. 190).

O tema “tempo escolar”, discutido acima, se relaciona ao
tempo do professor, cabendo aqui, também tratar do tempo para o
educando. Tendo em vista que, ao tratar do tempo pedagdgico, é
preciso lembrar sobre a questdo da carga horaria (aligeirada), que
educandos e educadores dispdem para o0 desenvolvimento dos
conteddos.

Conveém explicitar, ja que abaixo falaremos de curriculo, que
a EJA trabalha com uma proposta diferenciada (apresentada e
discutida no ICD04), onde essa questdo, de um tempo “menor” de
carga horaria (400 horas no semestre), para cada série, esta aprovada
pelo Conselho de Educacdo e encontra respaldo na legislacéo
nacional.

Nesse sentido, o professor entrevistado, acredita que hd como
solucionar a questdo do “tempo escolar”, que ¢ muito discutida pelos
educadores da EJA, quando reclamam que os alunos precisariam de
um tempo maior para o desenvolvimento de cada Série, a exemplo
do ensino regular, que trabalha os mesmos conteidos, com uma
carga horaria minima de 800 horas (anual).

Na orientagéo do entrevistado, tem a ver com uma formagéo
continuada, que possibilite ao professor o estudo de novas
metodologias, que contribuam no sentido de que os docentes possam
compreender que os educandos da EJA, trazem para 0 contexto
escolar, conhecimentos diversos, adquiridos no seu dia a dia,
diferentemente das criancas. Ao desenvolver os contetdos, o
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educador precisa levar em conta esses conhecimentos, estabelecendo
um dialogo entre os dois conhecimentos (formal e de vida). Nessa
perspectiva, muitas questdes, que estdo presentes nos contetidos, séo
vivenciadas pelos educandos, ndo necessitando de serem trabalhadas
com 0 mesmo grau de profundidade.

De acordo com Soares e Pedroso:

Para além dessas preposi¢des, cabe destacar que a
singularidade dessa modalidade educativa em relacéo
as outras engendra uma dindmica prépria do publico
que ela atende. Quando nos referimos ao educando
jovem e adulto, ndo nos reportamos a qualquer sujeito
vivenciando a etapa de vida jovem ou adulta, e sim a
um publico particular e com caracteristicas
especificas (SOARES; PEDROSO, 2013, p. 252).

As caracteristicas apresentadas pelo professor entrevistado,
que dialogam com os autores referenciados e, se estabelecem como
estratégias necessarias para se repensar tempos e espacos na EJA,
sdo pertinentes e vao sempre ao encontro da formacéo continuada do
educador. Restando ainda, o (re)pensar sobre as responsabilidades
por essa formacao, que precisa ser compartilhada entre as redes de
ensino, as escolas e os educadores.

Desafios do Curriculo Escolar para a EJA

De acordo com o entrevistado, “pensar num curriculo
diferente implica pensar no peso que repousa sobre o sujeito da EJA,
de que ele precisa ter o mesmo dominio de contetido que o aluno do
regular”. Ao afirmar que esta advogando acerca de uma formacgao
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diferente para esses sujeitos trabalhadores, ele explica que: “convém
pensar sobre o que realmente esses sujeitos precisam aprender e para
que aprender? (Séo sujeitos trabalhadores. é o0 seu José da banca de
jornal, seu Antonio da feira, é a dona Maria costureira etc.)”.

A preocupacdo com um curriculo diferenciado para a EJA,
tem assumido ponto de destaque, necessitando de uma analise mais
cuidadosa, a qual se buscou apoio, na Resolucdo CNE/CEB N°
1/2000, que determina, em seu Art. 4° as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, estabelecidas e vigentes na Resolu¢édo
CNE/CEB 3/98, “se estendem para a modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos no ensino médio”. Essa particularidade vem
demonstrar uma preocupacgédo com a qualidade dos cursos de EJA.

Ao tratar dos componentes curriculares que devem fazer
parte do curriculo e 0 modelo pedagdgico que deve ser desenvolvido
na EJA, a mesma Resolucdo traz a seguinte orientacdo, no Art. 5°:

Os componentes curriculares consequentes ao
modelo pedagdgico préprio da educacdo de jovens e
adultos e expressos nas propostas pedagogicas das
unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como
formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que
acompanha a presente Resolucdo, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99,
suas respectivas resolucdes e as orientagles proprias
dos sistemas de ensino (RESOLUCAO CNE/CEB n°
01/2000).

Todavia, as discussdes acerca dessa questao, no contexto das
instituicOes de ensino se situam no sentido de que os educandos néo
conseguem acompanhar o curriculo, pela auséncia de base. Essa
perspectiva incide no erro de, muitas vezes, proporcionar aos
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educandos uma educacdo sem qualidade, que parte de uma visao
recorrente e errdnea. Nesse sentido, Maria Margarida Machado,
pesquisadora e atuante no campo da EJA, explica que:

H4, portanto, no imaginario da sociedade brasileira,
varios conceitos que se cristalizaram a partir das
experiéncias de Mobral e ensino supletivo como, por
exemplo, a ideia de que o0 aluno jovem e adulto que
retorna a escola tem pressa e, por isso, precisa de “um
curso rapido e facil” para receber sua certificagdo, o
que justificaria a oferta de cursos sem muita exigéncia
no processo de avaliagdo. Outra concepcao corrente é
a de que os alunos ndo querem saber de nada, por isso
ndo é necessario se preocupar com a qualidade do que
vai ser ofertado; inclusive os mais jovens sdo 0s que
em geral sdo tachados de indisciplinados e
desinteressados. H4, ainda, aquela ideia de que todos
0s que passaram pelo Mobral e pelo supletivo - ou
estdo nos cursos noturnos - sao sujeitos com
“conhecimentos menores” (MACHADO, 2008, p.
162).

O pensamento expresso por Machado, consiste em “ideia
fixa”, por parte de muitos professores, coordenadores e gestores, que
néo se esforcam no sentido de procurar conhecer e desenvolver um
“modelo pedagodgico” capaz de “dar sentido” ao curriculo da EJA,
aproveitando o conhecimento de vida do aluno, que constitui riqueza
gue muitas vezes é desprezada, ou desqualificada. Ainda de acordo
com a visdo autora:

H4, de fato, no jovem ou adulto que retorna, depois
de varios anos fora da escola, uma ansiedade para
recuperar o “tempo perdido”, inclusive pelas pressdes
do mercado de trabalho. Todavia, isso ndo justifica a
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oferta de uma escolarizacdo aligeirada, ja que a
educacdo basica precisa primar pelo principio da
igualdade de direito de acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade (MACHADO, 2008, p.
162).

Nas palavras do professor entrevistado, esta presente,
também, a preocupacdo com o desenvolvimento de um curriculo,
que leve em consideracdo as especificidades dos sujeitos da EJA.
Questdo essa, que, para ele, carece de atencdo especial, pela prépria
especificidade inerente a modalidade.

Percepcao sobre os sujeitos da EJA

Nas palavras emocionadas do professor, foi possivel
identificar a paixao e o respeito que ele destina a essa modalidade de
ensino, considerando ter sido aluno da EJA e ter vencido, chegando
a cursar a educacdo superior, se especializar, ter concluido um
mestrado (com a pesquisa, que teve como sujeitos, os educandos da
EJA, com foco na violéncia linguistica) e, estar atuando na educagédo
superior, como docente do curso de pedagogia, ministrando a
disciplina de EJA, para ele, constitui motivo de orgulho.

Ser um pesquisador na area, tendo participado desse
momento de formacdo para os educadores da EJA, e, ainda, estar
feliz em saber que a sua mée, aos 67 anos, voltou a estudar na EJA,
constitui, a propria esséncia dos sujeitos dessa modalidade de ensino.
Desse modo, torna-se desnecessario, aqui, apresentar mais
argumentos sobre a sua percepcao sobre 0s sujeitos da EJA.

Experiéncias exitosas, iguais a essa, devem ser socializadas
nos espacos de formacéo de professores e nas salas de aulas da EJA,
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como forma de potencializar os anseios e as expectativas dos
educandos e educadores. Nessa perspectiva, busca-se novamente,
em MACHADO a contribuicdo exata, para a definicdo daquilo que
o professor vem explicitar na resposta acerca da sua percepcao sobre
0s sujeitos da EJA.

[..] a concepcdo de que esses alunos sdo
desinteressados, preguicosos e estdo ali apenas para
obter certificado, ndo faz justica aos indmeros
trabalhadores e trabalhadoras que retornam, apds
anos de dificuldades de conciliar a dindmica da vida,
trabalho, familia e escola, na expectativa de aprender
algo que facilite, em alguma medida, o seu cotidiano
(MACHADO, 2008, p. 162).

A pesquisadora em EJA, brinda ainda, com aquilo que
acredita ser a postura adequada para as escolas de EJA:

[...] quando a escola que atende esses alunos jovens e
adultos consegue reconhecé-los como sujeitos de
direito a educacdo, passa, inclusive, a perceber que 0s
seus conhecimentos prévios e o aprendizado
acumulado ao longo da vida tém muito a contribuir
para o conhecimento produzido pelas diversas areas
da ciéncia e, mais, que possuem grande capacidade de
confronto com o0 conhecimento sistematizado,
contribuindo na produgdo de novos (MACHADO,
2008, p. 162).

Na visdo de estudiosos como Freire (1987/1980/1996/2011),
Freitas (2004), Gadotti e Romao (2011), Jardilino e Aradjo (2014),
Machado (2008), Miguel (2005), Paiva (1995), Sergio e Soares
(2006), Arroyo (2006), Di Pierro (2006), dentre outros
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pesquisadores, os educadores constituem, também, sujeitos dessa
modalidade, necessitando de atencdo especial, por conta dos
elementos que devem constituir a sua pratica pedagogica, que difere,
sobremaneira, daqueles exigidos para qualquer outro docente da
educacdo basica.

Em especial, Jardilino e Aradjo, ao tratarem dessa questao,
no livro intitulado “Educagdo de Jovens e Adultos: sujeitos, saberes
e praticas”, dedicam um capitulo, para tratar dos “sujeitos
educadores”. Com destaque, para os desafios inerentes a formagao
inicial e continuada, a valorizacdo dos saberes docentes e 0s
conhecimentos necessarios a pratica docente, apresentando por
ultimo, os desafios inerentes aos educandos.

INDICADOR: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Funcéo e Finalidades da Avaliagéo

Avaliar é uma atividade, essencialmente humana, presente e
necessaria nas mais diferentes situacGes cotidianas. A esse respeito,
Vasconcellos (1998, p. 82) afirma que: “avaliar ¢ uma necessidade
de qualquer processo humano consciente: saber se esta se atingindo
aquilo que foi proposto, saber se a intencionalidade estd se
concretizando, analisar porque ndo, e ver o que fazer”.

Da mesma forma, é inegavel a importancia das praticas
avaliativas no contexto escolar. No entanto, estudiosos desse campo,
como Hoffmann (2001), Perronoud (1999), Romé&o (1999) e Silva
(2004), dentre outros (as), chamam a atenc¢do para a compreenséo
acerca da funcdo e finalidade que a escola dispensa a essa pratica,
gue sempre esta carregada por uma intencionalidade. No minimo, a
intencdo se manifesta em duas direcdes antagonicas, ou se percebe 0
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conhecimento como pronto e acabado, ou, em via contraria, como
processo, sempre em construgao e reconstrucao.

As duas visOes explicitadas trazem consequéncias para as
praticas avaliativas. Na compreensdo do professor entrevistado, “a
avaliacdo € uma necessidade do processo educacional. Um balizador
que busca corrigir os furos dados pelo profissional em suas acdes.
Uma forma do professor repensar a praticas e retroalimentar o
processo educativo”.

Nesse sentido, a avaliagcdo constitui fator primordial do
processo educativo e assim, se distancia do pensamento instituido
nas praticas avaliativas tradicionais. O professor entrevistado
compreende que este € um tema bastante complexo, sendo, também,
0 entendimento expresso por Silva (2004), que, ao tratar dos desafios
epistemoldgicos e praticos da avaliacao, acrescenta que ha uma série
de outros conhecimentos que o professor necessita desenvolver para
melhor compreendé-la, a exemplo, perceber as implicacGes da
avaliacdo, enquanto pratica ou na perspectiva democratica, mais
flexivel.

A avaliacéo tradicional atende ao significado de classificar,
repreender e definir o destino dos alunos a partir de um curriculo
escolar pré-estabelecido e estatico. Nessa direcdo, a avaliacdo
assume funcdo seletiva, excludente e a0 mesmo tempo, impeditiva
para ajudar a reconfigurar as aprendizagens dos alunos e também dos
professores. Nesse modelo, a avaliacdo ndo possibilita ao professor
0 repensar de suas praticas, pois 0s alunos sao 0s Unicos responsaveis
pelo sucesso ou insucesso em suas aprendizagens.

Contrapondo a avaliagéo tradicional, Gomes (2014, p. 03)
destaca que: “A avaliagdo tem se comportado como instrumento
meramente seletivo, quando deveria ter carater emancipador,
reflexivo e de tomada de decisGes com vistas a qualidade do ensino
e a democratiza¢ao do conhecimento”.
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Para Silva (2004), ainda que falte consenso acerca do
entendimento do que seja avaliacdo e sua pratica, faz-se necessario
entender que “Sua compreensdo depende varios elementos, entre
eles: a concepcdo de conhecimento, de sociedade, de educacgéo, de
curriculo, de ensino, de aprendizagem, entre outros, que noés
profissionais da educacdo possuimos” (SILVA, 2004, p. 58).

Segundo o Professor entrevistado, a avaliacdo tem valor
central na vida do educador, e ainda: “N&o estou com isso, dizendo
ser esta uma tarefa facil. Para avaliar na EJA é preciso entender a sua
especificidade e as caracteristicas proprias inerentes a esta
modalidade”.

O entendimento do professor corresponde e se direciona para
a compreensdo da avaliacdo que se afasta da concepcao tradicional.
Ele aponta, em sua visdo, uma fungao social mais flexivel, aberta e
capaz de possibilitar novas aprendizagens e revisdao das acOes
educativas, permitindo, dessa maneira, 0 processo de
retroalimentacdo da praxis docente.

De acordo com o docente, vista dessa forma, “a avaliagao
pode levar o professor a repensar a sua pratica, o que vai contribuir
como elemento balizador no processo educativo”. No Caderno
MEC, a avaliagdo vista dessa maneira “vai indicando as dificuldades
e facilidades que estdo sendo encontradas pelos alunos e
professores” (BRASIL/MEC, 2006, p. 17).

Na visdo de Mendés:

Todos falam de avaliagdo, mas cada um conceitua e
interpreta esse termo com significados distintos: ou se
faz uso dispares, com fins e inten¢des diversos, ou
entdo é aplicado com pouca variedade de
instrumentos, segundo  principios e normas
diferentes, para dar a entender que, em sua aplicagdo
segue critérios de qualidade (MENDES, 2002, p. 13).
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De maneira especial, a utilizagdo de varios instrumentos de
avaliacdo na EJA, pode possibilitar que o aluno expresse melhor as
suas aprendizagens. Assim, o professor ndo deve permitir que apenas
os resultados das “provas”, assumam um carater classificatorio, e
que sejam supervalorizados, em detrimento de outros instrumentos,
que o professor pode utilizar para perceber as dificuldades e os
avancos dos alunos, tendo como finalidade, a proposi¢do de novas
estratégias para a superacdo das dificuldades diagnosticadas.

Enfim, é preciso aceitar a avaliacdo na dimensdo dada por
Vasconcellos: sendo “[...] pela confirmagado do acerto da pratica, seja
pela possibilidade de se refletir e buscar alternativas de caminhada”
(1998, p. 82). Esse movimento € capaz de auxiliar educando e
educador em suas aprendizagens, pois a aprendizagem é permanente.
Em cada nova situacdo e relagdes sociais o sujeito aprende e ensina
simultaneamente.

O docente que pensa a sua praxis e tem consciéncia acerca de
suas necessidades formativas, compreende a importancia de investir
em processos de autoformacéo, passando, também, a se interessar
mais pelas a¢des de formacdo continuada.

Desafios da prética avaliativa voltada para os sujeitos da EJA

A avaliacdo, de forma geral, seja ela na Educagéo Basica ou
Superior tem sua complexidade. A EJA enquanto modalidade da
Educacdo Baésica ndo esta fora do contexto dessa complexidade,
muito pelo contrario, a questdo se agrava em razdo das
caracteristicas inerentes a proposta curricular, a organizacdo do
tempo - espaco escolar, especificidades dos sujeitos, dentre outras
questdes.
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Para o professor entrevistado, avaliar implica em um
“desvelamento dos nossos defeitos e fragilidades enquanto
profissionais”. Ao elencar os Varios fatores, que na sua Visao,
dificultam a a¢do de avaliar, estdo presentes: “a falta de experiéncia
do profissional e o desenvolvimento de a¢des que Ihe impedem de
realizar a avaliacdo, como deveria realizar”.

Ao tratar das dificuldades relacionadas a “falta de tempo” e
a “inexperiéncia do profissional”’, como elementos que podem
contribuir para que o processo avaliativo ndo ocorra de forma
satisfatoria, lembra que “muitas vezes, os educadores ddo bastante
valor a avaliacdo, que assume caracteristica de julgamento e que tem
muito mais a funcdo de medir e aferir uma nota, ao aluno,
responsabilizando-o pelo seu sucesso ou fracasso”. O que, na EJA,
pode se converter em medida capaz de fazer com que o aluno fique
“amedrontado” e abandone o processo educativo.

Outro desafio apontado pelo professor entrevistado, refere-se
as deficiéncias na formacao inicial do docente, seja ela, pelo pouco
tempo de estudos e reflexbes sobre os processos avaliativos, ou
mesmo pelas posturas aprendidas ao logo das vivéncias e
experiéncias enguanto aluno.

Nessa vertente, ele acredita que “quando o professor entra na
sala de aula veste a armadura do super her6i”. Porém, a “avaliagdo
quebra a armadura, que funciona como uma forma de defesa,
advinda de deficiéncias na formacéo inicial, em ndo reconhecer que
no processo educacional, todos aprendem, jogando por terra toda a
maxima freiriana”, onde: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2005, p. 22).

Ressalta-se, que o processo avaliativo deve estar a servico de
educadores e de educandos, funcionando como forma de contribuir
com as aprendizagens desses sujeitos. E, a partir de processos
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formativos, que os profissionais podem melhor compreender o valor
da avaliacdo. A esse respeito, Silva postula que:

E preciso permanente atualizagio por parte de nos,
professores, na dimensdo profissional e pessoal, para
que possam aprender a ser mais em um processo de
transformacdo de ndés mesmos e do meio. E
importante que as institui¢cfes desenvolvam projetos
de formacéo continuada para que os profissionais da
educacdo possam se aperfeicoar constantemente
(SILVA, 2004, p. 50).

E comum ouvir professores afirmando, no final do bimestre,
“que os alunos ndo querem nada”, sem procurar perceber que o
processo avaliativo, por ele desenvolvido € capaz de revelar,
também, aspectos importantes sobre o seu trabalho. A isso, 0
professor entrevistado chamou de “desvelamento dos nossos
defeitos”.

O uso da avaliagdo como “poder”, também foi outro desafio
apontado pelo professor. Na sua visdo, urge a necessidade de
superacdo, pois: “Quando eu ndo me reconheco como aprendiz,
também ndo vejo a possibilidade de aprender com o aluno. O sujeito
da EJA quer ser respeitado a partir de uma vivéncia que precisa ser
reconhecida”.

Se a avaliagdo se pauta no “poder” de um sujeito sobre o
outro, se traduzindo no poder do professor, que faz uso da avaliagao
como arma disciplinadora, visando controlar o aluno. Essa avaliagdo
cumpre eficientemente o papel de coroar um sistema corrompido
pelos valores alienantes do capital, baseado, principalmente, na
hierarquizacdo onde ao aluno é imputada toda a responsabilidade
pelo fracasso (GOMES, 2014).
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O professor evidenciou, também, as distor¢Bes construidas
acerca do processo avaliativo e que precisam ser superadas no
ambito da escola e dos processos formativos. Na sua percepgao, “a
avaliacdo ocupa lugar central e necessario na formacao do professor.
Sendo necessario, reconhecer a importancia que 0s espagos de
formacéo continuada desempenham, frente a revisitagdo das praticas
reais do educador em sala de aula”.

Para Beninca (2002, p. 101) isso significa “a pedagogia da
praxis, que por sua natureza, requer a transformacao dos sujeitos nela
envolvidos”. O professor entrevistado ressaltou a importancia do
processo de formacdo continuada, considerar as experiéncias dos
professores a partir da leitura de suas realidades, no ambito da escola
e da sala de aula. Pois, para ele: “o aprendizado sobre avaliagao nao
deve estar pautado apenas nas experiéncias livrescas. Os autores e as
teorias sdo importantes, mas, €& preciso estar baseado na
sensibilidade, principalmente, quando se trata da EJA”.

Buscando apoio no Caderno MEC, que trata do tema
avaliacdo, especificamente em relacdo a EJA.

A avaliacdo torna-se aliada do (a) professor (a) e dos
alunos, quando:

e Reconhece e valoriza os progressos do aluno;
o Indica os objetivos ndo alcancados de forma clara;

e Sugere formas para conseguir a superagao.

A avaliagdo pouco contribui para o trabalho do (a)
professor (a) e dos alunos quando:

e O aluno acaba sem entender o que errou;

e O aluno ndo tem oportunidade de resolver suas
duvidas;

200



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

e Leva o aluno a se sentir diminuido (BRASIL, 2006,
p. 25).

A partir desses pressupostos, o processo avaliativo que
assume essas caracteristicas, possibilita que o professor realize uma
avaliacdo positiva do trabalho pedagogico, por ele desenvolvido.
Desse modo, a avaliagdo contribui com o processo educativo,
funcionando como aliada para a tomada de decis6es e, também, para
a avaliacédo do trabalho docente.

Nessa perspectiva, a avaliacao busca analisar e “acompanhar
interativa e regulativamente se objetivos pedagogicos estdo sendo
atingidos” (SILVA, 2004, p. 58). E, ainda: “Os processos avaliativos
visam aproximar as formas de planejar, de ensinar, de aprender e
também de avaliar atraves da coleta do maior nimero possivel de
informagdes que sejam relevantes para a melhoria da qualidade
social do trabalho pedagogico” (SILVA, 2004, p. 58).

Enfim, de acordo com o professor entrevistado, o docente
precisa estar aberto para mudar e “tomar consciéncia de suas
necessidades profissionais, pois, a dinamica da realidade sempre
impbe ao trabalho docente, perceber as novas exigéncias da
realidade social e, consequentemente, da sala de aula”. Razdo esta,
que exige do professor um reaprender, permanente em sua atuagdo
profissional.

INDICADOR: AVALIACAO DO MODULO Il -
AVALIACAO

Interesse e Dificuldades dos Participantes

Os processos de formagdo continuada nem sempre sdo
elaborados e executados em funcdo das necessidades dos
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educadores. Quando isso ocorre, tem repercussao de forma direta, na
participacdo e interesse desses sujeitos, que muitas vezes nao
percebem a importancia desse processo. Essa prética, distanciada de
suas necessidades, também n&o colabora com o seu desenvolvimento
profissional. Entretanto, o Curso em andlise, ja referenciado nos
resultados do 1CDO02, foi planejado com a participacdo do FORUM
Estadual de EJA, Instituicdes de Educacédo Superior, Coordenadores,
Gestores das escolas da rede de ensino e Professores da modalidade
EJA.

O olhar do professor responsavel pela conducdo do processo,
no moédulo em questdo, foi fundamental, na medida em que
possibilitou uma perspectiva auto avaliativa, do seu fazer, como
também trazer as inferéncias a partir das relacdes estabelecidas com
0s participantes. Para assim, subsidiar os novos processos formativos
e, principalmente, a revisdo do Projeto desenvolvido.

Ao tratar sobre as principais dificuldades no
desenvolvimento do Mddulo 11, o professor ministrante informa
que: “As dificuldades estavam mais relacionadas com a diversidade
de sujeitos trabalhando em disciplinas diferentes, onde cada um
direcionava o olhar apenas para a sua disciplina, sem estabelecer
relacdo com os educandos da EJA”.

Isso ocorreu, porque o curso foi organizado tendo apenas
uma turma, composta por, aproximadamente 200 (duzentos)
professores, dos trés Segmentos da EJA, de diferentes areas do
conhecimento, todos com preocupagéo para compreender sobre os
processos avaliativos, apenas nas respectivas disciplinas, sem
estabelecer relagdo com o processo de construcdo dos
conhecimentos de vida dos sujeitos educandos.

De acordo com o professor entrevistado: “Trabalhar de forma
interdisciplinar € o ideal. Porém, € preciso que todos que trabalham
com a EJA, falem a mesma linguagem e que o professor nao esteja

202



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

ali s6 cumprindo carga horéaria, que compreenda a histéria e as
especificidades da modalidade”.

Na sua viséo o trabalho interdisciplinar na escola, ainda é um
desafio nas praticas docentes, ficando mais complexo, quando a
politica de organizacdo da proposta e diretriz educacional nédo
contempla, seja em seus projetos orientadores das escolas ou em seus
planos de carreiras, questdes fundamentais como: hora e espagos
para o professor se dedicar a planejar com seus pares, discutindo o
que ensinar e como articular os saberes possiveis, rompendo com a
fragmentacdo dos contetidos escolares.

De forma geral, o professor considerou que os participantes
foram receptivos ao dialogo proposto, exceto em algumas situacoes,
onde ele percebeu um processo um pouco evasivo, sem muita
articulacdo entre avaliar e considerar as caracteristicas e
especificidades do trabalho educativo e politico, na modalidade EJA.

Efetividade do Mddulo de Avaliacéo

Ao avaliar, o sujeito avaliador se torna um investigador, ora
de sua prépria atuacdo, ora das construcdes e saberes de seus alunos.
Isso configura, no campo da avaliagédo, em algo rico, tendo em vista
que o avaliador é também sujeito da avaliacdo. Nesse sentido, o
professor destacou pontos essenciais a respeito da estrutura do
Curso, como também do aspecto metodoldgico utilizado, conforme
segue:

Considero o tempo, de 8 horas para o
desenvolvimento do modulo, muito pouco, em se
tratando de um tema tdo abrangente. Por conta do
tempo pequeno, a dindmica da atividade acabou
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ficando comprometida. Necessitaria de outros
momentos para o desenvolvimento de experiéncias e
pesquisas com educandos e educadores, valorizando
essa relacdo entre os dois sujeitos, no sentido de como
proceder no processo avaliativo, de forma menos
traumatica para ambos (PROFESSOR
ENTREVISTADO).

O professor esta correto com relacdo ao tempo destinado para
aplicacdo do Mddulo, por se tratar de um tema tdo abrangente e que
admite tantos conceitos e tantas formas de se desenvolver. O ideal
seria que esse estudo fosse realizado, conforme sugerido, dentro de
outro formato de capacitacdo, ou até mesmo por escola. Assim, se
teria a possibilidade de desenvolver estudos mais especificos, que
partisse de uma analise sobre as dificuldades de cada educador, no
ato de avaliar e, dos educandos na perspectiva de serem avaliados.

O que considera que poderia ter acrescentado no
desenvolvimento do mddulo, para torna-lo mais eficaz?

De acordo com o professor entrevistado: “€ preciso insistir
para que as universidades tomem esse lugar na formacao continuada.
Mesmo sabendo, que lamentavelmente, elas ndo querem”. E,
também: “insistir com a ideia fundante da EJA, que é a formagdo do
formador ou dos multiplicadores de formagdo”. Outro aspecto
destacado foi que: “as Secretarias de educacdo devem ter um papel
essencial, tomando como exemplo, a ideia de formar pequenos
grupos de formacdo, onde o Férum tivesse uma culminancia dessas
experiéncias”.

Com relacéo a disponibilidade das universidades assumirem
a formacdo continuada dos professores em exercicio, € preciso
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observar que o MEC tem incentivado essas instituicbes para
realizacdo de processos formativos. Sendo que, ja houve varias
iniciativas que disponibilizaram apoio financeiro para a realizacdo
dessa formacdo. Porém, pouquissimas IES assumiram este
compromisso.

Com relacdo a ideia de trabalhar com a formacdo do
formador ou multiplicadores de formacdo, considera-se que esta seja
uma saida satisfatoria, tendo em vista, que a realidade vem
mostrando, que nem a universidade, que detém uma equipe de
professores do mais alto nivel se interessou por esse processo, a
maioria delas, sob a alegacao de que em seus quadros de professores,
ndo possuem docentes com condicOes para assumir essa tarefa.

Cabendo aqui expressar uma preocupacéo: se, as instituicoes
da educacéo superior, responsaveis pela formacéo profissional, de
forma geral, admitem a falta de profissionais capazes de empreender
esse desafio. Entdo, resta mesmo, que as secretarias de educacao se
organizem e invistam na criacdo das redes de formacédo. Para o
professor entrevistado, “Essas redes podem ser organizadas por meio
da criacdo de grupos de estudos, primeiramente, dentro do Centro de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo, visando a formacao dos
formadores”.

Num segundo momento, ocorre a formagdo dos
multiplicadores de formacgdo (no caso pode-se contar com 0s
coordenadores pedagdgicos das escolas). E, num terceiro momento,
os coordenadores pedagoégicos ficam responsaveis pela formacao
dos seus professores, em cada instituicdo de ensino, que ofertam a
modalidade. Compartilhando conhecimentos pedagogicos, a partir
dos conhecimentos adquiridos e da pratica vivenciada (professor
entrevistado).

Nessa perspectiva, Bolzan postula que:
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O conhecimento pedagogico compartilhado se
caracteriza por um conjunto de fatores: o
conhecimento tedrico e conceitual que embasa a
prética, a experiéncia prética apresentada e discutida,
areflexdo, realizada a partir da anélise da experiéncia
vivida na pratica da sala de aula e a transformacéo
ocorrida no individuo e no grupo, por meio do exame
e da reflexdo sobre a atuacdo pedagogica (BOLZAN,
2002, p. 89).

De acordo com o professor entrevistado, experiéncias como
essa (criacdo das redes de formacéo), vem sendo desenvolvidas, com
sucesso, em muitas redes de ensino, em outras unidades da
federacéo.

ICD04/2016 ENTREVISTA  SEMIESTRUTURADA -
COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA

O ICDO04, Roteiro da Entrevista Semiestruturada, foi
organizado com uma questdo inicial, tratando do perfil da
coordenadora pedagogica e, posteriormente, apresentam-se 0s 3
(trés) indicadores sequenciados, sendo que, cada indicador possui
um determinado nimero de questdes, a saber: Modalidade EJA (com
6 perguntas); Pratica Avaliativa dos Professores da EJA (com 3
perguntas); e Formagdo Inicial e Continuada (com 2 perguntas).

Em funcdo das respostas da Coordenadora pedagogica, e
tendo em vista a necessidade de melhor alcancar os indicadores da
pesquisa, mais 2 (duas) perguntas foram acrescentadas no indicador
“D”, no momento da aplicagdo da entrevista.
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Perfil da Coordenadora Pedagdgica da Escola

De acordo com perfil identificado, a coordenadora da escola
I6cus da pesquisa € Formada em Pedagogia, com pds-graduacéo em
Gestdo escolar e em PROEJA - Programa Nacional de Integragéo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos.

A formacdo em Pedagogia, para o desenvolvimento do
trabalhno na coordenacdo pedagdgica é considerada de suma
importancia, tendo em vista que o curso de licenciatura em
pedagogia, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, é
aquele que forma o profissional para atuar em diversas dimensdes da
Educacéo:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia
destina-se a formacdo de professores para exercer
fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (Resolucdo CNE/CP n° 1/2006).

No Paragrafo unico, do mesmo artigo, “as atividades
docentes também compreendem participacdo na organizacdo e
gestdo de sistemas e institui¢des de ensino [...]”. De forma mais
especifica, estabelece, ainda, que o profissional pedagogo pode atuar
com alunos da EJA, quando no inciso Il1, determina ser atribuicdo
do pedagogo, a incumbéncia de “fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como
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daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria” (Resolugao CNE/CP n° 1/20006).

Nesse particular, convém destacar que dos cursos que
formam os profissionais para atuar na area educacional, raras
excecdes, a Pedagogia é o unico que tem em sua Matriz Curricular,
uma disciplina que trata, especificamente, dos fundamentos e
especificidades da EJA.

No inciso IV do Art. 8°, ao tratar do “estagio curricular a ser
realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias”. A alinea “d” estabelece que este estagio deve ser
realizado, além de outras areas, também:

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal;

c) na Educagdo Profissional na é&rea de servigos e de
apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) a participagcdo em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacdo pedagdgica (Resolucdo
CNE/CP n° 1/2006).

Com relacdo aos anos de experiéncia da coordenadora, dos
22 (vinte e dois) anos de atuagdo em educacao, apenas 3 (trés) anos
desenvolveu atividades na docéncia, os demais (19 anos), foram
dedicados a EJA, sendo que, na maioria deles, esteve atuando como
coordenadora pedagogica na modalidade. Isso constitui um fator de
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suma importancia, tendo em vista, que além da formac&o especifica
para trabalhar na coordenacéo, o tempo de experiéncia em educacao
foi em sua grande maioria, desenvolvido na EJA.

Outro fator que merece destaque é a formagdo em nivel de
pos-graduacdo, que foi no campo da gestdo e também, no campo da
EJA, o que constitui um ganho para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico na escola. Sabe-se, que para um melhor desempenho do
profissional, convém alinhar a formacdo académica com a funcao
profissional, como veiculos capazes de favorecer a sua participacdo
nas atividades desenvolvidas, de acordo com as competéncias e
habilidades pretendidas na funcéo.

Quanto as atribuicbes e finalidades da coordenacao
pedagogica, estdo presentes no Art. 16, do Regimento Geral para as
Instituicdes Publicas da Rede Estadual do Ensino de Roraima,
aprovado por meio da Portaria N° 02980/16/SEED/GAB/RR, de 13
de dezembro de 2016, que determina: “A Coordenagdo Pedagdgica
tem por finalidade planejar, orientar, acompanhar e avaliar as
atividades didatico-pedagbgicas, a fim de dar suporte ao projeto
educativo, promovendo ac¢Ges que contribuam para a implementacao
do curriculo”.

INDICADOR: MODALIDADE EJA

Na sua concepcao qual a funcao social da EJA?

Para a coordenadora, a fungdo social da EJA: “pressupde a
oferta de um ensino voltado para a qualidade e que leve em conta os
conhecimentos do dia a dia, que séo aqueles conhecimentos que 0s
alunos trazem consigo, voltados para a questao social e cultural”.
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Nessa resposta, foi possivel perceber que a fungédo social da
EJA, que vem sendo discutida e esta presente em varios documentos
internacionais e nacionais, bem como em outros dispositivos,
condiz, em parte, com a interpretacdo explicitada. Pois, também, esta
modalidade de ensino deve proporcionar aos seus sujeitos, a
construcdo de conhecimentos de vida e, por toda a vida, tendo como
base o carater de incompletude do ser humano, Freire (1987).

Na funcdo Reparadora da EJA essa concepcdo, também, esta
presente:

A funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo
s0 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacdo, evidente na historia
brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real,
social e simbolicamente importante (PARECER
CNE/CEB n° 11/2000).

De acordo com a coordenadora, a escola tem grande
preocupacao com o diagnostico de entrada dos educandos da EJA, e,
como forma de melhor conhecer a sua clientela, realiza “um
levantamento inicial sobre a situacéo de cada aluno, logo que entram
na escola”.

Essa iniciativa condiz com aquilo que se pretende e se
acredita, para que a modalidade possa se firmar no campo do direito
aos processos de escolarizacdo, tendo em vista, que ao conhecer seus
alunos, a escola tem maiores possibilidades de “adotar modelos de
atendimento em EJA que convirjam para as diferentes necessidades
e situacdes concretas de vida da populacdo, respeitando suas
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caracteristicas de aluno trabalhador” (GADOTTI; ROMAO, 2011,
p. 147).

Para a coordenadora, o conhecimento da sua clientela,
possibilita que a escola saiba avaliar as perspectivas futuras dos
alunos iniciantes, assim: “procura preparar o aluno para o vestibular
e para 0 mercado de trabalho, sempre respeitando os parametros e
nunca fugindo da legalidade e do direito”. Essa preocupacio ¢
considerada pertinente, a partir da ideia de que esses educandos sao
sujeitos que pretendem seguir a sua trajetoria estudantil e a escola se
preocupa com essa questdo, valorizando e contribuindo com o
progresso de cada educando.

Para tanto, torna-se prudente, que o processo educativo a ser
desenvolvido, deve oferecer uma educagdo com qualidade, de
carater permanente, que seja capaz de contribuir para a criacdo de
uma sociedade baseada na igualdade e na diversidade, que possa
proporcionar aos seus sujeitos, maltiplas maneiras de socializacéo,
que ocorram por meio de diversas formas de conhecimentos e
culturas.

Como vocé percebe a materializacdo das politicas educacionais
voltadas para a EJA na escola?

De acordo com a resposta da coordenadora: “As politicas
destinadas a EJA sdo materializadas na escola, de forma satisfatoria,
todos os alunos séo atendidos a partir de um levantamento feito
inicialmente, no inicio de cada Semestre”. Essas politicas, que se
convertem por meio do atendimento com alimentacéo escolar e livro
didatico, constituem estratégias importantes para a permanéncia do
aluno na escola, tendo em vista as especificidades da clientela. Nessa
perspectiva:
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[...] as matriculas presenciais da EJA passaram a ser
consideradas também nos programas federais de
alimentacéo e transporte escolar, do livro didatico e
descentralizacdo de recursos para as escolas,
melhorando substancialmente as condi¢des de oferta,
de ensino-aprendizagem e de permanéncia dos
estudantes na escola (DI PIERRO; HADDAD, 2015,
p. 200).

Portanto, observa-se avangos consideraveis para 0
fortalecimento da modalidade EJA, que se traduzem por meio de
politicas publicas, que antes se destinavam apenas ao ensino de
criancas e adolescentes, na faixa etéria considerada prépria.

Que préticas vocé evidencia como efetividade da politica
educacional voltada para EJA na escola?

As politicas publicas em educacdo é tema de conhecimento
necessario para os profissionais. Para a Coordenadora essas politicas
se efetivam da seguinte forma: “a distribuicdo do livro didatico
ocorre regularmente, de acordo com a quantidade de alunos. Porém,
em virtude de eles virem do trabalho direto para a escola, os livros
ficam retidos na biblioteca para serem utilizados sempre que o
professor necessitar”.

O livro, de forma geral, constitui um material didatico muito
importante, que contribui de forma significativa em favor do
processo do ensino e da aprendizagem. Sendo, um instrumento de
apoio para o professor, por possibilitar uma organizacdo dos
conteudos a serem ministrados e um suporte tedrico e pratico para o
aluno.
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Ao tratar do tema, Soares (2015, p. 17) explica que: “o livro
impresso ainda é o principal instrumento didatico utilizado dentro
das escolas, e 0 "suporte" didatico mais "privilegiado" quanto ao
numero de programas do governo que objetivam sua manutengao”.
Na educacdo de jovens e adultos, em especial, este importante
instrumento didatico assume um valor ainda maior, em virtude da
carga horéria reduzida.

Sabe-se que os livros didaticos, sdo de propriedade do aluno.
Porém, como estratégia para que os alunos ndo os levem para casa e
0s esquecam, dada as caracteristicas desses educandos, que muitas
vezes véo do trabalho direto para a escola, a coordenadora informa
que: “os livros ficam retidos na biblioteca, mas, caso os alunos
necessitem realizar pesquisas, quando ndo estdo na escola, podem
solicitar, que serao disponibilizados™.

Essa Caracteristica constitui algo positivo, denotando uma
preocupacdo bastante pertinente com o atendimento das
necessidades dos alunos, por meio do reconhecimento das suas
dificuldades como trabalhadores que, também, estudam. Todavia,
por mais que seja importante e necessario, convém que O0S
educadores da EJA, ndo utilizem o livro como Unica possibilidade e
unica fonte de ajuda pedagdgica. Tendo em vista, que 0 UuSO
indiscriminado desse material vem sendo bastante criticado, no
cenario educacional.

Nessa direcdo, Soares (2015, p. 17) nos adverte no sentido de
que, o livro didatico carrega com ele interesses politicos ao se
estabelecer como um veiculo ideologico que “veicula conteudos que
a classe dominante deseja que sejam ensinados, muitas vezes
apresentando apenas a versdao dos vencedores”. Na mesma diregdo:

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser
utilizado sem adaptacGes. Como todo e qualquer
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livro, o didatico também propicia diferentes leituras
para diferentes leitores, e é em funcdo da lideranca
que tem na utilizagdo coletiva do livro didatico que o
professor precisa preparar com cuidado os modos de
utilizaco dele, isto é, as atividades escolares através
das quais um livro didatico vai se fazer presente no
curso em que foi adotado (LAJOLO,1996, p. 08-09
apud SOARES, 2015, p. 18).

Todavia, a realidade nos mostra, que na maioria das escolas,
o livro didatico tem sido praticamente o Unico instrumento de apoio
ao docente e fonte de estudos e pesquisas para 0s alunos.

Com relacéo a alimentacéo escolar, a coordenadora afirmou
que: “em virtude das condi¢des de vida e de trabalho, a merenda da
EJA é mais privilegiada do que aquela que é servida para os alunos
do ensino regular. No cardapio constam itens como: macarronada,
arroz feijdo, carne, risoto, dentre outros itens”.

A preocupacdo com uma alimentacdo mais consistente se
justifica, pois “aproximadamente 80% dos alunos vem direto do
trabalho para a escola, necessitando de uma alimentacdo mais
reforcada. Assim, as necessidades de alimentagdo desses educandos
sdo totalmente satisfeitas”. Percebe-se, novamente, uma
preocupacédo da escola com o bem estar dos educandos.

E evidente, que uma alimentagio saudavel e adequada esta
fortemente relacionada ao sucesso do processo educacional e,
consequentemente da qualidade de vida. A eficicia da condigdo
nutricional traz imensos beneficios a vida escolar desses educandos,
dadas as suas condicdes de vida e de trabalho. Onde, na maioria dos
casos, seguem do trabalho direto para a escola.

Nos dois pontos apresentados, relativos ao livro didatico, que
consiste no Programa Nacional do Livro Didatico para Educacéo de
Jovens e Adultos (PNLDEJA), e no Programa Nacional de
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Alimentacdo Escolar (PNAE), que veio garantir, a alimentagéo
escolar para os alunos da Educacdo Basica, incluindo a EJA, é
possivel comprovar que a escola vem cumprindo com o que
determina a legislacéo, o que constitui um ganho, tendo em vista,
que as duas politicas sdo consideradas essenciais, para que 0S
educandos tenham melhores condi¢cfes de permanéncia na escola.

Na sua concepcdo quem sao o0s sujeitos da EJA?

De acordo com a coordenadora, por meio do diagnostico
inicial:

Foi detectada uma particularidade muito forte. No
semestre anterior, a EJA era composta por pessoas de
mais idade (pais de familia, pedreiros, motoristas,
quase todos autébnomos). Ja no semestre atual: dos
468 alunos matriculados, mais da metade séo jovens
na faixa etaria compreendida entre 18 a 30 anos
(COORDENADORA DA ESCOLA).

Outra caracteristica desses educandos, que deve constituir
uma preocupacao por parte da instituicdo, diz respeito a questdo da
migracao de alunos da educacdo basica regular, para a EJA: “Sao
alunos que vinham sofrendo reprovacgdes, no ensino regular da
propria escola e ao chegarem aos 18 anos pediram transferéncia para
a EJA, como forma de ganharem tempo. Assim, mais de 50% das
novas matriculas ¢ clientela da propria escola”.

Sendo esta, uma problematica que merece um olhar mais
cuidadoso por parte da instituicdo, ja& que vem sendo bastante
discutida na atualidade, a transferéncia de alunos do ensino regular,
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para a EJA. Essa modalidade de ensino, de acordo com a legislacédo
vigente, se destina a populagdo que ndo teve “oportunidade ou
continuidade” de estudar na idade propria. Aqui percebe-se, que se
ocorre essa migracdo em indice tdo elevado (50%), é porque a escola
ndo vem desenvolvendo de maneira satisfatoria, o trabalho
pedagogico com os alunos do ensino médio regular.

Todavia, na fala da coordenadora ficou evidenciado que a
instituicdo de ensino busca conhecer a comunidade interna, sendo
essa uma estratégia importante, em face da heterogeneidade
caracteristica dessa demanda, que tem um perfil que necessita ser
considerado. Nessa direcao:

[...] sdo adultos ou jovens adultos, via de regra, mais
pobres e com vida escolar mais acidentada.
Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que
precisam estudar, a clientela do ensino médio tende a
tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socioeconomicamente, pela incorporacdo crescente
de jovens adultos originarios de grupos sociais, até o
presente, sub - representados nessa etapa da
escolaridade (PARECER CNE/CEB n° 15/1998).

Na mesma vertente, Jardilino e Araujo (2014, p. 171)
confirmam que “E preciso conhecer, entretanto, os sujeitos da EJA,
suas trajetorias, identificando seu perfil, suas expectativas e
vivéncias, para que eles possam ser considerados na construcdo de
propostas e projetos que venham atender-lhes de maneira mais
proxima e especifica”.

A discussdo em torno da importancia de conhecer os sujeitos
da EJA é bastante recorrente e carece de melhores esclarecimentos e
investimentos, porque vado além do ensino e da aprendizagem dos
conteudos, necessita suprir outras necessidades que funcionam como
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possibilidades para que estes educandos tenham melhores condic6es
de permanéncia e de terminalidade, com qualidade.

Dessa maneira, 0 Ministério da Educacdo, visando apoiar os
educadores nesse sentido, publicou a colecdo: Trabalhando com a
Educacdo de Jovens e Adultos. O material disponibilizado é
composto de cinco cadernos tematicos (ja aqui referenciados), que
tratam de “situagdes concretas, familiares aos professores e
professoras, e permite a visualizacdo de modelos que podem ser
comparados com suas praticas, a partir das quais sdo ampliadas as
questdes teoricas” (BRASIL/MEC, 2006, p. 01).

O primeiro caderno, intitulado, “Alunas ¢ Alunos da EJA”,
contém um conjunto de informacdes, estratégias e procedimentos
que auxiliam os educadores a conhecerem quem sdo 0s seus alunos
e alunas. As questdes abordam o perfil do publico da educacdo de
jovens e adultos, tais como: porque procuram 0S Cursos, 0 que
querem saber, 0 que ja sabem e o que ndo sabem, suas relagdes com
o0 mundo do trabalho e na sociedade onde vivem. Resta saber se a
escola tem conhecimento desse material e o utiliza como forma de
contribuir para um melhor conhecimento dos seus educandos.

Como vocé percebe a relagdo tempo-espaco e curriculo na EJA?

Para a coordenadora: “o tempo ¢ considerado pouco, os seis
meses previstos, se convertem em cinco, sendo muito corrido. O
curriculo e trabalhado da forma mais simplificada possivel,
aplicando as partes basicas que o aluno precisa para se desenvolver
na sala de aula”. Com relagdo ao horério, foi informado que as aulas
tém inicio as 19h e término as 21h30, em decorréncia da
disponibilidade de tempo dos educandos. Valendo salientar, que a
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escola ndo vem cumprindo com a Carga horéria prevista nas
normativas legais, aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacé&o.

Ao tratar do planejamento e da metodologia para o
desenvolvimento do curriculo, ficou evidenciado que ocorre de
forma interdisciplinar, por meio de projetos (conforme Quadro 4), o
que facilita muito, pois: “um professor vai ajudando o outro no
sentido de que aquilo que falta em uma determinada disciplina possa
ser complementado pelo outro professor”.

Na resposta da coordenadora, foi possivel perceber trés
pontos que merecem ser destacados e analisados, separadamente: o
primeiro trata da questdo tempo espaco, que na sua visdo é
“considerado pouco”. Sendo que, na sua fala ndo se percebeu a
preocupacdo com o espaco, que constitui um desafio na EJA. Mas,
que a escola vem solucionando com louvor.

O formato dos cursos para os educandos da EJA, em
desenvolvimento, segue orientacdo da Resolucdo CEE/RR n° 23, de
02 de maio de 2001, que estabelece as normas para a Educacdo de
Jovens e Adultos — Ensino Fundamental e Médio no ambito do
Sistema Estadual de Educacdo de Roraima.

A Proposta de Reestruturagdo dos Cursos de EJA, aprovada
em 2002, por meio do Parecer CEE/RR n° 59/2002 (segue as
orientagdes da Resolucdo CEE/RR n° 23/2001) e apresenta
informacBes e orientacBes que servem de base para subsidiar os
gestores administrativos e pedagdgicos da Rede Estadual, que
ofertam a modalidade.

O Quadro 6 demonstra a forma como devem ser
desenvolvidos os cursos de EJA, no ambito da rede estadual, a partir
da sua proposta, que diz: “os cursos de EJA serdo ofertados nas
formas de cursos presenciais com avaliagdo no processo, por Série e
por Componente Curricular” (PARECER CEE/RR n° 59/2002).
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Quadro 6 - Proposta de Reestruturacdo dos Cursos de EJA

Seqmentos N° de Série Estratégia de N° de
g Semestres | Equivalente Ensino Horas
1° 04 1242 Seriado Semestral 1.600
04 Seriado Semestral | 1.600
20 524 82
. Por _ Componente 1.200
Curricular
03 Seriado Semestral
0 o) 0
3 1°a03 Por _ Componente 1.200
— Curricular

Fonte: Proposta de Reestruturacdo dos Cursos de EJA aprovada pelo CEE/RR em 2002.

Na analise dos dados presentes no Quadro 6, comparando
com a realidade da oferta, fica evidente que a rede estadual ndo vem
cumprindo com o que consta na legislacdo (LDB n° 9394/1996,
Diretrizes Nacionais e Resolugdo CEE/RR n° 23/2002), que
determina ser necessario possibilitar as pessoas as “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho”.

A rede estadual s6 oferta o Curso Presencial, semestral, com
Avaliacdo no Processo, o qual tem matricula no inicio de cada
semestre letivo. Esse curso, possui Carga horaria de 1. 200h (mil e
duzentas horas), distribuidas em 100 dias letivos, com 4 horas diarias
de efetivo trabalho escolar. De acordo com a coordenadora, dadas as
especificidades dos educandos, estes apresentam dificuldades para
acompanhar, tanto as exigéncias do curriculo, como da Carga
Horéria exigida.

O Curso por Componente Curricular, que atenderia a
clientela oriunda de outros modelos, anteriormente desenvolvidos,
néo ¢ disponibilizado para a sociedade, 0 que consiste em mais um
dos motivos que contribui fortemente para o abandono escolar, tendo
em vista, que muitos alunos possuem disciplinas concluidas em
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outros cursos como: Antigo Modular (desenvolvido pelos extintos
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos); Telecurso 2000, Exames
de Supléncia Geral, Supletivo e 1° Grau - SPG (Lei 5692/1971),
dentre outros.

Ao tratar da questdo do horario de entrada e de saida dos
alunos, fica evidente que a Carga horéria, determinada na Proposta
de cursos, ndo vem sendo cumprida de forma satisfatoria. 1sso
ocorre, em razdo do modelo de curso ofertado que ndo vem
privilegiando as condicdes de vida dos adultos trabalhadores. O
curso ideal para estes sujeitos seria 0 Curso por Componente
Curricular, que daria a possibilidade de matricula nas disciplinas que
o aluno tivesse condi¢des de cursar, a partir da sua “condi¢do de vida
e trabalho”.

O segundo ponto trata do curriculo, que de acordo com a
coordenadora, vem sendo trabalhado de forma simplificada, “sendo
aplicadas somente as partes basicas”. Nesse sentido, o PPP da escola
determina que: “o curriculo da modalidade de Educagéo de Jovens e
Adultos compde-se de: Base Nacional Comum e de uma Parte
Diversificada, observadas as diretrizes curriculares para o ensino
médio” (PPP DA ESCOLA, 2015).

O PPP diz, ainda, que o curriculo da EJA deve levar em
consideracao 3 aspectos: o primeiro, diz respeito a equidade, que esta
relacionada a “distribui¢do especifica dos componentes curriculares
afim de propiciar um patamar igualitario de formacéo e restabelecer
a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacdo” (PPP DA ESCOLA, 2015).

Cabe lembrar que a EJA segue as mesmas determinagdes
emanadas para o Ensino Médio regular, com relagédo a escolha dos
componentes curriculares, que consiste na Base Nacional Comum
(RESOLUCAO CNE/CEB n° 1 de 2000).
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Nessa caracteristica, estd embutida a preocupacdo e 0
cuidado no sentido de que os educandos da EJA, ndo sejam
submetidos a uma “educag@o menor”, dando-lhes a oportunidade ao
prosseguimento de estudos com qualidade, podendo participar, em
concursos publicos ou a continuacdo dos estudos em cursos
superiores, podendo concorrer nas mesmas condi¢des, dos demais
alunos, dentro do principio da equidade.

O segundo aspecto trata da diferenca, que se relaciona a
“identificacio e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizacdo do meérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores” (PPP DA ESCOLA, 2015).

Este principio exige que o curriculo na EJA possibilite a
apreciacdo da diferenca. Onde, a organizacdo curricular possa estar
voltada para os anseios, necessidades e particularidades dos
educandos. O tempo curricular se configura como um instrumento
basico do processo, constituindo um dos elementos importantes para
gue se possa compreender a organizacao do curriculo vivenciado na
escola e 0 seu impacto, no processo do ensino e da aprendizagem.
Nessa perspectiva:

[...] o tempo curricular para jovens e adultos exige um
conjunto de atividades e experiéncias das mais
diversas ordens, bem como, disciplinas ensinadas de
uma determinada forma, que possa considerar as
histérias de vida desses individuos, atendendo suas
necessidades e, sobretudo, oportunizando a
apropriacdo da leitura e da escrita, bem como de
outros conhecimentos que lhes deem autonomia
favorecendo o resgate da sua identidade enquanto
cidaddo e cidadd (SERGIO, 2016, p. 05).
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Ja o terceiro aspecto, relativo ao segundo ponto, trata da
proporcionalidade, que esta relacionada a:

Disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da
Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos
nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus
estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagdo basica (PPP DA
ESCOLA, 2015).

A proporcionalidade vem corroborar com a questéo,
advertindo que deve ser assegurada a mesma “identidade formativa”
inerente aos demais estudantes da Educacdo Bésica. Sendo que,
nesse aspecto, a escola necessita trabalhar o seu planejamento de
forma que seja dispensado um tratamento diferenciado aos
contetidos, como forma de evidenciar e valorizar 0os conhecimentos
de vida dos seus alunos. O que a coordenadora garante que ocorre.

Para Freire (2005, p. 11): “A leitura de mundo precede a
leitura da palavra”. De acordo com o autor, 0S conhecimentos do
cotidiano, anteriores ao ingresso do aluno na escola, ndo podem ser
desprezados, em detrimento dos conhecimentos produzidos pela
humanidade e sistematizados. Ao tratar do curriculo, Freire
considera que este, ndo pode assumir uma posi¢do de hierarquia,
tendo em vista que:

A educacdo autentica, repitamos, ndo se faz de A para
B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados
pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns
e a outros, originando visfes ou pontos de vista sobre
ele. VisOGes impregnadas de anseio, de duvidas, de
esperanca, ou desesperancas que implicam temas
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significativos a base dos quais se constituird o
conteido programatico da educacdo (FREIRE, 1987,
p. 84).

Para o autor, o curriculo deve ser fortalecido a partir da
leitura que os educandos trazem da vida cotidiana. Nessa vertente os
conteudos nao devem ser apenas, “repassados/transmitidos” para os
alunos, nem, tampouco, devem partir, apenas dos conhecimentos de
vida, da “leitura de mundo”, mas, devem ir de um para o outro
(educandos e educadores), em didlogo permanente, evidenciando,
tanto o curriculo formal quanto o curriculo oculto.

O que deve ser considerado no processo de avaliacdo da
aprendizagem dos sujeitos da EJA?

De acordo com a coordenadora, “no processo de avaliagdao
tudo que é cobrado é importante e, como ndo ha um curriculo
especifico para a EJA, os professores priorizam aquilo que
consideram de fundamental importancia para o desenvolvimento do
aluno”. Com relagdo a esta afirmativa, convém justificar com o que
estad disposto no Art. 4° da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000: “As
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio estabelecidas e
vigentes na Resolucdo CNE/CEB 3/98, se estendem para a
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos no ensino médio”.

Dessa maneira, 0S mesmos componentes curriculares e 0s
conteudos, pertencentes a da Base Nacional Comum, deverdo ser
trabalhados na EJA. Sendo que, o que deve ser diferente é o
tratamento que o professor ira dar aos contetidos e as metodologias,
que devem ser especificas e direcionadas para adultos. Nessa
direcéo, determina o Conselho Nacional de Educagéo:
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Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao
modelo pedagdgico préprio da educacao de jovens e
adultos e expressos nas propostas pedagogicas das
unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como
formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que
acompanha a presente Resolu¢do, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99,
suas respectivas resolucdes e as orientacdes proprias
dos sistemas de ensino (RESOLUCAO CNE/CEB
01/2000).

De acordo com o parégrafo Unico, do mesmo artigo:

Como modalidade destas etapas da Educacédo Basica,
a identidade propria da Educacéo de Jovens e Adultos
considerard as situagdes, os perfis dos estudantes, as
faixas etdrias e se pautard pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagdgico proprio [...] (RESOLUCAO CNE/CEB
01/2000).

A interpretacdo desse artigo mostra que ndo ha um curriculo
especifico para a EJA. Mas, que deve haver um modelo pedagogico
diferenciado que possibilite um olhar cuidadoso para as
especificidades dos sujeitos.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, que constitui questao
bastante complexa na area da educacdo, de modo geral, na EJA, se
converte em desafio que muitas vezes contribui para a baixa
autoestima do aluno, que retorna a escola cheio de temor e
inseguranca. Nas palavras da coordenadora, durante toda a
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entrevista, foi possivel perceber, uma preocupacao premente com a
forma com que os alunos vem sendo avaliados.

Busca-se apoio, novamente, no PPP para conferir o que este
importante documento, que representa um instrumento norteador das
decisOes da escola, estabelece sobre o processo avaliativo:

A verificacdo do rendimento escolar na Educacéo de
Jovens e Adultos desenvolverd através da avaliagdo
processual, continua e as peculiaridades que abrange
a referida modalidade e onde prevalecerdo o0s
aspectos qualitativos sobre os fatores quantitativos no
desempenho do aluno. [...] A avaliacdo ocorrera em
todo o processo de ensino-aprendizagem, em que 0
aluno desenvolva as suas potencialidades, junto com
a intervencdo do professor (PPP DA ESCOLA,
2015).

Sendo a avaliagdo um tema polémico, que carece de maiores
esclarecimentos e constitui importancia singular neste estudo,
buscou-se o0 aporte necessario no material disponibilizado pelo
MEC, como forma de orientar as escolas sobre 0S processos
avaliativos. Onde, esta evidenciado que a avaliacao foi considerada,
durante muito tempo, como um instrumento que servia para ‘“medir
0 nivel de conhecimento dos alunos”. Caracteristica essa, também,
presente, nas palavras da coordenadora.

Assim, no entendimento dos Cadernos MEC:

Durante muito tempo, a avaliagcdo foi considerada
pelos professores e alunos como um instrumento para
medir os acertos e erros dos estudantes, com o
objetivo de dar a eles uma nota ou conceito. Era usada
como uma espécie de fita métrica, colocada na méo
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do (a) professor (a) para medir o nivel de
conhecimentos dos alunos (BRASIL/MEC, 2006, p.
04).

O mesmo caderno afirma que: “a avaliagdo tem como fung¢ao
primeira orientar o trabalho do (a) professor (a) e o estudo dos
alunos” (BRASIL/MEC, 2006, p. 05). Nessa vertente, o educador da
EJA “deve sempre considerar o que os alunos ja sabem sobre o que
vai ser tratado na sala de aula. Afinal, é partindo do que se conhece
que construimos novos conhecimentos” (BRASIL/MEC, 2006, p.
11).

Esses conhecimentos devem estar a servico do planejamento
de ensino, como elementos balizadores para a socializacéo e a
aprendizagem dos novos conhecimentos. Dessa maneira, a
avaliagéo:

Assim compreendida, ela se faz presente, desde o
inicio da prética educativa, quando oferece elementos
para que o (a) professor (a) possa fazer o seu
planejamento. Além disso, a avaliagdo acompanha
todo o processo educativo, orientando o (a) professor
(@) e os alunos na busca dos objetivos planejados
(BRASIL, 2006, p. 05).

Como a escola faz um diagnostico inicial para conhecer os
seus alunos, advoga-se, no sentido de que o processo avaliativo tem
inicio nesse momento. No decorrer do processo educativo na escola,
“a avaliacdo possibilita aos alunos e (a) ao professor (a) rever até
onde conseguiram atingir seus objetivos. Mostra, também, onde eles
precisam agir para alcancar os seus objetivos” (BRASIL, 2006, p.
7). Nessa perspectiva:

226



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Durante o trabalho de sala de aula, ela oferece os
dados para que o (a) professor (a) possa agir como um
(a) orientador (a) sempre atento (a) para que todos
consigam chegar, com ele (a) até a meta esperada.
Para isso 'puxa pela médo' os que ficam atrasados,
diminui os passos para ter certeza que 0 grupo esta
conseguindo acompanha-lo (a), imagina formas para
diminuir as dificuldades encontradas, levando todos a
se envolver e se ajudar. Para desenvolver esse papel,
0 (a) professor (a) precisa da avaliagdo para estar
atento (a) ao que acontece com seus alunos (BRASIL,
2006, p. 08).

INDICADOR: PRATICA AVALIATIVA DOS EDUCADORES
DA EJA

Como os educadores efetivam a pratica de avaliacao?

De acordo a coordenadora: “o processo avaliativo ¢
desenvolvido de forma continua. Nao foge daquilo que esta presente
no PPP, no Regimento Interno e na LDB. S&o 20 pontos para
atitudinal, 30 pontos para trabalhos, correcdo de cadernos e
pesquisas e, 50 pontos para as avaliagdes”.

Na resposta da coordenadora esta presente a preocupacao em
atender e fazer cumprir as normas emanadas pelo Conselho Estadual
de Educacdo. O Regimento Interno, citado em sua resposta, em seu
Capitulo 1V, estabelece as normas relativas a Avaliacdo e
Verificacdo do Rendimento Escolar, nos seguintes termos:

Art. 61 A verificagdo do rendimento escolar na
Educacdo Bésica segue os preceitos estabelecidos no
Capitulo 11, do Titulo V da LDB e normas emanadas
do CEE/RR, e fundamenta-se na necessidade de:
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I - Avaliagdo de forma continua, cumulativa,
abrangente, diagndstica e interdisciplinar, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os fatores
quantitativos do desempenho do aluno (PORTARIA
N°. 02980/2016/SEED/GAB/RR).

Na visdo da coordenadora, ficou evidente a preocupacao no
sentido de que todas as atividades desenvolvidas sejam levadas em
consideracdo, para efeito de computo de notas. Porém, segundo ela:
“Os professores ndo abrem mao de uma avaliagdo escrita e sem
pesquisa. Sendo, para eles, uma forma de testar os conhecimentos e
saber se o aluno realmente aprendeu o conteudo ministrado”. Nesse
sentido, Jussara Hoffmann lembra que:

Os estudos em avaliagdo deixam para trds das
verdades absolutas, dos critérios objetivos, das
medidas padronizadas e das estatisticas, para alertar
sobre o0 sentido essencial dos avaliativos de
interpretagdo de valor sobre o objeto da avaliagdo, de
um agir consciente e reflexivo frente as situacfes
avaliativas e de exercicio do dialogo entre os
envolvidos (HOFFMANN, 2001, p. 18).

Todavia, a avaliacdo, que se imp&e como um tema bastante
complexo no contexto escolar, em se tratando da EJA, essa
complexidade se torna ainda mais evidente, tendo em vista, que 0s
sujeitos, em sua grande maioria possuem uma trajetoria escolar
marcada por descontinuidades e fracassos, tendo a avaliagdo como
algo que os amedronta. Assim, a avaliacdo ndo deve assumir
caracteristica classificatéria e sim diagnostica, como forma de
contribuir com as aprendizagens dos educandos.

228



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Vista dessa maneira, “a avaliacdo educacional do ensino-
aprendizagem ¢ constituinte e integradora da agdo educativa”
(SILVA, 2004, p. 57-58). E, ainda:

Constituinte porque faz parte do trabalho pedagégico,
ndo é um apéndice ou um anexo, estd inserida na
relacdo dialdgica entre planejar ensinar aprender.
Integradora porque costura os elementos da prética
educativa, fazendo o nexo necessario para que haja
justamente o dialogo entre o planejamento, a
ensinagem e a aprendizagem e a prépria avaliagdo
(SILVA, 2004, p. 57-58).

Nessa vertente, um processo avaliativo que possibilite varios
mecanismos de avaliacdo, pode ser considerado aspecto bastante
positivo, conforme determina o Regimento Interno no 8 2° do inciso
VII, Art. 61, “Varios mecanismos de avaliagao devem ser utilizados
de forma dirigida ou espontanea dentre os quais: observagéo,
relatorios, questiondrios, pesquisas, testes/provas, entrevistas, fichas
de acompanhamento, auto avaliagdo”. Assim, ao afirmar que todas
as atividades desenvolvidas pelos educandos sdo avaliadas pelos
educadores, estd presente uma preocupagao com 0 avango desses
alunos.

A pratica de avaliacdo efetivada pelos educadores corresponde
a concepcao definida no PPP da Escola?

De acordo com a coordenadora, 0 processo avaliativo vem
sendo desenvolvido em consonancia com o que esta disposto no PPP
da escola, que diz:

A avaliagdo € uma préatica pedagogica intrinseca ao
processo de ensino e aprendizagem, com a fungéo de
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diagnosticar o nivel de apropriacdo do conhecimento
pelo aluno. A avaliacdo é continua, cumulativa e
processual devendo refletir o desenvolvimento global
do aluno e considerar as caracteristicas individuais
deste no conjunto dos componentes curriculares
cursados, com preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos (PPP DA
ESCOLA, 2015).

No PPP “¢é vedado submeter o aluno a uma unica
oportunidade e a um Unico instrumento de avaliagdo”. Essa
preocupacdo estd bastante evidenciada nas afirmativas da
coordenadora, podendo comprovar que a escola vem cumprindo, de
forma satisfatdria o que dispde o documento. Nesse sentido:

A avaliacdo da aprendizagem terd os registros de
notas expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez
virgula zero).

Paragrafo Unico — O Sistema de Avaliagio é
bimestral, obedecendo ao previsto no sistema de
avaliacdo da rede publica: Participacdo = 2,0 (dois
virgula  zero)  (distribuidos entre:  relagGes
interpessoais,  pontualidade,  assiduidade e
participacdo); Trabalho = 3,0 (trés virgula zero)
pontos; Prova/teste = 5,0 (cinquenta virgula zero)
pontos, resultante de no minimo duas avaliagdes
(instrumentos diversificados); Nota de Recuperacdo
(NR) = 80 (oitenta virgula zero) pontos, totalizando
a nota final de 10,0 (PPP DA ESCOLA, 2015).

Segundo a coordenadora, pode haver negociagdo com
relacdo a atribuicdo de pontos para os trabalhos e provas, desde que
o aluno ndo seja prejudicado: “a negociagdo diz respeito a
necessidade de transparéncia no processo avaliativo para se evitar
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possiveis autoritarismos por parte dos professores e para considerar
e se aproximar da diversidade dos alunos” (SILVA, 2004, p. 61).

Quais eram as dificuldades apresentadas pelos educadores
quanto a avaliacdo dos alunos antes da participacdo no Curso?

Para a coordenadora, antes de participarem da capacitacao,
ou ainda durante a mesma, “os professores viam a avaliacdo de
forma seca, ndo havia, ha 2 (dois) anos, praticas voltadas para os
projetos e para avaliacdo interdisciplinar. O professor dava as suas
aulas, aplicava as avaliagdes e entregava o quadro de notas”.

De acordo com a resposta, 0 processo avaliativo
desenvolvido anteriormente, ndo privilegiava e nem cumpria com a
legislacdo vigente, sendo que, foi sé apds a participacdo dos
educadores no Mdodulo 11, que as mudangas comecaram a ocorrer,
na visdo da coordenadora.

Partindo desse ponto, foi possivel perceber que o Curso de
formacdo continuada desenvolvido pelo FORUMEJA/RR,
funcionou como um espaco onde os professores tiveram a
oportunidade de aprender e refletir, um pouco mais sobre a os
desafios da avaliagdo no processo educativo.

INDICADOR: FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS
EDUCADORES DA EJA

Os Educadores que atuam na EJA estdo ministrando disciplinas
em consonancia com a sua formacao inicial?

De acordo com a coordenadora, “nem sempre € possivel que
a lotagéo esteja de acordo com a disciplina de formacéo, em alguns
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casos o professor precisa complementar a sua carga horaria em
disciplinas diferentes da sua formagao”.

Saber se os professores estdo ministrando aulas em
disciplinas de acordo com a sua formagdo, constitui questdo
importante, tendo em vista, que se a formacgdo inicial, ja é
considerada insuficiente, por apresentar lacunas referentes aos
saberes necessarios a pratica docente na EJA, o fato de professores
estarem atuando em disciplinas diferentes da sua formacéo, leva a
uma situacao ainda pior.

A modalidade EJA, sempre foi tratada “como uma educagao
menor”, relegada a segundo plano, tanto por parte das politicas
nacionais, como pelo tratamento que recebe das redes de ensino. O
docente lotado na EJA é aquele que precisa de completacdo de carga
horaria, tendo muitas vezes que se assumir “o que resta”, sendo
levado a ministrar aulas em disciplina que muitas vezes ndo tem
dominio, isso porque, em muitos casos, estes docentes sdo detentores
de outros contratos de trabalho durante o turno diurno. Nesses casos,
a EJA esta para estes docentes apenas como um “bico”.

Por outro lado, a politica de remuneracdo dos professores,
nunca adequada a proporcdao do trabalho realizado, leva a
precarizacdo desse trabalho, uma vez que obriga o docente a
trabalhar em mais de 2 (dois) turnos e, muitas vezes, em mais de uma
escola e em mais de um emprego, como forma de aumentar a renda
familiar.

De que maneira vem sendo desenvolvida a formagéo continuada
dos educadores que atuam na EJA?

De acordo com a Coordenadora: “A formagdo Continuada
dos professores ocorre normalmente, nos encontros pedagogicos,
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onde sdo discutidas as questBes relativas as dificuldades que vao
surgindo”. A partir disso, ela informou que seleciona textos
referentes a essas dificuldades, para leitura e discusséo. Diante dessa
resposta, decidiu-se primeiramente, conferir no PPP da escola o que
este instrumento diz sobre a forma como a formagéo deve ocorrer.
De acordo com o Documento:

Diversas atividades pedagdgicas sdo realizadas
durante o ano letivo, com o objetivo essencial de fazer
com que a pratica pedagdgica seja aprimorada
continuamente no exercicio das atividades docentes.
Durante os espacos encontrados para reflexdes séo
realizadas atividades que levem os professores a
refletir sobre seus processos formativos estimulando-
0s no desenvolvimento dessa competéncia através de:
leitura de textos com temas relacionados a educagéo
na atualidade, elaboracdo de questdes a partir de
andlise de sua prética pedagdgica, colocando ao
grupo, discussdo sobre avaliagdo,
interdisciplinaridade, novas metodologias, projetos
que envolvam toda comunidade escolar e iniciativas
na busca de fontes de informagBes (PPP DA
ESCOLA, 2015).

O confronto entre as duas afirmativas (Coordenadora e PPP)
possibilitou constatar que os encontros para estudos ocorrem da
forma estabelecida no PPP, e que a coordenadora, ciente da sua
funcdo, vem organizando esses momentos de estudos e de
socializacdo dos saberes.

Isso porque, “promover e coordenar reunides sistematicas de
estudos e trabalho para o aperfeicoamento constante de todo o
pessoal envolvido nos servigos de ensino”. (PPP da Escola, 2015),
consiste em uma das atribui¢des da coordenagdo pedagdgica. Nesse
sentido, Christov (2001, p. 09), postula que “a atribuigdo essencial
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do coordenador pedagogico esta, sem duvida alguma, associada ao
processo de formacao em servico dos professores.”

Porém, a coordenacdo pedagOgica, enquanto agente
articulador dessa formacéao enfrenta dificuldades e desafios para a
realizacdo do seu trabalho, no cotidiano das instituicdes de ensino.
Mesmo que essa formagdo se apresente como extremamente
necessaria, € muito comum que essa atividade acabe ndo se
realizando, tendo em vista as dificuldades inerentes, as
possibilidades que o coordenador tem para reunir os docentes.

Desse modo, interessou saber sobre os critérios de
organizacdo dos retornos e encontros pedagdgicos, para a realizacao
da formagéao em servigo. De acordo com a coordenadora, as reunies
sdo organizadas por area de estudo. Outro fator que dificulta a acao
de formagdo na escola, € que a maioria das reunides acaba se
constituindo em espacos para as discussdes administrativas, frente
aos problemas estruturais e demais caréncias que a instituicdo
enfrenta. Na visdo de Torres:

A propria designacdo ‘reunides pedagogicas’ parece
ndo indicar correspondéncia com seus objetivos,
concorrendo o pedagdgico com o administrativo e
com as demandas do dia a dia, em um mesmo
conjunto, o que pode contribuir para a sua
descaracterizagdo ou mesmo redugdo (TORRES,
2001, p. 47).

Dessa maneira, as reunibes pedagogicas podem se
transformar em verdadeiros espagos para as “lamentacdes” acerca
dos problemas cotidianos. Essa caracteristica, torna-se um dos
maiores desafios para o coordenador, que na maioria dos casos néo
tem as respostas para as queixas dos docentes. A partir dessa
reflexdo, Torres (2001) contribui com a seguinte afirmativa:

234



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Ndo se pode diminuir a discussdo de temas
vinculados ao administrativo, ou mesmo as
emergéncias do cotidiano, uma vez que fazem parte e
se inserem como elementos de um projeto pedagégico
amplo; mas, faz-se necessario reposicionar e resgatar
0s objetivos das reunides; qualquer discussdo deveria
voltar-se para a reflexdo sobre a aclo, de maneira
mais ampla (TORRES, 2001, p. 47).

Nessa perspectiva, torna-se necessario que haja uma
convergéncia positiva acerca das reflexdes pedagogicas. Assim, a
coordenacao necessita do apoio da equipe administrativa, no sentido
de que, esta possa vir a contribuir com as respostas necessarias, as
indagacBes e davidas dos docentes. De outra forma, os estudos e
reflexdes pedagdgicas ndo irdo encontrar o lugar de destaque que
merece e carece. Nesse sentido:

A formagdo continua de educadores que atuam na
escola basica sera mais bem sucedida, se a equipe
escolar, liderada pelos diretores e coordenadores
(pedagégicos, de area, cursos e periodos), encara-la
como valor e condigdes basicos para o
desenvolvimento profissional dos trabalhadores em
educagdo (FUSARI, 2001, p. 22).

Na analise da coordenadora, 0s encontros pedagogicos
funcionam, de verdade, como palco para a analise das praticas dos
educadores, 0 que constitui um fator importante, tendo em vista que,
essa atividade tem se constituido em grande desafio que se
estabelece no contexto das instituicbes de ensino, principalmente,
pelas caracteristicas que apresentam os educadores da EJA, que em
sua grande maioria, cumprem carga horaria em outros
estabelecimentos, a partir de outros contratos de trabalho.
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Qual a importancia do curso, com referéncia ao Mdédulo de
Avaliacdo, para o seu trabalho com os educadores da EJA?

Para a Coordenadora: “no inicio da capacitacdo, a Unica
preocupacdo dos professores era a carga horaria que 0 curso
possibilitaria em seus curriculos”. Desse modo, ela afirmou que:
“Uma preocupagdo minha no decorrer do curso foi que todos os
temas/mddulos abordados, fossem trabalhados, posteriormente, nos
encontros pedagogicos, como forma de avaliar como tinha sido o
aproveitamento dos professores”.

Cabe lembrar, que a situacdo explicitada pela coordenadora
é bastante recorrente. E comum os docentes participarem de cursos
de formacéo, sem demonstrar muito interesse, apenas no intuito de
melhorar o seu curriculo. Neste caso, em especial, foi firmado um
acordo entre a coordenagdo do Forum de EJA e os secretarios de
educacéo (das redes estadual e municipal), para que a lotacdo dos
professores em turmas de EJA, para o ano seguinte, ficasse
condicionada a apresentacdo de certificado de participacdo em
cursos de capacitacdo na area da EJA, de no minimo 100h, ou cursos
de especializagéo.

Essa exigéncia, proveniente do acordo firmado, teve
respaldo, a partir de um dos objetivos especificos do curso de
capacitacdo: “Capacitar os professores da EJA para que em 2016
garanta a lotacdo dos mesmos a partir de formacdo especifica
atendendo a solicitacdo dos gestores e alunos da EJA” (PROJETO
DO CURSO).

Assim, ficou evidente, que 0 curso em questdo necessitava
ser 0 mais interessante possivel, abordando temas que estivessem em
consonancia com as davidas e as necessidades de formagdo dos
professores, como forma de ndo transformar o evento, em apenas
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mais uma capacitacdo, que ndo viesse para possibilitar, tanto a
socializacdo como aquisicdo e a producéo de novos conhecimentos.

De acordo com a coordenadora, apos a realizacdo de cada
Modulo do curso, a escola organizava momentos para discutir e
refletir sobre os temas tratados. Assim, no encontro pedagdgico
posterior a aplicacdo do Mddulo de Avaliacdo, os professores
tiveram a oportunidade de falar abertamente sobre esse
aproveitamento e, mais especificamente, sobre a pratica avaliativa
que estava sendo desenvolvida pela escola. Nessa dire¢do, Giovanni
(2001) explica que:

A perspectiva do exercicio profissional docente como
pratica reflexiva traz a tona a importancia da criacdo
de condicbes para que o professor efetive a sua
‘formagdo em servi¢o’ no interior da escola. Espaco,
tempo e condi¢des para o ‘trabalho de pensar o
trabalho’ precisam ser priorizados, constituem
elementos fundamentais para o desenvolvimento
profissional dos professores (GIOVANNI, 2001, p.
69).

Outro fator, que para a coordenadora veio contribuir
positivamente, foi o fato de que a escola estava trabalhando, o
mesmo tema (avaliagdo), nas discussdes referentes ao seu PPP: “isso
contribuiu, significativamente, para o processo de mudanca, sobre a
concepcao de avaliagdo, que era vista como punigdo ou castigo, para
uma avaliacdo aberta que ndo quer mostrar apenas o que o aluno nao
sabe”.

E ainda, foi a partir disso que: “a avaliagdo passou a ser feita
de forma interdisciplinar, dentro do “Projeto Empreendedorismo na
EJA”, onde os alunos tiveram oS conteldos tedricos e foram
avaliados na pratica, a partir daquilo que conseguiram produzir”.
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Refletir sobre a préatica avaliativa, no espaco de trabalho, foi
considerado importante, como forma de potencializar 0s
conhecimentos compartilhados no desenvolvimento do Mdédulo de
Avaliacdo. Ao tratar da reflex@o critica sobre a pratica, FREIRE
(2005, p. 38) contribui afirmando que: “a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Outro ponto que pode ser considerado positivo, quando se
trata do trabalho pedagdgico desenvolvido, foi o envolvimento da
coordenadora, que participou de todos os modulos, de forma efetiva.
Advoga-se no sentido de que esta participacdo tenha se constituido
em importante raz&o para que os docentes tenham percebido o valor
dos conhecimentos compartilhados.

De acordo com Garrido:

Ao subsidiar e organizar a reflexdo dos professores
sobre as razbBes que justificam suas opgoes
pedagdgicas e sobre as dificuldades que encontram
para desenvolver seu trabalho, o professor-
coordenador esta favorecendo a tomada de
consciéncia dos professores sobre suas agdes e o
conhecimento sobre o contexto escolar em que atuam
(GARRIDO, 2004, p. 10).

Como vocé avalia a participacao dos educadores no curso?

A coordenadora avaliou a participacdo dos educadores, no
curso, como positiva, lembrando que: “Dos 20 que iniciaram 10
conseguiram concluir (por motivos particulares). Complementando,
ainda que: As mudancas com relacdo as praticas avaliativas, antes
praticadas, sdo consideradas bastantes significativas e que a
participacdo dos docentes no modulo de avaliacdo trouxe reflexdes
positivas”.
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Se considerarmos, que dos vinte professores que iniciaram o
curso, apenas 10 conseguiram chagar até o final, temos um
percentual de 50% de desisténcia, ndo podendo ser uma avaliagéo
totalmente positiva, tendo em vista, que estes sujeitos tiveram o
apoio da escola, durante todo o percurso, por meio do
acompanhamento da sua coordenadora que, fazendo parte da
diretoria do Férum, teve participacdo, em todos 0os momentos da
capacitacdo, desde a sua concepc¢ao até o seu término.

Porém, se considerarmos as mudancas nas praticas de
avaliacdo, no contexto da instituicdo, conforme afirma a
coordenadora pode-se concordar que a capacitagdo trouxe bons
resultados para o coletivo.

O trabalho posterior, desenvolvido no contexto da escola
(citado e referenciado na questdo anterior), a partir das discussdes
nos encontros pedagdgicos pode ter sido a ténica para as reflexdes e
mudancas que ocorreram na pratica de avaliacdo dos docentes.

ICD05/2017 - QUESTIONARIO HIBRIDO

O ICDO05 foi distribuido para 10 (dez) educadores que
participaram do Curso de capacitagdo “Repensando a EJA em
Roraima a partir dos Fundamentos Teoricos, Metodoldgicos e
Avaliativos no Processo de Ensino e de Aprendizagem”, destes, um
total de 6 (seis) se dispuseram a colaborar, constituindo-se nos
sujeitos pesquisados. O Questionario Hibrido foi estruturado a partir
de 3 (trés) indicadores, a saber: Perfil dos Educadores; Formagao
Continuada e Aprendizagem Profissional.

Indicador: Perfil dos Educadores

O primeiro indicador, com 9 (nove) questbes investigou
sobre o Perfil dos educadores, por considerar um fator de suma

239



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

importancia, conhecer o perfil dos sujeitos pesquisados, pois a
trajetoria de cada um pode revelar informagdes complementares ao
estudo, a exemplo da formacao inicial e continuada.

No caso da EJA, especialmente em decorréncia de suas
especificidades, das caracteristicas dos educandos e,
consequentemente, dos educadores, que necessitam de uma
formacéo diferenciada dos demais, esse conhecimento torna-se mais
necessario, ainda.

Nessa direcdo Arroyo (2006, p. 17) recomenda que: “O
primeiro ponto a destacar dentro do tema: formagéo de educadores
de jovens e adultos € que ndo temos parametros acerca do perfil
desse educador de jovens ¢ adultos”. De modo geral, esse perfil
deveria ser definido no ambito das politicas educacionais, para que
dessa forma, as a¢des de formacdo, tanto inicial, como continuada
pudessem ter maior éxito.

Todavia, a formacdo dos professores, no Brasil, possui um
carater universalista, pois ndo ha politicas especificas, que possam
dar conta das particularidades de cada etapa ou modalidade de
ensino. Assim: “em se falando de formacao de educadores, tudo se
encaixa no mesmo molde” (ARROYO, 2006, p. 17). E ainda:

O perfil do educador de jovens e adultos e sua
formacdo encontra-se ainda em construcdo. Temos
assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil
e construir sua formacéao. Caso contrario, teremos que
ir recolhendo pedras que ja existem ao longo de anos
de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e,
consequentemente, teremos que construir o perfil dos
educadores de jovens e adultos e de sua formagdo
(ARROYO, 20086, p. 17).
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Apesar de saber que é necessario obter conhecimentos mais
especializados acerca da modalidade e de seus sujeitos (educadores
e educandos), como forma de melhorar tanto as politicas de
atendimento e suporte, como os programas de formacao, inicial e
continuada, ainda sera necessario avangar na promogao de pesquisas
nessa area. Nesse sentido, FISCHER (2006, p. 37) lembra que “a
contribuicdo académica ndo tem que deixar de lado essas situacdes,
ja que sdo alimentadoras de um projeto ‘democratico’ também na
produgdo do saber”.

Assim, conhecer sujeitos, educadores se impde na mesma
necessidade de conhecer os sujeitos educandos, pois, “se ¢é
necessario compreendermos o perfil desse professor nos tempos de
hoje, penso que também se torna indispensavel que esses mesmos
professores se apropriarem do perfil dos seus alunos de EJA”
(FISCHER, 2006, p. 35).

A importancia dada ao conhecimento sobre os sujeitos faz
parte da crenca de que essa informagéo condiz com o conhecimento
da propria EJA e, consequentemente, das transformacdes que
necessitam ser realizadas no seu contexto. Assim, o perfil dos
educadores com dados sobre a sua formacéo, aspiracdes, condices
de vida e de trabalho é fundamental, antes de se pensar qualquer
projeto de transformacéo.

No Quadro 7 encontram-se as informacdes relacionadas ao
sexo, faixa etaria, formacdo académica e poés-graduacdo, dos
professores que participaram da pesquisa.

Ao realizar a anéalise sobre o perfil dos educadores que
responderam ao ICDO05, foi possivel identificar que 4 (quatro) séo do
sexo feminino e 2 (dois) do sexo masculino. Aqui, percebe-se uma
predominancia quanto a atuacdo do sexo feminino, exercendo a
docéncia na EJA.
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Quadro 7 - Perfil dos Educadores: sexo, faixa etaria e formacao

Faixa | Formacdo P6s-Graduagéo
Ne° Sexo - fef —
Etaria Inicial Especializagio Mestrado Doutorado
L.P.em
ED1 M *40 || etras/Latim EJA ) )
Ep2 | F | 3640 | LPEM - - -
Fisica
ED3 | F | +a0 | g lem Biologia - -
iéncias
Ensino
ED4 M +40 L. P em Técnico ) )
Quimica em Recursos
Naturais
~ Ensino de Ensino de
ED5 F +40 L.P. em Educaga}o Ciéncias e Ciéncias e
Matematica Matematica for "
Matematica Matematica
L.P.em
ED6 F +40 Ciéncias _ - -
Biologia

Legenda: Educador (ED)

Com relacgdo a idade: 5 (cinco) estdo situados na faixa etaria
de mais de 40 (quarenta) anos e apenas 1 (um) entre 36 (trinta e seis)
a 40 (quarenta) anos. Esse aspecto pode evidenciar a preferéncia dos
educadores/educadoras com mais idade, pelos alunos mais maduros,
tendo em vista que estes possuem mais maturidade e dedicam uma
maior atencdo a aula e, consequentemente, maior respeito ao
trabalho do professor. Por outro lado, os educandos adultos, tendem
a se sentirem mais confortaveis com professores com mais idade, do
gue com aqueles mais jovens.

Com relacédo a formacéo, todos possuem formagéo superior,
em obediéncia ao que determina a LDB, que em seu Art. 62, quando
estabelece, “a formacao de docentes para atuar na Educagdo Basica
far-se-a em nivel superior”. Porém, ainda carece preocupagdo com o
tipo de formacéo recebida por esses docentes. Tendo em vista, que a
formag&o em cursos de licenciatura ndo possibilita os conhecimentos
acerca das especificidades da modalidade EJA.
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Ao defender uma formacéo inicial especifica, para se atuar
na EJA, Machado (2008, p. 165), lembra que os cursos de
licenciatura ndo proporcionam “a oportunidade de aprender, nas
disciplinas pedagogicas e no estagio, sobre os desafios de atuar com
os alunos jovens e adultos que retornam ao processo de
escolarizacdo, anos apos estarem afastados da escola; menos, ainda,
sobre como enfrentar esses desafios”. Na visdao da autora:

A maioria dos cursos de formag&o de professores nos
prepara para atuar com o aluno ideal - por que ndo
dizer irreal. Aprendemos o0s conteldos de nossas
areas, conhecemos algumas ferramentas pedagégicas
e metodoldgicas, mas estamos longe de pensar a
realidade concreta da escola na qual iremos atuar, ao
assumir um contrato temporario ou, mesmo, ao passar
num concurso para cargos efetivos nas redes publicas
de ensino. E a primeira questdo a ser enfrentada pela
formacéo de professores da EJA: hé que se repensar
os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a
formacéo inicial trate dessa modalidade de ensino
(MACHADO, 2008, p. 165).

A preocupacao expressa pela autora vem ocupando espaco
em debates acerca da modalidade EJA. Rita Gomes, em artigo
publicado na Revista E-Curriculo, ao discutir a formacdo de
professores, a partir do olhar ao discurso do docente formador,
apresenta os seguintes questionamentos: “Como sdo formados 0S
professores? Em que condicbes estdo e quais Sdo as agéncias
formadoras desses profissionais”? (GOMES, 2006). Na mesma linha
de raciocinio, a autora adverte no sentido de que:

Vivencia-se um periodo de reformas na Educacéo e
todas justificadas pelas mudancas profundas que
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ocorrem na sociedade, em funcéo da rapidez com que
as informacdes vém sendo processadas, seguidas do
advento das inovagles tecnoldgicas, que se
transformam a cada instante, tanto no cenario
internacional como nacional. Nesse contexto, pensar
e repensar a formacdo dos professores, nas suas
dimensdes, inicial e continuada, significa, para todos
os educadores, académicos e alunos, um grande
desafio, consequéncia da insatisfacdo com os
modelos vigentes, principalmente, nos Cursos de
Licenciatura (GOMES, 2006, p. 03).

Outro fator que suscita preocupacdo, € que esses
profissionais muitas vezes, ndo estdo atuando em disciplinas de
acordo com a sua formagéo. O que foi apurado na entrevista com a
coordenadora pedagogica e estd presente na analise do ICDO04.
Sendo, a complementagdo de Carga horaria, uma caracteristica da
EJA, que se traduz em pratica comum, que consiste em que, durante
o dia os docentes ministrarem aulas na educacdo bésica regular e a
noite, ja cansados, complementam o restante da carga horaria, na
EJA.

Sobre a formacédo em nivel da pés-graduacao, apenas 1 (um)
docente ndo a possui, outro tem especializacdo em Matematica com
mestrado e doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica, 2 (dois)
possuem especializacdo de acordo com suas respectivas formacoes
(Biologia, Ensino Técnico e Recursos Naturais) e apenas um é
especialista em EJA.

Nota-se, portanto, a necessidade da rede de ensino, firmar
parcerias com as IES publicas para a oferta de cursos de
especializacdo em EJA, para que dessa forma, os docentes tenham a
possibilidade de desenvolver conhecimentos mais especificos acerca
da modalidade.
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Defende-se a ideia de que o docente detentor de curso de
Licenciatura, deveria ter a possibilidade de cursar uma
especializacdo em EJA. Sendo que, esta deveria ser uma exigéncia
minima para a docéncia na modalidade. Pois, a falta de atencdo as
especificidades da EJA nos cursos de formacao inicial, pode resultar
em um profissional sem a qualificacdo adequada.

No Quadro 8 apresenta-se a sintese das informagfes que se
relacionam ao tempo de experiéncia em educacdo, experiéncia em
EJA, o motivo pelo qual o professor exerce a docéncia na EJA e
sobre o tipo de contrato de trabalho.

Quadro 8 - Perfil dos Educadores: experiéncia em educacao e
em EJA; motivo pelo qual estd na EJA e contrato de trabalho

Experiéncia em | Experiéncia | o . Vinculo Outras
N° Educacio em EJA xemE?]A ncia Empregaticio Atividades
na r -
(anos) (anos) po RE | RM | RF | SIM | NAO
EDI 1lals 6all Escolha pessoal X X
ED2 16/20 3/5 Escolha pessoal X X
ED3 25 112 Escolha pessoal X X
Afinidade c/alunos
ED4 +20 [1/20 Maior int. de X - X

experiéncias

Afinidade/ Escolha

ED3 16/20 3/5 Pessoal/Maior int. de X - - X -
experiéncia
ED6 11/15 6/10 Escolha Pessoal X - - - X

Fonte: Elaboracdo propria. Legenda: RE: Rede Estadual / RM: Rede Municipal / RF:
Rede Federal

Com relagéo ao tempo de experiéncia em educacéo, observa-
se que apenas 1 (um) docente tem mais de 20 (vinte) anos, 2 (dois)
estdo com mais de 16 anos, 2 (dois) com mais de 11 (onze) anos e
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apenas 1 (um) com mais de 2 anos. Percebe-se que a maioria dos
docentes possui larga experiéncia em educagéo.

Dewey (1978), contribui com explicacfes acerca do papel da
experiéncia e como ela se situa no &mbito da educagéo. Para ele, a
experiéncia funciona como uma etapa da natureza, na qual acontece
a interagdo entre a pessoa e o0 ambiente, a partir disso os dois se
modificam. Nesse sentido, a educagdo funciona como um “processo
de reconstrucdo e reorganizagdo da experiéncia, pelo qual lhe
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos
melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras” (DEWEY,
1978, p. 17).

Para Dewey (1978), uma experiéncia so pode ser considerada
de cunho educativo, caso ela tenha condicdes de melhorar a
qualidade das interacdes existentes no ambiente, contribuindo de
forma significativa para as futuras interacdes. Desse modo, o tempo
de experiéncia vivenciado pelo docente s6 pode ser considerado
qualitativo, se ele conseguiu estabelecer as relagdes com o ambiente,
aprendendo e encontrando saidas/solucGes satisfatdrias para 0s
desafios encontrados.

Com relacdo a experiéncia especificamente com a EJA,
constatou-se que 1 (um) educador tem de 11 a 20 anos, 2 (dois) tem
de 6 a 10 anos, 2 (dois) de 3 a 5 anos e apenas 1 (um) possui de 1 a
dois anos. Considera-se que a pratica vivenciada durante o percurso
de trabalho pode ser encarada de forma positiva, a partir das
possibilidades que esse docente teve de vivenciar os desafios
inerentes a modalidade, conhecendo 0s seus sujeitos e participando
de cursos de capacitagdo, reunides para estudos e discussoes que
evidenciaram os desafios e as possibilidades inerentes a EJA. Nessa
direcdo:
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[...] a experiéncia, para ser educativa, deve conduzir
a um mundo expansivo de matérias de estudo,
constituidas por fatos ou informacdes, e de ideias.
Esta condicdo somente é satisfeita quando o educador
considera o ensino e a aprendizagem como um
processo continuo de reconstrugdo da experiéncia
(DEWEY, 1978, p. 118).

Quanto ao motivo pelo qual o docente trabalha na EJA
identificou-se que 4 (quatro) responderam ser por escolha pessoal, 1
(um) respondeu que a escolha se deu em virtude de ter afinidade com
0s alunos e por proporcionar maior intercdmbio de experiéncias; 1
(um) escolheu as alternativas de afinidade com os alunos, escolha
pessoal e por proporcionar maior intercambio de experiéncias.

Nesse aspecto, considera-se positivo que nenhum docente
esteja atuando na EJA, apenas por imposicdo da rede de ensino ou
por falta de op¢éo. Mas, por ser uma escolha pessoal e por gostarem
do trabalho que realizam. Nesse sentido, Freire (1996), acredita ser
importante que o professor desenvolva o seu trabalho com
amorosidade. E acrescenta: “Nao posso desgostar do que fago sob
pena de ndo fazé-lo bem. Desrespeitado como gente no desprezo a
que é relegada a préatica pedagogica ndo tenho por que desama-la e
aos educandos” (FREIRE, 1996, p. 67).

Dessa maneira, fica evidente que o trabalho com os
educandos da EJA, exige muito do professor, frente aos desafios
cotidianos, que requer um profissional que seja capaz de
compreender as dificuldades e os anseios desses sujeitos. A esse
respeito, Silva contribui com a seguinte afirmativa:

Diante da proposicao de se trabalhar com a Educagéao
de Jovens e Adultos — EJA depara-se, de pronto, com
uma necessidade real de olhar para esses sujeitos de
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maneira diferenciada da comumente associada aos
estudantes que seguem uma trajetéria escolar quando
criangas e adolescentes. As pessoas jovens e adultas,
ao retornarem aos espagos de educagdo formal,
carregam consigo marcas profundas de vivéncias
constitutivas de suas dificuldades, mas também de
esperancas e possibilidades, algo que ndo deveria
ficar fora do processo de construcdo do saber
vivenciado na escola (SILVA, 2010, p. 66).

Séo tao diversos 0s conhecimentos que o profissional da EJA
necessita desenvolver, que atualmente optou-se por chamé-lo de
educador. A esse respeito, Gomes (2006, p. 03) explica que convém
estudar o termo educador “no sentido mais amplo na formagao
profissional. Teoricamente, todo professor, pressupde-se, seja um
educador, mas, na pratica educacional, nem todos carregam o
compromisso ¢ a competéncia de realmente serem educadores”.

O termo educador é utilizado com a intencdo de que este
profissional se preocupe, realmente, com as aprendizagens dos seus
alunos e ndo seja apenas mais um “repassador de contetidos”. Sendo,
dessa maneira, sujeito da acdo de educar. Nesse sentido o
profissional tem a responsabilidade de exercer bem a sua profissao,
ser ético, humilde, tolerante e respeitar tanto a curiosidade como a
timidez do educando (FREIRE, 1996). Dentre as varias
caracteristicas que o educador da EJA deve possuir, Freire (1996)
acrescenta, ainda, as seguintes questoes:

Como posso respeitar a curiosidade do educando se,
carente de humildade e da real compreenséo do papel
da ignorancia na busca do saber, temo revelar o meu
desconhecimento? Como ser educador, sobretudo
numa perspectiva progressista, sem aprender, com
maior ou menor esforgo, a conviver com 0s
diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo
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em mim a indispensavel amorosidade aos educandos
com guem me comprometo e ao proprio processo
formador de que sou parte (FREIRE, 1996, p. 67)?

José Roméo, Secretario Geral do Instituto Paulo Freire, ao
tratar sobre os compromissos do educador de jovens e adultos,
acrescenta:

O professor é um educador... e, ndo querendo sé-lo,
torna-se  um  deseducador.  Professor-instrutor
qualquer um pode ser, dado que é possivel ensinar
relativamente com o0 que se sabe; mas
professor/educador nem todos podem ser, uma vez
que se educa o que se é (ROMAO, 2011, p. 72-73)!

Quanto ao vinculo empregaticio, que se relaciona ao tipo de
contrato e se o docente desenvolve outras atividades laborais,
constatou-se que todos séo servidores da rede estadual e que 2 (dois)
trabalham em outras atividades, 2 (dois) trabalham na prépria escola
com o ensino regular e apenas 1 (um) ndo respondeu.

Teve-se interesse em perguntar sobre outras atividades
laborais, tendo em vista ser comum entre os professores da EJA, 0
desenvolvimento de outras atividades durante o dia, a partir de
outros contratos de trabalho. Muitas vezes, a docéncia na EJA,
funciona apenas como uma atividade onde o docente ja aparece
cansado da carga de trabalho, a qual foi submetido no turno diurno.

De acordo com Freire: “Uma das formas de luta contra o
desrespeito dos poderes publicos pela educagdo, de um lado, é a
nossa recusa a transformar a nossa atividade docente em puro bico,
e de outro, a nossa rejeicdo a entendé-la e a exercé-la como prética
efetiva” (FREIRE, 1996, p. 68).
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Indicador: Formacédo Continuada

Este indicador, que investiga sobre a formacdo continuada
dos educadores, foi organizado com questdes abertas e fechadas,
num total de 6 (seis). Na primeira questdo, foi perguntado se a
Secretaria de Educacdo desenvolve cursos ou Programas de
Formacdo Continuada para atender as especificidades da modalidade
EJA. Aqui, 3 (trés) EDs responderam que sim, 2 (dois) disseram que
se a Secretaria oferece, eles desconhecem e 1(um) nao respondeu.

Todavia, conforme foi verificado tanto na Divisdo de
Educacao de Jovens e Adultos, da Secretaria de Educagdo, como no
Centro de Formacéo dos Profissionais de Educacdo de Roraima, o
poder publico ndo vem promovendo nenhuma formacao para esses
profissionais. Tanto que, foi a partir dessa constatacdo, que o Forum
de EJA, em parceria com algumas instituicdes, organizou e realizou
0 curso de capacitacao.

Na segunda questdo foi perguntado se Escola promove
discussdes sobre a modalidade. 5 (cinco) EDs responderam que sim
e apenas 1 respondeu que ndo. Esse aspecto necessita ser
confrontado com aquilo que foi respondido pela coordenadora
pedagdgica, presente na analise do 1CD04/16. Quando, a mesma
respondeu que “a formagdo continuada ocorre normalmente, onde
sdo discutidas as questdes relativas as dificuldades que véo
surgindo” (coordenadora pedagdgica).

Nesse sentido o PPP da escola, também orienta que “diversas
atividades pedagogicas sdo realizadas durante o ano letivo, com o
objetivo essencial de fazer com que a préatica pedagdgica seja
aprimorada continuamente no exercicio das atividades docentes”
(PPP da escola, 2015). Dessa maneira, ficou evidenciado que a
escola vem proporcionando aos seus educadores, espacos onde se
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discute questdes relacionadas & modalidade. Porém, pode ser que o
docente ndo venha participando.

Para uma melhor compreensdo e também como forma de
confirmar a fala da coordenadora pedagogica, analisada a partir do
ICD4/16, buscou-se no PPP, os critérios de organizacao dos retornos
e encontros pedagdgicos para a realizacdo desses estudos, onde esta
explicitado:

Por obrigatoriedade de complemento de carga horaria
e senso comum de toda comunidade escolar neste
estabelecimento de Ensino foi adotado o regime de
encontro pedagdgico de 15 em 15 dias onde se
renem a coordenacdo com os professores para
andlise e organizagdo dos trabalhos pedagdgicos por
disciplinas e areas afins (PPP DA ESCOLA, 2015).

A partir disso, buscou-se na legislacdo, o que esta
evidenciado sobre a formacdo continuada dos professores e quem
sd0 0s responsaveis por essa acdo. No § 1° do Art. 62 da LDB n°
9394/96, estd estabelecido que: “A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo
promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”. Ja o Pardgrafo tinico do Art. 62-A,
determina:

Garantir-se-4 formagcdo continuada para 0s
profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituicbes de educagdo basica e
superior, incluindo cursos de educacdo profissional,
cursos superiores de graduagdo plena ou tecnoldgicos
e de pos-graduacdo (LDB 9394/1996).
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Desse modo, ficou evidenciado, que o poder publico,
representado pela Secretaria Estadual de Educacdo, ndo vem
cumprindo com o que determina a legislacdo vigente. Por outro lado,
a escola, apesar de todas as dificuldades, advindas da falta de
recursos, de material didatico, equipamentos, de espaco compativel
e adequado para as suas atividades, vem cumprindo com o que est&
estabelecido no seu PPP, quando promove, “quinzenalmente os
encontros pedagogicos”.

Quadro 9 — Formacéo Continuada:
Aspectos discutidos na escola

Questéo 3 Educador Respostas dos Educadores
Caso a resposta seja ED 1e5 | N&o responderam
qfirmqtiva, ED2 Evasdo, temas e conteudos voltados para
evidencie pelo aEJA
menos dois ED3 Enfatizamos muito sobre 0
aspectos empreendedorismo e projetos
amplamente ED4 Empreendedorismo na EJA, o aluno e sua
discutidos na prética de vida
escola. ED6 Projetos a serem desenvolvidos

Fonte: Elaboragdo propria.

Na mesma questéo foi perguntado se a escola realiza cursos
de formacdo continuada, e, também, foi solicitado aos educadores
para que evidenciassem pelo menos 2 (dois) aspectos discutidos na
escola. As respostas dos docentes encontram-se organizadas no
Quadro 9.

De acordo com a maioria das respostas ficou evidente que 0s
temas tratados nos encontros, estdo mais voltados para o cotidiano
da escola, empreendedorismo e 0s projetos que vem sendo
desenvolvidos. O que foi verificado, também, pode ser confrontado
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com a resposta da coordenadora pedagdgica, durante a Entrevista
Semiestruturada, onde, a mesma evidenciou que quinzenalmente
ocorrem 0s encontros pedagogicos para estudos.

O PPP da escola, também sugere que: “Durante os espacos
encontrados para reflexdes sdo realizadas atividades que levem os
professores a refletirem sobre seus processos formativos
estimulando-os no desenvolvimento dessa competéncia” (PPP da
Escola, 2015). Sabe-se que refletir sobre a pratica tem sido um
chamamento para todos profissionais da educagéo.

Na visao de Farias (2007, p. 45), a concepgao de que “o
professor encontra-se hoje numa encruzilhada: mudar, melhorar,
produzir uma nova referéncia de ‘profissionalidade’ em contextos
cada vez mais diversificados, urgentes e precarios”, vem ocupando
lugar de destaque em debates, pesquisas e producdes da area
educacional.

Aos educadores da EJA, oriundos de uma formacao que nao
Ihes permitiu adquirir os conhecimentos minimos necessarios para
compreender os desafios da modalidade, a escola como l6cus da
formacdo em servico, tem a responsabilidade de leva-los a
compreender que:

A educacdo de jovens e adultos tem se constituido,
principalmente nas Gltimas décadas como um vasto
campo de praticas e reflexdes que extrapola os limites
da alfabetizacdo instrumental. O movimento que se
nota nesse periodo envolve processos formativos
diversos que visam desde a qualificacdo profissional,
o desenvolvimento comunitario e a formacao politica,
até a abordagem de questdes culturais que ndo se
restringem ao espaco escolar (MIGUEL, 2005, p.
154).
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Nessa perspectiva, a formacdo continuada dos educadores da
EJA, ndo pode estar restrita apenas ao que se refere ao estudo de
metodologias diferenciadas. Precisa se pautar em muitas outras
caracteristicas, em virtude das especificidades que devem ser
observadas nos seus educandos, como forma de contribuir com o seu
desenvolvimento.

De outra maneira, 0s educandos estdo mais sujeitos a se
evadirem da escola, situacdo essa, apresentada pelo ED2, como um
dos aspectos discutidos nos encontros quinzenais. Nessa dire¢éo,
Gadotti e Romao (2011, p. 143) dizem que “o contexto cultural do
aluno deve ser a ponte entre o seu saber e 0 que a escola pode
proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, 0s conflitos e a
expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto indice
de evasao”.

A evasdo, também conhecida como abandono escolar, tem se
constituido em prética muito comum entre os alunos da EJA, o que
tem proporcionado muitas preocupacfes para as redes de ensino,
dirigentes educacionais e docentes. Sendo que, na maioria dos casos,
a formacdo precaria dos professores, vem sendo considerada uma
das principais causas dos alunos abandonarem a escola.

Assim, nos encontros de formacdo continuada, as escolas
precisam eleger para estudos e debates, temas capazes de levar os
educadores a refletirem sobre essa nova concepcdo de EJA, que de
acordo com Moura:

A nova concepgdo de educagdo de jovens e adultos
pde em cheque as praticas atuais, uma vez que ela,
pede uma verdadeira organizagdo reticular (em
redes), no interior dos sistemas formais e ndo formais
inovagOes, mais criatividade e flexibilidade. Seré
necessario, enfrentar desafios, planejando com a
educacdo de adultos, dentro de novas abordagens, na
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perspectiva da educacdo ao longo de toda vida
(MOURA, 2001, p. 33).

E nessa direcdo, que muitos estudiosos insistem em que seja
necessario para o0s educadores da EJA, desenvolverem
conhecimentos mais especificos sobre o0s educandos. Ao
compreender melhor as suas aspiragdes terdo mais condicOes de
entendé-los, contribuindo de forma significativa para as suas
aprendizagens. Para Martinez:

O conhecimento aprofundado da vida dos jovens
pode oferecer pistas para pensar sobre as condi¢Ges
de possibilidade de mudancas nas politicas de
escolarizacdo que favorecam a finalizagdo dos
estudos nas camadas populares, tendo em perspectiva
uma educagdo baseada em principios de justica e
reconhecimento para os novos jovens (MARTINEZ,
2006, p. 67).

Quanto aos espacos formativos na prépria escola, importa
destacar que: “o processo de formagdo dos professores ndo se
completa nos cursos preparatdrios iniciais, nem nos cursos de
formagao continuada” (SILVA; MONTEIRO, 2007, p. 60). E nessa
perspectiva que as atividades de formacdo em servico tem sido
bastante valorizadas, por proporcionarem momentos de debates e
reflexdes sobre os desafios cotidianos. Assim, muitos estudiosos
apresentam como locus privilegiado para a formacdo e o
desenvolvimento profissional dos professores, a escola.

No quadro 10 sistematizam-se as respostas dos educadores
sobre a maneira como a formacdo continuada vem ocorrendo na
escola.
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Quadro 10 - Formacao Continuada:
a maneira como vem ocorrendo na escola

Pergunta 3 Educador Respostas

EDs 1,2e3 | Por meio de encontros para planejamento;

De que maneira
ocorre a formacéo
continuada em sua

Por meio de encontros para estudos de

ED4e5 textos e reflexBes acerca das praticas

realizadas;

escola?

Apenas reunides para informes, sem tratar
ED6 de aspectos pedagdgicos e metodologias
diferenciadas.

Fonte: Elaboracéo propria.

Paraos EDs 1,

2 e 3, a formacdo continuada ocorre por meio

dos encontros para planejamento, dois disseram que é por meio de
encontros para estudos de textos e reflexfes, acerca das préaticas
realizadas. As respostas da maioria dos EDs estdo em consonancia
com o que foi respondido pela coordenadora pedagdgica, no
ICD04/16. Apenas 0 EDG6 afirmou que a escola realiza reunides para
informes, sem tratar de aspectos pedagdgicos e metodologias

diferenciadas.

Percebe-se, entdo, que a escola, vem cumprindo com o que
estd disposto no seu PPP, sobre a necessidade da formacdo
continuada, em servi¢o, que deve ocorrer por meio da:

[...] leitura de textos com temas relacionados a
educacdo na atualidade, elaboracdo de questBes a
partir de analise de sua pratica pedagogica, colocando
ao grupo, discusséo sobre avaliacdo,
interdisciplinaridade, novas metodologias, projetos
que envolvam toda comunidade escolar e iniciativas
na busca de fontes de informagbes (PPP DA
ESCOLA, 2015).
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Colaborando com importancia da escola se constituir,
também, enquanto espaco de formacdo. Farias evidencia que:

A escola é um espaco de interpretacdo e
reinterpretacdo da politica educacional. Isso porque é
na relacdo que se estabelece entre os professores e a
inovacdo em sua pratica diaria que a mudanca
acontece ou ndo, pois sdo os vinculos gerados a partir
dessa integracdo que produzem os significados e
imprimem ‘um’ sentido renovado ou ndo, a agédo
docente (FARIAS, 2007, p. 52).

A partir desse olhar, dificuldades encontradas pelos
educadores durante o processo de ensino e aprendizagem,
necessitam ser discutidas pelo coletivo da escola, a luz das politicas
educacionais vigentes e das pesquisas realizadas.

Na questdo 4 buscou-se descobrir se 0os educadores ja haviam
participado de outros cursos ou programas de formacédo continuada
em EJA. Constatou-se que ja haviam participado. Mas, ao serem
questionados sobre qual curso ou programa, ano, carga horaria e
instituicdo que ofertou, as respostas ndo foram completas.

O ED1 respondeu ter participado de cursos no Instituto
Federal de Educacdo; os EDs 2 e 5 ndo contribuiram; o ED3
participou de um Seminéario de EJA, sem mais detalhes. Ja o ED6,
apenas mencionou o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos (PROEJA) e a Secretaria de Educacdo. Com
relacdo ao ED1 ter mencionado o Instituto Federal e o ED6 o
PROEJA, é possivel que os dois tenham participado do curso de
especializacdo em PROEJA, que ocorreu em 2009, fruto de um
convénio firmado entre o Forum de EJA, a Secretaria de Estado da
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Educacdo e o proprio Instinto, com o objetivo de capacitar os
professores da rede publica, que estavam atuando em turmas de EJA.

Quanto ao ED3 ter participado de um Seminario em EJA,
trata-se também, de uma agdo do Férum de EJA, que realizou por 2
(duas) vezes, Seminarios de EJA, também em parceria com o
Instituto Federal. O que nos faz perceber que a rede de ensino néo
vem proporcionando agbes de formacdo para os seus servidores,
conforme determina a legislacdo vigente, ja citada anteriormente. J&
0 ED4 afirmou ter participado, em 2008, do TELECURSO 2000, de
curso sobre Andragogia pela UFRR, mapas conceituais para alunos
da EJA, a EJA e suas alunas, ndo especificando, nos Gltimos, sobre
a carga horéria e instituicdo ofertante, o que nos leva a deduzir que
todos os temas foram tratados no mesmo curso.

A Concepc¢do Andragogica, que esté relacionada ao ensino
de adultos, vem sendo bastante utilizada em capacitacdes da area
gerencial e bastante recomendada nos cursos e capacitacdo para 0s
profissionais da EJA, por possibilitar que os educadores possam
compreender, que educar adultos, difere, sobremaneira, da forma
como se educa criancas e adolescentes.

A questdo numero 5, que complementa dados da questdo 4,
solicitou que os docentes especificassem um aspecto significativo do
curso, que tenha contribuido para a sua aprendizagem profissional.
A sistematizacdo das respostas encontra-se no Quadro 11.

O ED1 mencionou como aspecto significativo, uma melhor
compreensdo sobre as especificidades da EJA e 0 ED4, que aprendeu
mais sobre como melhor entender os alunos. Os dois aspectos sdo
considerados importantes no desenvolvimento do trabalho na
modalidade, tendo em vista, que € comum a ideia de que esses alunos
estdo ali apenas para receber um certificado e que ndo querem saber
de estudar.
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Quadro 11 - Formagcéao Continuada: aspecto significativo do
curso, que contribuiu para a sua aprendizagem profissional

Pergunta 5 Educador Contribuic6es
Caso vocé tenha ED1 Compreenséo sobre as
respondido  SIM na especificidades da EJA
questdo 4, destaqueum | ED2e5 | N&o responderam
aspecto  significativo ED3 Atividades relacionadas as disciplinas
do curso, que do curso
contribuiu para sua ED4 A convivéncia e melhor entendimento
aprendizagem dos alunos da EJA
profissional. ED6 Troca de experiéncias

Fonte: Elaboragdo propria.

De acordo com Machado (2008, p. 162), essa concepgao “nao
faz justica aos inUmeros trabalhadores e trabalhadoras que retornam,
apos anos de dificuldades de conciliar a dindmica da vida, trabalho,
familia e escola, na expectativa de aprender algo que facilite, em
alguma medida, o seu cotidiano”. Nesse sentido, a relacdo que se
deve estabelecer entre professor e aluno, é de confianca, para que o
educando se sinta motivado para aprender.

Para tanto, o compromisso do educador quanto a participacao
em processos formativos, que visem uma melhor compreensao
acerca dos aspectos que envolvem a aprendizagem dos seus alunos
e a construcdo de novos saberes, deve ser constante e permanente.
Ao tratar sobre o compromisso do educador, em Romédo (2011)
compreende-se que:

Enquanto o saber sistematizado, com densidade
epistemoldgica, pode ser adquirido em cursos,
treinamentos e capacitacfes, o ser educador vai se
constituindo com o saber adquirido na teia das
relagdes historicamente determinadas, que véo
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construindo as duvidas, perplexidades, convicgdes e
compromissos (ROMAO, 2011, p. 74-75).

O ED3 informou como aspecto significativo, as atividades
relacionadas as disciplinas do curso. Compreende-se aqui, que ele
estava se referindo, especificamente, ao curso de capacitagédo
“Repensando a EJA em Roraima a partir dos Fundamentos Teoricos,
Metodologicos e Avaliativos no Processo de Ensino e de
Aprendizagem”.

Esse curso, realizado pelo Férum de EJA, faz parte deste
estudo e conforme foi citado no ICDO04 pela coordenadora da escola,
ao término de cada modulo, durante os encontros pedagdgicos
quinzenais, os educadores tinham a oportunidade de realizar uma
avaliacdo sobre as aprendizagens. Considera-se positivo a escola
assumir essa postura, retomando aspectos consideraveis e as
possiveis falhas que ocorreram.

Essa atitude vai de encontro com a contribui¢do do ED6, que
considerou como significativas as trocas de experiéncias, que se
converteram em relatos, onde os educadores tiveram a oportunidade
de socializar as suas vivéncias. Sendo avaliado como um momento
bastante significativo para os participantes.

Como os EDs 2 e 5, ndo responderam, talvez os mesmos
tenham se demonstrado indiferentes a pergunta ou ao curso, por
considerar que ndo houve contribuicdo para a aprendizagem
profissional. Este ultimo entendimento é preocupante, mas é comum
ouvir professores proferirem “o curso nada acrescentou”. Posturas,
nesta direcéo refletem de certa forma, a concepcdo de aprendizagem
do professor, pois nega a capacidade de renovar, reaprender e
reconstruir os saberes cotidianamente.
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No Quadro 12 apresenta-se as contribui¢des dos educadores,
relacionadas a Questdo 6, sobre os conhecimentos especificos
necessarios para o desenvolvimento do trabalho na modalidade.

Quadro 12 - Formacéao Continuada:

conhecimentos especificos necessarios para trabalhar na EJA

Pergunta 6 Educador ContribuicGes

Conhecer melhor o trabalhador

ED1
estudante e 0 seu contexto.
Matematica financeira, reportagens
de exatas ou humanas que despertem
o interesse cientifico fazendo uma
ponte com o conhecimento técnico.
Conhecimentos relacionados 0s
ED3 aspectos psicoldgico e

Sendo a EJA, uma
Modalidade de Ensino
que possui ED2
especificidades, vocé
considera  necessario
adquirir conhecimentos

especificos ara

P P comportamental dos alunos.
trabalhar  com  os Conhecer os alunos para melhor
alunos? Caso a resposta ED4 P

compreendé-los

Ndo se trata de conhecimentos
ED5 especificos, mas de metodologias
diferenciadas para essa clientela.
Compreender sobre as diferencas
etérias, culturais e sociais.

seja SIM, especificar
quais  conhecimentos
especificos Vocé
considera.

ED6

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao serem questionados sobre a necessidade de adquirir
conhecimentos especificos para trabalhar com os alunos da EJA, em
virtude das suas especificidades, todos os educadores responderam
afirmativamente. Considerou-se importante, essa questdo, pois
quando foi solicitado que o docente especificasse os conhecimentos
considerados necessarios, novamente todos contribuiram.

Nas respostas dos ED1, ED3, ED4 e ED6 foi possivel
identificar que eles consideram importante as informacdes que se
relacionam aos conhecimentos sobre o estudante e o seu contexto,
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com énfase para 0s aspectos psicologico e comportamental,
compreendendo as diferencas etarias, culturais e sociais. Considera-
se bastante positivo estes posicionamentos. Tendo em vista, que a
modalidade requer do professor e da escola, maior empenho e
compreensdo sobre as especificidades dos sujeitos.

Assim, buscou-se em Machado, um posicionamento que vai
de encontro com o posicionamento dos educadores:

[...] quando a escola que atende esses alunos jovens e
adultos consegue reconhecé-los como sujeitos de
direito & educacdo, passa, inclusive, a perceber que 0s
seus conhecimentos prévios e o aprendizado
acumulado ao longo da vida tém muito a contribuir
para o conhecimento produzido pelas diversas areas
da ciéncia e, mais, que possuem grande capacidade de
confronto com o0 conhecimento sistematizado,
contribuindo na produgdo de novos (MACHADO,
2008, p. 162).

Os ED2 e ED5 trataram de mencionar os conhecimentos
relacionados a disciplina, seus conteddos (curriculo) e a
aprendizagem de metodologias diferenciadas. Esses aspectos,
também tem sido pauta de debates constantes por parte de
estudiosos, pesquisadores e educadores. Tendo em vista, que a EJA
excede a esfera das acBes que sdo desenvolvidas no ambito de uma
instituicio de ensino. Ela acontece principalmente no bairro,
associacdo de moradores, sindicatos, clubes de maes, postos de
salde, igrejas e muitos outros espacgos frequentados pelos adultos.

Todavia, o curriculo a ser desenvolvido, deve ser 0 mesmo
do ensino regular, significando, que os conteddos ndo podem ser
diferentes (Resolugdo CNE/CEB/2000). O que necessita de
modificagdo é o tratamento que deve ser dispensado para esse
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curriculo, que deve levar em conta os conhecimentos prévios e as
condicdes de vida dos educandos, o que difere, sobremaneira, da
forma que 0os mesmos contetidos sdo desenvolvidos para as criangas
e adolescentes. Essa deve ser uma preocupacao primordial do
educador da EJA, tendo em vista que:

As pessoas jovens e adultas, ao retornarem aos
espacos de educacdo formal, carregam consigo
marcas profundas de vivéncias constitutivas de suas
dificuldades, mas também de esperancas e
possibilidades, algo que ndo deveria ficar fora do
processo de construcéo do saber vivenciado na escola
(SILVA, 2010, p. 66).

A partir disso a proposta curricular, para que tenha qualidade,
ndo pode estar centrada nos conteudos, mas, nos educandos que se
apresentam como eixo norteador da mesma. E nessa direcdo, que
Gadotti e Romdo, ao tratar da qualidade, curriculo e metodologia
para a EJA, destacam pontos que devem ser considerados, dentre
eles:

Apoiar experiéncias curriculares  voltadas a
consecu¢do de uma nova qualidade e que tome o
jovem e o0 adulto como construtores de
conhecimentos; Resgatar a cultura popular como
elemento fundamental no processo de elaboragdo do
saber; Definir participativamente pardmetros de
qualidade para a EJA, garantindo as condicfes para a
sua exequibilidade (GADOTTI; ROMAO, 2011, p.
151).
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Na analise final deste indicador, destaca-se o papel da
socializacéo de experiéncias e o conhecimento sobre os educandos,
como pontos de maiores destaques entre os educadores, por serem
considerados positivos na formagdo continuada ou como
possibilidade para as mudancas na pratica pedagdgica.

A discussdo acerca dos temas que devem fazer parte da
formacédo do educador da EJA, vem ocupando lugar de destaque
entre estudiosos e pesquisadores. Surgindo a seguinte indagagao:
quais sdo, realmente, os saberes necessarios a pratica docente nessa
modalidade?

De acordo com Borghi:

A possibilidade de pensar a formacéo do educador a
partir da compreensdo de homens e mulheres, que
enquanto sujeitos de Praxis, vdo se constituindo pode
ser um caminho para romper COm 0S Processos
engessados que suprimem a subjetividade dos
educadores, ignorando suas historias de vida e, até
mesmo, a realidade dos estudantes (BORGHI, 2007,
p. 234).

Enfim, o conhecimento sobre os educandos tem sido
defendido, como um conhecimento importante para os professores
da EJA. Todavia, defende-se aqui, a ideia de que o conhecimento
sobre o0s sujeitos educadores deve constituir conhecimento
necessario, para melhor compreender os desafios da formacéao desses
profissionais. Em Borghi (2007, p. 234), encontrou-se a seguinte
contribuicdo: “Nao significa dizer que a socializagdo das
experiéncias vividas pelos professores, o conhecimento do que
sabem e como sabem, seja suficiente para resolver os desafios da
formagao”. Para o autor:
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Conhecer o lugar onde o educador esta seria um ponto
de partida para o formador em atitude de
descentralizacdo de poder, inventar com o0s
educadores meios pelos quais eles possam ir além do
seu modo de pensar e concretizar sua pratica
pedagégica (BORGHI, 2007, p. 234).

Indicador: Aprendizagem Profissional

Constituido de 7 (sete) questBes, esse indicador investigou
sobre as aprendizagens profissionais dos educadores, a partir da
participagdo dos mesmos no curso de capacitagdo “Repensando a
EJA em Roraima a partir dos Fundamentos Tedricos, Metodologicos
e Avaliativos no Processo de Ensino e de Aprendizagem”. Mais
especificamente, na disciplina: Avaliacdo - Caracteristicas,
Atendimento e Especificidades do Publico da EJA: O que considerar
em seu processo de avaliacdo?

Quadro 13 - Aprendizagem Profissional:
relevancia da capacitacdo para os educadores

Perguntal Educador Respostas:
Por ser um publico diferenciado que exige
ED1 melhor metodologia e um bom professor.

A capacitacéo é fundamental.
A integracdo de conhecimentos e métodos

O que vocé destaca de

(rjr;ms relevargg r:():igu;)? ED2 avaliativos especificos para a EJA.
o P §a0- Nada de relevante além dos conhecimentos
Repensando a EJA em ED3 -
. : adquiridos.
Roraima a partir dos Foi de grande valia aprender a aprender
Fundamentos Tedricos, 9 P Pr
ED4 com alguns palestrantes (as atualidades

Metodologicos e
Avaliativos no Processo
de Ensino e de
Aprendizagem”?

contextualizadas por alguns).

O compartilhamento de experiéncias
ED5 desenvolvidas a partir de experiéncias que
foram suscitadas no decorrer do curso.

O ensino de métodos e técnicas que
auxiliem no desenvolvimento das aulas.

ED6

Fonte: Elaboragdo propria.
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No Quadro 13 demonstra-se as respostas dos educadores
sobre o que consideraram relevante no curso de capacitacao.

O ED1 destacou que como a EJA tem um publico
diferenciado, isso exige uma melhor metodologia e um bom
professor e que a capacitacdo foi fundamental. Sendo que, essa
posicdo como ja foi bastante discutida nas questdes anteriores, nao
sera aqui analisada, evitando cair em repetices desnecessarias.

Os EDs 2, 4 e 5 destacaram como relevantes, 0s aspectos
relacionados ao compartilhamento de experiéncias, que suscitaram
novas aprendizagens e a integracdo de conhecimentos e métodos
avaliativos especificos para a EJA. Esses aspectos estdo em
consonancia com os verdadeiros motivos pelos quais a capacitacao
foi idealizada. Tendo em vista, que é grande a preocupacdo sobre o
que pode ser considerado como relevante, em cursos de formacao
continuada para os educadores da EJA.

Sabe-se, que a formacdo continuada em EJA deve tratar de
temas relativos, principalmente, ao conhecimento sobre os
educandos e sobre metodologias diferenciadas. Nesse sentido,
Borghi (2007) brinda com a seguinte afirmacdo: “A preocupagdo em
relacdo a configuracdo do publico que integra a EJA tem se tornado
lugar comum entre os pesquisadores que buscam entender os
caminhos viaveis para uma formacéo coerente com a demanda dos
estudantes jovens e adultos” (BORGHI, 2007, p. 228). E ainda:

A inquietacdo expressa pelos pesquisadores parece
vincular-se ao entendimento de que o conhecimento
da atual configuragdo do contexto histérico desses
educandos é um instrumento fundamental para
entender os contornos da formagdo que a EJA
reivindica (BORGHlI, 2007, p. 228).
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A maioria das iniciativas de formacdo continuada em EJA,
ocorre na intencdo de promover uma atualizagdo ou uma reparacao
da formacdo ndo recebida na graduacdo. Nessa perspectiva, a
capacitacdo pode se transformar em apenas mais um espaco onde
alguém diz aos educadores o que deve ser feito, sem ouvir suas
experiéncias com os educandos. O que possibilita mais um espaco
de frustracdo, para esses educadores, carentes de conhecimentos
especificos sobre a modalidade e seus sujeitos.

De acordo com o ED6: “O ensino de métodos e técnicas que
auxiliem no desenvolvimento das aulas, foi um aspecto considerado
relevante na capacitagdo”. Esse conhecimento ¢ considerado pelos
educadores da EJA (entrevistados), um dos mais relevantes para
trabalhar com os adultos. Porém, deve-se ter o cuidado de n&o seguir
receitas prontas, que na maioria das vezes podem ser prejudiciais ao
processo de aquisi¢do de conhecimentos pelos educandos.

Os conhecimentos sobre metodologias diferenciadas, tdo
solicitado pelos docentes, também carece de um conhecimento
tedrico sobre estas, tendo em vista que “s6 mudamos a pratica que
temos quando mudamos a teoria que sustenta esta pratica” (BRASIL,
2006, p. 38). Assim, as acGes que promovem estudos e debates
acerca dos desafios encontrados, pode constituir em “ganhos” para
todos.

De acordo com Borghi:

O percurso que vem sendo tracado em torno dos
desafios de ser professor da educacdo de jovens e
adultos indica que o caminho ndo pode ser trilhado a
partir da indicacéo de receitas ou eventual manual de
instrucdo. Pelo contrério, quando recorremos aos
contextos que situam as classes de EJA, percebemos
o nivel de complexidade que comporta o exercicio da
profissdo docente (BORGHI, 2007, p. 236).
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Para o ED3 a capacitagdo ndo proporcionou nada de
relevante além dos conhecimentos adquiridos. Essa constatacdo
demonstra uma contradicdo, tendo em vista que, na afirmativa do
ED, a capacitagdo ndo teve relevancia, mas, a0 mesmo tempo
proporcionou conhecimentos. Resta saber quais foram esses
conhecimentos.

Para Jardilino e Araujo (2014), o compartilhamento de ideias
em cursos de formacdo é um fator que necessita ser considerado,
pois, possibilita a troca de experiéncias entre professores, com maior
e menor experiéncia. Nessa perspectiva, a formacdo é concebida
como uma possibilidade de socializacdo e de constituicdo
profissional, num circuito onde se convergem o desenvolvimento
pessoal, o profissional e o organizacional.

Nesse caso, “o desenvolvimento pessoal refere-se a
possibilidade de o docente criar momentos para a sua propria
formagc&o. E necessario, um investimento pessoal, pois é o professor
guem decidird os caminhos que percorrera nesse processo e o0 que
ele deseja aprender nesse momento” (JARDILINO; ARAUJO, 2014,
p. 152).

Assim, por mais sincera que seja a contribuicdo do ED3, pode
ser considerada preocupante, tendo em vista que, mesmo que a
capacitacdo em si, ndo tenha sido produtiva, cabe lembrar que o
compartilhamento de experiéncias, se traduz em algo bastante
positivo para a pratica educativa de qualquer profissional. Sem a
possibilidade de momentos para as interagcbes e trocas sobre o
proprio fazer, o professor pode ndo vislumbrar outros
encaminhamentos para as suas agoes.

A questdo 2, representada no Quadro 14, indagou sobre a
contribuicdo do curso para os docentes modificarem a praxis
pedagogica.
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Quadro 14 - Aprendizagem Profissional:
contribuicdo do curso para modificar a praxis pedagogica
Pergunta2 | Educador Respostas
O professor precisa compreender o contexto do
seu aluno, ndo deixando de lado o seu
conhecimento e valorizando o aluno como
participante.

Sendo a modalidade com especificidades
proprias, 0 método avaliativo ndo deve seguir o

ED1

(0] Curso
referenciado
na questdo 1 ED2

Cgratnrgzldui ficar mesmo do ensino regular.
P " Nos que trabalhamos com a EJA temos muitas
a sua praxis ED3

capacitacdes.
ED4 N&o justificou.
O  compartilhamento  de  experiéncias

pedagdgica?
Justifique sua

resposta. ! . AN
P ED5 desenvolvidas a partir das experiéncias que
foram suscitadas no decorrer do curso.
ED6 Me fez rever algumas praticas.

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de a
capacitacdo ter contribuido, no sentido de promover mudancas na
praxis pedagégica, 4 (quatro) educadores responderam
positivamente e apenas 2 (dois) negativamente. Sendo que, o ED4
ndo justificou.

Para o ED1, a mudanca foi no sentido de que obteve uma
melhor compreensao sobre o contexto do seu aluno, “ndo deixando
de lado o seu conhecimento e valorizando o aluno como
participante”. A importancia dada ao conhecimento que o educador
desenvolve sobre os seus educandos, ja bastante discutida na analise
deste ICD, também é valorizada por Borghi (2007, p. 229), de acordo
com a autora, “pensar como os jovens e adultos constroem suas
aprendizagens requer a compreensdo do lugar ocupado por estes
atores sociais” (BORGHI, 2007, p. 229).
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Ao referenciar Oliveira (2005), Borghi (2007), encontra a
explicagdo exata para identificar os trés campos especificos de
saberes que o docente deve desenvolver sobre os educandos, que
sdo: a condicdo de ndo crianca, a condicao de excluido da escola e a
condicdo de pertencimento a determinado grupo. Essa constatacao
contribui no sentido de definir os conhecimentos que se deve
construir sobre os sujeitos. N&o incorrendo no erro de limitar o olhar
apenas para as caracteristicas relacionadas ao trabalho e a condicdo
financeira.

De acordo com o ED2 o método avaliativo, que ndo deve
seguir o mesmo do ensino regular, em virtude das especificidades da
modalidade, foi 0 conhecimento que contribuiu para modificar a sua
praxis pedagogica. A avaliacdo, neste estudo, constitui o tema de
maior importancia, tendo em vista que esta pesquisa se desenvolve
sobre 0 Mddulo de Avaliacdo. Assim, o verdadeiro objetivo foi
discutir e repensar o processo de avaliacdo, considerando o publico
da EJA como sujeitos histéricos com experiéncias de vida,
adquiridas ao longo dos anos.

O ED3 apenas afirmou que professores da EJA tem muitas
capacitacOes. Acredita-se que as capacitagdes as quais o educador se
refere, sdo aqueles encontros de formacdo que séo realizados pela
escola, quinzenalmente. O ED4 néo contribuiu e 0 ED5 mencionou
a socializacdo de experiéncias, desenvolvidas a partir de
experiéncias que foram suscitadas no decorrer do curso. Sendo que,
os dois temas destacados por esse educador ja foram bastante
discutidos na questdo anterior.

J& 0 EDG6 apenas destacou como contribuicdo para modificar
a sua praxis pedagogica, a possibilidade de poder rever algumas
praticas, ndo indicando quais. Ainda assim, pode-se considerar
positivo, ja que “rever”’, pode ser aqui entendido como a
possibilidade de repensar, de refletir. Em Freire (2000) as mudancas
ndo ocorrem apenas por influéncias externas, as influéncias internas
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fornecem subsidios importantes para as transformacdes, o que pode
levar a modificaces na pratica pedagdgica, ou néo.

A préxis pedagdgica, ou praxis docente ocorre por meio do
processo de reflexdo-acdo-reflexdo, onde o educador tem a
possibilidade de se tornar sujeito do processo educativo, saindo da
condicdo de mero objeto. Nesse caso, o docente ndo fica limitado
apenas a repassar 0s conteudos, mas, se transforma em agente de
mudanca, dotado de senso critico, com condi¢bes de adaptar os
métodos de ensino de acordo com a situagéo que 0 processo necessita
e exige. Entendido nessa perspectiva, 0 ato pedagdgico se torna
préaxis, onde teoria e pratica se conectam se transformando em acédo
libertadora e ativa, mediada pela dialogicidade (FREIRE, 2005).

A questdo 3 (trés), representada no Quadro 15, contém as
respostas obtidas ao indagar sobre o que os educadores consideram
de mais importante no processo avaliativo dos educandos da EJA.

Quadro 15 - Aprendizagem Profissional: o que os
Educadores consideram importante no processo avaliativo da EJA

Pergunta 3 Educador Respostas
ED1 O conhecimento prévio do aluno.
ED2 Os trabalhos de pesquisa e a exposi¢do dos
alunos.

A consciéncia de que os educandos necessitam

O que vocé desse conhecimento, o qual perderam a

ED3

considera mais oportunidade e receberam agora uma segunda
importante no chance.
processo ED4 As _vivén_cias dos alunos levadas para as
avaliativo dos bibliografias.
educandos da Os educandos de forma individualizada, uma
EJA? ED5 vez que eles apresentam acentuadas diferencgas
no que tange ao conhecimento especifico de
conteddos.
ED6 A participagdo e o interesse por parte dos

alunos em buscar conhecimentos.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Sobre 0 que os educadores consideram de maior relevancia
no processo avaliativo dos educandos da EJA, obteve-se as seguintes
contribuicoes:

O ED1 destacou o conhecimento prévio do aluno e o ED4, as
vivéncias dos alunos que devem ser levadas para as bibliografias. Os
dois destaques convergem para a mesma categoria, que diz respeito
a importancia que deve ser dada as experiéncias de vida dos
educandos. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos de vida dos
educandos devem fazer parte do curriculo escolar. Pois, um curriculo
que ndo seja capaz de conversar com as historias de vida dos sujeitos,
pode favorecer processos de exclusao, sendo este, um dos fatores que
mais contribui para os elevados indices de reprovacdo e de
evasdo/abandono escolar.

Freire (1987), ao explicar que o contetido escolar esta fora da
vida dos alunos, propde que a realidade dos educandos funcione
como base para a estruturacdo do trabalho pedagdgico. Para ele: “o
conteddo programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma
imposi¢cdo - um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos, mas a revolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada” (FREIRE, 1987, p. 83-84).

Na visdo do educador:

A educacgdo auténtica, repitamos, ndo se faz de “A”
para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos
de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de
dividas, de esperancas ou desesperancas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se
constituird o contelido programatico da educagdo
(FREIRE, 1987, p. 84).
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Na perspectiva, 0 processo avaliativo, ird favorecer o
compromisso do educador com a func¢éo social da escola.

Para o ED2, os trabalhos de pesquisa e a exposi¢cdo dos
alunos, sdo considerados pontos importantes no processo de
avaliacdo dos educandos. As duas possibilidades para o processo
avaliativo podem ser consideradas positivas. Porém, a que se cuidar
com o que se relaciona a uma caracteristica bastante comum em
alunos adultos, que ¢ “autoconceito”, quanto as suas possibilidades
e limites. Muitas vezes eles manifestam inseguranca e medo de se
expor ao ridiculo, quando séo orientados a fazer apresentacdes em
publico.

De acordo com o ED3, é importante no processo avaliativo,
“a consciéncia de que os educandos necessitam desse conhecimento
o qual perderam a oportunidade e receberam uma segunda chance”.
Como esse educador ndo especificou de quem deve ser essa
consciéncia, optou-se em ndo realizar nenhuma analise nessa
afirmativa.

J& o ED5 disse ser necessario considerar, cada educando de
forma individualizada, tendo em vista as diferencas relativas ao
conhecimento especifico dos contetdos. A concepcao de avaliacdo
explicitada pelo ED condiz com a prépria esséncia da EJA e esta
presente no PPP da escola, quando orienta no sentido de que a
avaliagdo deve “refletir o desenvolvimento global do aluno e
considerar as caracteristicas individuais deste, no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (PPP DA ESCOLA,
2015).

Para o EDG6 a participagéo e o interesse por parte dos alunos
em buscar conhecimentos, € o0 que importa no processo avaliativo.
Todavia, estes dois aspectos, podem estar relacionados a forma
como a aula se desenvolve. O educador de adultos necessita

273



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

desenvolver conhecimentos mais especificos sobre a forma como os
adultos aprendem. As pessoas adultas sdo motivadas a aprender a
partir das suas representacdes. Elas interessam-se mais pelos
conhecimentos que se relacionam com as suas historias de vida. A
partir dessa premissa, a experiéncia ¢ a fonte mais rica para a
aprendizagem das pessoas adultas. Sdo os conhecimentos sobre a
concepcao Andragogica, que podem possibilitar as aprendizagens
aos educadores da EJA.

Goecks (2003), ao tratar sobre essa concepc¢do, também
conhecida como abordagem andragogica, cita Eduard Lindeman,
que em “The Meaning of Adult Education" (1926), identificou, cinco
pressupostos-chave para a educagéo de adultos. Esses pressupostos
vem fazendo parte dos fundamentos da moderna teoria de
aprendizagem de adultos:

e Adultos sdo motivados a aprender a medida em que
experimentam que suas necessidades e interesses
serdo satisfeitos. Por isto estes sdo 0s pontos mais
apropriados para se iniciar a organizacdo das
atividades de aprendizagem do adulto;

e Aorientacdo de aprendizagem do adulto esté centrada
na vida; por isto as unidades apropriadas para se
organizar seu programa de aprendizagem s&o as
situacOes de vida e ndo disciplinas;

e A experiéncia ¢ a mais rica fonte para o adulto
aprender; por isto, o centro da metodologia da
educagdo do adulto é a analise das experiéncias;

e Adultos ttm uma profunda necessidade de serem
autodirigidos; por isto, o papel do professor é engajar-
se no processo de mutua investigacdo com os alunos
e ndo apenas transmitir-lhes seu conhecimento e
depois avalia-los;
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e As diferencas individuais entre pessoas cresce com a
idade; por isto, a educacéo de adultos deve considerar
as diferencas de estilo, tempo, lugar e ritmo de
aprendizagem (GOECKS, 2003, p. 02).

Assim, a motivacdo no adulto € interna e parte da sua propria
vontade de desenvolvimento. N&o sdo apenas 0s estimulos externos
que fardo com que o adulto esteja motivado. O educador precisa
compreender que é a forma como os conteudos sdo apresentados,
gue constituem a tonica para o interesse e a motivacdo. Na visao de
Goecks:

N&o basta apenas, portanto, o envolvimento do ser
humano na esfera do “pensar”, através de estimulos
l6gicos e racionais. E necessario o envolvimento na
esfera do “sentir”, proporcionando estimulos
interiores e emocionais. Desta forma, o sentir
estimula o “querer”, transformando em vontade e
acdo (GOECKS, 2003, p. 02).

A questdo 4, com respostas descritas no Quadro 16,
investigou sobre quais as caracteristicas de avaliacdo foram
explicitadas no Modulo 111 — Avaliacéo.

Para o ED1 as caracteristicas de avaliacdo explicitadas no
Modulo 11 tiveram relacdo com a compreensdo da realidade,
estrutura e organizagdo curricular, particularidades dos sujeitos da
EJA e conhecimento dos sujeitos e da realidade a ser avaliada. Como
0 ED5 mencionou ser importante considerar quem € o aluno que esta
sendo avaliado, optou-se por discutir na mesma categoria.
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Quadro 16 - Aprendizagem Profissional:
caracteristicas de avaliacdo explicitadas no Mddulo 111

Pergunta 4 Educador Respostas
Compreensdo da realidade, estrutura e organizagéo
curricular; particularidades dos sujeitos da EJA.
ED1 St b e .
Avaliar implica conhecer os sujeitos e a realidade a ser
Na sua visdo, avaliada.
quais Discusséo sobre topicos comuns que sdo praticados
caracteristicas ED2 em todas as escolas e a divisdo dos pontos e critérios
de avaliacéo constantes nos didrios.
foram Caracteristicas de ensino-aprendizagem em relacéo
. ED3 - .
explicitadas no aos quesitos pertinentes a EJA.
Médulo 111? ED4 Avaliacdo continua de forma contextualizada.
ED5 O fato de que devemos considerar quem € o aluno que
esta sendo avaliado.
ED6 A avaliacdo continua.

Fonte: Elaboracéo propria.

As caracteristicas elencadas pelos educadores, vdo de
encontro com a concepc¢éo de avaliagdo apresentada pelo professor
ministrante da disciplina de avaliacdo, que apontou no sentido de
tentar “superar a logica classificatoria e excludente da avaliagdo”
(VASCONCELOQOS, 1998, p. 92). Para uma perspectiva de respeitar
0S sujeitos a partir das suas particularidades e na maneira que cada
um demonstrar 0s conhecimentos adquiridos, tanto no curriculo
escolar como na vida. Desse modo, o processo avaliativo ndo deve
estar centrado no entendimento imediato, pelo aluno, das no¢des em
estudo, ou no entendimento de todos os alunos, em tempos
equivalentes, partindo da ideia de que cada educando possui um
ritmo proprio, que deve ser respeitado.

Na visdo dos EDs 4 e 6, as caracteristicas explicitadas foram
no sentido de que o processo avaliativo deve ocorrer de forma
contextualizada e continua. Essas caracteristicas, também foram
bastante debatidas no decorrer do mddulo. A avaliagdo continua “se
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faz presente durante toda a duragdo do processo educativo”
(CADERNOS MEC, 2006, p. 08). E ainda:

No inicio, ela serve para dar aos professores 0s
elementos fundamentais para a realizacdo do seu
planejamento. Para isso informa: quem séo os alunos,
que conhecimentos trazem, quais suas curiosidades
frente ao saber, seus desejos etc. Durante o trabalho
de sala de aula, ela oferece os dados para que o (a)
professor (a) possa agir como um (a) orientador (a)
sempre atento (a) para que todos consigam chegar,
com ele (a) até a meta esperada. Para isso ‘puxa pela
méao' os que ficam atrasados, diminui 0s passos para
ter certeza que o grupo estd conseguindo acompanhé-
lo (a), imagina formas para diminuir as dificuldades
encontradas, levando todos a se envolver e se ajudar
(CADERNOS MEC, 2008, p. 08).

Para 0 ED2, as caracteristicas explicitadas dizem respeito a
discussdo sobre topicos comuns que sao praticados em todas as
escolas e a divisdo dos pontos e critérios constantes nos diarios, ndo
especificando quais sdo esses pontos e diarios. O ED3 mencionou as
caracteristicas de ensino-aprendizagem, em relacdo aos quesitos
pertinentes a EJA, ndo explicando quais sdo esses quesitos. Como as
duas contribui¢6es foram consideradas bastantes vagas, optou-se por
ndo discuti-las.

Convem lembrar, que a concepcao de avaliacdo explicitada
no decorrer da disciplina encontra-se bastante discutida, tanto na
analise do ICD 2/2016, que consiste no material de apoio didatico -
Slide, como na fala do professor ministrante da disciplina de
avaliagdo - Modulo 111, ICD3/16 - Entrevista Orientada.
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Quadro 17 - Aprendizagem Profissional: reflexao sobre o
conteudo desenvolvido no Médulo de Avaliacao

Pergunta 5 Educador Respostas
Todo o processo avaliativo na EJA
ED1 deve valorizar o conhe_cimento prévio
O contelido desenvolvido no do aluno e s6 depois 0 contelido
Médulo de Avaliagio - programatico.
Caracteristicas, ED2 N&o respondeu.
Atendimento e Mesmo tendo um conhecimento
Especificidades do Publico ED3 prévio sobre avaliagdo, todo novo
da EJA: o que considerar em conhecimento € salutar.
seu processo de avaliagdo? ED4 Acéo de projetos voltada para a
Colaborou para vocé refletir vivéncia dos alunos.
sobre a sua pratica O mddulo apontou os diversos
avaliativa? Caso a sua ED5 aspectos importantes que devem ser
resposta seja afirmativa, considerados em um  processo
escreva sobre esta reflexdo. avaliativo.
ED6 Olhar diferenciado para a avaliacdo na
EJA.

Fonte: Elaboragdo propria.

No Quadro 17 estdo representadas as contribuicdes dos
educadores com referéncia a questdo de nimero 5, que investigou se
0 contetdo desenvolvido no Modulo de Avaliagdo colaborou no
sentido dos educadores refletirem sobre suas praticas avaliativas.

Ao serem perguntados se o contetdo desenvolvido no
Modulo de Avaliacdo colaborou para uma reflexdo sobre a pratica
avaliativa, 5 (cinco) EDs responderam afirmativamente e apenas
1(um) respondeu que néo.

Para o ED1 todo o processo avaliativo na EJA deve valorizar
0 conhecimento prévio do aluno e sO depois o contetdo
programatico. Ja o ED6 considerou ser necessario desenvolver um
olhar diferenciado para a avaliagdo na EJA. Face as especificidades
dos sujeitos, no que se refere as diferencas relacionadas aos
conhecimentos de vida e como as reflexdes dos educadores, se
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encaixam nas categorias de conhecimento do aluno e valorizagdo dos
saberes, optou-se em fazer uma Unica analise.

Nessa perspectiva € necessario que o professor realize uma
avaliacdo inicial, como forma de conhecer mais sobre os
conhecimentos prévios dos seus educandos, estabelecendo, um
ponto de partida, para sé depois introduzir os conteidos curriculares.
De acordo com o Caderno MEC (2006): “A avalia¢ao inicial faz com
que o (a) professor (a) tenha os elementos basicos para fazer seu
primeiro planejamento. Ela permite a escolha do primeiro tema a ser
desenvolvido e das primeiras atividades que serdo trabalhadas”
(BRASIL, 2006, p. 10).

Todavia, face aos conhecimentos de vida dos alunos adultos,
é possivel que muitos dos contetdos que o professor for abordar, os
educandos ja tenham algum tipo de conhecimento prévio. Desse
modo, é preciso que o educador tenha a preocupacao constante de
“considerar o que os alunos j& sabem sobre o que vai ser tratado na
sala de aula. Afinal, é partindo do que se conhece que construimos
novos conhecimentos” (BRASIL, 2006, p. 11).

O ED3 explicou que mesmo tendo um conhecimento prévio
sobre avaliacdo, todo novo conhecimento é salutar. Considera-se
positiva a disponibilidade do docente em continuar em busca de
novos conhecimentos. Ja o ED4 ponderou que a sua reflexdo foi
acerca da importéancia do desenvolvimento de projetos voltados para
as vivéncias dos alunos.

De acordo com 0 ED5 o0 modulo apontou os diversos aspectos
importantes que devem ser considerados em um processo avaliativo,
mas, ndo pontuou nenhum desses aspectos. O ED2 néo apresentou
nenhuma reflexao.

No Quadro 18 esta representada a questdo de nimero 6, que
pediu aos educadores para apresentarem pelo menos duas mudancas
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que ocorreram na sua pratica avaliativa, a partir dos aspectos teorico-
préticos, trabalhados no Mddulo de Avaliacéo.

Quadro 18 - Aprendizagem Profissional:
mudancas na pratica avaliativa, a partir dos aspectos
tedrico-préticos, trabalhados no Modulo de Avaliacdo

Pergunta 6 Educador Respostas
Pontue pelo menos Olhar diferenciado no processo, como um
duas mudangas que ED1 todo e valorizar os conhecimentos dos
ocorreram na sua alunos.
pratica avaliativa, a Clareza na divisdo dos pontos, valorizagdo da
partir dos aspectos ED2 producdo do aluno, seja ela individual ou em
tedrico-préaticos equipe.
trabalhados no ED3 N&o ocorreu.
Modulo de ED4 O todo.
Avaliagdo - Considero prematuro falar de mudangas,
Caracteristicas, entretanto, o mddulo de avaliagio
Atendimento e ED5 possibilitou reflexdes sobre a minha prética,
Especificidades do 0 que considero importante, uma vez que
Plblico da EJA: o mudancas decorrem de reflexdes.
que considerar em . . . .
seu  processo de ED6 leeren_c!af e nivelar as atividades conforme
avaliagio? a especificidade da turma.

Fonte: Elaboragdo propria.

Para o ED1 as mudancas foram no sentido de ter
desenvolvido um olhar diferenciado para o processo, como um todo
e a valorizagcdo dos conhecimentos dos alunos. Esses aspectos, ja
bastante referenciados neste indicador, sdo imprescindiveis em
qualquer processo educativo. Em se tratando da EJA, ainda mais,
pois, diferentemente das criancas, as pessoas adultas carregam
consigo as marcas das suas vivéncias.
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Freire (1996) fala da importancia que o educador deve dar
aos saberes dos educandos. Para o autor o educador precisa “discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo
com o ensino dos conteudos” (FREIRE, 1996, p. 30).

Para o ED2 a clareza na divisdo dos pontos e a valorizagdo
da producdo do aluno seja ela individual ou em equipe, foram as
mudangas consideradas. Com relagdo a “divisdo dos pontos”, pode
ser que ele esteja se referindo ao que esta disposto no PPP da escola,
que estabelece: “A avaliagdo da aprendizagem tera os registros de
notas expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero)”.
No Paragrafo Unico esta disposto que:

O Sistema de Avaliacdo é bimestral, obedecendo ao
previsto no sistema de avaliagdo da rede publica:
Participacdo = 2,0 ( dois virgula zero) (distribuidos
entre:  relagBes  interpessoais,  pontualidade,
assiduidade e participacdo); Trabalho = 3,0 (trés
virgula zero) pontos; Prova/teste = 5,0 (cinquenta
virgula zero) pontos, resultante de no minimo duas
avaliagbes (instrumentos diversificados); Nota de
Recuperacao(NR) = 8,0 (oitenta virgula zero) pontos,
totalizando a nota final de 10,0 (dez virgula zero)
(PPP DA ESCOLA, 2015).

Com relacdo a valorizacdo da producdo do aluno o mesmo
documento diz que:

A avaliacdo é continua, cumulativa e processual
devendo refletir o desenvolvimento global do aluno e
considerar as caracteristicas individuais deste no
conjunto dos componentes curriculares cursados,
com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos (PPP DA ESCOLA, 2015).
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De acordo com o ED3 néo ocorreu nenhuma mudanca na sua
pratica. Todavia, é evidente que todo processo formativo tem a
pretensdo de promover mudancas na pratica do educador. Nessa
direcdo Barreto (2006), adverte no sentido de que: “Para alcangar o
objetivo da mudanca da préatica do educador, € preciso lembrar que
as praticas sdo expressdes das representacdes mentais de quem as
faz. Sem alterar essas representacGes, as praticas permanecerdo as
mesmas” (BARRETO, 2006, p. 96).

O ED4 disse apenas que nao ocorreu mudancas. Como nao
especificou mais nada, opinou-se por nao fazer nenhuma anéalise
nessa contribuicéo.

O EDS5 ponderou que € prematuro falar de mudancas, mas
garante que o modulo de avaliacdo possibilitou reflexdes sobre a sua
pratica, o que considerou importante, uma vez que mudancas
decorrem de reflexdes. Em Freire (1996), a reflexdo sobre a pratica
se constitui em momento fundamental na formacgdo permanente dos
professores, pois 0 pensamento critico sobre a pratica atual e a
anterior, pode possibilitar melhorias no processo. E mais:

O proprio discurso tedrico, necessario a reflexéo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua
andlise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto
melhor faca esta operacdo tanto mais inteligéncia
ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade
exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela
rigorosidade (FREIRE, 1996, p. 39).

Para 0 ED6 € necessario diferenciar e nivelar as atividades
conforme a especificidade da turma. Essa mudanga ocorrida na
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pratica pedagodgica do educador € considerada bastante positiva,
tendo em vista que os alunos da EJA sdo possuidores de
caracteristicas bastante distintas, tanto com relacdo a idade como aos
conhecimentos. Assim, cabe ao educador diagnosticar as condicfes
de cada aluno e, consequentemente, da turma por meio de um
diagnostico inicial, sé assim ele terd condi¢bes de nivelar as
atividades conforme as especificidades.

No Quadro 19 registram-se as consideracGes dos educadores,
acerca das mudancas nas praticas avaliativas e se essas Sao
consideradas aprendizagens profissionais.

Quadro 19 - Aprendizagem Profissional:
se as mudancas nas praticas avaliativas sdo
consideradas aprendizagens profissionais

Pergunta 7 Educador Respostas
As mudancas ocorrem quando conhecemos
ED1 e compreendemos a realidade dos alunos, a
estrutura e suas particularidades.
ED2 Sim. A manei_ra de avaliar tem que ser
adequada e aprimorada.
Vocé considera que Mesmo ndo tendo ocorrido mudanca é
as mudancas em sua ED3 importante a revisdo do que se esta
pratica  avaliativa avaliando.
sdo aprendizagens Tudo pode ser contextualizado com a
profissionais? ED4 pratica do docente.
Justifique sua - ~
resposta. Possn/Nels mudan(;f_is sdo decorrer]tes (jie
ED5 refle_xqe_s que possivelmente, tambgm, sdo
possibilitadas por aprendizagens
profissionais.
Sim, essas mudancas sdo necessarias para
ED6 um melhor entendimento e compreensdo
dos alunos.

Fonte: Elaboragédo propria.
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De acordo com o ED1 as mudancas acontecem quando o
educador passa a conhecer e compreender a realidade dos alunos, a
estrutura e suas particularidades. As duas posicdes, ja bastante
enfatizadas neste estudo, novamente, vdo ao encontro do
conhecimento que se deve ter sobre os educandos e as suas
particularidades.

Todavia, a preocupacdo aqui vai ao sentido de que 0s
educadores possam acreditar ser suficiente colocar em pratica o
conjunto de ideias e concepcdes, socializadas durante a capacitacéo,
sem se apropriar das teorias que servem para sustenta-las. Sendo
necessario, reconhecer que “o trabalho de formacdo exige que o
educador se reconhega como detentor de certa teoria em relagcdo ao
trabalho que desempenha” (BARRETO, 2006, p. 96).

Os EDs 2 e 6 responderam de forma afirmativa, o primeiro
lembrou que a maneira de avaliar deve ser adequada e aprimorada e
0 segundo que as mudangas sdo necessarias para um melhor
entendimento e compreensao dos alunos. Ao concordar com as duas
contribuicdes, adverte-se para o fato de que a necessidade de
mudancas ou adequacdo deve estar condicionada a uma
compreensdo mais apurada, sobre as necessidades inerentes ao
processo educacional.

Nesse viés, ao tratar de mudancas no ato de avaliar, recorre-
se a Hoffmann, que adverte no sentido de que:

E fundamental frisar esse ponto: mudangas essenciais
em avaliacdo dizem respeito a finalidade dos
procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro plano,
a4 mudanga de tais procedimentos. Observa-se,
entretanto, que a maioria das escolas e universidades
iniciam processos de mudangas alterando normas e
préticas avaliativas, ao invés de delinear, com os
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professores, principios norteadores de suas praticas
(HOFFMANN, 2001, p. 21).

Assim, os conhecimentos adquiridos, durante a capacitacéo,
que podem suscitar mudancas na pratica dos educadores devem,
também estabelecer um didlogo com as normas definidas no PPP da
escola, que traz orientagdes bem claras a respeito de como deve ser
desenvolvido o processo avaliativo na instituicdo de ensino.

Na visdo do ED3, mesmo nao tendo ocorrido mudanca, é
importante a revisdo do que se esta avaliando. Sendo que, € preciso
insistir, novamente, sobre a necessidade de recorrer ao PPP da escola
como forma de perceber como o coletivo da instituicdo percebe e
considera essa pratica avaliativa.

Para 0 ED4 tudo pode ser contextualizado com a pratica do
docente. De certa maneira, essa premissa pode estar correta. Porém,
toda prética prescinde de teorias que possam lhe dar a devida
sustentacdo. Assim, qualquer atividade de formacdo, além de
apontar novas configuragdes do fazer, também deve estar alicercada
nas teorias que a sustentem, de outra maneira dificilmente as
mudangas serdo efetivadas. Pois, “quando a formacao ndo altera a
teoria do educador, ela pode mudar o que ele diz sem, entretanto,
mudar o que ele faz” (BARRETO, 2006, p. 97).

Ainda de acordo com a autora:

N&o se pode perder de vista que a formacdo é um
momento privilegiado de pensar o trabalho do
educador. A conciliacdo destes dois aspectos, teoria e
pratica, s € possivel porque toda pratica tem uma
sustentacdo tedrica, isto é, um conjunto de ideias,
valores,  preconceitos, certezas e  outras
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representacdes que fazem o educador agir da forma
que age (BARRETO, 20086, p. 97).

Por fim, 0 ED5 disse que possiveis mudancas séo decorrentes
de reflexdes que possivelmente, também, sdo possibilitadas por
aprendizagens profissionais. Concorda-se com essa posicéo, tendo
em vista que a palavra “mudanga” tem ocupado destaque quando se
trata da atuacdo docente. Por sua vez, o tema formacdo tem
constituido objeto de inquietacdo da critica e, da pesquisa dos
responsaveis pelas politicas publicas de educacdo e dos educadores
das mais distintas esferas, onde todos concordam sobre a
necessidade de mudangas nas propostas de formacgdo em andamento.

Todavia, pouco se tem avancado frente as necessidades
observadas. Nesse contexto, surgem indagac6es do tipo: quais séo
realmente, as necessidades de aprendizagem desses profissionais? O
que deve ser tratado em cursos de formacdo, como forma de
melhorar os saberes profissionais desses educadores? Responder a
essas e a muitas outras indagaces nao tém sido facil. Mas, pelo
menos € necessario compreender o que ¢ “ser professor” e qual o seu
“papel” na sociedade atual.

Entende-se o “ser” neste estudo, como as qualidades em si
mesmas, que se colocam como existentes. O educador da EJA deve
ser aquele que contribui com a formacdo do cidaddo, informa e
transforma. Forma, enquanto formacéo educacional e profissional;
informa, enquanto transmissor de contetdos; transforma enquanto
agente do processo, quando contribui para a formacdo do cidadao,
para que estes possam agir na sociedade, transformando-a com
competéncia e responsabilidade.

Nessa perspectiva, Anastasiou contribui com a seguinte
afirmativa:
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Um dos elementos basicos de discussdo da acdo
docente refere-se ao ensinar, ao aprender e ao
apreender. Essas acdes sdo muitas vezes consideradas
e executadas como acdes disjuntas. Ouvindo-se até de
professores afirmagdes do tipo “eu ensinei, o aluno ¢é
que ndo aprendeu” (ANASTASIOU, 2004, p. 12).

Dentre outras habilidades e competéncias que necessitam ser
desenvolvidas, como forma de contribuir para a apreensdao do
conhecimento, o educador necessita refletir sobre a sua pratica. Para
tanto, torna-se necessario compreender que as acdes de formacao,
nas quais participa deve lhe possibilitar a apreensédo de novos
conhecimentos. Onde, conforme a mesma autora:

O apreender, do latim apprehendere significa
segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente,
entender, compreender, agarrar. N&o se trata de um
verbo passivo; para apreender é preciso agir,
exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se,
entre outros fatores (ANASTASIOU, 2004, p. 14).

Enfim, a formacdo profissional para o exercicio do
magistério, seja ela inicial ou continuada, deve procurar dar ao
professor subsidios para que este desenvolva uma visdo clara e
objetiva sobre as especificidades, finalidades e metas do processo
educacional. Compreendendo melhor o processo, o professor podera
desenvolvé-lo de forma mais consciente. E através da consciéncia
(conhecimento das questes relativas), que o professor podera
realizar transformac6es no seu fazer pedagogico.
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PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES DA EJA - 3° SEGMENTO

A sociedade atual necessita de um docente que seja um
mediador da aprendizagem e ndo mais um ministrador de contetdos,
completamente desvinculados da realidade. Para tanto, torna-se
necessario que no seu processo formativo, se adote estratégias
diferenciadas e atualizadas, para que dessa maneira, estes
profissionais possam ter condi¢des de sustentar uma atuagdo mais
competente e eficaz.

Todavia, a formacdo dos professores, de forma geral, vem
sendo motivo de preocupacdo e de criticas, que integram debates e
pesquisas por parte de educadores, em todas as instancias e dos
responsaveis pelas politicas publicas. A queixa maior é que a
formagdo inicial para o exercicio do magistério, ndo vem
proporcionando 0s conhecimentos necessarios para que os futuros
professores, sejam capazes de compreender e vencer os desafios
constantes que se estabelecem no interior das instituicdes de ensino.

Assim, fica a formagdo continuada com a dificil tarefa de
contribuir no sentido de proporcionar aos professores, no exercicio
da profissdo, os conhecimentos necessarios para que possam vencer
tais desafios. Porém, os cursos de formacdo continuada, também,
vem sendo bastante criticados em virtude da sua ineficécia, frente as
necessidade de formacao, que dizem respeito as escolhas de temas
que realmente estejam em consonancia com as dificuldades e
caréncias dos docentes.

Nessa perspectiva, os professores muitas vezes se negam a
participar de processos formativos, por ndo encontrarem, nesses
espacos, as condicdes necessadrias para suprir as suas reais
necessidades de aprendizagens. E nesse sentido, que a escola, pode
se converter em importante espacgo formativo, capaz de proporcionar

288



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

a esses educadores, uma atuagdo mais ativa e capaz de promover o
desenvolvimento da sua autonomia e a capacidade de lidar com as
transformacdes que estdo postas no ambito da economia, da ciéncia
da cultura e, consequentemente da sala de aula.

N&o se pretende com isso, tirar a responsabilidade do poder
publico, com essa formacdo, tendo em vista, que de acordo com a
legislagdo vigente (LDB N° 9394/96, PNE, Resolugdo CNE/CP N°
2/2015, dentre outras), a formacdo continua dos profissionais da
Educacdo Baésica, constitui um direito, devendo ser garantida pelo
poder publico, em regime de colaboracao, entre os entres federados.
Devendo ser assumida pelos gestores dos sistemas de ensino e,
também, pelas instituicbes formadoras, como um desafio a ser
enfrentado com a implantacdo de politicas publicas, que favorecam
espacos formativos diversos e que contemplem a reflexdo, a
discussdo e analises das praticas docentes, a partir das necessidades
profissionais.

E nessa perspectiva que essa Proposta de Formagio
Continuada em Processos Avaliativos na EJA: redefinindo
concepgdes tedricas e praticas escolares, tem um carater singular e
processual, na medida em que privilegia as necessidades dos
educadores, em consideracdo a singularidade educacional que a
modalidade EJA evidencia, em razdo das especificidades dos
sujeitos e da proposta curricular que exige uma organizagao
diferenciada.

Busca-se, entdo, 0 espaco da escola, como possibilidade para
que os educadores possam, a partir das suas vivéncias, ancoradas em
um suporte tedrico soélido, discutir as possibilidades para as
transformacdes que necessitam ser realizadas, no que se refere a uma
melhor compreenséo sobre como avaliar os educandos, a partir dos
conhecimentos de vida que estes trazem para o espaco escolar e dos
novos conhecimentos advindos dos contetidos escolares.
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A intencdo da Proposta encontra-se ancorada na definicdo de
seus objetivos e unidades didaticas, que contemplam uma base de
conhecimentos, para que o professor possa, a partir da analise de sua
pratica avaliativa, (re)significar essa préatica, ao (re)reconstruir novas
referéncias para o seu trabalho, no que se refere ao processo
avaliativo.

Desse modo, o aperfeicoamento docente, que sera
oportunizado a estes profissionais, de forma interativa e
colaborativa, com seus pares, ird colaborar para que estes percebam
as diversidades presentes no cotidiano da sala de aula e que exigem
dele, capacidade para agir, autonomia e reflexéo critica sobre seus
fazeres pedagdgicos, no alcance dos padrGes de qualidade
necessarios ao atendimento do educando jovem, adulto e idoso da
EJA, que passa, entre outras exigéncias, pela qualificacdo
permanente do quadro docente.

E partir desse olhar, que a formagdo continuada dos
educadores, deve se constituir em processo permanente que
incorpore multiplas dimensdes. Visto que, de forma ampla, deve
ultrapassar as ofertas e praticas formais que sao originadas no seio
das politicas publicas educacionais, devendo ocorrer, principalmente
no cotidiano do exercicio profissional, como uma pratica pedagogica
escolar efetiva e permanente. Tendo, o Projeto Politico Pedagdgico
da escola e 0 Regimento Interno, como elementos articuladores e
orientadores da préatica pedagdgica (SILVA, 2004, p. 42).

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Envolver os educadores da EJA, na analise das proprias
praticas escolares, refletindo criticamente sobre o0s saberes
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instituidos e conhecimentos tedricos que norteiam seu fazer, para
(re)significar os conhecimentos adquiridos e gerar novas posturas
frente as demandas educativas na modalidade.

Objetivos Especificos

e Buscar referencial tedrico, no PPP da escola, na
legislagdo vigente e na literatura que versa sobre a
EJA, o aporte tedrico necessario para uma melhor
compreensdo sobre as especificidades dos educandos
e sobre avaliacéo;

o Identificar a realidade vivenciada, analisando todos
0s aspectos, como forma de melhor compreender as
préticas escolares, refletindo criticamente sobre as
mesmas;

e Estimular entre os educadores a socializaco e a troca
de experiéncias, de forma colaborativa, visando a
articulacdo teorico-pratica, num ambiente de partilha
e reciprocidade, onde todos possam crescer e
aprender continuamente.

UNIDADES DIDATICAS

As Unidades Didaticas que permitem a organicidade da
Proposta de Formacdo, apresenta coeréncia interna e sequencial para
o aprofundamento das questdes tedrico-praticas, que envolvem as
situacbes de ensino e aprendizagem na modalidade EJA. O
desmembramento tedrico, metodoldgico e pratico de cada unidade
didatica deve apontar os contetidos conceituais, procedimentais e
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atitudinais, correspondentes ao dominio e apreensdo dos
conhecimentos e a revisdo das praticas docentes em avaliagao.

e Unidade Didatica 1. A especificidade da EJA e os
pressupostos da andragogia.

e Unidade Didatica 2. Processos pedagdgicos e as
praticas escolares na modalidade EJA.

e Unidade Didatica 3. A organizacdo do curriculo e a
estruturagdo dos componentes curriculares.

¢ Unidade Didética 4. A avaliacdo da aprendizagem e
sua relacdo com as teorias educacionais.

e Unidade Didética 5. Os sujeitos da aprendizagem e 0s
objetos da avaliacdo escolar.

e Unidade Didatica 6. Os Procedimentos Avaliativos e
sua finalidade educativa nos diferentes componentes
curriculares.

e Unidade Didatica 7. A relagdo entre avaliacdo da
aprendizagem e a avaliag&o do ensino.

Formato Organizativo da Proposta em sua Execucéo

O tempo organizativo do Curso deve ser planejado entre as
instancias envolvidas na operacionalizagcdo da Proposta. Entretanto,
evidencia-se que ndo se trata de desenvolver as unidades didaticas
como palestras, sejam isoladas ou inseridas em um ciclo de palestras
dentro de um evento cientifico. Mas, trata-se de um processo
formativo que devera ocorrer no contexto da escola, a partir das
necessidades de aprendizagens encontradas nos sujeitos educadores.
Os encontros pedagogicos para este fim estdo previstos no PPP da
escola e ja vem ocorrendo quinzenalmente.
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O processo formativo deve considerar 0s seguintes
principios:

Figura 1 — Principios do processo formativo

Fonte: Elaboragdo propria.

1) O Principio da unidade na diversidade - sendo
considerado como principio da convivéncia
democrética e do respeito as diferencas.

2) O Principio da dialogicidade - em Freire (1997),
para se criar um clima propicio ao didlogo €
necessario a “palavra”, consistindo em verdadeira
préaxis, composta por acdo-reflexdo. Onde, sem essa
combinacdo (palavra-acdo-reflexdo), o didlogo se
constitui em palavras jogadas ao vento.

3) O Principio da Politicidade - para Freire (1996,
1997, 2005), ndo ha neutralidade na educacéo, sendo
esta, uma agdo humana intencional, devendo o
educador ter clareza deste fato durante sua préatica
docente. No exercicio da politicidade, a educacdo
toma forma de intervencdo na vida coletiva, que diz
respeito a superacdo ou a manutencdo de uma
determinada realidade. Nessa perspectiva, 0 processo
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4)

5)

6)

educativo deve estar a servico de um projeto de
construgdo de uma sociedade mais humana e
democratica.

O Principio do Conhecimento - € aquele relacionado
as especificidades da modalidade e as caracteristicas
dos educandos (FREIRE, GADOTTI, ROMAO,
2011, dentre outros); de como realizar um processo
avaliativo formativo que seja capaz de perceber a
singularidade dos educandos (HOFFMANN, 2001;
SILVA, 2004; PPP da escola, dentre outros) e de
metodologias diferenciadas, que possibilitem a
aquisicdo de conhecimentos significativos para os
educandos.

O Principio da Incompletude e Inacabamento, que
se relaciona a inconclusdo do ser humano, cuja
consciéncia advém do processo social e histérico, em
que se encontra cada sujeito. Para Freire (1987), essa
ideia parte do principio em que somos seres
inacabados, portanto, incompletos. Nessa
perspectiva, a educacdo se faz na préxis e deve ser
permanente porque nunca estaremos prontos.

Dai surge a importancia de uma formacdo continuada
alicercada na praxis, pois a formacdo permanente de educadores
conduz a dois processos: O primeiro defende que, para aprender, o
sujeito ocupa simultaneamente duas posicOes, a de quem aprende
(aprendiz) e a de quem ensina. Onde, em Freire “o pensar de um ¢
sempre um didlogo com o pensamento do outro”. O Segundo
processo propde romper com a visao de um ensino que toma como
ponto principal a transmisséo de um conhecimento, que esta pronto
e acabado, para um conhecimento vivo.

Principio da Problematizacdo da Realidade - de
acordo com a metodologia da problematizacdo, a
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realidade vivenciada em sala de aula pelos
educadores, deve ser socializada e analisada durante
0s processos formativos, a partir dos seus multiplos
aspectos. Nessa direcdo, os educadores socializam as
suas experiéncias, discutem, pesquisam e constroem
conhecimentos mais significativos.

Nesse sentido, as dificuldades de uns podem constituir em
possibilidades para outros, porque a troca de experiéncias ira
proporcionar as saidas necessarias para que cada um possa ir se
aperfeicoado, a medida que consegue identificar quais fatores estdo
associados ao problema, onde e quando esse problema foi gerado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os resultados obtidos nesta pesquisa, em relagéo
aos aportes tedrico-metodoldgicos contidos no PPP da Escola, sobre
formagé&o continuada, modalidade EJA e avaliacéo, verificou-se que
existe uma acdo educativa, fundamentada nos principios da
universalizacdo da igualdade de acesso, permanéncia e sucesso do
educando. O que demonstra que a escola, realmente vem procurando
atender o seu alunado de uma forma mais ampla e geral, com
compromisso e responsabilidade.

Quanto as concepgdes e processos metodoldgicos que
subsidiaram o Moadulo Il - Avaliacdo, analisando o material
utilizado como apoio didatico e as perceptivas assumidas pelo
professor ministrante, constatou-se que a o processo de reflexdo
sobre a avaliacdo, considerou os aspectos fundamentais que
norteiam a modalidade EJA e que correspondem as teorias
educacionais, que discutem o processo avaliativo, na perspectiva de
romper com a cultura fortemente marcada e reforgada pelo carater
autoritario, excludente e seletivo, que vem sendo imposto pelas
concepcdes tradicionais de educacao.

Com relacdo a percepc¢do da Coordenadora Pedagogica, com
referéncia a efetividade das politicas de EJA na escola e das
mudancas que ocorreram na préatica avaliativa dos professores, ap6s
a participacdo no Curso de formagéo, confirma-se, que as politicas
destinadas a EJA sdo materializadas na escola, de forma satisfatoria,
onde todos os alunos sdo atendidos com o livro didatico e com uma
merenda escolar diferenciada. Porém, com relacdo a distribuicéo de
material escolar, ficou evidenciado, que dificilmente a Secretaria de
Educacdo realiza o envio desse material, para que seja distribuido
aos educandos.
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Todavia, sabe-se que essas politicas, constituem estratégias
importantes para a permanéncia do aluno na escola, tendo em vista
as especificidades dos educandos, que ndo possuem condicdes
financeiras para arcar com a compra do material. Observa-se, que 0
FUNDEB destina uma parte do seu recurso para aquisicdo de
material didatico, para que as redes de ensino possam prover as suas
escolas de forma a atender os alunos.

Essas acOes, que se convertem em politicas publicas de EJA,
vao além do ensino e da aprendizagem dos conteldos e da
necessidade de aprender, para suprir outras necessidades, que
funcionam como possibilidades para que estes educandos tenham
melhores condi¢fes de permanéncia e de terminalidade, com
qualidade.

Com relagdo as mudangas na pratica avaliativa dos
educadores, ap6s a participacdo no curso, ficou evidenciado, de
acordo com a coordenadora da escola, que as mudancas foram
consideraveis. Partindo de um processo avaliativo onde o0s
educadores preocupavam-se mais com a “nota”, que iam atribuir aos
alunos, para um processo avaliativo que primou pela
interdisciplinaridade, a partir do projeto Empreendedorismo na EJA,
onde os alunos tiveram os conteudos teoricos e foram avaliados a
partir das suas produgdes, demarcando, dessa maneira, um processo
de mudanca que muito contribuiu para as aprendizagens
significativas.

Também, considera-se que no contexto da escola, as
discussOes realizadas nos encontros pedagogicos, podem ter sido a
tonica para as reflexdes e mudancas que ocorreram na prética
avaliativa dos docentes.

Com relacéo as aprendizagens profissionais dos educadores,
com énfase as praticas avaliativas, a partir dos pressupostos teoricos-
metodoldgicos desenvolvidos no Modulo [1l, do Curso de
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capacitacdo. Na viséo da maioria dos educadores, 0 curso promoveu
reflexdes sobre a importancia que deve ser dada ao conhecimento
das especificidades da EJA e das caracteristicas dos educandos.
Quando, considerou-se importante, que nos processos avaliativos, se
perceba que cada sujeito tem um ritmo préprio e conhecimentos de
vida, que ndo podem ser desconsiderados.

Pondera-se, que a partir da continuagdo do processo
investigativo e o aprofundamento dos dados ja coletados, os
objetivos deste estudo se tornardo mais consistentes, diante dos
propdsitos iniciais deste livro.

RECOMENDAGCOES

Neste topico recomendamos acbes que podem se constituir
em ferramentas para a melhoria do processo da Educacédo de Jovens
e Adultos, no contexto atual. Destacamos que a pesquisa realizada
propiciou um avango significativo no conhecimento da realidade
atual, bem como, oferece dados expressivos para recomendar novos
caminhos ou melhorias nos atuais, visando o alcance efetivo dos
objetivos para a modalidade de ensino.

Destacamos como necessidades a serem buscadas com maior
efetividade:

a) Estudos e debates sobre as teorias educacionais que
discutem o processo avaliativo, na busca de
superacao da cultura fortemente marcada e reforcada
pelo carater autoritario, que promove a exclusdo e
torna o carater seletivo muito forte;
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b) Realizagdo de Seminarios e outros eventos, visando a
ruptura com as concepgdes tradicionais de educagéo,
que fortalecem a submissdo e a aceitacdo de uma
sociedade cada vez mais segmentada em classes
sociais;

c) Continuacdo do processo de fortalecimento das
politicas destinadas a EJA, atendendo aos alunos em
aspectos basicos, tais como: livro didatico, merenda
escolar diferenciada, incentivo a formacdo
continuada dos professores, dentre outras;

d) Pontualidade na distribui¢do de material escolar e que
a Secretaria de Educacdo realize o envio desse
material, para que seja distribuido para os educandos;

e) Que o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais
da Educacdio — FUNDEB, considere o aumento dos
recursos para a aquisicdo de material escolar,
possibilitando que as redes de ensino tenham
condic@es de provimento as escolas e aos alunos;

f) Implementacgdo da Proposta de Formagao Continuada
em Processos Avaliativos na EJA: redefinindo
concepgOes tedricas e praticas escolares.

Nesta perspectiva, a preocupacao esta no campo da formacéo
pedagogica, que se estabelece por meio de um curriculo formativo,
que verse sobre os saberes, competéncias e conhecimentos
necessarios a docéncia.

Dessa forma, o resultado a ser alcancado pelos sujeitos,
certamente indicardo para a motivacdo, ousadia, derrubada de
barreiras e, sobretudo, superagéo e novas possibilidades para a vida
pessoal e profissional.

302



REFERENCIAS







FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

REFERENCIAS

ANASTASIOU, L. G. C. Processos de Ensinagem na
Universidade. Joinville: Editora da UNIVILLE, 2004.

ARBACHE, A. P. A Formagcéo de Educadores de Pessoas Jovens
e Adultos numa Perspectiva Multicultural Critica. Rio de
Janeiro: Editora Papel Virtual, 2001.

ARROYO, M. “Formar educadoras e educadores de jovens e
adultos”. In: SOARES, L. (org.). Formagdo de educadores de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2006.

BARRETO, V. “Formagdo permanente ou continuada”. In:
SOARES, L. (org.). Formacéo de educadores de jovens e adultos.
Belo Horizonte: Editora Auténtica,2006.

BENINCA, E. Formacao de Professores: um dialogo entre a teoria
e a pratica. Passo Fundo: Editora da UPF, 2002.

BOLZAN, D. Formacdo de Professores: compartilhando e
reconstruindo conhecimentos. Porto Alegre: Editora Mediacdo,
2002.

BORGHI, I. S. M. “Formacéo de educadores da EJA: inquietagdes
e perspectivas”. Dialogos Possiveis, vol. 1, 2007.

BRASIL. “Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos”. Portal MEC
[2017]. Disponivel em: <www.portal.mec.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

3035



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. “Conjunto de A¢des Elaboradas pelos Foruns de EJA do
Brasil e pela CNAEJA a ser efetivado pelo MEC em 2016”. Férum
EJA [2016]. Disponivel em: <www.forumeja.org.br>. Acesso em:
08/12/2022.

BRASIL. “Plano Nacional de Formacdo dos Professores da
Educagdo Basica”. Portal do MEC [2012]. Disponivel em:
<www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Coletanea de Textos CONFINTEA Brasil + 6: tema
central e oficinas tematicas. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2016.
Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil. Rio de Janeiro: Congresso Nacional, 1934. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Planalto, 1988. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de
Janeiro:  Congresso  Nacional, 1946.  Disponivel em:
<www.planalto.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Construindo o Sistema Nacional Articulado de
Educacao: o plano nacional de educacéo, diretrizes e estratégias de
acdo. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2010. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Educacéo para jovens e adultos: ensino fundamental:
proposta curricular - 1° segmento. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2001. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

306



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Brasilia:
Planalto, 1961. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Brasilia: Planalto,
1971. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia:
Planalto, 1996. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

BRASIL. Lei n. 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Brasilia:
Planalto, 2001. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

BRASIL. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Brasilia: Planalto,
2014. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

BRASIL. O Sistema Nacional de Educacao: diversos olhares 80
anos ap6s o manifesto. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2001.
Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n. 11, de 10 de maio de 2000.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2000. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Relatorio Educagdo para Todos no Brasil 2000-2015:
versdo preliminar. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2014.
Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

307



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educacao de
Adultos. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2010. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Relatério sobre Aprendizagem e Educacéo de Adultos.
Brasilia: UNESCO, 2010.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 05 de julho de 2000.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2000. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 26 de julho de 1998.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 1998. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n. 2, de 01 de junho de 2015.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2015. Disponivel em:
<www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CS n. 2, de 01 de julho de 2015.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2015. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Trabalhando com a Educacdo de Jovens e Adultos:
alunas e alunos da EJA. Brasilia: Brasilia: Ministério da Educacéo,
2006. Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

BRASIL. Trabalhando com a Educacéo de Jovens e Adultos:
avaliacdo e planejamento. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006.
Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

308



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. Trabalhando com a Educacao de Jovens e Adultos: o
processo de aprendizagem dos alunos e professores. Brasilia:
Ministério da Educagéo, 2006. Disponivel em: <www.mec.gov.br>.
Acesso em: 20/12/2022.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. Séo
Paulo: Editora Pearson, 2007.

CHRISTOV, L. H. S. “Educagdo Continuada: funcao essencial do
coordenador pedagogico”. In. GUIMARAES, A. A. et al. (orgs.). O
Coordenador Pedagogico e a Educacdo Continuada. S&o Paulo:
Editora Loyola, 2001.

CURY, C. R. J. Novos passos da Educacdo de Jovens e Adultos.
Brasilia: Conselho Nacional de Educacéo, 2007.

DEWEY, J. Vida e educacgdo. S&o Paulo: Editora Melhoramentos,
1978.

DI PIERRO, M. C. “A Educacao de Jovens e Adultos no Plano
Nacional de Educagdo: avaliacdo, desafios e perspectivas”.
Cadernos Cedes, vol. 31, n. 112, 2010.

DI PIERRO, M. C. “Contribui¢cdes do I Seminario Nacional de
Formacao de Educadores de Jovens e Adultos”. In: SOARES, L.
(org.). Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2006.

DIPIERRO, M. C.; HADDAD, S. “Transformac¢des nas Politicas de
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil no Inicio do Terceiro

Milénio: uma andlise das agendas nacional e internacional”.
Cadernos Cedes, vol. 35, n. 96, 2015.

309



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. “Visdes da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil”. Cadernos Cedes, vol. 21,
n. 55, 2001.

DINIZ, C. R.; SILVA, I. B. Metodologia cientifica. Natal: Editora
da UFRN, 2008.

ESTEBAN, M. T. (org.). Avaliacdo: uma préatica em busca de novos
sentidos. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2001.

FARIAS, I. M. S. “Mudar a Pratica de Ensino e suas Implicagdes na
Cultura Docente: sobre o desafio de aprender”. In: MONTEIRO, F.
M. A. (org.). O Trabalho Docente na Educacdo Basica:
contribuicdes formativas e interrogativas em diferentes contextos.
Cuiabé: Editora da UFMT, 2007.

FERREIRA, D. C. A importancia da Formacdo Continuada de
professores de Educacdo de Jovens e Adultos. Ponta Grossa:
Editora da UEPG, 2002.

FISCHER, N. B. “Formacdo de Professores de EJA: comentérios
interativos com o professor Miguel Gonzélez Arroyo”. In: SOARES,
L. (org.). Formagdo de educadores de jovens e adultos. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2006.

FREIRE, P. “Educa¢do de Adultos: algumas reflexdes”. In:
GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (orgs.). Educacéo de Jovens e
Adultos: teoria, préatica e proposta. S&o Paulo: Editora Cortez, 2011.

FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se
complementam. Sao Paulo: Editora Cortez, 2005.

310



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

FREIRE, P. “Alfabetizacdo e Conscientizagdao”. In: FREIRE, P.
Conscientizacéo: teoria e pratica da libertacdo: uma introdugédo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1980.

FREIRE, P. “O Homem e Sua Experiéncia”. In: FREIRE, P.
Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1980.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S&o Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Editora Paz e
Terra, 1987.

FREIRE, P. Politica e educacao. Séo Paulo: Editora Cortez, 1997.

FREITAS, A. L. S. Pedagogia da conscientizacdo: um legado de
Paulo Freire a formacdo de professores. Porto Alegre: Editora
PUCRS, 2004.

FUSARI, J C. “Formacao Continua de Educadores na escola e em
outras situagoes”. In: BRUNO, E. B. G.; ALMEIDA, L. R;
CHRISTOV, L. H. S. (orgs.). O Coordenador Pedagdgico e a
Formacédo Docente. Sdo Paulo: Editora Loyola, 2001.

GADOTTI, M. “Educacao de Jovens e Adultos: correntes e
tendéncias”. In: GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (orgs.). Educacio
de Jovens e Adultos: teoria préatica e proposta. S&o Paulo: Editora
Cortez, 2011.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (orgs.). Educacdo de Jovens e
Adultos: teoria préatica e proposta. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2011.

311



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

GATTIL A. B. “O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 ¢ a
Formagdo de Professores”. In: CUNHA, C. et al. (orgs.). O Sistema
Nacional de Educacéo: diversos olhares 80 anos ap6s 0 Manifesto.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2014.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (orgs.). Metodos de
Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. Questdo de Método na
Construcéo da Pesquisa em Educacao. Sao Paulo: Editora Cortez,
2008.

GHIRARDELLIJUNIOR, P. Histoéria da educacdo brasileira. Sdo
Paulo: Editora Cortez, 2008.

GIOVANNIL L. M. “Aprendendo sobre a Profissdo Docente com o
Exercicio da Liberdade para Refletir”. In: ALMEIDA, J. S. (org.).
Estudos sobre a Profissdo Docente. Sdo Paulo: Editora Cultura
Académica, 2001.

GIUBILEL, S. (org.). Abrindo didlogos na educacgéo de jovens e
adultos. Sao Paulo: Secretaria Estadual de Educacdo, 2005.

GOECKS, R. “Educagdo de Adultos: uma abordagem
Andragobgica”. DocPlayer [2003]. Disponivel em:
<www.docplayer.com.br>. Acesso em: 20/12/2022.

GOMES, H. L. “Avaliacdo na Educacao de Jovens e Adultos:
desafios e perspectivas para além da sala de aula”. Portal Educacéo
[2014]. Disponivel em: <www.portaleducacao.com.br>. Acesso em:
16/12/2022.

312



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

GOMES, L. 1808: como uma rainha louca, um principe medroso e
uma corte corrupta enganaram Napoledo e mudaram a histéria de
Portugal e do Brasil. S&o Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2007.

GOMES, R. C. M. “Formacao de Professores: um olhar ao discurso
do docente formador”. Revista E-Curriculum, vol. 2, n. 3, 2006.

HADDAD, S. “Prefacio”. In: STECANELA, N. (orgs.). Politicas e
Praticas de EJA em Caxias do Sul: dimensdes histéricas e
Culturais. Caxias do Sul: Editora da UCS, 2015.

HOFFMANN, J. Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2008.

HOFFMANN, J. Avaliar para Promover: as setas do caminho.
Porto Alegre: Editora Mediacédo, 2001.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. “Cidades”.
IBGE [2010]. Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acesso em:
20/12/2022.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. “Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios. IBGE [2010]. Disponivel em:
<www.ibge.gov.br>. Acesso em: 20/12/2022.

JARDILINO, J. R. L.; ARAUJO, R. M. B. Educacéo de Jovens e
Adultos: sujeitos, saberes e préaticas. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2014.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educacio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: Editora EPU, 1986.

313



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

MACHADO, M. M. “Formacdo de professores para EJA: uma
perspectiva de mudanga”. Revista Retratos da Escola, vol. 2, n. 2,
2008.

MARTINEZ, M. E. De volta a escola: escolarizagdo e formas de
sociabilidade dos jovens das camadas populares (Tese de Doutorado
em Educacéo). Rio de Janeiro: PUC-RJ, 2006.

MELLO, G. N. “Formagado de professores para a educacdo basica:
uma (re)visao radical”. S&o Paulo Perspectiva, vol. 14, n. 1, 1999.

MIGUEL, J. C. “Formag¢ao do Educador de Jovens e Adultos:
especificidade, profissionaliza¢do e tendéncias emergentes”. Anais
do VIII Congresso Estadual Paulista sobre Formacdo de
Educadores. Sdo Paulo: UNESP, 2005.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petropolis: Editora Vozes, 2010.

MONTEIRO, F. M. A. et al. Trabalho docente na educacéo
basica: contribuicdes formativas e investigativas em diferentes
contextos. Cuiaba: Editora da UFMT, 2007.

MOURA, T. M. M. A prética pedagdgica dos alfabetizadores de
jovens e adultos: contribuicbes de Freire, Ferreiro e Vygotsky.
Maceid: Editora da UFAL, 2001.

OLIVEIRA, M. F. Metodologia cientifica: um manual para a
realizacdo de pesquisas em administracdo. Cataldo: Editora UFG,
2011.

OLIVEIRA, V. H. N.; SANTOS, G. B. B. “Quando a Geografia faz

Historia: memorias de professores de Geografia e sua docéncia”.
Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 11, n. 33, 2022.

314



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

PAIVA, V. Educacéo popular e educacédo de adultos. S&o Paulo:
Editora Loyola, 1973.

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos. Curitiba: Secretaria de Estado da Educacéo, 2006.

PERRENOUD, P. Formando professores profissionais: Quais
estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: Editora Artmed,
2001.

PICONEZ, S. C. B. Educacéo escolar de adultos: possibilidades de
reconstrucdo de conhecimentos no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico e suas implicacdes na formacdo de professores. Sao
Paulo: Editora da USP, 1995.

PILETTI, C. Histéria da educac&o. S&o Paulo: Editora Atica, 1988.

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do Trabalho
Cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico.
Novo Hamburgo: Editora da FEEVALE, 2013.

ROMAO, J. E. “Compromissos do Educador de Jovens e Adultos”.
In: GADOTTI, M.; ROMAQO, J. E. (org.). Educagdo de Jovens e
Adultos: teoria, préatica e proposta. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2011.

ROMAO, J. E. “Educa¢io de Jovens e Adultos: problemas e
perspectivas”. In: GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (org.). Educagéo
de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2011.

RORAIMA. Lei n. 1008, de 03 de setembro de 2015. Boa Vista:
Conselho Estadual de Educagdo de Roraima, 2015. Disponivel em:
<www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

3135



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

RORAIMA. Parecer CEE/RR n. 59, de 18 de dezembro de 2002.
Boa Vista: Conselho Estadual de Educacdo de Roraima, 2002.
Disponivel em: <www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

RORAIMA. Projeto Institucional do Centro de Formagéo dos
Profissionais da Educacdo de Roraima. Boa Vista: Conselho
Estadual de Educagdo de Roraima, 2016. Disponivel em:
<www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

RORAIMA. Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual
Professora Maria das Dores Brasil. Boa Vista: Conselho Estadual
de Educacdo de Roraima, 2009. Disponivel em:
<Www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

RORAIMA. Resolugdo CEE/CEB n. 23, de 2 de maio de 2001.
Boa Vista: Conselho Estadual de Educacdo de Roraima, 2001.
Disponivel em: <www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

RORAIMA. Resolucdo n. 30, de 21 de dezembro de 2011. Boa
Vista: Conselho Estadual de Educacdo de Roraima, 2011.
Disponivel em: <www.cee.rr.gov.br>. Acesso em: 23/12/2022.

RUDIO, F. V. Introducdo ao Projeto de Pesquisa Cientifica.
Petropolis: Editora VVozes, 1986.

SENHORAS, E. M. (org.). Formagao Docente: Estudos de Caso.
Boa Vista: Editora IOLE, 2022.

SERGIO, M. C. A Organizacdo do Tempo Curricular na Préatica
Pedagdgica da Educacdo de Jovens e Adultos (Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo). Recife: UFPE, 2009.

SILVA, A. M. P. B.,; MONTEIRO, F. M. A. “Formac¢do Continuada
e Aprendizagem Docente: relato de professores que atuam na

316



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Educacéo de Jovens e Adultos — EJA”. In: MONTEIRO, F. M. A. O
Trabalho Docente na Educacéo Basica: contribui¢cdes formativas
e interrogativas em diferentes contextos. Cuiaba: Editora UFMT,
2007.

SILVA, J. A. Um estudo sobre as especificidades dos/as
educandos/as nas propostas pedagdgicas de educacao de jovens
e adultos-EJA: tudo junto e misturado (Dissertacdo de Mestrado em
Educacao). Belo Horizonte: UFMG, 2010.

SILVA, J. F. Avaliacdo na Perspectiva Formativa-Reguladora:
pressuposto tedricos e praticos. Porto Alegre: Editora Mediacéo,
2004.

SILVA, J. R. M. “Formag¢ao Continuada: neoliberalismo x formagao
humana”. Anais do VIII Congresso Estadual Paulista sobre
Formacédo de Educadores. Marilia: UNESP, 2005.

SILVA, R. C. D. Necessidades de Formacdo Continuada dos
Professores da Educacdo de Jovens e Adultos (Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo). Jodo Pessoa: UFPB, 2006.

SILVEIRA, A. P. et al. “Da Perfomatividade a Praxis: Por um novo
modelo de Formagéo Docente”. Boletim de Conjuntura (BOCA),
vol. 6, n. 18, 2021.

SOARES, A. M. Recursos Didaticos na Educacgdo de Jovens e
Adultos (Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduagdo em
Pedagogia). Angra dos Reis: UFF, 2015.

SOARES, L. (org.). Formacéo de educadores de jovens e adultos.
Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2006.

317



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

SOARES, L. “O educador de jovens e adultos e sua formagao”.
Educacédo em Revista, n. 47, 2008.

SOARES, L. Diretrizes Curriculares Nacionais — Educacéao de
Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2002.

SOARES, L.; PEDROSO, A. P. F. “Dialogicidade e a Formacéo de
Educadores na EJA: as contribuicGes de Paulo Freire”. Educacao
Temaética Digital, vol. 15, n. 2, 2013.

SOARES, L.; SIMOES F. M. “A formagc&o inicial do educador de
jovens e adultos”. Educacgdo e Realidade, vol. 29, n. 2, 2004.

TORRES, S. R. “Reunides Pedagogicas: espago de encontro entre
coordenadores e professores ou exigéncia burocratica?” In:
ALMEIDA, L. R.; PLACCO, V.; M. N. S. (orgs.). O Coordenador
Pedagogico e o Espaco de Mudanca. Sdo Paulo: Editora Loyola,
2001.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & Pesquisa em Ciéncias Sociais:
a pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2007.

UNESCO - Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura. “Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos”.
UNESCO [1948]. Disponivel em: <www.unesco.org>. Acesso em:
14/12/2022.

UNESCO - Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura. Educacédo de adultos em retrospectiva: 60
anos de CONFINTEA. Brasilia: UNESCO, 2012. Disponivel em:
<WWW.Unesco.org>. Acesso em: 23/12/2022.

UNESCO - Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura. “Declaracdo Mundial sobre Educagdo para
Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem -

318



FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Jomtien,  1990”. UNESCO  [1998]. Disponivel em:
<WWW.Unesco.org>. Acesso em: 20/12/2022.

UNESCO - Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura. Educacédo para Todos: 0 compromisso de
Dakar.  Brasilia:  UNESCO,  2001.  Disponivel  em:
<WWW.Unesco.org>. Acesso em: 20/12/2022.

UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia ¢ a Cultura. “Relatério de Monitoramento Global de
Educacao para todos 2000-2015: progressos e desafios”. UNESCO
[2015]. Disponivel em: <www.unesco.org>. Acesso em:
20/12/2022.

UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura. Relatério Global sobre Aprendizagem e
Educacdo de Adultos. Brasilia: UNESCO, 2010. Disponivel em:
<WWWw.unesco.org>. Acesso em: 20/12/2022.

VASCONCELOQOS, C. S. Planejamento: projeto de Ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. Sdo Pulo: Libertad,
2000.

VASCONCELOQS, C. S. Superacdo da Ldgica Classificatoria e
Excludente da Avaliacdo: do “é proibido reprovar” ao ¢ preciso
garantir a aprendizagem. S&o Paulo: Editora Libertad, 1998.

XAVIER, A. C. R.; AMARAL, S. J. Como Elaborar o Plano de
Desenvolvimento da Escola: aumentando o desempenho da escola
por meio do planejamento eficaz. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2005.

ZABALA, A. A Prética Educativa: como ensinar. Porto Alegre:
Editora Artmed, 1998.

319






SOBRE A AUTORA







FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

SOBRE A AUTORA

Raimunda Oliveira Rodrigues

Graduada em Letras/Literatura. Graduada em Pedagogia.
Especialista pos-graduada em Docéncia no Ensino Superior; bem
como em Planejamento, Inovacgdo e Gestdo das Préticas Educativas.
Mestre em Educacion: Planificacion, Innovacion e Gestion
Educacional. Doutora em Ciencias de la Educacion. Possui vasta
experiéncia como professora e pesquisadora da Educacdo Basica e
Superior. Servidora Publica. Conselheira do Conselho Estadual de
Educacéao do Estado de Roraima.

E-mail para contato: rai_rr@live.com



mailto:rai_rr@live.com



mailto:joaocarvalhorr@hotmail.com

NORMAS DE PUBLICACAO

[¢ose,



mailto:tassio.bezerra@ufms.br




FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

NORMAS PARA PUBLICACAO

A editora IOLE recebe propostas de livros autorais ou de
coletanea a serem publicados em fluxo continuo em qualquer
periodo do ano. O prazo de avaliagdo por pares dos manuscritos € de
7 dias. O prazo de publicacdo € de 60 dias ap6s o envio do
manuscrito.

O texto que for submetido para avaliacdo devera ter uma
extensdo de no minimo de 50 laudas. O texto deverd estar
obrigatoriamente em espacamento simples, letra Times New Roman
e tamanho de fonte 12. Todo o texto deve seguir as normas da
ABNT.

Os elementos pré-textuais como dedicatéria e agradecimento
ndo devem constar no livro. Os elementos pds-textuais como
biografia do autor de até 10 linhas e referéncias bibliogréficas séo
obrigatérios. As imagens e figuras deverdo ser apresentadas dentro
do corpo do texto.

A submissdo do texto deverd ser realizada em um dnico
arquivo por meio do envio online de arquivo documento em Word.
O autor / organizador / autores /organizadores devem encaminhar o
manuscrito  diretamente pelo sistema da editora IOLE:
http://ioles.com.br/editora

Copyright © Editora IOLE
2023


http://ioles.com.br/editora

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

CONTATO

EDITORA IOLE

Caixa Postal 253. Praca do Centro Civico
Boa Vista, RR - Brasil
CEP: 69.301-970

@ http://ioles.com.br/editora
© +55 (95) 981235533

eloisenhoras@gmail.com

Copyright © Editora IOLE
2023


http://ioles.com.br/editora
mailto:eloisenhoras@gmail.com




