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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacfes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e das praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O conteudo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, corregéo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacdo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capitalizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE ¢é
publicado nos formatos impresso e eletrénico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacdo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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INTRODUCAO

O desenvolvimento desta obra de coletanea somente foi
possivel em funcdo da estruturagdo de uma rede internacional de
pesquisadores de lingua portuguesa composta por profissionais da
comunidade académica do Brasil e de Mocambique, o que
possibilitou uma rica oportunidade de troca de ideias e experiéncias
com base nas especificidades da formacao sécio-histdrica de cada
pais.

A construgdo de um trabalho coletivo somente foi possivel
em funcdo do capital humano materializado por um conjunto de
pesquisadoras e pesquisadores que se mobilizou em diferentes
continentes para produzir novas informac6es e conhecimentos no
campo educacional com base em estudos que conciliam teoria e
empiria, tendo o objetivo de apontar o estado da arte, mas sem perder
a esséncia didatica das discussoes.

Organizado em dez capitulos, o presente livro tem o objetivo
de reunir um conjunto de pesquisas e seus respectivos pesquisadores
em uma troca de ideias e experiéncias no campo educacional,
fornecendo subsidios relevantes sobre a temética para o potencial
publico leitor, composto, tanto, por interessados avidos por novas
informacOes e conhecimentos, quanto, por académicos e
especialistas atuantes na area.

Por um lado, a obra fundamenta suas discussdes em um
paradigma eclético tedrico-conceitual no qual é possivel a apreensao
de diferentes marcos de abstracdo para promover a analise e as
discussbes em cada um dos capitulos, o que oportunizou a
emergéncia de distintas ideais, abordagens e reflexdes sobre o
processo educacional enquanto uma construcdo social permeada por
diferentes vetores de poder.
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Por outro lado, o livro parte do método dedutivo para
engendrar uma abordagem exploratoria e descritiva quanto aos fins
e qualitativa quanto aos meios, sendo esta a responsavel pelo design
dos procedimentos metodologicos de revisdo bibliografica e
documental no levantamento de dados vis-a-vis ao uso da
hermenéutica educacional na analise dos dados primarios e
secundarios.

Recomendado para um potencial amplo puablico leitor de
académicos e profissionais do Campo da Educacéo, este livro traz
importantes subsidios para se refletir de modo comparado as agendas
educacionais de paises irméos, Brasil e Mogcambique, os quais
possuem trajetorias educacionais com dinamicas especificas,
embora também venham a compartilhar realidades permeadas por
desafios e obstaculos a serem superados.

Otima leitura!
Prof. El6i Martins Senhoras

Prof. Mauricio Pereira Barros
(organizadores)
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ESTUDOS DE GENERO NO ENSINO DA GEOGRAFIA:
O QUE PRECISA SER DESCONSTRUIDO
NO CAMPO GEOGRAFICO?

Mauricio Pereira Barros
Jodo Bosco Pinheiro Ribeiro
Weniskley Barbosa Cavalcante

Helan Sousa

O presente estudo busca apresentar como a Geografia pode
nos ajudar a entender a relacdo entre género e espaco. Por meio de
uma pesquisa historica procuramos entender a marginalizagao das
mulheres e todas as suas demandas e o quanto isso reflete até os dias
de hoje em nossa sociedade.

Através de uma pesquisa qualitativa, esse trabalho tem o
proposito de analisar e discutir sobre a questdo de género no
ambiente escolar, mais precisamente nos livros didaticos enquanto
uma das principais ferramentas utilizadas pelos docentes.

A populagdo brasileira no ultimo censo realizado pelo IBGE
em 2010 havia alcangado a marca dos 190 milhdes de habitantes (em
2017 ja ultrapassa os 202 milhdes), e desse total geral mulheres
representam 51,05%, homens 48,95%, brancos 47,7%, pretos e
pardos 50,7%, amarelos 1,14%, indigenas 0,4% e mais de 150
milhdes vivem em areas urbanas. Majoritariamente a populagdo
brasileira ¢ feminina, ndo branca e mora em areas urbanas.

Os maiores grupos que compde a nossa populagdao
historicamente sempre foram marginalizados e privados de direitos.
Atualmente continuam com pouca representatividade cultural e
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politica em nossa sociedade apesar de avancos significativos nos
Ultimos anos.

O ambiente escolar jamais se dissocia do que acontece fora
dele. Ao mesmo tempo em que a escola ¢ colocada como um espaco
democratico, de igualdade entre os povos e aberta a todos, ela
reproduz hierarquias, preconceitos, segregacao e contradi¢des da
sociedade que vivemos.

Os livros didaticos sao um dos principais instrumentos de
auxilio do professor nas escolas publicas, muitas vezes sendo parte
crucial das aulas e uma grande fonte de informacao para os alunos
que os utilizam. Analisar seu conteudo de forma critica ¢ um passo
importante para evitarmos potenciais discursos e praticas que
contenham ideologias dominantes e estereotipos (COSTA;
DANTAS, 2016).

O manual do professor ¢ um modo de ajudar os docentes nas
escolhas do conteudo que serad passado, mas também ¢ preciso que o
discente tenha contato com outras informagdes que nao estejam no
mesmo. O docente deve ter em mente que ele ndo precisa ficar preso
somente aos conteudos dos livros didaticos, mas sim utiliza-los
como um complemento nas praticas de ensino.

A Geografia pode ajudar no entendimento da relacdo entre
género e espaco. A Geografia brasileira iniciou seus estudos sobre
género na década de 1970-1980°, e atualmente ela tem sido cada vez
mais trabalhada e segundo Reis (2015, p. 3) “o conceito de género
permite compreender as relacdes sociais, especificamente como 0s
sexos contribuem para a reproducao social”.

Essa pesquisa ¢ qualitativa, pois foram analisados livros
didaticos para a compreensdo das informacgdes relativas a género e
verificacdo se esses livros estdo avangcando sobre o tema da
identidade feminina.

16
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A partir desse trabalho apresentamos uma discussdo sobre
como vem sendo tratado o género nos livros didaticos. O trabalho
tem como objetivo através de uma revisdo tedrica e uma analise
pratica de como a Geografia pode ajudar na compreensao da questao
de género.

A escola ndo é um ambiente isolado da sociedade, é um
espaco onde também ha reproducdo de contradigdes, hierarquias e
segregacdo. Entender a relagdo entre género, poder e espaco na
sociedade em que vivemos através da disciplina de Geografia
segundo Costa (2011) ¢ tornar o cidaddo consciente do seu papel de
produzir espaco, das suas praticas espaciais e a relagcao entre homens
e mulheres.

Existe um discurso aplicado dentro do ambiente escolar de
forma hegemonica que a escola ¢ um ambiente receptivo, de direitos
humanos e provedor de igualdade, porém, dificilmente se discute
género na Geografia mesmo que seja estabelecido nos PCNs de
1998.

Trabalhar com a importancia de lugar e espago na discussao
de género ¢ entender a necessidade de se trabalhar com a
interseccionalidade nos discursos e praticas para abranger diferentes
ragas, etnias, classes sociais e orientacdes sexuais.

O debate sobre género vem se intensificando cada vez mais
em nossa sociedade de modo que a escola deva ser colocada como
um dos instrumentos de analise sobre a modificacdo nas relagdes
sociais e politicas entre 0s povos.

Pensar na Geografia enquanto disciplina escolar de destaque
para o estudo de género € repensar na formacao de professores que
ao sairem da graduagdo estejam preparados para lidar com um
assunto que mesmo em efervescéncia ainda encontra dificuldades de
ser debatido.

17
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MERGULHANDO NO ENREDO

A geografia enquanto legitimada uma ciéncia social no
campo cientifico (SANTOS, 1978) tem como grande objetivo
observar como se da a producdo do espago advindo daqueles que
nele habitam.

As formas espaciais produzidas pela sociedade
manifestam projetos, interesse, necessidades, utopias.
S80 projecdes dos homens (reais, seres historicos,
sociais e culturais), na continua e cumulativa
antropomorfizagao da superficie terrestre (MORAES,
2005, p. 22).

Como afirma Silva (2014), por termos uma tradi¢do
geografica positivista encontramos dificuldade de analisar processos
que fogem da materialidade e descricdo como, por exemplo, a
constru¢do de marcas espaciais de grupos que ndao possuem alto
poder econdmico, cultural e politico.

Uma sociedade dividida em classes aonde interesses
econdmicos se sobrepde a qualquer tipo de relacdo entre sujeitos, a
producao do espacgo serd majoritariamente construida por aqueles
que possuem os meios de produ¢do. Além dessa divisdo também
existe a de cunho sexual que separa mulheres e homens de modo a
hierarquizar o masculino em detrimento do feminino e
consequentemente a exploragdo do ultimo.

A filésofa Judith Butler na década 90 trouxe a tona a
problematizagdo do sistema sexo/género que era bem difundido
entre as teorias feministas e estudos de género a partir da segunda
onda feminista nos anos de 1960. Gayle Rubin definiu que,
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[...] o sistema sexo/género ¢ um conjunto de arranjos
através dos quais uma sociedade transforma a
sexualidade biologica em produtos da atividade
humana, e na qual estas necessidades sexuais
transformadas sdo satisfeitas (RUBIN, 1975, p. 2).

Butler apud Silva (2014), colocam que a inscri¢ao cultural ¢
o destino e nao a biologia, pois género nada mais ¢ que uma forma
de regular a existéncia humana e colocar como algo natural as nog¢des
de feminilidade e masculinidade. Ela também coloca que o género ¢
inconstante e se guia pelo contexto “[...] [o género seria] um ponto
relativo de convergéncia entre conjuntos especificos de relagdes,
cultural e historicamente convergentes” (BUTLER apud AGUIAR,
2005, p. 180).

A mulher mesmo sendo construtora e participante da nossa
sociedade nunca ¢ colocada como referéncia, ndo ¢ o exemplo
universal ¢ muito menos o padrdo. Simone de Beauvoir fala melhor
sobre isso:

Se quero definir-me, sou obrigada inicialmente a
declarar: “Sou uma mulher”. Essa verdade constituiu
o fundo sobre o qual se erguerd qualquer outra
afirmag¢@o. Um homem ndo comega nunca por se
apresentar como um individuo de determinado sexo:
que seja homem ¢é natural [...].

A relagdo dos dois sexos ndao ¢ a das duas
eletricidades, de dois polos. O homem representa a
um tempo o positivo e o neutro, a ponto de dizermos
“os homens” para designar os seres humanos, tendo
se assimilado ao sentido singular do vocabulo vir o
sentido geral da palavra homo.

19
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A mulher aparece como o negativo, de modo que toda
a determinacdo lhe ¢ imputada como limitacdo, sem
reciprocidade.

Agastou-me, por vezes, nos cursos de conversagdes
abstratas, ouvir os homens dizerem: “Vocé pensa
assim porque ¢ uma mulher”. Mas eu saiba que minha
unica defesa era responder: “penso-o porque ¢
verdade”, eliminando assim minha subjetividade.
Nio se tratava, em hipdtese alguma, de replicar: “E
vocé pensa o contrario porque ¢ um homem”, pois
estd subentendido que o fato de ser um homem néo ¢
uma singularidade; um homem estd em seu direito
sendo homem, ¢ a mulher que esta errada.

Praticamente, assim como para os Antigos havia uma
vertical absoluta em relagdo a qual se definia a
obliqua, ha um tipo humano absoluto que ¢é o
masculino. [...]

A humanidade ¢ masculina ¢ o homem define a
mulher ndo em si mas relativamente a ele; ela ndo é
considerada um ser autéonomo. [..] A mulher
determina-se e diferencia-se em relagdo ao homem e
ndo este em relagdo a ela; a fémea é o inessencial
perante o essencial. O homem ¢ o Sujeito, o Absoluto;
ela é o Outro (BEAVIOUR, 1970, p. 9-10).

Dentro de movimentos feministas e de mulheres ndo existe
um consenso do uso da palavra patriarcado. Vdrias vertentes e
grupos se utilizam de diversas concepgdes, muitas vezes como
elemento central da opressao feminina e até mesmo o uso da palavra
patriarcalismo. Mas hd um consenso de patriarcado enquanto um
sistema que oprime e explora as mulheres. Na geografia escolar
podemos notar que a mulher ¢ o Outro.

Nos livros didaticos quem produz, modifica e estd em
constante contato com a natureza € o homem como constata Silva
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(2014), “relacdo homem e natureza” e “o homem na producdo do
espago” sdo exemplos que facilmente encontramos para explicar a
relagdo de mulheres ¢ homens com e seu ambiente. Isso vai muito
além da universalizagdo da palavra, a lingua ¢ um instrumento de
poder que ¢ usado para dominacgdo de povos desde séculos antes de
Cristo (CARVALHO, 2008).

A nocdo de liberdade individual da mulher ¢ uma ideia
amplamente divulgada no liberalismo que muitas vezes se firma no
discurso acritico de que fazemos escolhas por nés mesmas sem
interferéncia do espaco. Analisar somente o género ndo ¢ efetivo e
muito menos justo ja que mulheres sdo diferentes entre si no quesito
raga, etnia, classe ¢ orientacao sexual.

Diferencas dessa natureza precisam ser levadas em conta e
vistas ndo como algo problematico, mas um importante fator de que
somos diferentes uma das outras ¢ ndo ha problema nisso. A
diferenga que deve ser problematizada ¢ que nossas caracteristicas
ainda determinam nosso destino e nossas oportunidades.

Uma mulher branca, rica e de origem europeia tera mais
oportunidades do que uma mulher ndo branca, pobre e advinda de
algum pais do chamado terceiro mundo de estudar, escolher sua
profissdo e de escolher seus parceiros (as) de vida, por exemplo, mas
ambas ainda estdo sujeitas a exploracao de género.

A busca pela liberdade individual € usada muitas vezes como
discurso meritocratico e refor¢co da submissao da mulher frente aos
homens e a sociedade, pois, ela escolheu e estad tudo certo. Para além
disso, a abordagem geografica do género na educagdo basica atribui
e assiste o entendimento da realidade em uma perspectiva critica, e
por isso, promove mudancas nas logicas e nas praticas
socioespaciais. Isso por que,
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[...] os contetidos geograficos permitem a construgdo
de um instrumental fundamental para a compreensao
e analise de uma dimensdo macrossocial das questdes
relativas a sexualidade e suas relagdes com o trabalho
(BRASIL, 1998, p. 45).

Neste ambito, a perspectiva geografica e critica do género se
refere a leitura e a interpretacao da realidade e a contextualizagdo de
processos socioespaciais, como, por exemplo, das desigualdades de
género presente na sociedade brasileira, a qual esta estruturada por
praticas patriarcais, machistas, misoginas e sexistas.

Quando esta abordagem ¢, sobretudo, ensinada junto as
outras interseccionalidades, tais como de classe e de raca, consegue-
se consolidar um diagnostico muito mais significativo e socialmente
comprometido, com muita poténcia de retratar € promover o
pensamento critico das/dos estudantes acerca de outros temas como:
o racismo estrutural, a luta de classes, as vulnerabilidades que dizem
respeito aos moldes socioespaciais sob os quais sociedade brasileira
estd organizada.

O estudo objetiva ainda a breve compreensdo dos obstaculos
da abordagem de género no ensino geografico. Partindo do
pressuposto de sua a importancia enquanto tema transversal, sendo
um contetido necessario na formagao docente, que se apresenta ainda
com muitos enfrentamentos e silenciamentos dentro das institui¢des
de ensino superior.

Por fim, um exemplo de uma pratica educativa, construindo
o debate de género dentro da Geografia com uma aula de populagao
brasileira. O exercicio foi simulado para estudantes do segundo ano
do ensino médio. Para tal, foi realizada uma revisdo bibliografica,
analisando os parametros curriculares nacionais, assim como,
priorizando autoras e autores com perspectiva feminista para a
fundamentagao teodrica.
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Género como contetido geografico: O que a escola tem a ver com
1SS0?

Os temas transversais foram elaborados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's) com intuito de promover a
democracia e a cidadania ‘‘[...] ao lado do conhecimento de fatos e
situacdes marcantes da realidade brasileira, de informacdes e
praticas que lhe possibilitem participar ativa e construtivamente
dessa sociedade’” (BRASIL, 1997, p. 39).

Os PCN's s@o o documento utilizado para pautar género
como tema transversal neste trabalho, pois, apesar da existéncia
recente da Base Nacional Comum Curricular, a maioria dos
curriculos ainda sao pautados pelos PCN's.

Sdo temas transversais aqueles que pautam Etica, Orientagio
Sexual, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural, Trabalho ¢
Consumo visando o aprendizado e a intervencdo na sociedade
brasileira para transformé-la, dando suporte para que as/os
estudantes sejam ‘[...] capazes de eleger critérios de agdo pautados
na justica, detectando e rejeitando a injustiga quando ela se fizer
presente’” (BRASIL, 1997, p. 39).

Logo, a transversalidade tem como finalidade a construcao
de uma educagdo que utilize desses temas em detrimento do
exercicio da cidadania (BRASIL, 1997).

A inclusdo de género como tema transversal na educagdao
basica, desse modo, requer uma abordagem desde a diferenciacdo de
conceitos até a utilizacdo deste como categoria util para analise
historica (SCOTT, 1995), tendo como objetivo a valorizacdo da
igualdade de género, reconhecimento da diversidade e promover o
exercicio da cidadania.
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[..] o termo "género" também ¢ utilizado para
designar as relacdes sociais entre os sexos. Seu uso
rejeita explicitamente explicagdes biologicas, como
aquelas que encontram um denominador comum,
para diversas formas de subordinagdo feminina, nos
fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a
luz e de que os homens tém uma for¢a muscular
superior. Em vez disso, o termo ‘género’ torna-se
uma forma de indicar ‘constru¢des culturais’ - a
criagdo inteiramente social de idéias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de
uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. ‘Género’ ¢, segundo esta defini¢do, uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado.
Com a proliferacdo dos estudos sobre sexo e
sexualidade, ‘género’ tornou-se uma palavra
particularmente 1til, pois oferece um meio de
distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais
atribuidos as mulheres ¢ aos homens (SCOTT, 1995,
p. 75).

Enquanto contetido geografico, o género promove ao ensino
de Geografia o usufruto de um conhecimento socialmente
referenciado, combinado como uma ferramenta para o entendimento
das interseccionalidades que se dé entre género, de raga e de classe,
e como esse carater ¢ um dos fundamentos de compreensao das
desigualdades em diferentes esferas da sociedade e da producdo do

espago geografico.

O conceito de Scott (1995), acoplado a educacdo geografica
tende a iluminar a condi¢do relacional do género, fazendo com que
seus uso na Geografia estejam associados as explicitacdes das
relagdes de dominagdo, de opressao e exclusdo, colocando o
individuo em uma posi¢ao de ter ou nao ter oportunidades, escolhas,
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trajetorias, vivéncias, lugares, interesses que se dao a partir do seu
género (LAVINAS, 1997)

E que refletem, diretamente, nas formas e nos conteudos de
seus espagos. Por isso, cabe a educacdo geografica o diferenciar
género dos demais conceitos como identidade de género e orientagao
sexual. De forma geral, esses conceito ainda sdo frequentemente
utilizados de forma erronea, e ¢ ainda mais perigoso quando sdo
tratados enquanto sindnimos.

Neste caso, a constru¢do da identidade de género esta
atrelada a,

[...] maneira como alguém se sente e se apresenta para
si e para os demais como masculino ou feminino, ou
ainda uma mescla de ambos, independente tanto do
sexo biolégico quanto da orientacdo sexual
(HENRIQUES, 2007, p. 19 apud JESUS et al., 2006,
p. 37).

Ao passo que a orientagdo sexual se refere ao desejo afetivo
ou sexual e “°[...] esse desejo, ao direcionar-se, pode ter como unico
ou principal objeto pessoas do sexo oposto (heterossexualidades),
pessoas do mesmo sexo (homossexualidades) ou de ambos os sexos
(bissexualidades) (HENRIQUES, 2007, p. 17 apud JESUS et al.,
2006, p. 46).

O conhecimento do significado correto de cada conceito €
imprescindivel para se contemplar as diversidades e, por
conseguinte, construir uma compreensdo das inumeras
configuragdes socioespaciais que um sujeito pode produzir. Isso
inclusive tende romper a homogeneidade e a normatividade do
padrdo homem cis heterossexual, que faz com que os espacgos
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geografico sejam representativos de somente uma forma ou maneira
de produgao.

Compete a escola, por se tratar de um espago de formagdo
cidada, atrelar os contetidos geograficos com temas transversais com
o0 objetivo de que as/os estudantes tenham uma perspectiva critica,
problematizadora e transformadora sobre as questdoes que elas/eles
vivenciam.

Ao que tange género, ¢ importante que os discentes possam
““[...] questionar relagdes de poder, hierarquias sociais opressivas e
processos de subalternizagao ou de exclusdo, que as concepgdes
curriculares e as rotinas escolares tendem a preservar’’
(HENRIQUES, 2007, p. 9), e assim compreender as desigualdades
socioespaciais, ¢ dispor de instrumentos cognitivos, teoricos e
politicos para mudangas de comportamento ¢ de atitudes.

Dentro disso, se a escola espelha as estruturas, as dominagdes
e as exclusdes socioespaciais, ela também ocupa uma posicao de
promover debates que contribuam na reflexdo destas estruturas
(racista, patriarcal, machista, misdégina, heteronormativa,
transfobica, homofobica, bifobica, por exemplo) para que se tenha
uma quebra/desconstrucdo. A producdo do espaco geografico, nesta
perspectiva, promove transformagdes refletidas nas praticas do
cotidiano, e contribui para uma sociedade democratica e pluralista.

O panorama politico atual, no entanto, apresenta-se com uma
configuracdo bastante contraria com a efetivagdo de género como
tema transversal, que ¢, formalmente, marginalizado e deslegitimado
(essa qualidade pode ser facilmente observada nos curriculos de
formacdo das/os professoras/es) nas esferas da educacdo basica,
enfrentando um cenério hostil, dado aos projetos politicos como
‘escola sem partido’ e ‘ideologia de género’, os quais se articulam
com as camadas politicas conservadoras, fomentando o desafio de
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inserir este tema transversal na construcio da educagdo geografica.
A este exemplo:

Recentemente, entre os meses de junho a agosto de
2015, houve em praticamente todos os estados
brasileiros votagdes nos Planos Estaduais de
Educagdo, onde, segundo o jornal Folha de Sao
Paulo3, oito4 estados excluiram das matrizes
escolares referéncias a identidades de género,
diversidade e orientagdo sexual. Por pressio da
bancada religiosa, e com apoio das igrejas
evangélicas e catdlicas, trechos com metas de
combate a ‘discriminagéo racial, de orienta¢do sexual
ou a identidade de género’ foram vetados. A alegacdo
foi de que essas metas estariam na condi¢do de serem
expressdes que valorizam uma ‘ideologia de género’,
deturpando os conceitos de homem e mulher,
corrompendo o modelo tradicional de familia
(RATTS; FARIA, 2017, p. 248).

O momento mostra, entdo, como € necessario a discussao do
género em todas as esferas da sociedade, uma vez que o debate, por
mais marginalizado e deslegitimado que se possa parecer no ambito
formal, pulsa como problema real, latente, presente e cada vez mais
evidente na luta por direitos béasicos e dignamente humanos, tais
como a vida e o trabalho.

A invisibilidade de temas transversais nas salas de aulas da
graduacao de Geografia, podem ser sintetizadas ‘‘[...] como sendo
poucas ou inexistentes o esclarecimento na formacdo inicial de
docentes em Geografia sobre questdes de género e sexualidade."
(RATTS; FARIA, 2017, p. 253).

Este siléncio ¢ fomentado, majoritariamente, pelo “‘[...]
estigma que pesa sobre o movimento feminista e as representagoes
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sociais negativas que dificultam o engajamento ¢ a adogdo das
epistemologias feministas na Geografia’’ (SILVA et al., 2010, p.
29), propondo uma ciéncia geografica neutra.

No entanto, como bem visto em Michel Foucault (1988) ¢
imprescindivel atentarmos as auséncias e aos siléncios, em razio de
estes sustentarem a forca e o poder do discurso hegemonico5. Outra
razdo que corrobora este inexistence didlogo entre Geografia e

género ¢ o caso de docentes leigos -como bem visto em Ratts e Faria
(2017).

Para Ratts e Faria (2017), ha uma deficit desde a distingao
dos conceitos género, identidade de género e orientagao sexual - 0S
empregando como sindnimos- até o ndo saberem abordar género
como mais uma Otica enriquecedora para a compreensdo das
diferenciagdes espaciais e dos seus mecanismos de exclusdo, que
promovem a capacidade de problematizar o espago dentro de suas
particularidades, para um amplo conhecimento das pluralidades nas
relagdes socioespaciais.

Nao obstante, tais justificativas para a invisibilidade de
género na educagdo geografica ja deveriam estar esgotadas, posto
que o grupo docente de uma gradua¢do ocupa uma posicao de
privilégio, no que diz respeito ao acesso ao ensino, a informacdo e a
pesquisa; além disso, encontram-se em um ambiente académico,
local que efervesce a possibilidade de capacitagdo e de proximidade
com debates com questdes de género, visto que héd a ocorréncia de
eventos, de mini cursos, por exemplo, abordando o tema.

Todavia, para que este conhecimento seja construido,
dependesse do interesse docente em participar destes. A vista disso,
essas auséncias sdo frutos da falsa impressdo que trazer uma
perspectiva de género para as aulas, seria ceder/abrir mao dos demais
conteudos.
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Esta visdo, primeiramente, demonstra o desconhecimento
sobre este campo tedrico, € em seguida, que a abordagem de género
deve ser realizada como tema transversal e de forma onipresente,
uma perspectiva, e portanto contribuir no desenvolvimento de uma
analise geografica das praticas socioespaciais.

De acordo com Silva e Lan (2007), o campo tedrico e
metodologico dominante da Geografia brasileira ainda trata a
Geografia feminista como uma perspectiva marginal ¢ pouco
expressiva no ambito do discurso geografico brasileiro.

Consequentemente, a inclusdo de género nas andlises das
relacdes sociais ¢ tida como subversiva e esta conjuntura de
marginalizacdo das questdes de género no ensino geografico pode
ser evidenciado, conforme Silva (2010, p. 39), por serem sempre
associadas a temas polémicos e:

[...] apesar de essas tematicas estarem presentes na
ciéncia geografica ha mais de trinta anos, ¢ comum
que as pessoas nos interroguem sobre a validade das
abordagens desse teor para o desenvolvimento te0rico
e metodologico da ciéncia.

Por fim, a auséncia das discussdes de género ¢ um resultado
do processo historico, construido até o presente momento, da ciéncia
geografica em que o:

[...] lugar central da enunciagdo do discurso
geografico [...] visto, o homem branco, burgués e
heterossexual, e esta posig¢do permite a hegemonia de
suas concepgdes sobre o género, a raca ¢ a
sexualidade (SILVA, 2009, p. 29).
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O desfecho atual, diante disso, ¢ a formacado das/os
professoras/es de Geografia da educagao basica sem a capacitacao e
a perspectiva critica ao que tange aos temas transversais vinculados
a Geografia, fortalecendo o distanciamento entre estes na educagao
basica. Ressalvam-se que as aberturas para os estudos com foco
neste campo, as quais se reservam as atividades extracurriculares, ou
seja, aos projetos de pesquisas, aos grupos estudos e aos eventos
organizados por nucleos de estudos, por exemplo, os quais Nao
conseguem contemplar e assistir na formagdo de todas/os
graduandas/os.

Ao que diz respeito a aproximagao entre Geografia e género,
¢ fundamental que docentes revisem a bibliografia que utilizam para
construirem as aulas, ao trabalharem com o livro didatico sejam
criticas/os, apontando, por exemplo, as lacunas de temas, as
desigualdades de género, as invisibilidades das mulheres em todas
as esferas, e essencialmente, percebam que todos os conteudos de
Geografia estdo aptos para pautarem questdes de género.

METODOLOGIA

Foi elaborada uma série de requisitos para a construcao de
uma andlise sobre as questdes de género na educagdo. Escolhemos
assim os livros didaticos de Geografia distribuidos nas escolas
publicas do pais, ja que ele se constitui enquanto um dos principais
materiais de auxilio do professor dentro e fora da sala de aula. Costa
e Dantas (2016), enfatiza que o livro diditico ¢ um material
importante que direciona os professores em relagdo aos contetdos, a
serem abordados em cada disciplina.

As andlises foram realizadas nos dias 06 ¢ 07 de julho, todos
os livros que analisamos se encontram no Laboratorio de Ensino e
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Geografia do curso de Geografia da Universidade Estadual de
Pernambuco - UPE. Foram analisados dez livros didaticos do
professor (a principal diferencga entre o livro do professor para o livro
do aluno sdo as respostas de exercicios e atividades que estdo no
livro) de ensino médio e todos sdo volume unico (matérias do 1°, 2°
e 3° juntos).

Além das andlises feitas, fizemos uma revisao bibliografica
para melhor compreender os aspectos que estdo relacionados entre
género e livros didaticos em artigos, revistas e livros para um
entendimento mais claro dos mesmos. A nossa pesquisa ¢
qualitativa, ndo visando dados quantitativos, com o interesse de
discutir as propostas sobre género na elaboracdo das aulas,
observando como as relagdes de género estio presentes nos materiais
a serem mostrados para os discentes.

A finalidade ¢ fazer uma discuss@o entre os materiais
analisados e as revisdes bibliograficas para obter um debate mais
profundo do assunto, fazer observagdes de como sdo empregados os
textos nos livros sobre as questdes de género € como isso pode
refletir nas vidas dos professores e alunos do ensino médio. A escola
e a geografia enquanto disciplina possuem um papel fundamental na
formac¢ao de um cidadao ciente do seu papel na produgdo do espago
e suas relagdes entre homem e mulher, o debate sobre a questao de
género nas escolas e salas de aulas vai contribuir para uma sociedade
mais igualitaria.

RESULTADOS

Apds a andlise dos dez livros didaticos, constatamos que
apenas sete possuem textos e passagens tratando sobre a questdo de
género colocando as dindmicas das mulheres como foco central do
assunto. Dos sete, seis livros (1, 2, 3, 4, 5 ¢ 6 de acordo com a
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listagem acima) abordam essa questdo em unidades relacionadas as
dinamicas populacionais € um (livro 7) faz relagdo com movimentos
sociais e dedica um capitulo todo para tratar da questao.

Os trés livros restantes (8, 9 ¢ 10) ndo possuem tdpicos
especificos sobre a questdo de género no decorrer do livro. Os
assuntos mais comuns nos livros foram a fecundidade da mulher,
relacdo da mulher nas taxas de natalidade e mortalidade, estrutura
etaria e participacao das mesmas no mercado de trabalho. Apenas
dois livros abordaram outros temas como objetificacdo feminina,
orientagdo sexual e a importancia das mulheres nos movimentos
sociais feminista, negro e LGBTQIAPN+L,

Em vista disso, romper com essas auséncias de género no
ensino geografico requer que o corpo docente da educacio basica,
assim como, do ensino superior recebam suporte para serem
capacitadas/os ao abordarem gé€nero nas aulas de Geografia, de
forma que os estudos nao se tratem de uma apendicite, mas uma
perspectiva de andlise socioespacial.

A prética educativa realizada demonstra que ao retratarmos
de género em uma aula de Geografia ampliasse o entendimento das
relagdes socioespaciais, dos quais transpassam conhecimentos de um
conteudo, visto que se constroem ferramentas para o exercicio da
cidadania.

Compreendendo a importancia do ensino geografico na
formagdo de sujeitos, percebesse que € preciso romper com 0S
efeitos de um discurso de neutralidade que construiu as lacunas entre
o género e a ciéncia geografica, a qual ndo pode ter continuidade. A
deflagragdo da desconstrucao de narrativas hegemodnicas nao requer

1 E uma sigla que abrange pessoas que séo Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando,
Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, N&o-binarias e mais. Léshicas e
pessoas gays S0 pessoas que sentem atragdo pelo mesmo género, e por pessoas que
consideram seus géneros parecidos.
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novos conteudos, mas sim novas perspectivas € novos
questionamentos sobre o0s conceitos classicos, construindo,
paulatinamente, andlises que vao além das tradicionais,
contemplando mais varidveis. Portanto, género ndo reduz a ciéncia
geografica, ao contrario, expande e potencializa o estudo do espago
geografico e das relagdes socioespaciais.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo nos possibilitou uma
analise que o papel da mulher precisa ser retrabalhado para diminuir
as desigualdades de género em toda a sociedade. E nas escolas ele ¢
passado de forma superficial muitas vezes, apresentando apenas em
poucas paginas o papel da mulher ndo permitindo que acontegam
pensamentos criticos para romper desigualdades e preconceitos
criados pela sociedade. As mulheres precisam ter o reconhecimento
de que fizeram parte da histéria da humanidade.

Cabe ao professor procurar informagdes fora do livro
didatico para enriquecer cada vez mais os temas de suas aulas. Tem
se tornado cada vez mais comum nos meios de comunicacao nao
tradicionais o surgimento de sites, blogs e vlogs com contetido sobre
género, racga, classe e sexualidade feitos por pesquisadores de
diversas areas da ciéncia.

Pensar na formagao do professor ¢ crucial. Os debates sobre
género e toda a sua interseccionalidade precisam estar presentes
dentro das salas de aula dos cursos de Licenciatura para ajudar na
preparacdo dos futuros docentes sobre as demandas da sociedade e
impedir que discursos de cunho machista sejam reprodutivos dentro
das salas de aula.
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A IMPORTANCIA DO ESTUDO DA CAATINGA NAS
ESCOLAS PUBLICAS SITUADAS EM REGIOES DE
PREDOMINIO DESSE BIOMA CONCEPCAO TEORICA E
PRATICA DA EDUCACAO

Mauricio Pereira Barros
Jodo Bosco Pinheiro Ribeiro
Weniskley Barbosa Cavalcante

Helan Sousa

O Presente trabalho tem como objetivo geral compreender a
importancia do estudo da caatinga nas escolas publicas situadas em
regides de predominio desse bioma. Parte-se da premissa de que o
bioma da caatinga ¢ pouco conhecido e estudado por pesquisas
cientificas, e que suas temdticas ndo figuram com a devida
importancia que o Unico bioma exclusivamente brasileiro deveria ter
para a pesquisa e docéncia nacional.

Transitando pelos temas da importancia da educagdo
contextualizada, discutiu-se a hipossuficiéncia do tratamento da
caatinga no material didatico ofertado para o alunado brasileiro, em
especial os educandos inseridos no bioma da caatinga. Discutiu-se a
importancia da  contextualizacdio como  ferramenta de
conscientizacdo e que contribui para a valorizagdo e preservacao da
caatinga.

Para tanto, os procedimentos metodoldgicos constaram de
uma revisao de literatura narrativa, com uso de artigos cientificos e
periodicos publicados, livros e revistas que tratam da questdo. Tal
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qual falando da importancia do ambiente, da ecologia como tematica
importante para a preservacao, que trata da educagdo como processo
transformador. Os lembram da importancia da caatinga enquanto
patriménio da humanidade. Fala-se da necessidade de se criar
condi¢des de convivéncia e sustentabilidade.

Todas essas tematicas sendo trabalhadas dentro do contexto
escolar, onde se encontra defasagem na formagdo dos professores,
material didatico com abordagens insuficientes no que se refere a
biodiversidade da caatinga, e atuagdo da comunidade que utiliza e
habita nesse ecossistema. Consequéncia disso, devastagdao do bioma
caatinga, auséncia de preservacdo da fauna e flora, utilizacao
inadequada dos recursos naturais, em virtude da reduzida instrugao,
passada pela educagao formal aos moradores da area que abrange o
bioma caatinga.

A caatinga, quarto maior bioma brasileiro, ocupando
aproximadamente 11% do territorio nacional, presente em todos os
estados da regido nordeste, com participacdo em quase todos os
estados, exceto do Maranhdao (BRASIL, 2014). Apresenta grande
riqueza tanto da fauna quanto da flora que em grande parte sdo
exclusivamente brasileiros, além de apresentar ambientes cénicos
deslumbrantes.

O bioma da caatinga abrigada , segundo Brasil (2017),
aproximadamente, 27 milhdes de brasileiros, sendo que parcela
significativa destes ¢ de estudantes que ndo percebem no material
didatico produzido e utilizado a riqueza que a caatinga guarda em
seu seio, pois a produgdo didatica ¢ insuficiente, bem como ndo
percebem na proposta pedagodgica empenho e contextualizagdo
necessdria para o processo aprendizagem. E, quando encontram
material didatico, os conteudos ndo retratam a realidade do seu
cotidiano de forma satisfatoria.
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A baixa producdo de conteudo didatico que fomente nos
educandos conhecimento e compreensao da realidade circundante
contribui para estagios acelerados de degradagdo e permanéncia da
percep¢ao de menosprezo da regido em comparagdao com outras do
pais. Além disso, contribui para producdo de estdgios de baixa
autoestima no educando que se percebe nao importante, ndo notado
e indiferente quando trabalhados os grandes temas nacionais.

Frente ao exposto, importa destacar o bioma da Caatinga
como objeto de estudo para as escolas situadas neste ecossistema,
como também ¢ importante para as demais regides terem
conhecimento das riquezas abrigadas na Caatinga, dada sua
relevancia enquanto bioma componente da biodiversidade unico e
exclusivamente brasileiro.

Nesse sentido, este trabalho se justifica pela escassez de
produgdes cientificas acerca do Bioma da Caatinga, e a necessidade
do ensino e estudo do Bioma Caatinga nas escolas publicas situadas
nesse ecossistema, de forma que os educandos nele inserido tomem
consciéncia do seu ambiente como importante espago de
preservagao, conservagao e propicio para o desenvolvimento.

O Bioma da Caatinga ao ser estudado enquanto objeto de
pesquisa, representa contribui¢cdes na construcdo de conhecimento
para as ciéncias, do ainda pouco explorado e pesquisado
ecossistema, carente de referencial tedrico que lhe dé a visibilidade
necessaria e condizente com sua relevancia.

Justifica-se ainda por representar enriquecimento teodrico
conceitual para esta pesquisadora, habilitando-lhe no desempenho
didatico e desenvolvimento letivo para com seu alunado,
possibilitando imersao mais qualificada no rico e vasto campo dos
saberes que a Caatinga oferece. Além da possibilidade da sociedade
oriunda da caatinga, bem como dos demais espagos, compreenderem
um pouco mais sobre tal realidade.
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Assim, cabe questionar: Qual a importancia do estudo da
Caatinga nas escolas publicas em regides de predominio desse
Bioma? O presente estudo, entdo, tem como objetivo geral
compreender a importancia do estudo da caatinga nas escolas
publicas situadas em regides de predominio desse bioma.

Apontamos como pressupostos empiricos que a defasagem
comeca nos livros didaticos, perpassando para as aulas, em virtude
dos professores ndo terem formacao condizente com a real
importancia da temdtica do bioma da Caatinga, refletindo em toda a
comunidade que ndo desenvolve habitos de convivio e preservagao
do bioma. Além disso, a auséncia do estudo dos biomas, voltado para
a realidade do aluno, que neste caso ¢ caatinga, contribui para
alienagdo da realidade a qual estd inserido o educando, o que
dificulta a percepcao das potencialidades regionais.

MAS DE QUE REALIDADE ESTAMOS FALANDO?

A docéncia no Brasil ¢ sempre desafiadora e tem na caréncia
de material didatico suficiente e de qualidade, um dos grandes
desafios para os docentes. Isso fica mais evidente quando se percebe
que nos livros didaticos disponibilizados pelos poderes publicos,
tematicas importantes sdo tratadas como assuntos dignos de meras
notas, quando nao sdo completamente ignorados.

O Bioma da caatinga ndao ¢ explorado com a devida
importancia nos materiais didaticos produzidos, o que torna ainda
mais desafiadora a tarefa de lecionar para alunos das localidades
situadas dentro do bioma caatinga. E inquestionavel a importincia
do estimulo ao sentimento de pertencimento, a valorizagdo da cena
ao entorno, da observacgao in loco, a valorizagao dos elementos locais
como forma de estimulo a apropriacdo dos conceitos desenvolvidos
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na docéncia das Ciéncias, conforme nos diz Fonseca (2016). A
educagdo contextualizada €, por tanto, a pratica efetiva no processo
ensino aprendizagem.

A educagao contextualizada é fundamentada com base na lei
de Diretrizes e bases da educagdo nacional — LDB (9.394/1996) ¢ a
transversalidade dos temas ambientais passam a ser considerados
nos Pardmetro Curriculares Nacionais (PCN’s), que ressalta a
importancia dessas transversalidades por entrelacar o fio condutor da
aprendizagem que se entremeia com valores e conhecimentos
proprios de cada povo, e se fixa como fator estruturador do
conhecimento.

O Semidrido, melhor dizendo, o bioma da Caatinga, a
despeito de ser uma singularidade brasileira, sem precedentes em
qualquer outra parte do mundo, ¢ quase que ignorado na produgdo
de material didatico nacional. Esse esquecimento do quarto bioma
nacional, em propor¢des territorial, compromete o ensino deste
importante bioma, para os educandos nacionais, em especifico, aos
que estdo inseridos na realidade da caatinga, que perdem a
possibilidade de desenvolver conhecimento contextualizando o lido,
com o vivenciado no cotidiano.

Cabe ressaltar que o livro didatico pode contribuir para uma
melhor pratica docente, principalmente se este propicie ao docente,
elementos com os quais ele possa levar o aluno a estabelecer relagdes
diretas entre estudo e convivio (MATOS; LANDIM, 2014) nos
lembram de que o livro didatico ¢ o principal instrumento de trabalho
dos professores, € que estes ganham importancia significativa na
formagao dos educandos.

Em um pais em que recursos destinados a educacdo e satde
sdo contabilizados como gasto, ndo ¢ de se estranhar que somente o
livro didatico seja para muitos alunos o Unico instrumento facilitador
da aprendizagem. “No ensino de Ciéncias a valoriza¢do do ambiente
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local, o desenvolvimento nos alunos do sentido de pertencimento, o
estimulo a observacao do seu entorno e posicionamento critico a este
respeito sdo objetivos importantes” (MATOS; LANDIM, 2014, p.
138).

A convivéncia com o Semiarido é norteador para apropriacao
e identificacdo de elementos concernentes ao ecossistema, bem
como o conhecimento aprofundado da realidade em que se vive
facilita a articulagdo que possam propiciar o desenvolvimento
sustentado. Este fato contribui para o avancado do estado de
deterioragdo ambiental na caatinga, que refém do modelo
exploratorio atual, ndo dispde de meios para se defender da agao
humana e hoje, tem quase que a totalidade de suas dareas
antropomorfizadas, estando pouquissimos ambientes preservados da
a¢do humana.

Tal agdo se desenvolve na légica da exploragdo predatoria,
que compreende a natureza como recurso prioritariamente destinado
a producdo de bens de consumo, e infelizmente o ensino ofertado no
Brasil ¢ reflexo do pensamento predominante, reproduz a ideologia
da exploracao.

Essa educacdo nao forma pessoas conscientes de seu estado
de pertencimento a uma realidade tal, que integrado a ela, carece de
garantir a manutengdo dum ambiente sauddvel e sustentavel em
condi¢des permanéncia da vida. Educacdo distante da realidade
local, incapaz de refletir a dinamica do povo campesino.

Assim, o sistema educacional responde ao desejo dos
formadores, uma sociedade incapaz de perceber que trabalham para
a manutencdo do sistema que lhes exploram. Por isso, impera a
necessidade de romper com tal l6gica, oportunizando os agentes
envolvidos com a educagdo, condi¢des de emancipagao intelectual e
reflexiva, para compreenderem a propria responsabilidade na
construgdo das condigdes necessarias de preservacao de seu espago,
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tanto social, quanto ambiental, de forma a tomarem as rédeas de suas
vidas.

E exitosa a proposta pedagodgica que trabalha o educando
para superacao, ¢ imperativo que tais propostas sejam incentivadas
pelo material pedagogico propiciado pelo poder publico. Trata-se do
exercicio da consciéncia de que nosso pais precisa de
desenvolvimento, e ele s6 se d4, quando iniciado o desenvolvimento
por dentro, criando mecanismos de superagao dos atrasos seculares
que limitam nossa capacidade reflexiva a meros repetidores de
conteudo, quando deveriamos estar inseridos no rol dos promotores
de contetido. Contextualizar implica em comparar as verdades
percebidas na experiéncia, com as verdades ditas naquilo que ¢ lido.

Trata-se de propostas pedagodgicas nas quais o
estudante torna-se sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, e a educacdo revela-se como
um veiculo de conscientizagdo de pessoas que, ao
trabalharem na  escola suas  curiosidades,
questionamentos e descobertas, poderdo posicionar-
se na sociedade como cidadaos, criticos, reflexivos,
promocionais e protagonistas. (CUNHA et al., 2013,
p- 251).

Protagonistas na construcao da sociedade que abraca o bioma
da caatinga como déadiva, como reliquia a ser preservada da
degradacao resultante da visdo equivocada que se tem da regido,
vista como um problema sem solucao, terra de secas e de miséria que
nada tem a oferecer. O bioma da caatinga ¢ riquissimo em
diversidade e em oportunidades, e esta a espera daqueles que o veem
como tesouro que ¢, mas ndao para a exploracdo, antes para a
conservagao, a convivéncia, e a valorizagdo das riquezas ali contidas.
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O Conhecimento aprofundado pela experiéncia, a educacao
lapidada pela oportunidade de condigdes de pleno desenvolvimento
irrompem com a visdo retrograda de processo neutro, mas retoma a
proposta da Paideia, da educagao como caminhada na qual educando
e educador partilham mutuamente os conhecimentos desenvolvidos.
A contextualizacdo contempla os desafios e iluminam as
oportunidades encontradas, no bioma da caatinga e correlaciona-se
com processos de empoderamento, capaz de dotar os agentes
envolvidos nos processo educacionais de visdao do mundo agucada,
munida de instrumentos suficientes para a construgdo da sociedade
necessaria e desejada pelos participes dos processos educacionais.

A Caatinga um Patriménio Brasileiro

O bioma da Caatinga ¢ exclusivamente brasileiro, o que
implica compreendermos a importancia de sua preservagdo, € mais
especificamente, a recuperagdo das areas devastadas, como forma de
garantir que esse patriménio ndo se perca. Isto porque, sendo
exclusivamente brasileiro, seu patrimonio bioldgico ndo sera
encontrado em outras partes do planeta. Tal perda se faz irreparavel
para toda a biosfera.

“O termo Caatinga foi originado do tupi-guarani e ¢
tradicionalmente interpretado como mata (caa) branca (tinga)”
(MAIA et al., 2016, p. 296), Diferente da crenga usual a caatinga
tem cenarios diversificados, com paisagens exuberantes ¢ de muita
riqueza endémica, que forma verdadeiros mosaicos que variam de
arbustivos a florestas sazonais, que se estende do norte de minas
Gerais mais, em seu ponto mais ao Sul, indo até parte do Maranhao,
em seu ponto mais ao Norte, compreendendo toda a regido do
Nordeste brasileiro, sendo predominante em quase todos os estados
da regido, exceto no Maranhao.
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Para Maia (2016), toda essa diversidade resulta de variagdes
climaticas, topograficas e geomorfoldgicas e que a vegetacdo do
bioma e composta por plantas xerdfilas, adaptadas as condigdes
climaticas com baixa umidade e chuvas escassas, que resulta em
arvores de baixa estatura, na maioria arbustiva, imensa variedade de
cactos.

Maia (2016), explica que a estratégia morfofisiologica que
garante a sobrevivéncia das plantas da caatinga em periodos de seca
permite a falsa compreensdo de que a vegetacao estd morta, quando
na realidade as plantas estdo vivas, valendo-se dos espinhos, raizes
bem desenvolvidas e da capacidade de reter 4gua para sobrevivéncia.

Fatores que confere ao bioma toda uma riqueza de espécies
adaptadas as adversidades, climaticas, segundo Maia (2016), mais
de 130 espécies vegetais com tais caracteristicas sdo endémicas da
caatinga. Para Silva (2015), a caatinga ¢ atualmente descrita como
formagao vegetal tipo caatinga, savana estépica, em periodos de
chuva a mata ¢ verde deslumbrante, mas na época de estiagem, a
flora perde suas folhas, sobressaindo os espinhos, caracteristica da
adaptagdo das espécies endémicas a escassez de chuvas.

O principal fator climatico ¢ a distribui¢do imperfeita e
irregular da chuva total moderada. As florestas de espinho, muitas
vezes chamadas de arbustos na Africa ou na Austrélia e caatinga no
Brasil, contém pequenas arvores de madeira dura, grotescamente
retorcidas e com espinhos; as folhas sdo pequenas e caem durante a
estacdo seca. (ODUM; BARRETT, 2007, p. 453)

Mas Silva (2015), fala também que esta ¢ a regido que mais
sofre com a ocupacdo predatéria, mesmo tendo a populacdo que
apresenta grande relacdo com as questdes ambientais. E a Unica
forma de impedir a progressdo da degradagdo ¢ uma educagdo
ambiental de qualidade, que deve inicialmente conhecer as
especificidades locais através do diagnéstico dos problemas que
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afetam a comunidade para que entdo se faca em seguida ensinar e
tentar melhorar a realidade local. Como diz Silva (2015),

O entendimento das multipercep¢des da sociedade
local, principalmente sobre a caatinga, ¢ de suma
importancia para o enriquecimento do conhecimento
local. Um exemplo de uma percepgdo que necessita
de certas mudancas ¢ a questao relacionada a este tipo
de vegetacdo, tal preconceito existente por algumas
de suas caracteristicas ¢ evidente em outras regides do
pais, como também se percebe nos livros didaticos
onde a abordagem ¢ muito pequena e as
caracteristicas que se vé esta relacionada com a seca,
dando a entender que ¢ um local pobre, sem grandes
perspectivas econémicas ou mesmo social (SILVA,
2015, p. 15).

Nesse contexto fica evidente importancia de educar os
educandos para que ajam de modo responsavel e com sensibilidade,
conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro; saibam
exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade,
tanto local como internacional; e se modifiquem tanto interiormente,
como pessoas, quanto nas suas relagcdes com o ambiente.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997).

Compreender o nivel de conhecimento dos professores sobre
o bioma da caatinga se faz necessdrio para a promocdao de
integracdes que leva a educacdo e conscientizacdo ambiental, desta
forma alcancando a disseminag¢do do conhecimento e ajudando na
preservacao do bioma.

Diante disso, (ABILIO et al., 2010) sinalizam como de
grande importancia para a educacdo como um todo, que se faca a
implementa¢do das atividades de sensibilizagdo ambiental, para que
haja maior engajamento dos educandos no cuidado com o meio
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ambiente, diz ainda que esse engajamento precisa ser feito nos
deferentes espacos educativos, tanto formais como ndo formais, e
que isso contribui para o aprofundar do conhecimento da
biodiversidade local e regional, tais agcdes geram conservagao.

Segundo Mattos (2004), assim como Araujo e Sobrinho
(2009), uma das formas de superar a ideia de que o Semiarido
representa s6 limitagdo ¢ a construgdo de novos paradigmas
metodologicos a partir de uma visao sistémica que relacione
sociedade-natureza.

Na discussao sobre a Caatinga, a Educagdo Ambiental torna-
se um instrumento fundamental, pois deve representar o interesse e
os anseios da comunidade, consolidando o carater reflexivo e critico
da realidade que deve ser amplamente discutida. A Educagao
Ambiental ndo deve ser imposta de cima para baixo, ou seja,
verticalizada.

Assim, a Caatinga passa necessariamente por um processo de
discussdo e comprometimento de toda a sociedade, visto que implica
mudangas no modo de agir dos agentes sociais, com meio de garantir
que as geracdes presentes e futuras possam usufruir das
potencialidades que esse importante ecossistema representa.

O bioma caatinga foi reconhecido como Reserva da Biosfera
no ano de 2001 pela Unesco. Abriga sete parques nacionais, uma
reserva Dbiologica, quatro estacdes ecologicas, trés florestas
nacionais, cinco areas de prote¢ao ambiental, trés parques estaduais,
um parque botanico, um parque ecoldgico estadual e doze terras
indigenas.

A reserva biologica tem 190.000 km? e se estende pelos nove
estados do Nordeste, além do Norte de Minas. A principal finalidade
¢ proteger a biodiversidade, combater a desertificacdo, promover
atividades sustentdveis e realizar estudos sobre o bioma.
(MALVEZZI, 2007, p. 58).
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A regido do Semidrido ainda ¢ vista, cantada e narrada nos
diversos meios de comunicagdo como ambiente pobre, sofrido,
desprovido de qualidades que justifiquem investimentos, atencao e
lhe faga percebido pelo mérito que lhe cabe. E, contudo, resultado
do desconhecimento “o desconhecimento da riqueza e importancia
que possui, e reflete no descaso quanto a sua conservacao” (KILL;
PORTO, 2016, p. 7).

Desconhecimento que se torna evidente na auséncia de
formacao adequada para os professores que atuam na regido, e que
sem culpa, continuam por perpetuar o ciclo de ndo valorizagdo da
caatinga. O que elege a conserva¢do como um dos maiores desafios.
A necessidade de reverter essa logica perpassa pela reversao da ideia
do éxodo como forma de sobreviver as caréncias regionais. Surge a
necessidade de conviver

[...] embasado na ideia de convivéncia, ha o
entendimento de que o Semiarido é um lugar viavel,
onde, mesmo com chuvas inconstantes, é possivel
dessedentar animais, plantar e saciar as necessidades
humanas. O que esta ausente ndo ¢ a agua, mas as
condigdes de possui-la, seja por meio de tecnologias
acessiveis, de politicas publicas condizentes ou
democratizando o acesso aos reservatorios que estao
sob o dominio de poucos (SOUZA; PAIVA, 2017, p.
103).

Por isso, romper com as estruturas de poder que lucram com
a ignorancia, com o desconhecimento, ¢ fundamental na
transformagdao da realidade de degradacdo, que resulte na
preservacdo do Semidrido, e garanta a convivéncia dos individuos
que, conhecedores, promoverao as formas de convivio com o meio
circundante. Por horas, predomina-se a visao mercadoldgica, onde a
sustentabilidade e o desenvolvimento humano, pessoas e
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ecossistema sdo meros recursos destinados a proporcionar lucros. As
acoes dos governos trilham essa logica.

A seca surge como empecilho natural, um elemento que deve
ser combatido. A nosso ver, a auséncia dos poderes publicos, que
culpa a escassez de recursos capazes de gerar lucro e renda, para se
redimirem da responsabilidade de investir no Semiarido, logica que
contribui para acirrar as desigualdades discrepantes nas condi¢des de
vida no que tange as demais regides do pais e contribui ainda para a
devastacdo da biodiversidade local.

A FORMACAO DOCENTE E A PRESERVACAO DO BIOMA
DA CAATINGA

A despeito de toda riqueza bioldgica endémica, dos vastos e
belissimos cendrios que se desdobram nos rincdes do sertdo
nordestino, como a Chapada Diamantina, de grande beleza cénica e
todo o destaque que os filhos desta regido ganham nas mais diversas
areas de conhecimento, o Semiarido nordestino ainda € visto como
atrasada, incapaz de ofertar dignidade aos moradores, indspita e
inviavel para investimentos estruturais que garantam a permanéncia
e qualidade de vida que ali residem.

Concomitante a isso, a visdo direcionada para os grandes
centros do Sul e sudeste como centros de erradicagdao de saberes e
desenvolvimento faz com que, a exemplo da baixa producdo de
livros e materiais didaticos que promovam o aprofundamento do
conhecimento acerca do bioma da caatinga, também a formagao dos
docentes se dé de forma incipiente, para nao dizer, pouco adequada
para as reais necessidades locais.

Nao ha investimentos na formacao de professores para que
possam multiplicar os saberes locais, o conhecimento importante
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para a promocao da preservacdo da complexa e rica biodiversidade
que compde o Semiarido brasileiro. Seria redundante e repetitivo
dizer que a educagdo ambiental tem funcdo primordial e
importantissima de promover mudangas paradigmaticas e
comportamentais que resultam na garantia dum ecossistema
saudavel sustentavel e garantidor da vida para a posteridade.

Para tanto, impera a necessidade de que haja formacgao
continuada de docentes, de forma sistematica e conjugada com a
realidade vivenciada, para que o docente seja importante
multiplicador do  conhecimento local, incentivador de
desenvolvimento de pesquisas para novas descobertas, e valorizagao
do bioma da caatinga como patriménio da humanidade. Abilio
(2010) fala da necessidade de reprofissionalizacdo, da atualizagdo de
professores e revisdo de suas praticas e conceitos referentes a
tematica ambiental.

Com uma populacdao estimada em mais de 23 milhdes de
pessoas, em 2010, segundo Abilio (2010), concentrando a maior
populagdo a conviver com Semidrido no mundo, com indices
pluviométricos inferiores a 500 mm/ano, sofre processo de
desertificagdo j& presente em algumas regides, como consequéncia
da exploracao desordenada e da baixa compreensdo das praticas de
preservagao.

Apesar de ter sido tratada como regido problema, por muito
tempo, como diz (ABfLIO, 2010; SILVA, 2015) dizem da forte
influéncia antropica que a regido sofre, dizem ainda do alto grau de
diversidade bioldgica, com taxas de elevado endemismo, que
chegam a 40% da populagdo da fauna, com numeros altos da fauna
e ressaltam a necessidade de sensibilizagdo ambiental diferente das
praticas adotadas até entao.

Nota-se a importancia de os espacos educativos contribuirem
para o conhecimento ampliado da biodiversidade, da importancia da
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conservagdo desta, e suscite nas pessoas, buscas de saidas
alternativas para a convivéncia sustentavel para uma biosfera
saudavel. Essa contribuicdo se da mediante oferta de material
didatico adequado, formagdo continuado de professores ¢ demais
colaboradores da educacido, da interagdo pais e mestres, de forma que
ocorra troca de saberes e experiéncias.

Se o professor ndo se sente valorizado e estimulado a se
qualificar, tendera a cair na monotonia, assumindo uma postura
estatica diante de seu papel de educador. A acdo do professor deve
ser dindmica, assumindo a responsabilidade de renovar as formas de
se trabalhar o conhecimento.

Sem processos formativos que lhe coloque em contato com o
que existe de inovador, este continuard obscurecido, valendo-se
muitas vezes da copia de um livro, sem abordagem pessoal e sem
visdo critica dos temas contemporaneos (FLORENTINO; ABILIO,
2016, p. 339).

A falta de valorizagdo do profissional, a falta de investimento
em qualificagdo adequada, formacdo continuada e contextualizada
culmina como dizem Florentino e Abilio (2016), o docente continua
obscurecido, e suas aulas tonar-se-ao, reflexo disso, aulas monotono,
copias de livros, processos pouco desafiadores e que geram baixa
adesdo dos educandos, que toma a postura docente como
desestimulo.

Tal situacdo leva a descrenca na acdo transformadora e o
pouco acrescentar das aulas, leva a crenga de tempo perdido.
Florentino e Abilio (2016), dizem que as praticas formativas tendem
serem tecnicistas distantes das pessoas que estdo em formagdo, e
resultam em meros treinamentos, sem algum efeito multiplicador.

No Semiarido, os processos de formacdo continuada, na
maioria das vezes, se baseiam no modelo da racionalidade técnica,
constituindo-se numa formac¢do instrumental, fragmentada e

33



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

especializada, que se apega ao cientificismo cartesiano e que vé o
professor como um técnico responsavel pela reproducdao dos
conhecimentos cientificos de forma mecanica e acritica
(FLORENTINO; ABILIO, 2016, p. 336).

Propostas alheias as necessidades locais e desconhecem as
realidades que os docentes enfrentam e sdo pautadas em realidades
outras. Além de ndo oferecerem instrumental metodologico
consoante a docéncia contextualizada na regido da caatinga. O
docente, ndo é reconhecido em suas necessidades e vé o que lhe ¢
ofertado como algo inttil e pouco eficiente. Tais propostas nao
dialogam com os saberes e culturas que ricas e muito enraizadas na
populagdo do Semiérido.

METODOLOGIA

Esta ¢ uma pesquisa exploratoria descritiva de abordagem
qualitativa. O trabalho tem um enfoque qualitativo, pois de acordo
com Lakatos (2008), este se lida com aspectos mais profundos, aos
quais se podem trabalhar questdes do comportamento humano. Os
métodos qualitativos sdo apropriados quando o fendmeno em estudo
¢ complexo, de natureza social e ndo tende a quantificagao.

A metodologia utilizada foi a de revisdo de literatura
narrativa, mediante pesquisa direcionada para a tematica do Bioma
da Caatinga, na qual se deu como foco a formagdo do professor, a
producao de material didatico sobre a caatinga, bem como a
importancia deste bioma como um todo. Os procedimentos
utilizados foram de pesquisa bibliografica, pesquisa documental,
leitura e fichamento dos artigos e periddicos publicados na internet,
bem como livros e revistas especializadas.
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Quanto ao tipo, trata-se de uma pesquisa exploratéria, pois
tem como finalidade aproximagao do pesquisador e dos leitores com
a tematica abordada. Descritiva, pois traz como resultado a descri¢ao
de um fato ao qual se deu conhecimento. Quanto a finalidade pode
ser considerado descritivo, pois a pesquisa descritiva preocupa-se
em observar os fatos, registra- los, classifica-los, analisé-los e
interpreta-los.

Quanto ao método utilizado, hipotético-dedutivo, pois partiu-
se das premissas de que hd pouco conhecimento acerca da tematica
do bioma da caatinga, por parte dos professores, que ndo ha
formacao continuada adequada para os mesmos, que contemple a
tematica, ¢ que nao ha material didatico que subsidie no processo
ensino aprendizagem que ofereca condigdes de melhor abordagem
do tema pesquisado “das generalizagdes aceitas, do todo, de leis
abrangentes, para casos concretos, partes da classe que ja se
encontram na generaliza¢ao” (LAKATOS; MARCONI, 2004, p.
71).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da problematica, podemos sinalizar que o principal
desafio para abordagem da caatinga no ensino de escolas publicas
tem origem na formagao dos professores, pois € voltada inteiramente
para a logica adotada na perspectiva de trabalho nos grandes centros
cujos contextos sdo distintos da realidade da caatinga, além da
auséncia de formagdo continuada especifica para a tematica,
corroborando com o que diz Narcizo (2009).

Os resultados deste trabalho apontam que os educadores nao
encontram meios que levem a mudanga na pratica pedagogica,
potencializando o problema com materiais didaticos em déficit
técnico. Soma-se a isso, a auséncia da importancia relevada no
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tratamento do tema na pratica didatica que torne contexto como
centro das discussdes de forma que abrange a biodiversidade e
conscientize a populagdo para que contenha a exploragao
desordenada da caatinga.

E importante a insercio nas escolas de livros didaticos com
conhecimentos cientificos atualizados sobre o bioma caatinga, para
que revelem, sobretudo, a riqueza e diversidade de espécies, além da
necessidade de conservacdo dos recursos existentes. Caso essas
informagdes ndo venham inseridas, devera chegar a escola através
de politicas de incentivo aos pesquisadores da regido, execugdo de
cursos de formac¢do continuada aos docentes e outras atividades de
extensdo académica (MATOS; LANDIM, 2014).

O livro didatico ¢ destacado por Silva e outros (2009) como
a principal fonte de pesquisa e a mais influente no processo de
ensino-aprendizagem do aluno. Contudo, um questionamento mais
amplo precisa ser trabalhado nos atuais livros didaticos, em torno da
necessidade de focar assuntos voltados para a caatinga, tal quais os
demais biomas em propor¢des equivalentes.

Com explicagdo dos fatores e promogao de senso critico para
o processo de conservagao e utilizagdo sustentavel, e isso nao pode
ser atribuida unicamente aos moradores dessas regidoes uma vez que
na maioria das vezes eles ndo tiveram uma orientagdo por parte dos
meios governamentais, institucionais de ensino e até das
Universidades ou instituicdes de pesquisa e desenvolvimento
(LIMA, 2008).

Com base na bibliografia pesquisada, a exploragdo indevida
da caatinga e o uso inadequado dos recursos naturais t€ém gerado
externalidades negativas como a degradacdo desse ecossistema e a
diminui¢do da qualidade do ambiente (MAIA et al., 2016), o que
coloca em risco a qualidade de vida das futuras geragdes (LIMA,
2008).
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Nesse sentido, cabe a todos os envolvidos na area educagao
serem mobilizados a intervir, antes que seja irreversivel tamanha
destrui¢do natural, em virtude da falta de conhecimento por partes
da comunidade que reside nessa regido. Recomenda-se que sejam
desenvolvidos novos trabalhos nas regides semiaridas baianas,
abordando além das questdes voltadas para a importancia do estudo
da caatinga nas escolas situadas neste bioma, as questdes sociais e
ambientais de forma geral (MAIA, 2016).

Importa que a caatinga seja tratada com a devida importancia
que lhe cabe como Unico bioma exclusivamente brasileiro (MAIA,
2016), para que a ocupagdo nao se dé de forma predatoria (SILVA,
2015), mas que se apreenda a conviver com a caatinga, entendendo
as questoes de sazonalidade, as caracteristicas peculiares que tornam
esse bioma riquissimo (ODUM; BARRETT, 2007).

Essa nova abordagem a ser dispensado a caatinga visa
superar a ideia da caatinga como lugar de limita¢des, mas mostrar as
potencialidades (MATTOS, 2004; ARAUJO; SABINO, 2009), uma
vez que nao se trata de um torrao de chao seco e devastado, mas uma
importante Reserva da Biosfera, reconhecida pela Organizagdo das
Nacodes Unidas para a Educacao, Ciéncias e Cultura, e que contem
sete parques nacionais de reservas biologicas, quatro estagdes
ecologicas, trés florestas nacionais, cinco areas de protecdo
ambiental, trés parques estaduais, (MALVEZZI, 2007) e o
desconhecimento da riqueza e importdncia que esse bioma tem
reflete no descaso no que tange a sua conservagao (KILL; PORTO,
2016).

A riqueza da caatinga requer a adogdo da didatica da
educagdo contextualizada (LOZANO; MUCCI, 2005) de forma a
trazer o tema para a sala de aula e adapta-lo a realidade, que somado
ao material didatico planejado adequadamente deve tratar com tal
importancia e oferece suporte pedagogico para o professor.
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A educagdo contextualizada oferta suporte para que a
populagdo conviva com o Semidrido, compreendendo as
possibilidades e viabilidades de projetos de convivio sustentavel, de
forma que haja interacdo e percepcao das questdes sazonais
(SOUZA; PAIVA, 2017). Isso ¢ uma op¢do importante na
desconstrug¢ao da ideia de que o Semiarido ¢ meramente ttil para
exploragdo de suas riquezas (SILVA, 2003).

Ressalta-se a necessidade de valorizar o docente, ofertando-
lhe condi¢des necessarias para que desenvolva seu papel de
mediador social, e colabore efetivamente na promogdo da
conservagao do bioma da caatinga, que também ¢ seu lar.

Esse processo de valorizacdo se da por meio da formacgao
continuada, pensada e voltada para a realidade na qual se insere o
docente. Ofertar processos formativos que lhe possibilite experiéncia
perspectivas inovadoras, ampliagdo da visdo de mundo, estimule a
percep¢ao da importancia do papel de educador, e lhe possibilite
dinamicidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou o alcance da compreensdo da
importancia do estudo da caatinga nas escolas publicas situadas em
regides de predominio desse bioma, sem pretensao de abordagem da
totalidade da tematica, tendo em vista a necessidade da realizacao de
um estudo exploratdrio, com abordagem de sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Constatou-se, que areas com maior degradacao, tem como
fator principal a defasagem no aprendizado formal, oferecida nas
institui¢des de ensino aos degradadores. Isso associado a formacgao
dos professores na area de educagdo ambiental insuficiente e
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materiais didaticas disponibilizados pelo estado, desprovidos de
aprofundamento sobre o bioma caatinga, ambos ocasionando déficit
no preparado pratica, para as populagdes inseridas neste bioma. Por
fim, foi possivel apontar a importancia do estudo da biodiversidade
encontrada na caatinga ¢ de grande valia nas escolas situada no
predominio deste bioma, em virtude da conscientizagao dos cidadaos
que lidam e convivem nesse ecossistema.
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FORMAGCAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES NO
ENSINO SUPERIOR: ESTUDO DE CASO NA
UNIVERSIDADE DE LURIO, MOCAMBIQUE

Maria Alice Luis

Este capitulo tem o objectivo de conhecer as vérias
definicbes em volta dos temas, descrever os diferentes tipos de
formagBes pedagogicas em niveis diferentes Escolas Superiores ou
Universidades. Actualmente, a formacdo psicopedagdgica tem
exigido do formador a preparagdo profissional com diversas
habilidades e competéncias que o capacitem a desenvolver uma
préatica psicopedagodgica emancipada e eficaz, isto é, uma prética
critico-reflexiva, voltada para a optimizacao, por bom desempenho
do docente Universitario, numa sala de aulas, dos processos de
ensinar e aprender com todos os meios que facilitem o estudante a
ter melhor assimilacdo da matéria.

Por outro lado, o saber fazer do professor, ajudara bastante o
desempenho e assimilacdo da matéria para que o estudante tenha
melhor assimilacdo da matéria. 1sso ocorre porque muitos docentes
do curso de Licenciatura em psicologia ndo estabelecem uma relagdo
coerente entre teoria e pratica.

E deixam de oferecer oportunidades aos formandos para
reflectir sobre os processos de ensino e aprendizagem, o que poderia
ser suavizado por meio de um trabalho voltado para o desempenho
profissional do préprio docente nas habilidades tedrica, aplicada e
profissional, visto que a lacuna existente entre a teoria e a pratica
poderia ser reduzida com espacos reservados para reflexdes criticas
sobre os processos de ensinar e aprender.
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O artigo esta estruturado em oito (7) partes, para além da
introducdo, a pesquisa apresentou a Revisdo da Literatura, a
Metodologia, Apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados,
Conclus6es e Referéncias bibliogréaficas.

A Universidade Irio é composta por 6 faculdades, sendo a
pioneira na zona norte do pais e a que esta em estudo com (8) oito
cursos de Licenciaturas e (5) cinco de Mestrados. Esta Faculdade em
estudo é pioneira na cria¢do do curso de Licenciatura em Psicologia
Clinica ao nivel da regido Norte do pais no ensino superior pablico
em 2018, reconhecendo, a importancia da formacdo dos
profissionais da saude desta area.

Como instituicdo publica com o mandato de formar
profissionais na éarea de salde, espera-se que a formacdo destes
profissionais contribua para a melhoria do acesso aos servicos de
salde mental prestados a populagdo. O curso foi desenhado para
responder a um dos principais objectivos da Estratégia e Plano de
Accdo para a Saude Mental programado por Ministério de Saude.

O Plano de Accgdo para a Satde mental desenvolve-se em
harmonia com a visao do Governo de providenciar cuidados eficazes
e de qualidade, que cubram na globalidade as necessidades de salde
dos diferentes grupos étnicos e linguisticos, rurais e urbanos,
garantindo, assim, o respeito dos direitos civis, econémicos e
humanos de toda a comunidade.

Masetto (2009), argumenta que a Formacéo Pedagdgica dos
Professores no Ensino Superior ocupa ja h& algumas décadas
espacos periddicos e publicacdes bibliograficas especializadas,
continua sendo objecto de reflexdes tedricas e analises de préaticas
pedagdgicas inovadoras no ensino superior, seja porgue NOVOS
paradigmas curriculares se apresentam para 0s cursos de graduacéo,
seja porque adquirem forca maior as chamadas metodologias
activas, seja porque a formacao dos profissionais em nosso tempo
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passa a exigir um docente do ensino superior com outras atitude e
competéncias.

Para a colecta de dados utilizou-se o questionario destinado
ao director pedagogico e aos docentes que leccionam o curso de
Licenciatura em Psicologia. Neste artigo, usou-se 0 método
qualitativo e quantitativo porque recorrem, geralmente, a informacéo
que se pretende com aspectos do comportamento humano, como
sejam as atitudes, as crencas e as motivacdes que ocorrem na
formagdo de professores que leccionam o0 ensino superior na
universidade Lario com maior enfoque aos docentes que leccionam
o curso de Licenciatura em Psicologia Clinica.

Para elaboracdo deste tema, foi recorrido a revisdo de
literatura de varias obras e artigos a cessados na internet e aplicacdo
de Google Drive a administracdo e interpretacdo dos dados. Masetto
(2009) refere a Formacdo Pedagogica dos Professores no Ensino
Superior, ocupa ja h& algumas décadas espacos em periodicos e
publicacGes bibliogréaficas especializadas, continua sendo objecto de
reflexdes tedricas e analises de praticas pedagogicas inovadoras no
ensino superior.

Seja porque novos paradigmas curriculares se apresentam
para os cursos de graduacéo, seja porque adquirem forca maior as
chamadas metodologias activas, seja porque a formacdo dos
profissionais em nosso tempo passa a exigir um docente no ensino
superior com outras atitudes e outras competéncias.

Por esta razdo, reflectir hoje em dia sobre a Formacéo
Pedagogica do docente do ensino superior coloca o pessoal diante do
cenario de pensar e perceber a formacéo de profissionais que actuam
em uma sociedade do conhecimento, onde: A partir da metade do
século XX, o cenario do ensino superior no mundo, com maior
enfoque nos paises desenvolvidos, como Suiga e Estados Unidos da
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América, e paises em via de desenvolvimento como no Brasil,
Dinamarca, se alterou significativamente.

Com os recursos das tecnologias da informagéo e da
comunicagdo, a producdo e socializagdo do conhecimento e da
pesquisa que antes eram privilégio do ambiente Universitario,
passaram a ser compartilhadas por inUmeros outros espagos como
laboratérios, empresas, Organizagdes Ndo Governamentais (ONGS),
institutos de pesquisa ndo necessariamente vinculados a
Universidade, assessorias a projectos publicos e privados de
intervencdo social e até mesmo por estacdes de trabalhos individuais
ou grupais.

As bibliotecas de todos os paises estdo abertas a um simples
toque de botdo de um computador, assim como a wikipedia, o0s sites,
a internet. Com simples e-mails fazemos contactos imediatos com
pesquisadores e especialistas podendo dialogar com eles sobre suas
ultimas publicacdes. Hargreaves (2004 apud MASETTO, 2009) ao
referir o cenério da sociedade do conhecimento como a concebeu
Bell, que evidenciou esta expressdo em 1976, o conhecimento é um
recurso flexivel, fluido, em processo de expansdo e mudanga
incessante.

Na economia do conhecimento, as pessoas ndo apenas
evocam e utilizam o conhecimento “especializado” externo, das
Universidades e de outras fontes, mas conhecimento, criatividade e
inventividade sdo intrinsecos a tudo o que elas fazem (p. 5). Masetto
(2009), refere trabalhar com o conhecimento sempre foi um ponto
chave na docéncia no ensino superior, mas num cenario no qual o
professor se apresentava como representante da ciéncia produzida,
guardada e comunicada pela Universidade.

Era a partir dele que os alunos adquiriam informacdes,
experiéncias, teorias, conceitos, principios, e era com seu aval que
se formavam profissionais. Trabalhar com o conhecimento significa
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incentivar a abertura dos alunos para explorarem as actuais
tecnologias de informacdo e comunicacdo, em geral muito
conhecidas deles e por eles usadas na linha de desenvolver a
pesquisa, 0 debate, a discussdo e a producdo de textos cientificos
individuais e colectivos. Para muitos docentes sua formacéo
pedagdgica dependia de ter respostas para perguntas como: “como
posso dar melhor minha aula? ”

Que técnicas posso usar para que os alunos se interessem por
29 ¢

minha aula”, “que vou ensinar aos meus alunos na aula de hoje? ”
Estas perguntas hoje comegam a ser substituidas por outras:

[...] 0 que meu aluno do 3° Semestre do curso de
graduacdo em Psicologia Clinica precisa aprender
nesta ou naquela disciplina para que se forme um
profissional conforme definido pelo Projecto Politico
Pedagdgico do curso? [...] como fazer para que meu
aluno descubra a relevancia e importancia da matéria
que estou leccionando e se envolva com seu processo
de aprendizagem? [...] como fazer para que o aluno
venha estudar para aprender e ndo sO para tirar uma
nota?

Segundo Zabalza, (2004 apud LOURENCO; LIMA;
NARCISO 2016). A aprendizagem entende-se como um pProcesso
vital de crescimento e desenvolvimento, ao longo da vida (life long
learning), com uma dimensdo significativa que explicita o
significado e importancia do que se aprende, aprendizagem em
tempos e espacos escolares e ndo escolares, aprendizagem em
qualquer idade

Quando falamos de formacao (universitaria ou ndo) devemos
estar em condi¢bes de integrar nela os seguintes conteudos
formativos: ... novas possibilidades de desenvolvimento pessoal, ...
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novos conhecimentos, ... novas habilidades, .... Atitudes e valores, ...
enriquecimento das experiéncias (LOURENCO; LIMA; NARCISO
2016, p. 699).

OBJETIVO

Conhecer as varias defini¢cbes em volta dos temas, descrever
os diferentes tipos de formacdes pedagdgicas em niveis diferentes
Escolas Superiores ou Universidades.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para Oliveira (2011), a metodologia deve apresentar como se
pretende realizar a investigacdo. O pesquisador devera descrever a
classificacdo quanto aos objetivos da pesquisa, a natureza da
pesquisa, a escolha do objecto de estudo, a técnica de colecta e a
técnica de andlise de dados.

Com relacéo as escolhas metodoldgicas, podem ser utilizadas
as seguintes categorias: classificacdo quanto ao objectivo da
pesquisa, classificacdo quanto a natureza da pesquisa, e classificacao
quanto a escolha do objecto de estudo. J& no que se refere as técnicas
de pesquisa 0s estudos podem utilizar as categorias a seguir:
classificacdo quanto a técnica de colecta de dados e classificacdo
guanto a técnica de andlise de dados.

Provdanov e Freitas (2013) referem que: A metodologia é
compreendida como uma disciplina que consiste em estudar,
compreender e avaliar 0s varios metodos disponiveis para a
realizacdo de uma pesquisa académica. A metodologia, em um nivel
aplicado, examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa
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que possibilitam a colecta e processamento de informacoes, visando
ao encaminhamento de informacoes, visando ao encaminhamento e
a resolucdo de problemas e/ou questdes de investigacdo (p. 14).

Ao se perceber as caracteristicas duma pesquisa cientifica e
seus métodos é necessario, atempadamente, ter a no¢éo o que vem a
ser ciéncia. Sob o ponto de vista da quantidade de conceitos de
ciéncia encontrada na literatura cientifica, sdo importantes para um
determinado estudo (PROVDANOV; FREITAS, 2013). Pode se
afirmar que metodologia, refere-se aos estudos dos caminhos que
uma investigacdo cientifica pode levar a examinacdo, descricdo e
avaliacdo de métodos e técnicas de pesquisa que dao a possibilidade
de colecta e tratamentos de informacdes.

Para Marconi e Lakatos (2003),

[..] o método é o conjunto das actividades
sisteméticas e racionais que, com maior seguranca e
economia, permite alcancar o0 objectivo -
conhecimentos vaélidos e verdadeiros - tragando o
caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando
as decisOes do cientista (p. 83).

Tendo-se formulado os conceitos de método por varios
autores a luz da metodologia cientifica, prevé Hegenberg (1976 apud
LAKATOS; MARKONI 1992, p. 39) Lakatos e Markoni (1992)
referem que: O método é o caminho pelo qual se chega a
determinado resultado, ainda que esse caminho néo tenha sido fixado
de antemdo de modo refletido e deliberado.

O método é uma forma de seleccionar técnicas, forma de
avaliar alternativas para accdo cientifica. Assim, engquanto as
técnicas utilizadas por um cientista sdo frutos das suas decisdes, 0
modo pelo qual tais decisdes sdo tomadas depende de suas regras de
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decisdo. Métodos séo regras de escolhas, técnicas sdo as proprias
escolhas (p. 39).

A pesquisa baseaou-se numa investigacdo qualitativo e
quantitativo porque recorrem, geralmente, a informacdo que se
prende com aspectos do comportamento humano, como sejam as
atitudes, as crengas e as motivacdes. A informacdo € obtida com o
recurso a fontes priméarias como sejam: O Questionario e a entrevista
em profundidade, grupo de discussédo, observacdo onde o nimero de
elementos do universo ou da amostra, S&0 quase sempre em ndmero
reduzido por regra.

O estudo foi realizado na UniLurio. A escolha do local
justifica-se pelo facto da autora ser uma das docentes ha 13 anos,
mas muito em particular ha 3 anos a leccionar o curso e coordenador
do curso de Licenciatura em psicologia Clinica. A UniLurio como
sendo uma instituicdo de ensino em ciéncias de salde, é local onde
inicia o conhecimento do profissionalismo dos profissionais de
Salde, quer da éarea clinica quer da administrativa, dai que é
pertinente a investigacao deste tema. Por conseguinte, a competéncia
profissional dos professores que leccionam nesta instituicdo
presume-se ser bastante interessante.

No que diz respeito a abordagem do problema, o tema requer
uma pesquisa qualitativa que visa destacar caracteristicas nao
observadas em estudo quantitativo. A pesquisa qualitativa é aquela
que considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa
traduzir nmeros em opinibes e informacdes para classifica-los e
analisa-los.

Para alcancar o objectivo da pesquisa, o desenvolvimento
deste trabalho decorreu de forma descritiva, pois foram descritos 0s
processos a serem observados, através de colecta de dados, a partir
de um questionario elaborado e administrados aos participantes deste
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estudo no google drive relatando e interpretando também por este
meio.

A Entrevista foi dirigida ao representante da Instituicdo
(Director Pedag0gico) e ainda se relatam que “a pesquisa descritiva
observa, regista, analisa e correlaciona factos ou fenémenos
(variaveis) sem manipula-lo”.

Com este propdsito, a presente pesquisa cumpriu com o
principio supracitado na busca de informacbes sendo que para
elaboracdo do estudo a pesquisa bibliografica é indispensavel e
analise de contetdos apurados através do questionario e entrevista.
Ela é desenvolvida através de materiais ja elaborados, geralmente
livros e artigos, questionarios e entrevista objectivando recolher
informagdes e conhecimentos relacionados ao assunto a ser
explorado.

FUNDAMENTOS E DISCUSSOES TEORICAS

Masetto (2009), refere a Formacdo PedagOgica dos
Professores no Ensino Superior, ocupa ja ha algumas décadas
espacos em periodicos e publicacbes bibliogréficas especializadas,
continua sendo objecto de reflexBes tedricas e analises de préaticas
pedag6gicas inovadoras no ensino superior, seja porque NoOvos
paradigmas curriculares se apresentam para 0s cursos de graduacéo.

Seja porgue adquirem forca maior as chamadas metodologias
activas, seja porque a formacdo dos profissionais em nosso tempo
passa a exigir um docente no ensino superior com outras atitudes e
outras competéncias. Segundo Lourenco, Lima e Narciso (2016),
referem que:
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Ser docente no ensino superior, no entanto, nao €
apenas uma questdo de dominio de conteldo em
determinado campo. A prética pedagdgica em tal
nivel de ensino é complexa, contextualizada, e se
configura por escolhas éticas e politicas. Nesse
sentido, entende-se que a docéncia demanda um
processo formativo que pode ter como fase inicial a
pés-graduacgdo stricto sensu (CORREA; RIBEIRO,
2013, p. 692).

Tem se defendido a temaética de formacgdo de professores
como sendo um paradigma. Segundo Pachane, Pereira (2004 apud
LOURENCO et al.,, 2016) quando se fala em “formagdo de
professores”, em geral imagina-se num processo de formacao para a
docéncia na educacdo bésica (ensino primario, secundario e médio).

Dificilmente a abordagem de formacdo de professores
estende-se para a formacao de professores universitarios, como se a
formacdo especifica para o magistério nesse nivel fosse algo
dispensavel, ou mesmo, desnecessario. Nessa linha de entendimento,
Bastos (2007 apud LOURENCO et al., 2016) afirma ndo haver nos
cursos de pos-graduacdo, preocupacdo com a formacdo de
professores enquanto profissionais que podem dedicar-se ao ensino
superior (p. 693).

Segundo Libanio (2011 apud LOURENCO et al., 2016),
antes de tudo, o professor precisa dominar o conteddo da matéria que
lecciona, além disso, a formacdo didactico-pedagdgica é
fundamental para que estabeleca a ligacdo dos principios gerais que
regem as relagdes entre o ensino e a aprendizagem, com problemas
especificos do ensino de determinada matéria.

Pimenta e Anastasiou (2008 apud LOURENCO et al., 2016)
entendem que tais conhecimentos e praticas sdo relevantes na
medida em que o0 ensino é uma actividade complexa,
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contextualizada, muitas vezes imprevisivel e que demanda escolhas
éticas e politicas (p. 693). Para Corréa e Ribeiro (2013), a formacao
pedagogica ndo necessita ser obrigatoria, mas induzida e incentivada
nos critérios de avaliacdo dos programas de pos-graduacéo, e nas
directrizes para o ensino superior.

Os autores entendem que deve ser colectivamente construida
uma cultura de valorizagdo da docéncia na universidade, “de modo
que o ensino ndo seja visto como um fardo, mas, ao contrario, como
um dos pilares da universidade, uma de suas razdes de ser.” Sob
esse aspecto, Chamlian (2003) afirma que “mais do que uma
formacgdo pedagégica, em sentido estrito, a necessidade esta no
despertar da valorizacdo da tarefa de ensino”.

Para a autora, uma disciplina voltada para a formacéo
pedagdgica estrita, dificilmente daria conta de preencher a variedade
de necessidades de cada curso e professor. Na mesma linha de
raciocinio, Bastos (2007) entende que, mais do que a oferta de uma
disciplina como metodologia do ensino superior, é preciso instalar-
se uma cultura formadora que seja completa de sentidos de
formacao.

Entre as iniciativas propostas estdo a promocgao de discussdes
em sala de aula, laboratdrios, seminarios integradores que reflictam
sobre a devida valorizacdo do significado pedag6gico da accdo
docente.

Segundo Pimenta (2000 apud BEHRENS; JUNGES 2016):

Os saberes pedagdgicos, sdo aqueles que o professor
constr6i no quotidiano do seu trabalho e que
fundamentam sua accdo docente, ou seja, é 0 saber
que possibilita ao professor interagir com seus alunos,
na sala de aula, no contexto da instituicdo educativa
onde actua. A pratica docente &, simultaneamente,
expressdo desse saber pedagdgico construido e fonte
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de seu desenvolvimento (BEHRENS; JUNGES 2016,
p. 215).

Costa (2010), refere que existem duas concepcdes de
formacdo de docente universitaria composta por a ndo profissional e
a profissional, sendo a primeira (a ndo profissional) que considera o
ensinar se aprende ensinando, numa visdo simplista que reduz a
formacdo docente a mera reproducdo de modelos existentes
anteriormente. A segunda (a profissional) que defende o ensino
efectivo ser a tarefa complexa e grande desafio social, com altas
exigéncias intelectuais e que ensinar consiste em uma série de
habilidades basicas que podem ser adquiridas, melhoradas e
ampliadas por meio de processo consistente de formacao.

A actuacdo docente em qualquer area profissional como por
exemplo na &rea médica ou psicolégica restringe-se a reproducéo de
modelos considerados validos, apreendidos anteriormente, e a
experiéncia pratica quotidiano. Segundo Nhampule, Langa e
Mukora (2016), referem o Plano Estratégico do Ensino Superior
(PEES) em Mocambique estabelece os objectivos estratégicos, as
linhas de accdo e as metas a serem atingidas pelo subsistema de
Ensino Superior no periodo de 2012 a 2020, nas seguintes areas:
qualidade, expansdo e acesso; gestdo e democraticidade;
financiamento, infra-estruturas e politicas relacionadas com a
equidade e igualdade de género.

Saide, Lobo, Armando, Miranda, Noneque, Luis e
lacamurima (2017) referem a Universidade Luario (UniLurio),
fundada em 2007, tem como missdo educar e formar uma nova
geracdo de profissionais competentes e comprometidos com o
desenvolvimento da ciéncia e bem-estar das comunidades locais.

Visa a formacao de técnicos de nivel superior, de exceléncia,
qualidade, competitividade e de reconhecimento internacional,
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capazes de produzir, aplicar e difundir, de forma criativa, a cultura,
a ciéncia e a técnica ao servico dos grandes desafios para o
desenvolvimento do pais e do mundo (SAIDE; LOBO; ARMANDO;
MIRANDA; NONEQUE; LUIS; IACAMURIMA 2017, p. 5).

De acordo com 0s objectivos profissionais definidos no
curriculo para o curso de Licenciatura em Psicologia Clinica, refere
que os estudantes tenham o Perfil do Graduado pretendendo-se que
no final do ciclo de estudos os Licenciados possuam um leque de
competéncias que os habilitem a exercer a sua profissdo de forma
autonoma ou integrados em equipas multidisciplinares em paridade
de circunstancias com os outros profissionais do mesmo nivel de
formacéo.

Assim, no final do ciclo de estudos, os licenciados deverdo:

(a) Ser capazes de recolher, registar, analisar, interpretar
e reportar dados analiticos na éarea de Psicologia
usando métodos apropriados;

(b) Saber formular e aplicar as Psicoterapias adequadas a
situagdes patoldgicas humanas;

(c) Ser capazes de participar no planeamento,
implementacdo, gestdo e avaliacdo de programas de
intervencdo comunitaria na area de Psicologig;

(d) Ser capazes de participar no planeamento e
implementacéo de politicas que integrem as questdes
do forum biopsicossocial e suas relagdes com a satde
publica;

(e) Ser capazes de promover acgdes de educacdo e
formacdo acerca da salde mental dirigidas a
populacdo em geral e/ou a grupos especificos;

(f) Ser capazes de participar no planeamento e
implementacdo de projectos de investigacdo na area
da Psicologia Clinica e saide mental;

7



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

(g) Reconhecer e aplicar os principios éticos e
deontoldgicos subjacentes a actividade profissional
em diversas areas.

Por outro lado, o Perfil Profissional do curso de Licenciatura
em Psicologia Clinica forma Psicélogos Clinicos, munidos de
conhecimentos, competéncias, habilidades e valores éticos que Ihes
permitam exercer, de acordo com os valores deontoldgicos proprios
da profissdo, funcdes nas areas de Psicologia e saide mental, tendo
em consideracgdo a realidade econdmica, politica, social e cultural do
pais.

O exposto acima pressupde que o graduado na éarea da
Psicologia Clinica desenvolva permanentemente a capacidade de
interaccdo dinamica entre o saber (expresso pelos conhecimentos
adquiridos), o saber-fazer (reflectido pelo conjunto de actividades
executadas) e o saber-ser (traduzido pelas atitudes do individuo).

Nhampule, A. M., Langa, H. e Mukora (2016), referem que
a Lei do Ensino Superior n® 27/2009, de 29 de setembro, regula a
actividade do ensino superior. Esta Lei aplica-se a todas as
Instituicdes do Ensino Superiores (IES’s) em Mocambique e rege-se
pelos seguintes principios: Democracia e respeito pelos direitos
humanos; Igualdade e ndo discriminacdo; Valorizacédo dos ideais da
Patria, ciéncia e humanidade; Liberdade de criacdo cultural, artistica,
cientifica e tecnoldgica; Participacdo no desenvolvimento
econdmico, cientifico, social e cultural do Pais, da regido e do
mundo; e Autonomia administrativa, financeira, patrimonial e
cientifico-pedagdgica.

Esta Lei preconiza os seguintes objectivos para o subsistema
de ensino superior:
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a)

b)

d)

e)

f)

Formar técnicos e cientistas com elevado grau de
qualificagdo nas diferentes areas do conhecimento;

Incentivar a investigacdo cientifica, tecnoldgica e
cultural como meio de formacdo, de solucdo dos
problemas com relevancia para a sociedade e de apoio
ao desenvolvimento do Pais, contribuindo para o
patriménio cientifico da humanidade;

Assegurar a ligacdo ao trabalho em todos os sectores
e ramos de actividade;

Econdmica e social, como meio de formagcao técnica
e profissional dos estudantes; realizar actividades de
extensdo, principalmente através da difusdo e
intercAmbio do conhecimento técnico-cientifico;

Realizar accbes de actualizacdo dos profissionais
graduados pelo ensino superior;

Desenvolver ac¢des de pés-graduacdo tendentes ao
aperfeicoamento cientifico e técnico formar docentes
e cientistas necessarios ao funcionamento do ensino e
da investigacdo. Constituem, também, objectivos do
ensino  superior; Difundir valores éticos e
deontoldgicos; prestar servicos a comunidade;
promover acgdes de intercdmbio cientifico, técnico,
cultural, desportivo e artistico com instituicbes
nacionais e estrangeiras; criar e promover nos
cidadéos a intelectualidade e o sentido de Estado.

Esta Lei preconiza os seguintes objectivos para o subsistema
de ensino superior: “a) Formar técnicos e cientistas com elevado
grau de qualificagdo nas diferentes areas do conhecimento” Este €
um dos objectivos preconizado pela lei Mogambicana, que regula as
IES’s, mas na verdade o ensino neste pais € presumivelmente
ofuscado e tendo sido adquirido uma tendéncia de ser desviada
devido a pouca ou nada que € exigido por lei devido a negligéncia e
tentativa de suborno ou corrupgéo por parte de certos professores.
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Ou por exiguidade de recursos financeiros ou materiais para
implementacdo da componente de actividade cientifica para obter
um elevado grau de qualificagdo nas diferentes &reas de
conhecimento. Por isso a formacdo pedagdgica dos professores que
leccionam o curso de Licenciatura em Psicologia clinica é muito
essencial, cingindo-se na formacao psicopedagdgica e a alocacéo ou
contratacdo de professores competentes para este nivel. “B.
Promover accdes de intercambio cientifico, técnico, cultural,
desportivo e artistico com institui¢des nacionais e estrangeiras”.

Para este objectivo, existem poucas ou nada de promocao de
intercambios cientifico, técnico, cultural, desportivo e artistico a
nivel das Universidades em Mogambique, muito em particular a na
UniLdrio, provavelmente por falta de recursos em comparagédo com
as outras universidades mais desenvolvidas a nivel Mogcambicana.

No indicador 4 do Conselho Nacional de Avaliacdo da
Qualidade do Ensino Superior (CNAQ), no indicador 4., Corpo
docente, no seu Padréo 4. 1 que refere “A Instituigdo deve possuir
um corpo docente em namero e qualificacdo necessaria e suficiente
para funcionar efectivamente” no seu critério de avaliagdo que refere
“Uma informagdo organizada de todos os docentes com as
respectivas qualificacdes e regime de contratagdo”, este critério
presumivelmente ndo é efectivado ou obedecido nos cursos de
Licenciatura em Psicologia Clinica da Unildrio, uma vez que 0s
docentes que ddo aulas aquele curso, a maioria ndo tem o grau de
mestrado, mas sO porque fizeram o curso de Licenciatura em
Psicologia clinica € que terdo que leccionar as disciplinas especificas
do curso.

Com esse entendimento, procurar-se-a, neste ensaio
académico, argumentar em favor da importancia da formacao
pedagdgica do professor universitario buscando subsidios na area da
Educagéo para desenvolver os argumentos. Assim, 0 objectivo reside
em conhecer como a formacdo Académica e pedagogica do
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professor universitario é tratada pela legislacdo académica e pela
literatura revista.

Portanto, investiu-se em uma revisdo de literatura
considerando autores que investigam a tematica no universo da
Educacédo no ensino superior, muito em particular na UniLurio aos
docentes de curso de Licenciatura em Psicologia Clinica, pés -
laboral.

PSICOLOGIA CLINICA E PSICOLOGO CLINICO

O termo psicologia clinica nasceu nos anos 50, nos Estados
Unidos da Ameérica, comecou-se a afirmar como alternativa do
método biomédico, propondo-se procurar a explicacdo dos
comportamentos visiveis, numa natureza psiquica invisivel e com
uma interioridade metaférica a nivel de saude mental (BRITO,
2008).

O termo clinico é considerado a actividade pratica ao mesmo
tempo, um conjunto de teorias e métodos. Para Brito (2008), “a
psicologia clinica é uma parte de psicologia que tem por objectivo o
estudo, a avaliacdo, o diagndstico, a ajuda e o tratamento do
sofrimento psiquico, qualquer que seja a causa subjacente” (p. 1).

A psicologia clinica trata da investigacdo, da avaliacdo, do
diagnostico, do progndstico, do tratamento, da reabilitacdo e da
prevencéo das questdes que afectam a saude mental de um individuo.
Faz parte de um ramo da psicologia que refere a versdo sobre as
condi¢Bes que possam causar mal-estar ou sofrimento (Psicotico,
Neurotico ou perverso) as pessoas. A psicologia clinica fornece
como principal instrumento ao psicologo a escuta activa sem
julgamentos e feita de forma empatica.
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Psicologia Clinica € a parte da psicologia que se dedica ao
estudo dos transtornos mentais como 0s aspectos psiquicos de
doencgas ndo mentais. Seus temas incluem a etiologia, classificagéo,
diagnostico, epidemiologia, intervencao (prevencao,
aconselhamento, psicoterapia, reabilitacdo, acesso a saude e
avaliacdo.

Enquanto o psicélogo clinico, pois, deve ser {nico
profissional da area da saude mental com sélida formac&o nas areas
de anatomia, fisiologia humana, psicopatologia e outras ciéncias de
salde em constante e plena evolucdo sendo o catalisador de
conhecimentos para os demais profissionais da area de Salde.

Portanto, este profissional se reveste de uma importancia
inestimavel na explicacdo e resolugdo de problemas em sistemas
complexos, como o0s observados no organismo humano, dirigindo
assim a equipe multidisciplinar para resolucéo de conflitos pessoais
e ou sociais duma determinada instituicao.

A evolucdo tecnoldgica actual permite ao profissional
psicologo clinico a utilizacdo de recursos técnico-cientificos com
tecnologias avancgadas, que trazem grandes beneficios para a
sociedade, podendo-se citar entre estes 0 aumento da longevidade
humana.

Noronha e Agua (2013), referem que a pessoa que observa-
se nas diversas areas da Psicologia, o interesse por uma formacao
mais ampla, propiciadora de accdes multidisciplinares eficientes,
comprometida socialmente, € a pessoa que estabelece maior
comunicagdo entre a producdo de conhecimento, rotina favoravel a
mudanca de percepcdes estereotipadas.

Em consonancia com essa perspectiva, a reconstrucdo da
pratica psi ou mental, seria possivel apenas pela resisténcia a uma
I6gica de actuacdo tecnicista e compartimentada, gerada pela
sociedade de consumo na qual o profissional e as instituicdes de
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ensino encontram-se inseridos. Porém, a falta de consenso sobre o
que é ser psicologo ndo favorece a busca da resposta da
problematizacéo anterior.

Para Noronha e Agua (2013), muitos autores sugerem que o
psicélogo deveria ser um estudioso permanente das situagdes em que
sua préatica esteja vinculada, ndo como um especialista, mas como
um profissional capaz de perceber as contradi¢des inerentes a sua
pratica e ter a visdo da totalidade, bem como poderia desenvolver
projectos visando o compromisso com a mudanga social.

Contudo, cursos de graduacdo em Psicologia clinica
preparam profissionais especializados para a pratica de consultorio
particular mantendo uma percepc¢ao do psicologo como profissional
liberal e clinico, o que se reflete na preferéncia dos recém-graduados
por esta area de actuacdo e manutencdo de um perfil profissional
tradicional.

Nesta perspectiva, sobre a formacdo generalista dum
psicologo clinico, sugere-se alteracdes que nao se destinam apenas a
grade curricular, mas a promocdo de mudancas na concepcdo do
perfil profissional, o que incluiria revisdes dos conceitos de salude
mental, da concepcdo de sujeito, de modelo de sociedade e da viséo
de ciéncia e dos métodos de investigacdo utilizados. Caso esses
elementos fossem atendidos, seria possivel a construcdo de um
profissional capaz de empreender uma pratica pluralista, critica e
transformadora.

PAPEL DA PSICOPEDAGOGIA NA PRATICA DOCENTE

Segundo (MARTINS; CHIRINDZA; CUAMBA, 2019), a
Psicopedagogia desempenha um papel relevante na pratica docente,
porque:
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E base para a organizacdo logica e racional das
actividades do docente e dos alunos. Na planificacdo
de qualquer conteldo, é necessario partir do simples
para o complexo. Por exemplo, para o ensino da
escrita e do calculo iniciais, comega-se pela
motricidade fina, que consiste em cobrir tracejados,
para treinar a destreza e a coordenacdo motora das
criangas. A intervengdo do professor no apoio a
crianca neste processo é fundamental;

E o meio através do qual o docente desenvolve
competéncias para a planificacdo de aulas, de acordo
com as condi¢Bes concretas, dos conteldos e dos
objectivos da aprendizagem. A aula é conduzida em
funcéo das condigBes concretas existentes na escola
(contexto cultural, regional, tempo, recursos de
aprendizagem, nimero de alunas, tipo de turma, etc.).
Por exemplo: quando se planifica na zona rural uma
aula sobre frutas, o melhor exemplo a dar deve ser de
acordo com a fruta que exista nessa zona;

E a base para a compreenséo sistematica dos alunos
pelos docentes. Uma das matérias estudadas na
Psicopedagogia é o desenvolvimento do processo de
aprendizagem do individuo. Com este conhecimento,
o professor deve ser capaz de adequar os conteidos
de aprendizagem ao nivel do desenvolvimento
cognitivo, afectivo e psicomotor do aluno. Neste
contexto, a Psicopedagogia deve ajudar também os
professores a compreender melhor as diferencas no
desenvolvimento (cognitivo, emocional,
comportamental e social) das alunas e dos alunos.
Assim, na primeira e segundas classes ndo se deve
usar, com maior frequéncia, conceitos abstratos como
o ar, sem dar exemplo das suas manifestacfes para
facilitar a compreenséo. Mas ja na a partir da terceira
classe é possivel explicar alguns conceitos abstratos,
porque o nivel de desenvolvimento cognitivo do
aluno estd preparado para conteldos que exijam
abstracgéo;
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d)

€)

f)

E fundamental para o esclarecimento das dificuldades
de aprendizagem que ndo tém como causa, apenas,
deficiéncias do aluno, mas que séo consequéncia de
problemas escolares. Os estudantes apresentam,
naturalmente, sucessos e/ou  insucessos ha
aprendizagem. As causas desse desempenho podem
ser do proprio aluno, do docente ou do meio onde a
aprendizagem ocorre. Cabe ao docente e a Direc¢do
da escola, em cooperacdo com os pais e encarregados
de educacdo, desenvolver ac¢des que contribuam para
a prevencao, remediacéo e superacdo das dificuldades
de aprendizagem que possam ocorrer com um aluno
ou grupo de alunos e, sempre que necessario,
envolver uma equipa multidisciplinar. Estas
actividades podem ser realizadas na concentracéo, na
sala de aulas, nas reunides com o0s pais e encarregados
de educacdo, nas visitas as casas dos alunos, ao nivel
do Conselho da faculdade, bem como nos debates
entre docentes;

E relevante para a analise de factores que favorecem
ou prejudicam a aprendizagem numa instituiio. E
necessario conhecer 0s aspectos psicolégicos que
interferem no processo de  aprendizagem,
nomeadamente: a atencdo; a memdria; 0 pensamento;
a percepcdo; as sensacBes; 0s sentimentos; a
linguagem; o carécter; a motivagdo, entre outros.
Estes aspectos sdo determinantes no processo de
aprendizagem e, assim, o docente deve reconhecer 0s
pressupostos necessarios para que todos os estudantes
desenvolvam o seu potencial maximo de
aprendizagem;

E a base para auxiliar o docente no desenvolvimento
de projectos favoraveis as mudancas educacionais,
visando evitar dificuldades de aprendizagem. O
estudante é parte integrante da faculdade. Assim
sendo, deve ser envolvido nas actividades da
faculdade, tais como, a higiene escolar, a producdo
escolar, as actividades desportivas e culturais, de

modo a aliar a teoria e a pratica, mas também como
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forma de o ajudar a desenvolver actividades que
concorram para 0 seu bem-estar, evitando
comportamentos desajustados. Neste contexto, o
papel do docente é o de reconher da relevancia que
este tipo de ocupagéo tem para o desenvolvimento da
personalidade do estudante;

g) O docente sera capaz de promover o desenvolvimento
psicomotor e social do estudante. O docente tem
como papel principal criar e estimular um ambiente
educativo. O ensino tem de se processar através da
coordenacdo e acompanhamento das informagdes
(contetidos), devendo fornecer os contextos e o
conhecimento base que promovam uma verdadeira
autonomia. Assim, é necessario que 0 ensino seja
orientado a resolugdo de problemas, que exijam
experimentacdo, para que a aprendizagem seja
realmente significativa (MARTINS; CHIRINDZA,;
CUAMBA, 2019).

Em suma, a Psicopedagogia € uma area curricular que estuda
0s processos de aprendizagem humana, ou seja, interpreta e explica
como 0 processo de construcdo do conhecimento ocorre nos
individuos. O conhecimento da Psicopedagogia ajuda o docente a
compreender a maneira como o individuo aprende, as condicdes
necessarias para aprender, o que aprende e 0 que permite que ele
realmente aprenda.

Ela permite que o professor ou docente tenha o conhecimento
para investigar a natureza das finalidades da educacdo numa
determinada sociedade, bem como 0s meios apropriados para a
formacédo dos individuos, tendo em vista a sua preparagdo para as
tarefas da vida social. Portanto, a Psicopedagogia & uma componente
indispensavel na conducdo do processo de ensino-aprendizagem,
porque permite ao professor desenvolver a dimensdo teorica ou
explicativa, pratica e tecnolégica do processo de ensino-
aprendizagem.
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Siméo, Fernandes, Flores e Figueira (2008) referem
que a Pedagogia é aqui entendida como uma das
Ciéncias da Educacdo reivindicando para si 0 estudo
cientifico do fendmeno educativo na sua intrinseca
especificidade, ndo se confundindo, assim, com
leituras comuns que a restringem e remetem para 0
campo de um saber profissional ou tdo s6 a associam
a0 processo de ensino e de aprendizagem formal (p.
10).

DESCRICAO DA METODOLOGIA DO ESTUDO

O estudo foi realizado na UniLurio. A escolha do local
justifica-se pelo facto da autora ser uma das docentes ha 13 anos,
mas muito em particular ha 3 anos a leccionar o curso e coordenador
do curso de Licenciatura em psicologia Clinica.

A UniLurio como sendo uma instituicdo de ensino em
ciéncias de saude, é local onde inicia o conhecimento do
profissionalismo dos profissionais de Salde, quer da area clinica
quer da administrativa, dai que € pertinente a investigacdo deste
tema.

Por conseguinte, a competéncia profissional dos professores
que leccionam nesta instituicdo presume-se ser bastante interessante.
Para alcancar o objectivo da pesquisa, o desenvolvimento deste
trabalho decorreu de forma descritiva, pois foram descritos o0s
processos a serem observados, atravées de colecta de dados, a partir
de um questionario elaborado e administrados aos participantes
destes estudos no google drive relatando e interpretando também por
este meio.
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A Entrevista foi dirigida ao representante da Institui¢do
(Director Pedagogico) e ainda se relatam que “a pesquisa descritiva
observa, regista, analisa e correlaciona factos ou fendmenos
(variaveis) sem manipula-lo”. Com este propdsito, a presente
pesquisa cumpriu com o principio supracitado na busca de
informacbes sendo que para elaboracdo do estudo a pesquisa
bibliogréfica é indispensavel e anélise de contetdos apurados atraves
do questionario e entrevista.

Ela é desenvolvida através de materiais ja& elaborados,
geralmente livros e artigos, questionarios e entrevista objectivando
recolher informacdes e conhecimentos relacionados ao assunto a ser
explorado.

Quanto ao seu nivel de alcance, o estudo foi descritivo que
permitiu conhecer o que estd ocorrendo num determinado ambito
sectorial, proporcionando informacdo de base sobre essa realidade.
A informacéo que proporciona este estudo pode ser utilizada para a
tomada de algumas decisdes, ainda que geralmente se utilizem para
alargar o nivel de conhecimentos sobre uma determinada realidade.

TECNICA PARA COLECTA DE DADOS

A pesquisa baseou-se numa abordagem qualitativa e
quantitativa, com base na recolha de dados através de questionario
dirigido aos professores do curso de Licenciatura em Psicologia
Clinica, entrevistas dirigidas aos responsaveis da docéncia,
nomeadamente, director pedagdgico.

Em relacéo as entrevistas, elas foram do tipo néo estruturada,
ou seja, 0 entrevistador pop6s um tema e 0 mesmo e 0 Mesmo
desenvolveram-se no fluir da conversa.
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No entanto, a pesquisa propds-se a encontrar respostas ao
problema levantado anteriormente, buscando sugestbes que
beneficiem o processo de Formacgdo Pedagdgica dos Professores no
Ensino Superior e que explica cada vez mais 0s questionamentos
acerca de bom desempenho ou habilidades que os professores
mostram na leccionacdo das suas aulas do Licenciatura em
Psicologia Clinica.

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Andlise de Dados

Na analise quantitativa, o processamento dos dados foi feito
informaticamente utilizando-se o questionario como instrumento de
recolha de dados e nas suas interpretacdes foi feita a partir do Google
Drive.

A entrevista foi concebida a penas ao director pedagdgico
(DP). Para elaboracdo das tabelas foi a partir de Google Drive para
programa para Microsoft Word. Dos 07 participantes, 2 eram do
sexo feminino, dos quais 2 professoras e 05 eram do sexo masculino
sendo 1 Director Pedagogico e 5 Professores.

Dados pessoais. Em relacdo aos dados pessoais, no que diz
respeito a idade, 0s nossos inqueridos e entrevistado estdo 7 no total,
inseridos nas idades entre 33 & 55 anos segundo os graficos, que se
passa a descrever: 1 docente de 33 anos, seguido de 43, 47, 48, 50,
52 e por fim de 53 anos, feitos a partir do questionario elaborado,
inserido e interpretado a partir do Google Drive.
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Quanto as idades, em relacdo as idades dos professores
variam nos intervalos de 30 a 40 anos questdo, 2 professores com 33
e 35 anos que corresponde a 20%, seguidos de 4 professores com 45,
47, 48 e 50 anos que corresponde a 40% e o0s restantes 2
representando 20 % tinha idade compreendida no intervalo de 50 a
60 anos que tinham entre 52 e 53 anos.

Grafico 1 de respostas do Formularios. Titulo da pergunta: 2.
Qual € o seu nivel académico? Numero de respostas: 7 respostas.

Grafico 1 - Quanto ao nivel académico

@ Licenciatura
@ Mestrado
Doutoramento

Fonte: Elaboragao propria.

Referente ao nivel académico dos professores foram
questionados 7 docentes sendo 4 deles a maioria que corresponde a
(57,1%) respondeu que tem grau de Licenciatura, seguido de 2
docentes que correspondem 28,6% com o nivel académico de
Mestrados, e por ultimo 1 docente que corresponde a minoria de
14.3% respondeu que tem o grau de Doutoramento.

Isto significa que o curso estd sendo suportado na
leccionacdo por docentes do nivel académico de Licenciatura, mas
que o Conselho Nacional de Avaliagdo de Qualidade (CNAQ)
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preconiza e ou recomenda que os professores que deverdo dar aulas
aos estudantes do curso de Licenciatura deveriam ser de grau
minimo de mestrados, e que o recomendado seria do nivel de
Doutoramento.

Apresentacdo dos Respostas do Questionario

Gréfico 2 de respostas do Formularios. Titulo da pergunta: 1.
Que disciplina lecciona? Numero de respostas: 7 respostas. Grafico
2: Resultado. Para esta questdo, foram questionados 7 docentes, dos
quais a maioria (2) respondeu que lecciona mais de (1) uma
disciplina em niveis diferentes, quer seja segundo ou terceiro e 0s
restantes responderam que leccionam 1 disciplina cada um deles.

Grafico 2 - Respostas do Formularios

2(28,6%)

1(14,3%) 1(14,3%) 1(14.3%) 1(14.3%)

0

teoria da personalidade Avaliagdo psicoldgica, Psicodiagnost... Psicologia Pedagogica, Psicologia d.
Anatomia humana |, II, lIl. Psicofisiol. Psicofarmacologia avaliacao Psicolo..

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Nos dados referentes ao questionario foram envolvidos 07
participantes dos quais 6 professores e 01 Director Pedagdgico. As
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respostas obtidas nesse questionario foram seguintes: Uma das
questdes a ser colocadas neste item foi em relacdo a situacdo da
disciplina que os docentes leccionam, para esta questdo, revela que
2 a 3 disciplinas sdo dadas por Unico professor, por turma e por cada
semestre, exceptuando 1 disciplina de Psicofarmacologia que é
leccionado por unico docente e as restantes disciplinas e que sao
leccionadas por docentes de nivel de Licenciatura.

Uma vez que sdo os docentes de Licenciatura em psicologia
clinica que ddo maior numero de disciplinas de especialidade,
comparativamente as outras disciplinas ndo especificas ou
complementares por falta de Psicologos especializados nas areas a
fins. Gréafico de respostas do Formularios. Titulo da pergunta: 2. Que
area curricular pertence a disciplina que lecciona?

Grafico 3 - Resultados

@® Sim
@ Nao

Fonte: Elaboragdo propria.

Numero de respostas: 7 respostas. No tocante a area
curricular pertence a disciplina que lecciona, dos 6 inqueridos
respondeu a minoria das respostas a maioria das disciplinas das areas
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curriculares especificas sdo ocupados por professores de nivel de
licenciatura comparativamente aos do Mestrados ou Doutorados
sendo 60% Licenciados e 60% da &rea curricular especifica e
restantes 40% da area bésica. Figura. 3. Gréafico de respostas do
Formulérios. Titulo da pergunta: 3. O docente tem especialidade de
Ciéncias de Saude? Numero de respostas: 7 respostas.

Em relagdo a questdo se docente tem especialidade de
Ciéncias de Saude, dos seis docentes inqueridos responderam a
metade dos inqueridos, responderam que estdo relacionadas com
uma das areas especificas, e outra metade refere que ndo é os
restantes 50% ambas as partes. As especialidades mais citadas
foram em farmaécia na especialidade de analises clinica educacdo em
salde e medicina familiar e comunitaria, anatomia humana. Grafico
de respostas do Formularios. Titulo da pergunta: 5. Qual seu regime
de Contratacdo? NUmero de respostas: 7 respostas.

Graéfico 4 - Gréfico de respostas do Formularios

@ Tempo integral
@ Tempo parcial

42,9%

Fonte: Elaboragdo propria.

Para a questdo de tipo de regime de contratacdo, a minoria
respondeu que séo a tempo parcial, sendo 66,7%, e 33.3% respondeu
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que sdo a tempo integral, chegando se a concluséo que o curso de
Licenciatura em psicologia, sendo dado no pos-laboral, e sendo um
curso de especialidade para area de salde, a maioria dos docentes
ndo colocados a tempo parcial, sendo poucos docentes com
especialidade.

De referir que estes docentes que responderam que sdo
integrais ndo sdo integrais do curso, mas sim integrais da UniLJdrio.
Presumindo-se assim, que nenhum dos docentes inqueridos é
encontrado a tempo integral, o que se conclui que o curso funciona
com 100% de Parciais. Gréafico de respostas do Formularios. Titulo
da pergunta: 6. Como docente, conhece as politicas de avaliacdo de
desempenho? NUmero de respostas: 7 respostas.

Em relacdo ao conhecimento de politicas de avaliagdo de
desempenho, todos foram unanimes em afirma que conhecem as
politicas de avaliacdo. Grafico de respostas do Formularios. Titulo
da pergunta: 7. Como docente, conhece os planos de carreira?
NUmero de respostas: 7 respostas. Para esta questdo, a maioria,
afirmou que como docente conhece os planos de carreira, sendo
67.7%, e a minoria 33.3% n&o concordam.

RESULTADOS DA ENTREVISTA

A entrevista foi concedida ao Director Pedagégico da
Faculdade de Ciéncias de Saude da UniLurio (FCS), onde referiu
que os critérios de atribuicdo das disciplinas aos docentes que
fizeram parte do corpo docente no curso de Licenciatura em
Psicologia na FCS, objecto de estudo desta pesquisa, refere ser feito
com base nas normas de contratagcdo em vigor no CNAQ.

Entretanto, este critério de seleccdo refere que o sector de
recurso humano em coordenacdo com o sector pedagdgico, era
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responsavel pela confrontacdo da matriz da carga horaria do docente
planificado. Este por sua vez, solicita aos docentes 0s documentos
exigidos para contratacdo. Este processo é aplicavel para o caso dos
professores contratados.

Os documentos exigidos para contratagdo sdo: fotocopia de
certificado de habilitacdes literarias, fotocopia de bilhete de
identidade, curriculo vitae, carta dirigida ao director geral do ICSN,
para posterior contratagdo. Em contrapartida, no que concerne ao
perfil do docente exigido pelo CNAQ, a autora da pesquisa deparou-
se com factos de que o curriculo que o Departamento de Formacao
preconiza, corresponde a um numero significante dos casos ndo
obedecerem os critérios recomendados pelo Curriculo exigidos pelo
CNAQ.

Por conseguinte, 0 nosso entrevistado (Director Pedagdgico
FCS) é de 33 anos, Médico Dentista, Mestrado em Educacdo em
Ciéncias de Saude e Doutorando em Maxilofacial, com 07 anos de
servico na mesma, com experiéncia de leccionacdo de também 07
anos.

CONCLUSOES

Para Corréa e Ribeiro (2013), a formacdo pedagodgica ndo
necessita ser obrigatdria, mas induzida e incentivada nos critérios de
avaliacdo dos programas de pos-graduacéo, e nas directrizes para o
ensino superior. Ser docente no ensino superior, no entanto, ndo é
apenas uma questdo de dominio de conteudo em determinado
campo.

A préatica pedagodgica em tal nivel de ensino é complexa,
contextualizada, e se configura por escolhas éticas e politicas. Nesse
sentido, entende-se que a docéncia demanda um processo formativo
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que pode ter como fase inicial a pos-graduacdo stricto sensu
(CORREA,; RIBEIRO, 2013).

De acordo com 0s objectivos profissionais definidos no
curriculo para o curso de Licenciatura em Psicologia Clinica da
UniLuio, refere que os estudantes tenham o Perfil do Graduado
pretendendo-se que no final do ciclo de estudos os Licenciados
possuam um leque de competéncias que os habilitem a exercer a sua
profissio de forma autonoma ou integrados em equipas
multidisciplinares em paridade de circunstancias com 0s outros
profissionais do mesmo nivel de formacao.

Dai que existe a necessidade de ser cumprida a lei da CNAQ
que refere que um docente deve ter no minimo um nivel de Mestrado,
sendo doutorado, para ter mais habilidades, para além de ter
experiéncias na area pratica da carreira docente. Dai que, seja
imperioso que as universidades, em particular a UniLurio seja célere
e apostado na formacdo psicopedagdgica para seus docentes, para
poder evitar 0 impacto negativo na contratacdo de professores de
nivel de licenciatura, apostando assim aos do nivel de Mestrado que
é o recomendado, como modelo de operacionalizacéo que devera ser
optado na contratacdo de docentes.
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POR UMA GEOGRAFIA INCLUSIVA: BREVE ANALISE DO
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
(UNIMONTES/BRASIL)

Gabriel Valério de Souza Santos
Rahyan de Carvalho Alves
Dulce Pereira dos Santos

O objetivo da pesquisa € analisar as ementas que compdem o
plano curricular do Projeto Pedagogico do Curso-PPC de
licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Montes
Claros-Unimontes; tendo com intuito promover uma discussao
tedrica sobre os assuntos ligados a educacdo inclusiva e a formacao
de professores.

E importante salientar que as discussdes sobre a incluséo de
alunos especiais nas escolas de ensino fundamental e médio é
relativamente recente. E que ha necessidade dessa insercdo e
discussdo para gque todos os sujeitos possam fazer valer o direito ao
acesso aos educandarios, assegurando esse direito.

Vale destacar que seja pelas questdes de deficiéncia mental,
fisica ou casos ligados a inclusdo social, como étnico-racial, género
dentre outros; onde a inclusdo deve ser entendida de maneira ampla,
plural, diversa e que quebre paradigmas enraizadas ao longo da
formacdo da nossa histdria como pais e da estrutura e funcionamento
da educacéo.

E é pensando nessa perspectiva que se torna importante a
formacéo de um profissional da educacao que consiga transformar a
sala de aula em um lugar de didlogo e agBes propositivas que
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promova equidade, assegurando o processo de aprendizagem para
todos os alunos, independentemente dos seus limites e limitagdes
(neuroldgicas, psicossociais, afetivas, dentre outros).

FORMAQ&o ACADEMICA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Né&o é facil o papel do professor como agente transformador,
Isso para qualquer mediag&o do conhecimento. Partindo do ponto de
vista do professor de Geografia, € um grande desafio colaborar no
processo de formacdo de alunos criticos, sujeitos que dominem o
conhecimento espacial e suas relacBes sociais e naturais. Mas,
muitos professores indagam: ‘“como mediar o conhecimento
geografico atrelados a contetdos tdo complexos para alunos que
convivem com deficiéncias que [na Optica do docente] séo
obstaculos diarios? ”

Partido desse contexto, a inclusdo de alunos especiais é
muito atual. Porém, muitas questbes ainda confrontam a
transposicdo didatica do professor na dindmica das aulas, onde a
conexdo docente, didatica com esse aluno ou desse aluno com a
turma, ainda € fragil e ou inconsistente/insuficiente para a real
educacdo inclusiva.

Essa conexdo (professo-aluno, aluno-turma, turma-aluno-
professor) é um processo que merece atencao dos governos federal,
estaduais e municipais, pois um caminho para o entendimento da
importancia da educacdo inclusiva e a sua operacionalizagdo é a
partir da formagéo continuada.

Nesse contexto, Andrade (2005, p. 73) destaca que os
governos devem atentar para a criacdo de projetos e ou programas
que atendam especificamente a educacéo inclusiva, a partir de uma
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rede de formacéo que atenda a gestéo da escola, especialistas e toda
a comunidade, pois:

O diferencial da proposta da formacdo continuada
parece residir nas ideias de aprofundamento, de
especializacdo ou de ampliacdo dos saberes e das
praticas, mais estreitamente vinculados com os
contextos e areas de trabalho.

Apensar da formacdo continuacdo ser extremamente
importante para a qualificacio do professor, nem todos os
mediadores da educacdo possui um acesso imediato dessa
qualificacdo apds a conclusdo da graduacdo ou até mesmo por
motivos financeiros ou de logistica.

Nesse cenario, a discussdo sobre a inclusdo educacional
atrelado as disciplinas no plano curricular dos cursos de graduacgéo
em licenciatura sdo extremamente importantes para o entendimento
doe novos professores do mundo-real que o espera ho mundo do
trabalho. A inclusdo escolar é o processo de acolhimento da
diversidade e uma adequacdo do ensino para a atender a todos
(MONTOAN, 2003).

Gracas ao avanco de politicas publicas conquistado
especialmente por liderancas de grupos tidos como minorias sociais,
aliado as tecnologias e a globalizacdo, o contato com outras culturas,
tradigdes, padrdes (e suas desmistificacdes e ou releituras) sociais
possibilitaram o contato e o entendimento como o/a “diferente”.

Nesse meandro, Mantoan (2003, p. 12) frisa que “As
diferengas fisicas, intelectuais, culturais, sociais, étnicas, religiosas,
de género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais
desvelada e destacada”. Esses contatos de pessoas com mundos,
ideias e realidades diversos é necessario e inevitavel. E nessa hora
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que a escola necessita de um profissional capaz de quebrar estigmas,
preconceitos e padrdes socialmente postas, levando o aluno a
entender que o seu mundo/modo de pensar/agir devem ser
(re)pensadas a partir de um coletivo, projetando o convivio dos
alunos na escola de forma a respeitar o Outro.

Escola essa que deve ser um lugar de (re)construcdes de
habitos, condutas e do modo de ver o mundo (sempre respeitando a
construcdo cultural permeada pela familia e por outras instituicdes)
a partir das diversidades/realidades de cada pessoa.

Conforme Montoan (2003) sinaliza ha uma necessidade de
mudanga no plano curricular dos futuros professores, para que esses
profissionais possam adequar o ensino para todos os alunos,
especialmente os que demandam de necessidades especiais. Pois, a
universidade é quase sempre responsavel por apresentar novos
métodos, técnicas, recursos aos académicos e esses, por sua vez,
podera aplicar os novos conhecimentos para as futuras geracoes.

A especializacdo do professor seria um dos possiveis
caminhos para a mudanca de uma préatica docente desconectada da
realidade e anseios dos alunos especiais (e de suas familias), mas
infelizmente grande parte dos profissionais licenciados sofrem com
a desvalorizagdo profissional e ndo conseguem arcar com as
despesas da pos-graduacdo (deslocamento, alimentacfes, materiais
didaticos e, por vezes, mensalidades).

Em outro cenario se tém as universidades publicas que
ofertam varios cursos de forma gratuita, mas essas instituicdes sdo,
cada vez mais, atacadas por governos que cometem cortes no
orcamento, afetando a disponibilidade de bolsas de pesquisas aos
po6s-graduandos, recursos para realizacdo de trabalhos de campo,
participacbes em eventos cientificos, parcerias interinstitucionais
dentre outras.
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Ou seja, muitos professores desejam a qualificacdo e ou
especializacdo profissional, todavia, as condi¢cdes socioeconémicas
e politicas socioeducacionais que deparamos na atualidade sdo
desfavoraveis.

E nesse contexto, o professor vai buscando, a partir do habito
da pesquisa/investigacéo individual, novas formas de redirecionar as
abordagens dos conteudos inerentes ao ensino da Geografia,
atentando para as necessidades dos seus alunos. Logo, as tecnologias
proporcionam aos professores contatos com uma forma de ensinar
menos cansativa e inclusiva para os alunos, mas é claro que hd uma
obrigacgdo de adaptacdo dos recursos e técnicas para alguns alunos.

Nesse contexto, Mercado (1998, p. 2) afirma que:

A escola é um espago privilegiado de interagdo social,
mas este deve interligar-se e integrar-se aos demais
espacos de conhecimento hoje existentes e incorporar
0s recursos tecnoldgicos e a comunicacdo via redes,
permitindo fazer as pontes entre conhecimentos se
tornando um novo elemento de cooperacdo e
transformagéo.

A forma de produzir, armazenar e disseminar a
informagdo estd mudando; os enormes volumes de
fontes de pesquisas sdo abertos aos alunos pela
Internet, bibliotecas digitais em substituicdo as
publicacdes impressas e 0s cursos a distancia, por
videoconferéncias ou pela Internet.

Considerando a dificuldade de qualificagdo técnicas dos
profissionais docentes no contexto da educacéo inclusiva, é evidente
que a melhor forma de preparacdo do professor é no decorrer da sua
formacgdo (mesmo compreendendo que o professor deve buscar
atualizar-se diariamente), uma vez que nem todos os profissionais da
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area terdo a chance de realizar uma especializacéo e ou curso voltado
a educacao inclusiva.

ANALISES E DISCUSSOES

A educacéo especial e inclusiva € um direito constitucional,
e esta situada na lei n® 9.394 no capitulo 5, artigo 58 que caracteriza
a educacdo especial e ressalta a importancia da pluralidade no ensino
regular e do servigo especializado como ferramenta de apoio
(BRASIL, 1996).

No Brasil, a nova Politica Nacional de Educagéo Especial, na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, assegura acesso ao ensino
regular a alunos com deficiéncia diversificada como: mental, fisica,
surdos, cegos, com transtornos globais do desenvolvimento e a
alunos com altas habilidades/superdotacédo, dentre outras.

A partir do entendimento que os alunos com e sem
deficiéncia tém a oportunidade de conviverem e aprenderem juntos,
desconstruindo preconceitos e formando novos olhares sobre a
coletividade, desde a educacdo infantil até a educagdo superior
(BRASIL, 2020).

Mesmo havendo um direito constitucional ainda é dificil falar
sobre preparo dos professores para lidar com alunos especiais. E
nesse contexto, faz necessario analisarmos brevemente como o curso
de geografia da Unimontes trabalha tal questéo no curso de formagéo
de professores. Logo, nessa seccdo, focaremos em analisar as
ementas do curso de licenciatura em Geografia (UNIMONTES,
2019).

Iniciamos com o quadro 1, o qual retrata 0 componente
curricular Libras 1.
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Quadro 1 - Disciplina que
contempla a Educacéo Especial Inclusiva

Componente
Curricular

Carga horaria

Libras | Teobrica Pratica

Ementa

‘ 36 0

EMENTA: LegislacOes referentes a educacéo do surdo, seus direitos e deveres.
Decreto n° 5.626/05; Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Surdez, Lingua e
linguagem. Aspectos historicos, sociais e filosoficos da educagéo do aluno com
surdez. Pardmetros fonolégicos da Lingua brasileira de sinais. Sinais
contextualizados: datilologia (alfabeto manual), Sinais pessoais e nomes
préprios, saudacbes, nimeros, calendario, escola.

Fonte: UNIMONTES (2019).

De acordo com a proposta de Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Geografia de 2019, o curso oferece apenas uma
disciplina voltada para a educacdo especial, que é a libras. A
disciplina tem como objeto discutir LegislacBes referentes a
educacdo do surdo, contedo importante para a explanacdo dos
direitos a integracdo dos surdos nas escolas, conforme exposto no
quadro 01 (UNIMONTES, 2019).

Na sua ementa destacada o Decreto n° 5.626/05, essa por sua
vez impde as escolas e os colégios a implementacdo de meios que
promova a permanéncia e a formacdo dos alunos com problemas
auditivos ou surdos (UNIMONTES, 2019).

A disciplina oferece também alguns entendimentos de sinais
e formas de comunicacdo basica como saudagbes, numeros e
calendario. A libras é uma forma de comunicacdo que possibilita a
acessibilidade e inclusdo de pessoas surdas ou com problemas
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auditivos na sociedade como um todo e € a segunda lingua oficial do
Brasil, mas que infelizmente ainda é pouco conhecida fora da
comunidade surda.

A disciplina de libra possui um forte significado para a
formagéo dos licenciados, visto que, ndo se tem uma educagao sem
a comunicacdo e a libras é um tipo de comunicacéo inclusiva. E
necessaria uma mudanca no ensino de nivel superior para que essa
mudanca alcance as escolas. Além disso, a pratica da libra deveria
ser aplicada no decorrer do curso (e incentivado pelos docente) e ndo
em apenas um periodo.

De acordo com Domanovski e Meyer (2016, p. 5):

A prética inclusiva do surdo no ensino regular
sO terd éxito se acontecerem mudangas na
adequacdo e organizacdo do trabalho
pedagdgico com envolvimento de todos e
principalmente a escola oferecendo a seus
pares o conhecimento em LIBRAS. Desse
modo o aluno, além de ter garantido seus
direitos, podera desenvolver sua
aprendizagem significativa. Visto que o
verdadeiro interesse € atender as necessidades
de todos os alunos.

Podemos observar que o curso de Geografia da Unimontes
oferece essa disciplina como possibilidade de inclusdo escolar, mas
que ainda deixa questionamentos. Pois, a disciplina ndo possui uma
carga horaria extensa. A libras € uma linguagem e toda linguagem
apresenta complexidades para o entendimento. Nao se aprende libras
de um dia para o outro, isso demora muito tempo e como se trata de
uma disciplina excessivamente tedrica fica o questionamento: “sera
que os académicos poderdo realizar um trabalho de campo ou uma
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conexdo com a comunidade surda, que faz uso da libra, para uma
melhor compreenséo e transposi¢do do conhecimento?

E dificil responder essa pergunta, mas é um ponto importante
para a discussdo de uma reformulacdo do Projeto Pedagogico do
Curso, dado que poucas vezes é solicitado ao académico a préatica
dessa técnica no contexto pratico, ou seja, na propria universidade,
na apresentacdo de trabalhos, em eventos, projetos, programas e no
estagio curricular supervisionado.

Outra questdo que merece atencao € que o curso nao oferece
nenhuma disciplina optativa voltada para a educacdo especial.
Situacdo lamentavel, visto que o processo de implementacao dessas
disciplinas em outras universidades publicas ja é uma realidade
(PEREIRA, 2013).

Mas é necessario relembrar que a inclusdo escolar ndo se
restringe aos a alunos com deficiéncia. A inclusdo é para todos os
alunos de que em certo grau se sinta excluido dos demais colegas,
atividades ou acessibilidades. De acordo com Mantoan (2003) a
integracdo ndo é a mesma coisa que a inclusdo, na perspectiva
escolar a inclusdo se entende como um arranjo de operacGes que
trabalham com as necessidades de cada aluno individualmente e que
elabora soluc@es para essas implicagdes.

Como a Geografia é uma ciéncia que também estuda as
relacBes sociais é esperado que as disciplinas que contemplam o
curso apresentam contetdos que, em certo grau de profundidade
tedrica e conceitual aplicados, compreendam a importancia do
académico debater, estudar e projetar questdes com enfoque nas
pautas étnicas, raciais, género entre outros.

Continuando com a anélise, como ja mencionado 0 curso nao
oferta disciplinas voltadas focalmente para a educacgéo inclusiva,
nem como obrigatoria e nem como optativa. Mas na disciplina
Geografia da Populagéo (Quadro 02) apresenta conteudos que fazem
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parte da educacdo inclusiva, com temas capazes de projetar
professores que saibam mediar questbes voltadas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa e novos padrdes familiares.

Quadro 2 - Disciplina que contribui
para a ensino da educacao inclusiva indiretamente

Componente

. Carga horaria
Curricular g

Geografia da

~ Tebrica Pratica
Populagéo

Ementa

‘ 54 18

EMENTA: Teorias populacionais e componentes da dindmica demografica.

Transicdo demogréfica. Dinamica migratdria e organizacdo do espago. Temas

emergentes nos estudos populacionais (as questfes socioambientais, éticas,

estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional e sociocultural). Novos padres familiares e diversidades

étnico-racial, de género, sexual e religiosa. Geografia da Populacdo na escola.
Fonte: UNIMONTES (2019).

A partir do quadro 2, podemos repensar a inclusao no aspecto
da Geografia da populacdo, compreendendo a populagéo e sua
diversidade sociocultural, abrangendo temas a partir da pluralidade
de entendimento sobre a diferenca entre as pessoas (a partir do
relativismo cultural), geracbes e modos de vida, uma questdo
importante para o combate a intolerancia e a exclusdo social, o
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combate a discriminagdo racial, ao sexismo, Igbtfobia e questdes
sobre o direito das mulheres etc.

Além de ser uma disciplina que possibilita uma leitura do
espaco-mundo, a partir de uma geograficidade que analisa os eventos
que possibilitaram, em certo modo, a forma do homem agir, ser,
fazer e se pensar, além de estudarmos projecdes sociais a partir do
tempo-presente, pensando que amanha.

Nessa linha de raciocinio, € um privilégio de a ciéncia
geogréfica estudar a populacdo, pois, infelizmente nem todas as
demais matérias escolares estdo acostumadas a lidar com tais
assuntos que reflete tanto na nossa sociedade atual.

Mas é importante atentar que pelo fato dos académicos
estudarem esses conteddos na universidade ndo € garantia de
obtermos no mundo do trabalho professores preocupados com as
praticas capazes de promover uma inclusao escolar, pois o professor
tem que ser capaz de trabalhar esse conjunto de temas de forma a
agregar olhares, descontruir pensamentos e projetar exemplos
inclusivos, como forma de apresentar ao aluno algo que, por vezes,
ndo é capaz (naguele momento/série/ideia/maturidade e ou momento
politico) perceber e ou dar o devido valor (MANTOAN, 2003).

Outro exemplo claro que a geografia escolar trabalha € a
questdo étnica racial, tema importante para discutir o assunto na
perspectiva da inclusdo escolar. Segundo Rodrigues (2014) o
racismo causado no ambiente escolar é uma das principais causas de
evasdo para a vitima e € inadmissivel que o professor (e toda a
comunidade escolar) ndo se atente para tal questéo.

As questdes de género, novos padrdes de familia e religido
néo ficam de fora da educacéo inclusiva. De acordo com Braganca e
Oliveira (2005, p. 219):
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Pode-se dizer que educacdo inclusiva é um processo
que busca recolocar na rede de ensino, em todos os
seus graus, as pessoas excluidas (portadoras de
necessidades  especiais, de  distirbios de
aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas por
género, cor ou outros motivos).

Os agentes responsaveis por configurar os sistemas de
inclusdo escolar na maioria das vezes tém se preocupado com
insercdo de alunos com necessidades especiais. Entretanto, muitos
dos outros assuntos sdo de dificil discussdo nas escolas. Por
exemplo, as questdes religiosas.

De acordo Gabatz (2012), o espago escolar, na visdo da
educacdo inclusiva, pode ser um ambiente que contribui para a
formacdo do aluno como individuo que seja capaz de falar e se
posicionar sobre tudo, visto que esse espaco € um ambiente
multicultural e com isso pode ser instruido aos alunos ao
entendimento e respeito a diferentes tradigdes culturais, crengas,
dogmas e religides.

Infelizmente as intolerancias mais recorrentes sao ligadas as
religibes de matriz africana e, por vezes, o despreparo dos
professores a lidar com tais temas € enorme. Nessa perspectiva, as
praticas em cada disciplina académica devem abordar tais temas e
promover trabalhos de campo, mesa de discussdes, palestras e outras
metodologias de ensino capazes de promover uma prospera reflexao
sobre a formacé&o da identidade religiosa no Brasil, 0 que muito pode
colaborar para a transposicéo didatica do futuro docente no ensino
basico.

Outra disciplina que contribui na formacéo dos professores,
mas ndo apresenta uma ligagéo direta com a educacéo inclusiva, é a
disciplina de Geografia Cultural. Essa disciplina apresenta um
contetdo que colabora para a discusséo sinalizada anteriormente,
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sendo a historia afro-brasileira e a compreensdo dos processos de
diversidade étnico-racial e étnicosocial na formacao politico. Vimos
que entender o processo étnico-racial do Brasil é importancia para
combater o racismo e até mesmo reduzir a evasao de alunos negros
nos espagos escolares.

Nesse contexto, segue o quadro 3, o qual destaca o
componente curricular Geografia Cultural:

Quadro 3 - Disciplina que contribui
para a ensino da educacao inclusiva indiretamente

Componente

. Carga horaria
Curricular 9

Geografia

Cultural Tedrica Pratica

Ementa

‘ 54 18

EMENTA Geografia Cultural: introducdo da temética. A trajetoria da
Geografia Cultural. A contribuicdo francesa ao desenvolvimento da abordagem
cultural na Geografia. A dimensdo espacial da cultura e 0os novos rumos da
Geografia Cultural. Dimensdes individuais e coletivas da cultura. As
etnografias. Cultura e desenvolvimento. A histéria afro-brasileira e a
compreensdo dos processos de diversidade étnico-racial e étnicosocial na
formacdo politico, econdmica e cultural do Brasil. A cultura no ensino da
Geografia Escolar.

Fonte: UNIMONTES (2019).

Com essas informagdes podemos discutir a importancia de
disciplinas voltadas para a educacdo especial e inclusiva na
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graduacdo, pois esses sdo 0s Unicos conteldos propostos na ementa
curricular do curso de Geografia da Unimontes. Por mais que as
discussdes sobre a educacgéo especial e inclusiva nunca esteve tdo em
alto, na pratica, as instituicdes ainda tém muito a melhorar. O sentido
de estar ndo é incluir, sdo necessarios novos projetos na perspectiva
de uma inclus&o que atenda a todos. E preciso resolver esse problema
pela raiz, durante a formacgéo académica.

Vale destacar que o curso superior, de tempos em tempos,
vem modificando o seu projeto politico, mas ainda ndo contemplou
essa discussdo com mais profundidade. Todos os cursos de
licenciatura devem modificar o seu curriculo, com o intuito de
garantir profissionais que saibam praticas adequadas e atentos ao
tempo-presente (MANTOAN, 2003).

GEOGRAFIA E O ENSINO VOLTADO PARA A INCLUSAO
ESCOLAR

Para desenvolver uma inclusdo escolar com alunos
deficientes ou excluidos socialmente é preciso livrar-se de todos 0s
estigmas que € visto pela sociedade. Para desenvolver essa inclusao
escolar € necessario mudar a forma como pensamos a respeito dos
alunos, livrando dos preconceitos e valorizando a diversidade
(RAMOS; MARTINS, 2017).

O professor de Geografia deve compreender o aluno e
desenvolver uma solucéo para cada sujeito e suas necessidades. E
possivel adaptar de forma simples algumas atividades voltadas para
a Geografia. Por exemplo, podemos utilizar simbolos ou figuras para
caracterizar regides em mapas sem a necessidade de usar cores,
ferramenta acessivel para a inclusdo de alunos daltdnicos, uma
adaptacdao simples que é possivel de utilizar em um contexto real.
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Outro exemplo é a utilizagdo de maquetes para trabalhar com
alunos cegos, utilizando de papel maché, isopor ou papeléo,
desenvolvendo maquetes que diz respeito sobre uma depressao
morfologica, possibilitando uma explicacdo de conteldos
relacionados a recursos naturais. Assim o aluno podera utilizar o tato
para entender a morfologia da regido. Sendo assim, podemos afirmar
que é preciso uma inovacao por parte do professor, porém dentro da
realidade de cada escola e professor.

N&o poderiamos esquecer que praticas criativas organizadas
pelos professores ndo é algo novo, ha muito tempo se utilizam de
pinturas, revistas em quadrinhos, musicas, filmes e jornais como
ferramenta de apoio escolar. Pode parecer nada inovador, mas sdo
ferramentas de facil acesso que possibilitam uma inclusdo escolar
que pode fazer muita diferenca na vida dos alunos.

Segundo Mantoan (2003, p. 31):

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do
inusitado.

As grandes inovagbes sdo, muitas vezes, a
concretizacdo do 6bvio, do simples, do que é possivel
fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa
ser compreendido por todos e aceito sem muitas
resisténcias, sendo aquelas que déo brilho e vigor ao
debate das novidades.

Durante a formag&o é necessario que o académico tome posse
de uma autonomia que possibilita utilizar da sua criatividade a fim
de uma inovagdo no ensino, através das ferramentas e técnicas que
mude a percepcéo do aluno sobre a geografia.

Temos que erradicar as atitudes negativas em relacdo a
deficiéncia, inovar as nossas praticas escolares a partir de
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metodologias que sdo recheadas de afeto, acabando com qualquer
discriminacdo e exigindo politicas publicas reais.

Porém, além de exigimos politicas publicas praticas, temos
que entender que a educacdo se faz no agora. Ndo podemos esperar
as politicas se concretizarem para realizarmos as nossas praticas de
inclusdo, temos que romper com as barreiras do dia a dia, temos que
fazer valer 0 nosso ato de ser docente, no fazer-aprendendo, no fazer-
lutando, no fazer-buscando dias melhores para a classe docente e
para os educandos (BATISTA; LOPES, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Por mais que a discussdo da educacdo inclusiva seja atual e
complexa, a realidade encontrada na formacéo académica é muito
simplificada. A formagdo de licenciados em Geografia da
Unimontes apresenta apenas uma disciplina voltada para a educacéo
especial e duas que ndo é diretamente voltada para a educacdo
inclusiva, mas contribui para a formacéo do professor.

A universidade ndo oferece disciplinas especificas sobre
educacdo especial e inclusiva, mas acreditamos é questdo de tempo
para essa realidade mudar, visto que, o processo de implantacao
dessas disciplinas em outras universidades também é recente.

Para os professores que ja sdo formados e ndo tiveram
contato com a educacdo inclusiva, sinalizamos a importancia da
formagéo continuada e o contato direto com as especialistas das
escolas e as secretarias de educacdo, pois o didlogo e aprendizado
coletivo se faz urgente.

E assim, acreditamos que a conscientizagcdo da incluséo
escolar ganhara mais forgas quanto a sociedade conhecer a historia
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das pessoas com deficiéncia e a das minorias sociais excluidas, bem
como repensarmos a formacéo de futuros professores.
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A BIOETICA E O PAPEL DO LICENCIADO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DESDE A OTICA DA SUSTENTABILIDADE

Sérgio Rodrigues de Souza
Vinicius da Silva Santos

A medida que os conhecimentos cientificos vdo se
aprimorando, junto com eles vem a responsabilidade dos cientistas e
formadores em alertar aos futuros pesquisadores e técnicos da area
que, a ampliacdo e o esclarecimento sobre assuntos antes pouco
conhecidos, fatos que denotam progresso, representa a abertura de
novos campos para investigagdes mais profundas, ndo tornando
ninguém detentor de seguranca absoluta acerca daquilo que, em
épocas passadas representou desafio.

Muito se tem falado acerca de sustentabilidade em ciéncias
e, 0 primeiro passo € admitir que nenhum conhecimento é absoluto,
por si sO; em seguida, é tentar compreender qual a dimensdo de
ataque aos individuos e seres que, de maneira direta e indireta, sdo
impactados por estas descobertas e avangos técnico-cientificos.

No campo da natureza, ao manipular os meios de producéo,
em todos os sentidos, sempre havera consequéncias e 0 que se vé é
uma propaganda insidiosa em torno das ciéncias, de modo
generalizado, como se ela estivesse, neste momento, isenta de
qualquer tipo de erro, porque o0 que se detém de conhecimento sobre
0 impacto das técnicas agrérias e de exploracdo dos recursos
naturais, impossibilita a ocorréncia de impactos negativos sobre 0s
sistemas, ou seja, todo o processo de desenvolvimento se da de modo
sustentavel, ndo destruindo o Meio Ambiente e nem agredindo as
comunidades, sob qualquer aspecto.
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Este é o ponto de inflexdo que necessita ser posto a prova,
porque se esta diante de um eufemismo, dado que conhecer 0s
processos naturais ndo aufere poder aos cientistas e técnicos de
mudar a estrutura do que acontece e nem colocar fim ao processo
devastador que a agcdo humana provoca.

Ao manipular a natureza e os seres nela presentes, forcando
a estes que modifiqguem seu comportamento, antes natural, com a
finalidade de sobreviverem. Muitos destes organismos fracassam e
0 resultado sdo ecossistemas modificados quanto a sua estrutura
fenoldgica.

Com o descobrimento do sistema helicoidal do Acido
Dexorribonucléico (DNA), na metade do Século XX, infinitas
possibilidades abriram-se para 0 mundo das ciéncias naturais, com
realce maior para as ciéncias Bioldgicas, devido ao fato de esta lidar
com uma gama muito mais ampla de elementos, dentro de um
imenso e complexo contexto inter e transdisciplinar.

Avancos como o desenvolvimento da Genética e da Biologia
Molecular, das tecnologias de manipulacdo do DNA, clonagem de
plantas e animais, traz a tona aspectos éticos envolvidos na producao
e aplicacdo do conhecimento cientifico, tecnolégico, biotecnoldgico
aos processos de desenvolvimento, de maneira genérica,
proporcionando a reflexdo sobre as relacBes entre a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade (BRASIL; PCN; BIOLOGIA, 1997).

A necessidade advinda deste novo campo provoca uma
miriade de questionamentos acerca da postura técnica e/ou filosofica
do Licenciado em Biologia; acerca de que maneira podera lidar com
estas nuances epistemoldgicas, favorecendo a ampliacdo dos
conhecimentos de seus estudantes [em todos 0s niveis académicos e
cientificos], enquanto prepara-os para atuarem, seja como mestres e
formadores e/ou cientistas, dentro de preceitos, verdadeiramente,
éticos.
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Por fim, o surgimento da Bioética e sua inclusdo no curriculo
académico trouxeram uma problematica e um novo desafio aos
professores que, além de trabalhar os conteddos relativos ao
curriculo tradicional, tem a obrigacéo deontologica de preparar seus
pupilos para o exercicio social da profissdo de pesquisadores e atores
imersos em um ambiente que se mostra ndo tdo receptivo a estas
modificacOes realizadas a forceps.

CONCEITO DE ETICA E BIOETICA

Etica é parte da filosofia que estuda os valores morais e 0s
principios ideais da conduta humana. Conjunto de principios morais
que se devem observar no exercicio de uma profissdo. A luz da
Filosofia, a ética € um conjunto de normas que auxilia o individuo a
se relacionar com seus pares, com seu mundo e com 0 ambiente no
qual esta inserido, respeitando as partes envolvidas no processo; ja a
luz da Psicandlise € um constructo que causa desprazer e que, COmo
tal deve ser expurgada.

Porém, esta atitude resultaria em mais angustia, o que faz
com que o homem recue e busque uma solucdo que lhe seja
agradavel, que proporcione o maior bem e a maior quantidade de
felicidade possivel. Deste embate é que nasce a justa medida do
individuo humano, entendido como um ser em construcdo, enquanto
constroi a realidade a sua volta e de seus pares, através de suas
atitudes.

Segundo Goldim (2013), a ética preocupa-se com a
justificativa das a¢Ges humanas. No passado, eram consideradas
apenas as normas que desempenhavam um papel na vida
intersubjetiva de adultos contemporaneos, situados em uma
proximidade espaco-temporal. Os novos desafios da area da saude -
aborto, reprodugdo assistida, terapia génica, clonagem, medicina
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preditiva - trazem consigo uma nova dimensdo a Etica, a da
responsabilidade para com as pessoas ainda ndo existentes e para
com as pessoas distantes de nos.

Na mesma dimenséo, no campo das Ciéncias Agrarias, como
0os Organismos Geneticamente Modificados (OGM) e como
impactam sobre o Meio Ambiente, 0s seres vivos presentes, 0S
resultados na saide e na economia abrem discussdes que vao além
de, simplesmente, ser contra ou a favor de tais mecanismos e muito
menos de negar.

Ou aceitar os avangos cientificos, como uteis e/ou
necessarios para a existéncia humana no Planeta, porque trata-se
exatamente disto, a miopia em pensar problematicas e riscos a
longuissimo prazo, impedindo ou limitando o discurso ético sobre as
conquistas cientificas € o que faz surgir a sociedade de risco (BECK,
2010).

A luz das Ciéncias Bioldgicas ética é a maneira como o
profissional vai interferir em decisdes pessoais dos individuos,
decidindo ou ndo, em muitas vezes pelo dever profissional, de salvar
vidas, promover o avan¢o cientifico ou permitir que o proprio
cidad&o decida sobre seu destino.

Também na Etica comecou-se a levar em consideracdo a
sucessdo de eventos decorrentes de uma acdo humana e as suas
possiveis consequéncias futuras. Isto s6 foi possivel com a inclusao
da nocdo de risco, e consequentemente, da avaliacdo da relacdo
risco-beneficio na reflexdo ética.

A sociedade do século XXI tera possivelmente o seu foco em
valores mundialmente compartilhados tais como os direitos
humanos fundamentais, a realidade da limitacdo de recursos e da
autonomia relativa, isto €, do aumento da necessidade de mutua
cooperacao entre contemporaneos e do respeito para com os direitos
das geracdes futuras.
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O mais importante, contudo, € manter a qualidade da
pesquisa, pois com pesquisas de ma qualidade ndo serdo gerados
conhecimentos, e esta € a maior inadequacdo ética, expor pessoas a
riscos de pesquisa sem a possibilidade de agregar novas informacoes
que possam vir a contribuir para a melhoria da qualidade de vida
(GOLDIM, 2013).

E, 0 que mais se deve atentar € para o fato de que ética ndo é
um conjunto de informacdes que se transmite ao aluno ad orecchio.
E toda uma gama de construgdes que nasce do convivio e da postura
do educador, favorecendo o entendimento e as dimensdes,
responsabilidades, meios e fins que advirdo de sua conduta.

Ou seja, sdo conceitos forjados no longo prazo, na disciplina,
e principalmente, na valorizagdo do trabalho do biélogo com vistas
a levar o educando a “entender o impacto das tecnologias associadas
as Ciéncias Naturais, na sua vida pessoal, nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social”
(BRASIL, PCN - BIOLOGIA, 1997, p. 13).

A partir de todo o processo de inovacdo no campo do
conhecimento bioldgico e suas vertentes intra e transdisciplinares,
surge a Bioética, que muito mais que um ramo da Etica, aplicado as
Ciéncias Bioldgicas, pode ser compreendida como um conjunto de
consideracBes que pressupGe a realidade moral dos médicos,
bidlogos, cientistas agrarios, veterinarios, zo6logos, zootecnistas,
em suas pesquisas teoricas e na aplicacdo destas.

Segundo a Encyclopedia of Bioethics, o termo bioética é um
neologismo derivado das palavras gregas bios (vida) e ethike (ética).
Pode-se defini-la como sendo o estudo sistematico das dimensdes
morais - incluindo visdo, decisdo, conduta e normas morais das
ciéncias da vida e do cuidado da salde. “A Bioética estuda visdo
moral, decisdes, conduta e politica do comportamento humano em
relacdo a fatos ou fendmenos biolégicos” (BOREM; SANTOS,
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2002, p. 209). Ela nasce em um ambiente cientifico, como uma
necessidade sentida pelos proprios profissionais da saude, em seu
sentido mais amplo, de proteger a vida humana e seu ambiente. Uma
caracteristica que a individualiza é o seu carater interdisciplinar, pois
junta profissionais da area médica, tedlogos, socidlogos, juristas,
antropologos, psicologos, eticistas, filésofos, etc.

Por fim, mas sem esgotar suas caracteristicas, € um ramo do
conhecimento humano que se apoia mais na razdo e no bom juizo
moral de seus investigadores do que em alguma corrente filosofica
ou autoridade religiosa. A Bioética possui seu fundamento, baseado
na Antropologia Filoséfica, uma vez que esta compreende 0 homem
na totalidade de suas expressdes e na infinidade de sua realizacdo
como pessoa. A bioética é a ética aplicada a vida, em sua maxima
amplitude abrangendo temas que vdo desde uma simples relacao
interpessoal até fatores que interferem na sobrevivéncia do préprio
planeta. Segundo Diniz e Guilhem (2002),

[...] por ser a bioética um campo disciplinar
compromissado com o conflito moral na éarea da
salide e da doenca dos seres humanos e dos animais
ndo-humanos, seus temas dizem respeito a situacdes
de vida que nunca deixaram de estar em pauta na
historia da humanidade [...].

Segundo Diniz e Guilhen (2002) os principios basicos da
Bioética sdo quatro:

Principio da autonomia: Requer do profissional respeito a
vontade, o respeito a crenca, 0 respeito aos valores morais do sujeito,
do paciente, reconhecendo o dominio do paciente sobre sua propria
vida e o0 respeito a sua intimidade. Este principio gera diversas
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discussBes sobre os limites morais da eutanasia, suicidio assistido,
aborto, etc.

Exige também defini¢cbes com respeito a autonomia, quando
a capacidade decisional do sujeito (ou paciente) estd comprometida.
Sao as pessoas ou grupos considerados vulneraveis. Isto ocorre em
populacdes e comunidades especiais, como menores de idade,
indigenas, débeis mentais, pacientes com dor, militares, etc. Com
relacdo a ética em pesquisa, gera o principio do termo de
consentimento livre e esclarecido a ser feito pelo pesquisador e
preenchido pelos sujeitos da pesquisa ou seus representantes legais,
quando o0s sujeitos estiverem com sua capacidade decisional
comprometida.

Principio da beneficéncia: Assegura o bem-estar das
pessoas, evitando danos e garante que sejam atendidos seus
interesses. Trata-se de principio indissociavel ao da autonomia.

Principio da ndo-maleficéncia: Assegura que sejam
minorados ou evitados danos fisicos aos sujeitos da pesquisa ou
pacientes. Riscos da pesquisa sdo as possibilidades de danos de
dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela
decorrente. Dano associado ou decorrente da pesquisa é 0 agravo
imediato ou tardio, ao individuo ou a coletividade, com nexo causal
comprovado, direto ou indireto, decorrente do estudo cientifico.

Principio da justica: Exige equidade na distribuicéo de bens
e beneficios em qualquer setor da ciéncia, como por exemplo:
medicina, ciéncias da saude, ciéncias da vida, do meio ambiente, etc.
Principio da proporcionalidade: Procura o equilibrio entre os riscos
e beneficios, visando ao menor mal e ao maior beneficio as pessoas.
Este principio esta, intimamente, relacionado com os riscos da
pesquisa, 0s danos e o principio da justica.
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O PAPEL DO LICENCIADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS

As aulas de Biologia séo voltadas para a formagéo do sujeito
como pesquisador e conhecedor dos fendmenos que ocorrem na
natureza e no seu entorno. Porém, o que tem ocorrido nas escolas,
nos ultimos tempos, € o ensino de Biologia e Ciéncias Naturais,
tornarem-se ensino de Ciéncias artificiais. Ou seja, ensina-se mais as
criancas como atravessar a rua e comprar 0s objetos e produtos
prontos, empacotados e se preocupa muito pouco em mostrar-lhes
como se da todo o processo de nascimento, fecundacéo,
desenvolvimento dos seres animados da natureza e, mais
especialmente, o impacto da acdo humana sobre 0 Meio Ambiente.

Com isto, as aulas tornam-se monétonas, vazias de conteudo,
a levar em consideracdo que a capacidade de abstracdo de todo e
qualquer ser humano €é proporcional ao seu conhecimento empirico,
real ou proximo a ele. E, com as criancas esta maxima esta muito
mais préxima da realidade e mesmo alegar que os educandos
possuem televisdo em casa, celular, conexdo com internet, esta
situacdo ndo desvia o desejo e a curiosidade inata em descobrir o
porgué e como as coisas acontecem na natureza fisica.

O PCN - Biologia descreve uma série de competéncias a
serem desenvolvidas nos campos da disciplina; porém, antes de
serem aprimoradas, devem ser aprendidas e consequentemente,
ensinadas, o que faz com que o campo de acdo do Licenciado em
Biologia, amplie-se, ad infinitum. Destacamse tais fungdes, dentro
do contexto socio-culturalistico, de acordo com o documento
supracitado:

v Reconhecer a Biologia como um fazer humano e,
portanto, histérico, fruto da conjungdo de fatores
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sociais, politicos, econémicos, culturais, religiosos e
tecnoldgicos;

v’ ldentificar a interferéncia de aspectos misticos e
culturais nos conhecimentos do senso comum
relacionados a aspectos biologicos;

v Reconhecer o ser humano como agente e paciente de
transformacdes intencionais por ele produzidas no
seu ambiente;

v Julgar agBes de intervencdo, identificando aquelas
que visam & preservacdo e a implementagéo da saude
individual, coletiva e do ambiente;

v ldentificar as relagdes entre o conhecimento
cientifico e o desenvolvimento tecnoldgico,
considerando a preservacdo da vida, as condi¢des de
vida e as concepgdes de desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, PCN - BIOLOGIA, 1997, p. 21).

Agregado a isto tudo estdo o0s avangos tecnoldgicos ocorridos
nos campos da Medicina, da Bioética e da pesquisa que levam 0s
professores dos campos da Biologia a tratarem com maior
profundidade dos conceitos de ética e valores em suas aulas. O que
era um assunto da Filosofia estendeu-se a outros campos do saber,
obrigando estes profissionais a tomarem novos rumos em suas
respectivas préxis pedagogicas e didaticas. Isto faz com que os
formadores de nosso tempo tenham um compromisso com a
construcdo das competéncias sociais, pessoais e tecnologicas dos
seus alunos, destacando que,

Um tema central para a construcdo de uma visdo de
mundo é a percepgdo da dindmica complexidade da
vida pelos alunos, a compreensao de que a vida é fruto
de permanentes interacdes simultaneas entre muitos
elementos, e de que as teorias em Biologia, como nas
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demais ciéncias, se constituem em modelos
explicativos, construidos em determinados contextos
sociais e culturais. Essa postura busca superar a visdo
a-histérica que muitos livros didaticos difundem, de
que a vida se estabelece como uma articulagdo
mecénica de partes, e como se para compreendé-la,
bastasse memorizar a designacdo e a funcdo dessas
pecas, num jogo de montar biolégico (BRASIL, PCN
— BIOLOGIA, 1997, p. 15).

Com esta fala, depreende-se que os educadores se tornam
responsaveis pela promocdo de condicdes de conhecimento,
consciéncia e capacidade de pensar que coloquem os estudantes
frente aos desafios da vida, prontos para decidir de modo complexo,
ou seja, pensando em seus interesses imediatos, futuros, como
também nos interesses coletivos e comunitarios.

As tecnologias atuais sdo vitais para o desenvolvimento
humano e auxiliam nos avangos técnico-profissionais, mas nao se
prescinde de que o educador esteja preparado e disposto a
proporcionar as duas vertentes desse processo de mudancas, para que
0s seus alunos possam atuar de modo a promover o bem-estar de
todos e, quando isto ndo for possivel, que possa promover 0 maximo
possivel de seguranca ao maior nimero de Usuarios.

Agrega-se, ao pensamento supra exposto, a ideia de que, se
se deseja criar uma sociedade consciente do risco, portanto,
comprometida com desenvolvimento técnico-cientifico e econdmico
fundamentado na sustentabilidade, h& que proporcionar aos
estudantes em formacdo, oportunidades de experienciar praticas
sustentaveis, estas definidas pelo professor de Biologia e pela equipe
pedagdgica, através de parcerias com entidades dos setores de
producdo e fomento e desenvolvimento de pesquisas. Aristételes
(384-322), Descartes (1596-1650) e John Locke (1632-1704) sao
unanimes em afirmar que toda inteligéncia passa pelos sentidos, ou

130



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

seja, sem experimentacdo empirica, sem conhecimento de fato, nada
mais sdo que conjecturas. De acordo com o relatorio da UNESCO, a
ciéncia e a tecnologia (C&T) tém que contribuir para:

v" A melhoria da qualidade de vida da populacéo;

v O aumento do nivel educacional e cultural da
populacéo;

v A promocdo de um cuidado verdadeiro para com o
meio ambiente e 0s recursos naturais;

v A criacdo de mais oportunidades de emprego e de
maior qualificagdo dos recursos humanos; o aumento
da competitividade econdmica e a redugdo dos
desequilibrios regionais (UNESCO, 2005, p. 9).

Entende-se a partir desta fala que o campo de atuacdo do
bidlogo tornouse mais complexo, envolvendo questdes ndo somente
relativos as Ciéncias Naturais, como do campo das Humanas e com
preocupacOes relativas ao uso correto das novas tecnologias que
surgem no meio académico e 0s aspectos que envolvem a pesquisa e
aplicacdo de resultados. De acordo com o PCN Biologia (1998),

[...] O aprendizado deve contribuir ndo s6 para o
conhecimento técnico, mas também para uma cultura
mais ampla, desenvolvendo meios para a
interpretacdo de fatos naturais, a compreensdo de
procedimentos e equipamentos do cotidiano social e
profissional, assim como para a articulagcdo de uma
visdo do mundo natural e social. Deve propiciar a
constru¢cdo de compreensdo dindmica da nossa
vivéncia material, de convivio harménico com o
mundo da informagdo, de entendimento histdrico da
vida social e produtiva, de percepcdo evolutiva da
vida, do planeta e do cosmos, enfim, um aprendizado
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com carater préatico e critico e uma participacdo no
romance da cultura cientifica, ingrediente essencial
da aventura humana (BRASIL, 1998, p. 7).

Com este entendimento, a funcdo do professor de Biologia,
estende-se para uma vertente onde torna-se cumplice na correta
conduta ética futura de seus estudantes em formacdo cientifica.
Segundo Minelli (2013), o senso comum se tornou o famoso se dar
bem, muitas vezes a custas dos outros. A Biologia nos traz o
entendimento das coisas que nos cercam, ndo so da natureza, mas
também da sociedade como um todo, do funcionamento do nosso
organismo, da interagdo homem-natureza, etc.

A clareza que essas descobertas nos trazem é enorme. A
partir do momento em que aprendemos a compreender 0 que nos
cerca, as nossas atitudes passam a ser efetivadas apds uma certa
reflexdo. Ora, quando aprendemos o funcionamento e a importancia
do nosso habitat, € pouco provavel que se va atuar de modo
deliberado a agredi-lo. De acordo com Severino (1997), somente
através da educacdo € possivel chegar-se a um nivel de
esclarecimento que capacite a populacdo académica entender,
discutir eticamente e opinar politicamente sobre os rumos da ciéncia
e outros assuntos.

A educacdo é vista, dentro deste contexto, como um
investimento no individuo. Entre a ética e a politica, ha a educacédo
como mediadora do processo de construcdo do homem culto; e
inferindo em todo este processo de ser, estar e fazer, encontra-se o
professor de Biologia, que, a0 mesmo tempo em que € um técnico
do saber erudito neste campo €& agente capaz de provocar a
promogéo, a reflexdo e a transmisséo de valores, contribuindo, para
a criagdo de uma sociedade cientifica mais equanime.
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CONCLUSAO

O ensino formativo de Biologia tornou-se complexo com 0s
avancos dos campos ligados as Ciéncias Bioldgicas e médicas, em
especial com o advento da criagdo da Bioética que promove um
controle mais severo sobre 0os campos da pesquisa e da formacao
humanistica dos futuros pesquisadores. Caracterizar o estudante
como um agente fora deste contexto é menospreza-lo em sua
condicdo de agente social e potencialmente preparado para o
exercicio futuro da profissdo de técnico do saber.

A ética é um assunto complexo que se torna ainda mais dificil
de ser estudado quando se refere a pensa-la dentro dos campos da
pesquisa cientifica e isto porque, de maneira clara, ela se mostra
conflituosa em relacdo ao que se pretende alcancar com as
investigacBes que exigem experimentos com animais e com seres
humanos, em especial.

Este conflito advém, de modo especifico, ndo pela invasao de
um espaco restrito, mas pelos efeitos somaticos e psicoldgicos que
podem advir de tal conjuntura. Na incerteza sobre o que pode resultar
sobre o objeto-alvo estudado é que uma postura ética comedida é
cobrada ao cientista.

Quando o assunto se estende a Bioética, tudo se torna ainda
mais profundo, porque 0s campos sobre 0s quais tem se debrucado
sd0 muito recentes, no que se refere a extensao epistemoldgica dos
danos diretos e indiretos e, em muitos casos, 0s beneficios
apresentados sdo nada mais que conjecturas, hipoteses postas com
tamanha seguranca que somente este fato ja € o suficiente para
assegurar a desconfianca em relagdo as mesmas.

O fato é que, com a organizacdo do mundo em torno do
fendmeno religioso contemporaneo e suas interpretacbes sobre a
vida e a existéncia, temas comuns a0 homem como a eutanasia,
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aborto, inseminagdo artificial, producdo animal, reproducéo,
combate a doencas congénitas, tratamentos considerados invasivos,
manipulagdo de DNA, tornaram-se discussdes distantes do
pensamento filosofico, ficando restritas ao conjunto de juristas e
humanistas, sem que 0 assunto seja posto para argumentacdo de
expertos.

Neste interim, o profissional de Biologia, enquanto ainda
estudante pode transitar entre dois mundos antagdénicos, em que de
um lado, tem-se aqueles que defendem o uso das ciéncias de modo
aberto, livre e irrestrito, porque isto permitiria avancos
incontestaveis nos campos das ciéncias médicas e veterinarias e, de
outro lado, aqueles que vao argumentar que 0 preco a ser pago é
muito elevado e o resultado seria uma situacdo de campo de
concentracao.

H& que prevalecer o bom senso e, 0 que se compreende
acerca da necessidade da Bioética, nos moldes de formacdo de um
profissional de Biologia que venha a ser formado na atual conjuntura
epistémica é que, sua acdo é a de preparar melhor o pesquisador e 0s
técnicos para realizarem suas atividades dentro de moldes de
seguranca mais aprimorados e mais bem fundamentados quanto aos
riscos potenciais de acéo e intervencao.

Se, acaso ou de modo acinte, a toma como um entrave ao
progresso cientifico (médico e farmacéutico) o conflito tende a
elevar-se, de modo exponencial; no entanto, se 0 mundo cientifico a
enxerga como uma ferramenta de trabalho que contribui para agregar
mais saberes e maior pdinamicidade ao processo de avango técnico-
académico, tem-se a possibilidade de elevar o potencial de
construcdo intelectual no campo da Biologia a niveis mais
sustentaveis.

Assim o € nos campos do saber epistémico, a cada avango
que as ciéncias conquistem havera de surgir instrumentos que
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possam discutir o seu poder e os limites de suas acdes, em nome de
resultados promissores, em favor da vida. Desta forma, tem-se na
medida de que as novas responsabilidades colocadas ao profissional
licenciado em Biologia ultrapassam os limites da simples
transmissdo mecanica de contelidos sem sentido algum, para um
conceito de formacdo, onde o individuo aprendente desenvolve um
senso e contra-senso de dever com o futuro progresso de suas
construcdes como ator social; com isto, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade sustentavel.
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ETICA E DEONTOLOGIA PROFESSIONAL DO
PROFESSOR UNIVERSITARIO EM MOGCAMBIQUE

Ameérico Julio Taero

As questdes éticas, entendidas como dimensdes complexas e
integradoras, onde se imbrica o racional e o emocional, o afectivo e
0 intuitivo, o pensa- mento e a accdo, o objectivo e o subjectivo,
extravasam a reflexdo sobre os valores e intersticiam -se no
quotidiano dos individuos e das comunidades, contribuindo para que
ai equacionem os seus senti- dos individuais e colectivos.

A educacao, como empreendimento social, mediadora entre
um passado que se pretende veicular e um futuro que se visa
preparar, em tensdo entre a socializacdo e conservadorismo, por um
lado, e a transformacéo e desenvolvimento, por outro, é ela propria
intérprete, construtora e difusora de sentidos.

Deste modo, os seus intervenientes, organizados em torno de
estruturas de diversos niveis e abrangéncias, ao confrontarem- se
com as questdes do sentido e das finalidades, mas também dos meios
e dos processos, implicam -se de modo mais ou me- nos conscientes
com as questdes éticas. Trata- se de um didlogo que cada um tem de
fazer, nos contextos diversos onde essas dimensdes se evidenciam.

Desde os normativos legislativos que determinam e regulam
0 sistema, até as interac¢Oes particulares que se estabelecem nas
escolas e nas salas de aula, hda um encadeamento de decisdes que
importa consciencializar e aprofundar

A vida do homem caracteriza-se essencialmente pela
aceleracdo dos processos de transformagéo e globalizagéo, que o faz
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sentir cada vez mais vulneravel e questionar os valores que regem a
sua existéncia e 0 modo como esta a construir o seu futuro.

As interrogacdes decorrentes destes e de muitos outros
aspectos, relevam a importancia da Etica, pois apesar de a ética ndo
nos prescrever necessariamente o que devemos fazer, diz-nos como
somos convidados a agir (RENAUD, 1999)

Sendo certo que a ética atravessa todas as sociedades, todos
os grupos profissionais e todos os individuos, relevamos neste
documento a reflexdo no ambito da ética das profiss@es, aqui as do
dominio da educacdo e da saude, mais concretamente os professores
e 0s enfermeiros.

Enfatizamos a dimensdo publica da ética das profissfes, na
perspectiva de Augusto Hortal Alonso (2007), quando considera que
“...0 bem interno da pratica profissional ¢ o nucleo da ética
profissional”, especialmente na relagao entre profissdo e sociedade e
mais particularmente na dimenséo publica do exercicio profissional,
individual e colectivo.

Neste sentido, abordamos os conceitos de deontologia, de
ética e de profissdo, procurando promover a discussdo entre 0s
conceitos de profissionalismo e de profissionalidade, mobilizando
para o debate os diferentes indicadores que permitem caracterizar
uma profissdo e cumulativamente nos permitem discutir os critérios
de ética profissional, organizados em torno do profissional e o seu
ethos; o beneficiario e os seus direitos e o principio da justica na
relagdo entre a profissao e a sociedade.

Terminamos a abordagem com a referéncia a situacdo
concreta de uma organizacao de ensino superior publica cuja missao
é formar profissionais de salde, aliando assim a reflexdo em torno
dos grupos profissionais dos enfermeiros e dos professores, alguns
dos quais desenvolvem uma préatica profissional associada ou
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justaposta, em determinados momentos da dindmica do processo
formativo.

No presente estudo temos como 0 nosso objectivo geral o de
reflectir sobre a dindmica profissdes e sociedade considerando os
critérios de ética e deontologia profissional do professor
Universitario, enquanto os especificos centram se concretamente em
identificar os procedimentos éticos do professor universitario,
discutir os conceitos de profissionalismo e profissionalidade, e por
fim sugerir mecanismos que acomodem 0s procedimentos éticos e
deontoldgicos no professor universitario.

PROBLEMATICA

“Problema ¢ uma dificuldade tedrica ou pratica no
conhecimento de alguma coisa de real importancia, para qual se deve
encontrar uma solucdo” Lakatos e Marconi (1999:28).

A natureza propriamente ética da docéncia ja aparece na
legislacdo portuguesa, ainda que timidamente. As dimensdes éticas
sdo consideradas como importantes no nosso sistema educativo e
estdo presentes em varios documentos legislativos, quer no que
respeita a formacéo dos alunos, quer no que respeita a formacéo dos
professores, sendo consideradas nd&o tem correspondéncia na
realidade presente e passada dos professores.

Note -se, ainda, que se trata de um desejavel hipotético
idealizado no plano do possivel, parecendo haver, por outro lado,
resisténcias por parte dos professores a uma formacao nesta area,
quando esta se torna uma realidade provavel. Pretendemos
ultrapassar estas resisténcias e para tal é importante ouvir 0s
professores acerca das suas necessidades mais concretas e das suas
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propostas em termos de conteddos, modalidades e estratégias de
formacéo.

E neste pressuposto que autor assiste com igual preocupagéo
a auséncia no ensino superior 0 cumprimento dos critérios éticos e
deontoldgicos dos professores desta area.

JUSTIFICATIVA

Marconi e Lakatos (2003), afirmam que a justificativa
consiste numa exposicao sucinta, porém, completa das razdes de
ordem tedrica e dos motivos de ordem pratica que tornam
importante na realizacdo de pesquisa. Deste modo, precisamos de
conhecer arazdo que leva a realizagéo deste estudo duma forma clara
e simples.

O autor deste trabalho e membro das FADM e docente do
ensino superior hd ja mais de duas décadas e assistem com
preocupacao o factor da falta de ética no ensino superior e foi com
base neste pressuposto preocupante que decidiram confrontar com o
presente estudo, na esperanca que dele sairdo propostas ou sugestoes
apropriadas para esta camada profissional.

REVISAO DA LITERATURA

A humanidade desde os seus primérdios sempre se manteve
numa interacgdo entre as pessoas que a configuram. Somente uma
vivéncia e convivéncia s pode assegurar uma compreensao, espirito
de ajuda e cooperagdo entre as pessoas. Isto significa que o homem
pela sua natureza deve viver em comunidade onde podera fazer a
troca de pontos de vista e manifestar a sua forma de viver.
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Para esta vivéncia e convivéncia exige-se ao homem o
cumprimento de determinadas normas, principios e regras. Estes
procedimentos resumem-se nas normas de conduta que cada ser vivo
deve respeitar pois as mesmas estdo estabelecidas pela propria
sociedade na qual se encontra engajado.

O homem que por qualquer razdo ndo cumpre com 0S
principios de boa conduta, estaria naturalmente a violar os
pressupostos sociais, sob pena de assumir comportamentos
incorrectos que possam merecer um sancionamento social e judicial.

Nos nossos dias vai se tornando cada vez mais dificil
encontrar um assunto para ser tratado no seio da Universidade onde
perfilam académicos de diferentes quilates, constituindo-se num
auténtico mosaico cultural. Por si s6 o conceito Universidade traz
consigo uma elevada carga cognoseoldgica, que obriga, no bom
sentido, ao especialista um conhecimento e uma aturada pesquisa
para perante um auditorio cada vez mais exigente e diversificado,
falar e dizer alguma coisa digna de se ouvir.

A Universidade pela sua fungdo de formadora e
transformadora de mensalidades, tem um papel preponderante para
a formacdo da personalidade do sujeito durante o0 seu
desenvolvimento. A Universidade € um centro de investigacdo
cientifica por exceléncia, para investigar os fendmenos socioldgicos,
psicoldgicos e outros, para diagnosticar e prognosticar as solugdes
das mais variadas capazes de assegurar o desenvolvimento da
sociedade.

Desta feita, e por uma questdo de precisdo, recorro e
comungo com a sapiéncia do Frei Jodo Domingos (2003, p. 84)
quando afirma que a Universidade ... € um mundo, um universo.
Nele tém lugar os mestres e os estudantes, como colaboradores
complementares na busca da mesma verdade.
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Embora ndo ser absoluta a verdade, porque a ninguém
pertence absolutamente, € na Universidade onde deve existir uma
forte paixdo pelos estudos, pela investigacdo cientifica e pela
pesquisa. A Universidade € um espaco privilegiado para o confronto
de ideias, de debate, de troca de conhecimentos e experiéncias, de
convivéncia e de contradicdes em busca de solucdes dos diferentes
problemas sociais, cada vez mais prementes.

Quando se expressa assim, a Universidade se transfigura na
verdadeira alma mater do povo e da nacdo que se pretende
democratica, assim como onde reinam as semelhancas e diferencas
numa simbiose existencial, funcional e cientifica.

Para definir o meu posicionamento, muitos foram os assuntos
que se me afiguraram no periodo da introspecdo. Todos tiveram e
tém actualidade e pertinéncia. Mas aplicando adequadamente o
principio de exclusdo, e tendo em conta a heterogeneidade do
universo de participantes, como cidaddos, intelectuais, homens de
cultura e pertencentes de uma sociedade em verdadeira ascenséo,
preferi provocar a discussao de um assunto que a todos preocupa nos
dias decorrentes.

Com maior ou menor incidéncia, todos sentimos os efeitos
nefastos ou benfeitores do exercicio de qualquer profissdo, no zelo e
respeito durante tal exercicio, e podemos avaliar bem ou mal o
profissional que nos atende na prestagédo de servicos, nas diferentes
dimens0es e categorias. E isto tem a ver com a ética e a deontologia
profissionais.

ACERCA DA ETICA

A ética pode ser considerada como a ciéncia ou filosofia da
accdo humana, ciéncia categoricamente normativa dos actos
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humanos, segundo a luz natural da raz&o. Mais do que um conjunto
fixo de regras, a ética € um esforco permanente, levado a cabo em
circunstancias particulares, na procura das melhores solucgdes para
problemas.

Associamos a esta reflex&o a virtude como valor educativo
fundamental, “...pode dizer- se como todo o habito bom que procura
fazer o bem” (ALONSO, 2007) e “A virtude ¢ a for¢a que nos
permite cumprir o nosso dever em situagdes dificeis”
(ROUSSEAU). A ¢ética ndo é s uma questdo de normas
consensualizadas; € antes de tudo uma questdo de pessoas
comprometidas com um modo de agir” (ALONSO, 2007).

Etica, no pleno sentido da palavra pode considerar-se como:

Articulacdo dialéctica da vertente deontoldégica com a
teleoldgica; devendo falar-se de ética profissional e ndo de
deontologia profissional - Aplicada (enraizando a reflexdo e as
propostas morais, relativas a especificidade de cada profissao, no
marco social das mesmas) - Dimensao interdisciplinar

Mais do que um conjunto fixo de regras, a ética é um esforco
permanente, levado a cabo em particulares circunstancias, na
procura das melhores solugGes para os problemas.

Acerca da Deontologia

Apesar de existirem diferengas, ndo interessa contrapor
radicalmente entre ética e deontologia em termos profissionais. Para
configurar o bom exercicio profissional é aconselhavel combinar as
referéncias éticas com as normas deontoldgicas, bem como situar as
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normas deontoldgicas no horizonte das aspirac@es éticas (ALONSO,
2007).

Associamos nesta reflexdo sobre a ética, a relacdo entre a
vertente deontoldgica relevando a dinamica dos principios, que se
clarificam progressivamente e que definem as obrigagdes dos
profissionais, expressas em cddigos deontologicos, sustentando a
autorregulacdo evitando o moralismo (ignorando as condicdes
especificas de cada profissdo) e a vertente teleoldgica que se
caracteriza pela atencdo na actividade profissional, como o bem; a
realizacdo do profissional (componente do seu projecto de vida); o
bem social ¢ o bem comum. Estamos na perspectiva de “éticas
maximas”- orientadoras da realizacdo da pessoa no trabalho.

A ETICA AS VIRTUDES E O CONCEITO DE
PROFISSIONALIDADE

Quando nos expressamos “este ¢ um grande profissional”
qgueremos habitualmente significar que alguém com o seu modo de
actuar, procura uma prestacao de qualidade excelente...virtude ética.
A definicdo classica de virtude pode dizer-se como todo o habito
bom que procura fazer o bem. Mac Intyre entende as virtudes como
as qualidades necessarias para atingir os bens internos as préaticas
(ALONSO, 2007).

A habilidade técnica ndo € suficiente para definir a
profissionalidade.. .o profissional faz melhor as coisas que outro que
ndo é profissional. A reflexdo permanente sobre o que significa a
profisséo, constitui o ethos profissional, podendo este considerar-se
como o compromisso pessoal e vital como o exercicio da propria
profisséo, o sentido da solidariedade com os outros profissionais e
com os seus familiares mais directos, a obrigagéo de transmitir o
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ensino aos jovens profissionais da geracdo seguinte, o segredo
profissional, a necessidade de demarcacao frente a profissdes afins;
as proibicdes éticas ao exercicio da profissdo (Exemplo o aborto).

A profissionalidade introduz uma dimensdao muito
importante para além da execucdo técnica adequada a determinada
funcdo e situacao contexto. No esquema seguinte, ilustramos a Inter-
relacdo dos conceitos mobilizados, apresentando simultaneamente a
sua definicdo operatdria.

ENQUADRAMENTO TEMATICO

Consideramos de extrema importancia, dissertar sobre a ética
e deontologia profissionais do professor universitario, como
profissional e como docente universitario, porque em primeiro lugar,
me permite reflectir com os demais colegas sobre 0 nosso dia-a-dia
funcional, e em segundo lugar, expressar 0s meus pontos de vista
sobre 0 assunto em analise.

Na realidade, a questdo da ética e da deontologia tem estado
em voga, na expectativa de recuperarmos os diversos valores
culturais e educacionais que ao longo do tempo foram colocados de
parte, possivelmente em consequéncia de uma assimilacdo
inadequada de valores culturais alheios a nossa realidade.

Esta reflexdo serve para recordar que a nossa sociedade foi
passando por muitas etapas durante a nossa existéncia como pais.
Estas etapas trouxeram cada uma a sua implicacdo positivas e
naturalmente negativas. Cada crianca, adolescente, jovem e mesmo
adulto tem a sua visdo sobre os distintos fendmenos que se
desenrolam no seu seio. Nem sempre as pessoas estdo preparadas
para destringar o positivo do negativo, tomando simplesmente como
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copia algumas atitudes que para a sua sociedade podem ser
catalogadas de inadequadas.

Nesta concomitancia, é gratificante abordar um assunto que
considero actual e actuante em todas as suas dimensdes para a nossa
sociedade. Isto revela que todos juntos temos uma enorme
responsabilidade perante as diferentes geracdes que configuram o
nosso mosaico cultural e nacional.

A nossa sociedade, como parte da dinamica da vida, para
alem de estar em constantes mudancas, igualmente est&
constantemente a reclamar pela correccdo de posturas e
comportamentos indecorosos que diariamente se apresentam na
actividade quotidiana de cada cidaddo, de cada homem e de cada
profissional. E inexoravelmente reconhecendo a importincia, o
impacto social assim como as possibilidades de educacdo de tais
conceitos que me propus dissertar sobre a ética e deontologia
profissionais do professor universitario.

DEFINICAO DE CONCEITOS

Na nossa perspectiva e tendo em consideracdo o
desenvolvimento do pensamento humano, ndo se nos afigura normal
tratar um assunto de forma abstracta. Isto é, falar de um fenémeno
Ou uma questdo sem, no entanto, apresentar a sua conceptualizagéo,
de modos a permitir uma melhor compenetracdo e compreenséao da
parte de quem tem acesso a esta comunicagdo, por um lado, e por
outro lado, ao documento que descreve a fenomenologia.

Assim sendo, passarei a apresentar os diferentes pontos de
vista de alguns pensadores, sobre determinados conceitos integrantes
desta dissertacdo, cuja transversalidade assegura uma apropriacdo do
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seu d&mago e tratamento posterior por parte do leitor da forma que
melhor lhe convier.

Etica: este conceito, com profundo sentido filosofico,
mereceu 0 subsequente tratamento dos mais conceituados
pensadores como sendo disciplina que pretende determinar a
finalidade da vida humana e os meios de a alcancar, preconizando
juizo de valor que pretendem distinguir entre o bem e o mal;
principios morais por que um individuo rege a sua conduta pessoal
ou profissional; moral; ciéncia da moral (p. 704).

Analisando este conceito, verificamos a obrigatoriedade do
ser humano assumir uma postura adequada, baseada em principios
correctos e de uma convivéncia sd. O postulado também se esquia
na esteira de quao importante € o sujeito ser portador de uma conduta
pessoal e profissional dignas, o que a prior se pode aprender na
escola da vida.

Moral: é o conjunto dos costumes e opinides de um individuo
ou de um grupo social respeitantes a comportamento; conjunto de
normas de conduta consideradas mais ou menos absolutas e
universalmente validas (p. 1134).

Este conceito ndo se distancia muito do anterior em termos
de conteddo, importancia e pertinéncia. Cada sujeito deve possuir
uma organizagdo individual da sua vida, na base em preceitos e
normas que vao de encontro com o conjunto de normas e principios
estabelecidos socialmente.

Embora existam sociedades diferentes com naturalmente
culturas distintas, € importante reter que 0 mundo ou a humanidade
definiu um conjunto de principios e normas gque Sdo comuns para
todos os povos. Por exemplo o principio de respeito pela vida
humana é universal.

Deontologia é o estudo dos deveres especiais de uma
situacdo, particularmente dos deveres das diversas profissoes (p.
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485). Este conceito, também mereceu um tratamento interessante por
parte de Doran e Parot, que analisam. Este termo designa a teoria dos
deveres, particularmente os diferentes deveres profissionais
(CARLOS, 2003, p. 2). Como se pode verificar, a teorizacdo deste
conceito data de muito longe (1834). O mesmo chama a atengéo para
0 estrito cumprimento dos deveres pessoais e colectivos,
fundamentalmente os profissionais de todas areas.

Contudo, em meu entender, toda esta abordagem tematica
tem um epicentro sobre o qual gravita que na minha percepgéo
designo por cultura. Como podemos operacionalizar este complexo
conceito? Cultura é o desenvolvimento de certas faculdades através
da aquisicdo de conhecimentos; conjunto de costumes, de
instituicOes e de obras que constituem a heranca de uma comunidade
ou grupo de comunidades (p. 460).

Ainda Carlos Mbambi (2003, p. 2), depois de desvendar a
epistemologia da palavra cultura, cita Cicero e Virgilio que a
definem como adorar, venerar ou respeitar e cultivar ou lavrar a
terra respectivamente.

Os conceitos supracitados permitem em qualquer momento
penetrar no cerne do assunto em pauta. Este esmiucamento, na minha
modesta visdo, é portador de uma elevada carga socioldgica e
mesmao antropoldgica. Pode transparecer incongruente um psicélogo
abordar um tema com a referida carga. Mas acredito que um
observador atento converge comigo, porque embora com objectivos
claramente definidos, a nossa transversalidade cientifica possui um
ponto comum, o0 homem e a sociedade.

Ainda na minha perspectiva, qualquer abordagem
fenomenoldgica intrinseca ou extrinseca se desenrola numa
comunidade, um meio ou um espaco fisico onde as relacGes
interpessoais devem ser vistas como uma constante formadora e
transformadora do sujeito enquanto homem, por um lado, e enquanto
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personalidade em construgdo e transformacdo, por outro lado.
Entendo naturalmente, que na transversalidade analitica dos
conceitos enunciados, remeto-me ao conceito bastante profundo que
é a dimensdo cultural.

N&o navegarei na profundidade deste conceito, mas
assumirei uma postura analitica evidentemente reflexiva e
metafisica, de modos a expressar os meus pontos de vista, mesmo
que para tal, recorra a outros pensadores, 0 que ¢
compreensivelmente natural. Neste sentido, defendo que a dimensao
cultural sustenta o desenvolvimento de qualquer sociedade ou
comunidade, corroborando com Carlos Mbambi (2003, p. 2) de
que cultura é sinénimo de conhecimentos e de esforcos humanos no
sentido de crescimento.

O mesmo Carlos Mbambi (2003, p. 2) para sustentar as suas
opiniBes e torna-las mais consistentes, advoga que na Antropologia
cultural as mutacGes aparecem como essenciais, porque as culturas
que sdo realidades dinamicas e ndo estaticas passam por processos
«mutacionais» para garantir a sua perenidade e vitalidade. Como
podemos constatar, cultura na sua amplitude, significa adquirir
conhecimentos e experiéncias nos diferentes dominios do saber
humano e que se coloca a favor do desenvolvimento da prépria
sociedade.

No entanto, sustento o principio de que a cultura € algo
adquirido e possui um espaco para tal aquisicdo, a sociedade. O
homem, por exceléncia é um ser eminentemente social. Dai ndo ser
possivel analisar a sua existéncia fora dos pardmetros sociais,
podendo destacar a lingua que utiliza como instrumento de
comunicacéo, de educacéo e de formacéo. Neste complexo processo,
surgem diferentes intervencdes e de muitas estruturas sociais, nas
quais € possivel constatar manifestacbes viradas as artes, a
intelectualidade, as religides, politica em suma aos estados e aos
poVosS.
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Aqui podemos identificar as diferengas e semelhancas
culturais entre povos e estados que habitam o globo terrestre. E
importante neste prisma prestar uma especial atencdo, com a
assimilacdo de aspectos culturais de outros povos, tendo em conta a
presente era de globalizacéo.

Segundo Natércia Yoba (2001), o processo da globalizacao
ou mundializacdo na sua perspectiva funcional pode perigar a
identidade cultural de muitos povos, principalmente aqueles em vias
de desenvolvimento. E impensavel e mesmo uma utopia defender,
um mesmo ponto de partida e de chegada para 0s povos com niveis
de desenvolvimento diferentes rumo a aldeia global.

Comungo o postulado de Natércia Yoba (2001) e a ele agrego
0 pensamento de Carlos (2003), quando se refere as diferengas
culturais entre os povos. Pois acredito que jamais a cultura europeia,
americana, asiatica podera ser a mesma que a africana; é impensavel
que a cultura kicongo, kokwe, umbanda podera ser a mesma que a
kimbundo.

Por estas e outras razdes, por mais esforcos que facam os
defensores da globalizagdo ou mundializacdo, jamais poderdo
eliminar na sua perspectiva, as fronteiras culturais. Pois estas,
continuo entendendo, manifestam as diferencas, a identidade, as
particularidades intrinsecas de uma nacdo, ou seja, de um povo,
vistas extrinsecamente.

A UNIVERSIDADE

A ciéncia esta destinada a desempenhar um papel cada vez
mais preponderante na producéo industrial e as Nac¢des que deixarem
de entender essa licdo h&o inevitavelmente de serem relegadas a
posicdo de Nagdes escravas: Cortadoras de lenha e carregadoras de
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dgua para os povos mais esclarecidos ““ Lord Rutherford, citado no
documento “ Ciéncias e Pesquisas-contribuicdo do homem do
laboratério e da catedra a Magna Assembleia Constituinte de S&o
Paulo” que propds a criagao da Fapesp em 1947”.

As universidades sdo fontes onde vamos buscar o saber, o
saber cientifico, cultural civico e moral, embora estes ultimos sejam
realmente tomados a partir de casa. E evidente que a universidade
deve ser responsavel na producdo de conhecimento, na
responsabiliza¢éo de ensinamentos e por fim a sua extingéo.

O conhecimento que sempre foi um dos principais insumos
na geracédo de riquezas, e bem-estar social, passou a ser reconhecido
como tal a partir da revolucdo da informacéo trazida pela internet.
Allan Gespan, presidente do Federal Reserve dos Estados Unidos
tem destacado que; [os] avancos tecnologicos dos Ultimos anos que
permitiram Industrias Norte-Americanas a operar com maior
produtividade contribuindo com maior prosperidade ja
experimentada pelo mundo”.

David Landes, o0 autor do Livro de “A riqueza e a Pobreza
das Nacoes” destaca o valor do conhecimento mais
contundentemente em entrevistas a Veja, referindo se a necessidade
de um Pais ter criadores de conhecimentos para se desenvolver: ““ se
vocé ndo tiver cérebros, estd acabado”. A capacidade de um pais
gerar conhecimento e converter esse conhecimento em riqueza, e
desenvolvimento social depende da accdo de alguns agentes
institucionais geradoras e aplicadoras do conhecimento;

Os principais agentes que compdem um sistema Nacional de
geracdo e apropriagdo de conhecimento sdo empresas, as
Universidades e o Governo. Qual é o papel que se deve esperar a
cada um e qual é o papel desempenhado por eles em Mogambique.
Em Mocambique debate em torno das actividades de pesquisa
cientifica e tecnoldgica tem historicamente ficado restrito ao

153



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

ambiente académico. Este facto por si s6 um indicador da principal
distorcdo que os dados indicam qual seja, em nosso Pais a quase
totalidade de Pesquisa e desenvolvimento ocorre em ambiente
académico ou instituicdes governamentais.

Esta vertente que optamos por discutir a questdo da ético e
deontologia profissional do professor Universitario, tendo em
consideracdo, o local preponderante onde se busca o aprender saber
e o0 saber aprender. A ética por um lado esta ligada a forma correcta
de proceder com algo que constitua o maior valor da sociedade.

O PROFESSOR, A ETICA E A DEONTOLOGIA
PROFISSIONAL

Extrapolando esta abordagem para o processo de ensino e
aprendizagem, advogo que o professor universitario também é um
escultor de mentalidades, sendo consequentemente um pastor. Ele
prepara, forma e transforma com a sua influéncia as mentalidades e
as consciéncias dos homens. Desenvolve na sua actividade
profissional uma tarefa fundamentalmente pastoral, de equilibrio, de
certeza e de razdo.

Biblicamente podemos constatar o pensamento de que quem
ndo toma a sua cruz e seguir-me, ndo sera meu discipulo. Dentro das
minhas limitagBes analiticas, entendo que ndo basta esta visdo
profética para que possamos desenvolver uma actividade educativa
e pastoral exitosa. Defendo que é necessario penetrar no seu &mago
e trazer ao de cima as suas entranhas, a sua profundidade para um
aproveitamento racional das suas particularidades.

Por isso, ainda na minha modesta visdo, defendo que é
preciso motivar e estimular o nosso discipulo para que ele possa
realmente carregar a sua Cruz e seguir as nossas pegadas pastorais.
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Pois aquela profética posi¢do, digerida de forma simplista, torna o
discipulo um elemento passivo, simplesmente cumpridor das
orientagdes sem ter espaco de opinido e de uma postura activa,
investigativa e integradora.

Para satisfazer este desiderato, é inevitavel que o professor
universitario cumpra com isencdo, modéstia, com honra, brio
profissional e com um elevado sentido de responsabilidade esta
espinhosa, mas honrosa tarefa, ensinar e educar.

Em toda sua actividade profissional, o professor deve colocar
em primeiro lugar o brilhantismo, a ética e a deontologia
profissionais. Quando procede desta maneira, o professor estara em
condicdes de responder e de corresponder com a dimenséo funcional
da sua tarefa. Neste sentido, o professor tem como dever transmitir
claramente 0s conhecimentos, as experiéncias e 0s valores culturais
aos seus alunos assim como adquirir as experiéncias dos mesmos
que sempre tém alguma coisa para transmitir e aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos meandros desta discussdo, consideramos que a tarefa do
professor universitario é deveras espinhosa. A fragilidade humana
pode interferir negativamente na sua actividade diaria criando
situacbes deveras inusitadas para a sua profissdo. Nesta
conformidade, o professor universitario deve, em primeiro lugar,
lutar por todos os meios ao seu alcance contra todas as influéncias
perniciosas, capazes de ferir a sua ética e deontologia profissionais.

A responsabilidade da formacdo de quadros nos mais
variados niveis de ensino, € sem davida do professor. O futuro de
um pais depende primordialmente da quantidade e qualidade de
quadros que formar, numa estreita relagdo entre as necessidades do
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pais e as do individuo enquanto sujeito das transformacbes
enddgenas e exdgenas.

Cogitando sobre a nossa realidade, o Professor universitario,
tem a ardua missdo de formar os verdadeiros agentes e defensores da
identidade cultural do povo. O povo que néo se identifica com a sua
universidade, e a universidade que ndo se identifica com o seu povo,
ndo tém existéncia nem coexisténcia possivel, tal como defende Frei
Jodo Domingos (2003) esta, quanto a nds, seria a manifestacao clara
da existéncia de uma cisdo entre ambos, e naturalmente, a
impossibilidade de uma coabitacdo.

Se queremos construir uma Universidade séria, responsavel
e transformadora, devemos travar um combate acérrimo as
tendéncias de introduzir o virus da corrupcdo, do individualismo
exacerbado, do egoismo, do egocentrismo, da preguica, da violacao
do sigilo profissional e da simples luta pelo canudo na nossa
instituicdo. Porque estes males interferem na ética e deontologia
profissionais de todos os trabalhadores da nossa Universidade.

E este combate é da inteira responsabilidade dos Docentes,
Discentes e trabalhadores ndo Docentes que frequentam em
diferentes escaldes a nossa Universidade. Sempre que agirmos
assim, estaremos em condi¢0es de junto da sociedade apresentar, por
um lado, o resultado do nosso trabalho, e por outro lado, a exigéncia
das melhores condicdes de trabalho.

A Universidade pela sua esséncia, deve estar sempre ad
utrumque paratus, e quando é chamada a resolver um problema
social concreto deve apresentar-se ad tempus. Somente assim a
autonomia de pensamento e independéncia de accdo da
Universidade, estardo indissoluvelmente ligadas as capacidades de
projecdo e de execucdo programatica que um determinado povo
tiver. Concomitantemente a isso, estarei explicitamente de acordo
com o Frei Jodo Domingos (2003, p. 85) de que, “a melhor riqueza
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dum pais € o seu Povo. Mas o desenvolvimento e felicidade de um
Povo dependem da sua educacéo”.

Com este procedimento o homem estd a cultivar-se e a
cultivar novas consciéncias, novas mentalidades e finalmente novos
homens livres de corrupgdo e de comportamentos indecorosos. O
professor (entende-se intelectual) isento, persistente, trabalhador,
tera naturalmente livre a sua consciéncia individual, e
inevitavelmente a sua consciéncia profissional, para que possa ser
culto e livre
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A EDUCACAO AMBIENTAL COMO UMA
FERRAMENTA PRAGMATICA PARA A FORMACAO DA
RESPONSABILIDADE SOCIAL

Vinicius da Silva Santos
Adébio de Jesus Ribeiro Lishoa
Sérgio Rodrigues de Souza

A vida no planeta Terra € uma condic&o rara no universo, ndo
havendo em outro planeta da galaxia, uma combinacéo tao perfeita
de elementos externos a ele, para que a vida pudesse sequer ser
pensada em sua possibilidade mais remota. Esta condicdo singular ja
deveria ser suficiente para que os seres humanos, em sua sabedoria
de vida, pensassem em modos de aproveitar os bens naturais de
consumo que a Terra oferece sem destrui-la de modo avilte.

Como tal ideia ndo passa de uma utopia, porque no mundo
em que vivemos e que vamos deixar como heranca para as geracgoes
vindouras, 0 homem explora o solo, a agua e o ar, desmedidamente,
inescrupulosamente, sem se importar se havera algum resquicio para
0 amanha e quando as reservas em determinado local se esvaem,
simplesmente migra para outra regido e todo o processo de
aviltamento da natureza se repete e, assim ocorre, por geracoes pos
geracoes.

Isto ndo era um problema quando a popula¢do mundial era
reduzida, a expectativa de vida mais reduzida, ainda, os modos de
consumo, muito simples, 0 que ndo quer dizer que ndo houvesse
problemas ambientais, por exemplo, antes de se ter carros, usava-se
charretes e carrocas na cidade de Nova York e o estrume de cavalos
provocava enormes montes de fezes que, quando chovia eram
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carregadas para dentro das casas, estas que ficavam abaixo do nivel
das ruas.

Tem-se assim que, cada época terd o seu problema particular,
este que desafiard a inteligéncia e a capacidade humana para
solucionar problemas ou mesmo preveni-los, quando possivel for. E
se, por acaso, ndo for possivel a intervencao sobre o problema de
modo que se encontre uma solucéo plausivel, que se saiba como
enfrentar suas consequéncias com sabedoria.

Porque, felizmente ou infelizmente, ndo ha mais como
retroceder no tempo e no espaco e viver sem as comodidades que 0s
avancos tecnoldgicos tém proporcionado ao ser humano moderno,
ainda que nem todos delas possam desfrutar de maneira digna.

Aqueles que dela usufruem devem aprender a fazé-lo de
modo consciente, porque a nhatureza possui um processo de
renovacao encantador e desafiador da inteligéncia humana, mas, ha
ai um paradoxo, porque somente serd capaz de regenerar-se,
recompor-se dos abusos dos humanos, na auséncia destes.

Como isto, tem se tornado algo [praticamente] impossivel,
faz-se necessario que se elabore estratégias de acdo que permita a
Terra recuperar-se da usura humana, apoiada por praticas agricolas
e de conservacao, sustentaveis, o que é um eufemismo, uma vez que
sustentabilidade quer dizer ndo destruir, e a presenca do homem ja
representa um fator de destruicdo por si sO, porque 0 homem néo
possui um lugar no espaco, ele € um estranho, fragil, que necessita
de meios artificiais para sobreviver em meio a natureza selvagem.
Ou melhor, necessita mostrar-se mais selvagem que a prépria
natureza que o subjuga para, assim, subjuga-la e poder manter-se
Vivo.

A vida urbana é mais complexa, ainda, porque com o0
aumento da velocidade de vivéncia para uma super velocidade, todos
0S bens tornaram-se protétipos de consumo réapido, vindo em
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embalagens que ndo se consome, materiais cada vez mais que
encantam pela personalidade da estética da embalagem, ndo por sua
funcionalidade objetiva.

A vida deixou de ser pragmatica e tornou-se,
excessivamente, pratica e com isto, muito mais infestada de coisas
indteis, que serdo descartadas de forma desordenada, poluindo o
espaco urbano social, que, ndo satisfeito, transmite o problema para
os leitos dos corregos e riachos, espagos rurais e outras
circunvizinhancas.

Toda esta condi¢cdo peculiar da vida moderna, urbana, faz
surgir outras necessidades mais intangiveis e uma destas, destaca-se
0 despertar para uma consciéncia ambiental, um posicionamento
sobre quem se € e qual o seu papel singular neste mundo imenso, ndo
perdendo de vista o local aonde habita e de onde extrai 0 seu
sustento, garantias de vida e de vivéncia.

No entanto, o Unico caminho para que possa ser formada uma
consciéncia ética, cidada em relacdo ao Meio Ambiente perpassa
pelo principio da Educacdo Formal, pela Pedagogia, que tem como
objetivo geral, a formacao integral do homem.

Entretanto, mesmo a Pedagogia necessita de um instrumento
especifico para que possa alcancgar seus objetivos mais especificos
no trato com o ser humano, que seja educa-lo para preservar o
ambiente natural, quer seja para proteger, da forma como possivel
for, das intempéries provocadas pelo uso (ir) racional das fontes
naturais de elementos.

E neste ambiente de investigacdo sobre qual a melhor
ferramenta que atenderia a esta demanda particular que surge a
Educagdo Ambiental, munida de um ideério, de um curriculo, de
uma proposta pedagdgica singular, objetivos a curto, médio e longo
prazos que tém como fim ultimo a melhoria de vida da populagéo no
presente e a garantia de uma existéncia segura no futuro.
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A Educacdo Ambiental, ndo é como alguns fresquinhos de
plantdo querem crer ou fazer crer que ela tem o objetivo de despertar
e/ou criar nos estudantes uma consciéncia critica do mundo.

No maximo, quando ela se presta a exercer sua funcéo
pedagoOgica é criar sentimentos pragmaticos de responsabilidade
social, em que o outro ndo € obrigado a sofrer nenhum tipo de dano
por causa de acBes irresponsdveis provocadas por atitudes
insustentaveis de minha parte.

H& que se ter o cuidado de consumir sabendo que o consumo
de cada individuo ajuda a poluir o planeta, porque assim, como todos
0s outros, produz lixo e rejeitos, logo, dar um destino adequado a
este tipo de material seria a primeira tomada de consciéncia em
relacdo ao papel individual responsavel de vida social.

O que se pretende com a Educacdo Ambiental € ampliar as
acoes de tomada de consciéncia com relagdo ao Meio Ambiente, ao
consumo sustentavel, a exploracdo racional dos bens de primeira
necessidade, uso dos solos e das dguas e dos combustiveis fosseis.

Especificamente, com relacdo ao lixo urbano, ha que se
pensar estratégias de enfrentamento do problema, dado que, ao
Poder Publico, cabe a implantacdo da coleta regular, informar ao
publico sobre os dias em que os coletores passam pelas ruas e
avenidas e o restante cabe a cada cidaddo tomar ciéncia de que deve
fazer seu papel para que a cidade esteja 0 mais bem zelada possivel,
com isto, preservando os adjacentes diretos e indiretos a ela.

A Educacdo Ambiental esta amparada em documentos
oficiais como a Constituicdo Federal de 1988 e outras leis federais,
estaduais e municipais, que em conjunto tém trabalhado em prol de
um espaco geografico mais habitdvel e condizente com a
necessidade que a crescente populacdo humana terrestre tem
apresentado.
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A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental é uma vertente de pensamento que
tinha, ou ainda tem, a inocente concepcao de que educando a geragédo
de criangas e adolescentes para que se apropriem de uma consciéncia
ambiental estes irdo exercer a pratica social de conservacdo dos
recursos naturais, bem como preservar boas ac¢des de exploracdo
racional e sustentavel do Meio Ambiente, no futuro.

Assim, j& nos antevemos que esta ideia nasceu condenada ao
mais eminente fracasso, porque ao executar uma acdo com a
expectativa de que no futuro, os que hoje estdo aprendendo, nos
bancos escolares a ter uma postura ética frente ao seu ambiente, é
confrontado com a acdo daqueles que estdo a destruir tudo em nome
do lucro, do dinheiro rapido e facil, do desejo e da ganancia.

Logo, tomando as palavras de Vygotsky (2000), tem quer ser
muito miope para ndo enxergar que o modo de educar para 0
despertar de uma consciéncia ecologica ndo fundamentada no
exemplo é condicdo de ruina, porque o exemplo ndo é a melhor
forma de educacéo que se conhece... é a Unica.

Os professores fazem discursos acalorados em nome da
preservacdo do Meio Ambiente e quando a crianca chega em casa
assiste aos pais, vizinhos e outros, quando ndo ao seu proprio
professor provocar desmates, a desaterrar areas de encosta, aracdes
morro abaixo, substituicdo de areas de florestas por culturas e
monoculturas vegetais comerciais, pastagens para criacdo e
exploracdo de gado de leite e corte e tudo isto, em nome do progresso
e do conforto, tdo necessério a sobrevivéncia humana.

Esta hipocrisia leva o estudante a entender o0 mundo em duas
cores, uma em que se prega o ideal, outra em que se faz o que se
pode, desde que tenha licenca, idade e autoridade para tanto.
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O que se deve ter em conta € que a Educagdo Ambiental ndo
é uma disciplina escolar e nem pode ser assim interpretada. Ela é um
principio de vida, que deve ser seguido, dentro de parametros que
possibilitam sua convergéncia em atitudes, voltadas para o respeito
a natureza e aos seus bens, promovendo, com isto, o despertar de um
entendimento sobre como deve ser a atuacdo do homem, com relacao
aos recursos ambientais naturais.

Capra (2002), é categorico ao afirmar que,

N4o existe nenhum organismo individual que vivaem
isolamento. Os animais dependem da fotossintese das
plantas para ter atendidas as suas necessidades
energéticas; as plantas dependem do dioxido de
carbono produzido pelos animais, bem como do
nitrogénio fixado pelas bactérias em suas raizes; e
todos juntos, vegetais, animais e microrganismos,
regulam toda a biosfera e mantém as condigOes
propicias a preservacédo da vida (CAPA, 2002, p. 14).

Neste sentido, tem-se que a Educacdo Ambiental deveria ter
como foco o estabelecimento de conexdes entre os fendmenos que
compdem a natureza externa do ser humano, porque este é o maior
algoz do Meio Ambiente, por crer que o0 milagre que a Terra executa
de regenerar todos os seus produtos, por si sO, pudesse atender as
suas ansias ad infinitum.

E somente quando se toma ciéncia e consciéncia da finitude
e das limitacbes de qualquer ser vivo, inclusive da Natureza
selvagem é que se pode dizer que o papel da educacgdo esta sendo
levado a efeito e com chances reais de se atingir os objetivos
previamente tracados.

No entanto, ndo se pode falar em Educacdo Ambiental dentro
dos espagos escolares se, a sociedade existe fora destes ndo muda
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sua postura de agir e pensar, atuando como se tudo fosse possivel e
permitido, utilizando o velho jargdo: Faca o que eu digo, mas néo
faca o que eu fago! Na crenga ingénua de que 0s pequenos acatardo
esta maxima como uma orientacdo valida para suas vidas futuras.

A Agenda 21 (documento elaborado em 1992, durante a
ECO’92), em seu principio 3 reza que “0 direito ao desenvolvimento
deve exercer-se de forma tal que responda equitativamente as
necessidades de desenvolvimento e [as necessidades] ambientais das
geracOes presentes e futuras” (1992, p. 7), entendendo que os
processos de formacdo da natureza sdo muito lentos e sistematicos,
em contraste com os sistemas de destruicdo que séo vorazes, velozes
e sem um esquema programatico e o pior de tudo isto é que sdo
consequenciais.

E um terrivel contraste que de toda a producéo de gréos do
mundo, somente 2,5% seja destinada para consumo humano, sendo
todo o restante para consumo animal e destinado a industria, em
geral.

A agricultura consome um volume exasperado de agua
potavel, esta que ndo volta ao lencol freatico, sendo ainda pior o
desperdicio, por ser aplicadas técnicas arcaicas e sistemas defasados
de irrigacdo, em que se lanca a planta, muito mais do que ela
necessita para sua manutencdo e producdo maximas, ficando o
restante para provocar lixiviacdo dos materiais férteis.

Como adubos, fertilizantes e outros, provocando o
carreamento destes para camadas inferiores do solo, aonde as raizes
ndo alcangam, indo ainda contaminar o lencol freatico com residuos
de sais e amoniacos, endurecendo as camadas superiores do solo,
provocando a migracdo do micro e macroorganismos essenciais a
biota pedoldgica para camadas inferiores ou mesmo sua morte por
intoxicacé&o.
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Toda esta explanagdo j& coloca em evidéncia a ideia de que
a Educacdo Ambiental ndo pode ser pensada e executada como uma
ferramenta isolada de todo um contexto de formacao pedagdgico, em
que preparar as criancas para adentrar em um mundo complexo e
selvagem sem saber como atuar nele de forma a obter o maximo de
suas potencialidades, sem abrir mdo de todo o aparato evolutivo
técnico-cientifico que foi alcancado pela humanidade inclui ser
detentor de saberes praticos, capacidade de competéncia formativa
de conhecimentos e aplicagdo dos mesmos, com vistas a obter
retorno, de forma sustentavel.

E aqui, ndo se esta a falar de um eufemismo, porgue se trata
de uma devolutiva daquilo que se aplica ao Meio Ambiente, ou seja,
um processo de formacdo, de educacédo, de analise e planejamento
antes de atuar sobre 0 espaco.

O homem necessita conhecer os limites da natureza, estes que
sdo esclarecidos pela pesquisa cientifica e estdo registrados nos anais
das ciéncias da terra, logo, ndo ha porque abusar dos preceitos e
destruir o que pode ser usufruido em harmonia com o0s outros seres,
em especial com a natureza. Tudo se trata de uma forma de
interpretar a conduta e a busca por satisfacéo.

Na concepcao de Jaspers (1991), todo conhecimento nasce a
partir do processo de interpretacdo, logo, a Educacdo Ambiental tem
com precedente, a obrigacdo de ensinar aos homens e estudantes de
todos o0s niveis a serem capazes de interpretar os sinais da natureza
sobre 0 que se vai e 0 que se pensa sobre as possibilidades e as
potencialidades de exploragcdo racional dos recursos naturais
disponiveis, Uteis e necessarios ao bem-estar humano.

Trata-se, com isto, de uma tomada de consciéncia sobre o
devir de toda a geracdo atual, planejando uma estrutura de vida para
as geracOes vindouras, em que estas possam gozar do mesmo
principio de seguridade que um dia alguma cultura civilizada possa
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ter gozado, o que é complexo dizer, porque os fenbmenos naturais
existem desde que o mundo é entendido como mundo e que se tém
registros histdricos, o que ndo pode justificar a atual geracdo de
destrui-lo, sob os dizeres de que cataclismas sempre existiram e que
ndo adianta nada preservar algo que sera jogado para 0 espago um
dia, mais cedo ou mais tarde.

Assim que, busca-se com a formagdo ética, fundamentada em
uma Educacdo Ambiental, fazer compreender que o ser humano nao
é dono do planeta, ele nada mais que administra um ambiente que
estara aqui apos sua partida.

A Agenda 21, em seu principio 4 reza que, “a fim de alcangar
o desenvolvimento sustentavel, a protecao do meio ambiente devera
constituir parte integrante do processo de desenvolvimento e nédo
podera considerar-se de forma isolada” (1992, p. 07).

Logo, pode-se entender desta fala que a escola se debrucar
sO, na elaboracdo de uma agenda educativa, elucidativa para as
criancas vai ter muito ou um resultado nulo no quesito de garantir
um futuro digno para as geragdes vindouras.

Entende-se que a protecdo e a manutencdo do Meio
Ambiente devem constituir um problema de responsabilidade social,
em que todos tornam-se responsaveis diretos e indiretos pela
garantia de melhores condicGes de vida para todos.

Assim entendida, tem-se uma proposta de formacdo de uma
consciéncia cidada e tudo o que for elaborado estard na esteira de
propiciagédo de um novo rumo para a vida humana no planeta, com
tendéncias a menos desequilibrios ambientais. Na altura do
desenvolvimento organizacional e civilizatério, em que as
necessidades de consumo extrapolam as capacidades de reposicéo
naturais dos meios de sobrevivéncia, ha que se buscar alternativas
para o0 uso destes e ainda outras fontes que possam ser exploradas ad
infinitum, sem que isto cause danos a estrutura global.
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Neste campo, pode-se citar como exemplo as fontes
alternativas de energia, como a solar e a eo6lica, as fontes de
biodiesel, que para além de utilizarem as matérias-primas naturais,
ja se avangcam na extracdo do produto de residuos vegetais, como o
bagaco da cana-de-agucar, subproduto do etanol e das fibras de
madeira, subproduto das industrias moveleiras e da industria de
celulose. O que se busca ndo € uma solucao imediatista e radical para
0 problema; visa é encontrar solugdes [realmente] sustentaveis e que
possam possibilitar e potencializar novas conquistas sociais e de
valor agregado aos envolvidos no processo.

De outra forma, sob a desculpa de deixar um planeta vivo e
produtivo as geragdes futuras, deixemos para este uma geracao de
idiotas que ndo saberdo encontrar solugdes cientificas e de alto valor
para os problemas que, inevitavelmente venham a enfrentar em dias
futuros. E a isto que se agrega o termo educagdo ambiental,
endireitar o que € torto em termos de protecdo ao futuro, ao mesmo
tempo em que adquire e agrega as vertentes, mais conhecimentos
técnicos, cientificos e de uso racional dos bens naturais.

Aquilo que se deve ter em mente é o fato de que,

[...] em Educacdo Ambiental a ideia fundamental é de
que tudo é valido, desde que se deseje resguardar o
meio ambiente, porque, se este for ignorado, ndo se
percebe, compreende e se sente parte da comunidade,
muito menos do planeta em que se estd vivendo
(MANEIA; CUZzZUOL; KROHLING, 2013, p.
2717-2718).

Podendo chegar a compreensao de que, quando se busca e se
encontra ou desenvolve modos de exploragdo que agridam menos ou
que ndo agridam em nada, isto representa avangos quanto ao futuro
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que se deseja para as geragOes seguintes. N&o é expulsando o homem
deste espaco natural que se vai conseguir aproximar-se o homem e a
natureza e alcancar seu empenho neste empreendimento téo
necessario neste exato momento politico de nossa historia humana.

Educar presume muito mais que preparar uma geracdo (mais
nova) por outra (mais antiga) tendo como preceitos 0S
conhecimentos e experiéncias adquiridas; € elevar a sua
potencialidade de adquirir, descobrir e criar novos caminhos para
solucBes equanimes e viaveis, tanto no presente quanto no futuro.
Trata-se, portanto, de pensar estrategicamente, de maneira motivada.
Busca-se pautar na transparéncia de que,

Existe uma relacdo linear e unidirecional da teoria a
pratica. Esta concepgdo ingénua e mecanicista,
considera em simultaneo que a pratica é uma mera e
direta aplicacdo objetiva da teoria e que a prética
adequada se garante mediante a aprendizagem
declarativa das teorias pertinentes. Além disso, como
as teorias ndo tém, para o estudante-aprendiz, na
maioria dos casos, a significagdo auténtica que podem
ter para o pesquisador, cientista ou especialista, a
aprendizagem tedrica, declarativa, converte-se,
geralmente, em uma mera reproducdo verbal de
aquisi¢cdes com base no uso da meméria, sem sentido,
sem valor de uso, que o aprendiz troca por notas,
qualificagdes ou acreditagBes, mas que em raras
ocasides iluminam ou orientam a pratica (GONI,
2017, p. 37).

No caso especifico da Educacdo Ambiental, as regras de
ensino e de aprendizagem devem ser muito dirigidas a formar um
tipo especial de consciéncia, em que possa seguir parametros
adequados a atender as exigéncias da sociedade do Século XXl e a
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este tempo especifico. Neste mesmo sentido, Jacobi (2005, p. 29)
relata que,

A educacdo deve se orientar de forma decisiva para
formar as geracdes atuais ndo somente para aceitar a
incerteza e o futuro, mas para gerar um pensamento
complexo e aberto as indeterminacgfes, as mudancas,
a diversidade, a possibilidade de construir e
reconstruir, num processo continuo de novas leituras
e interpretacOes, configurando novas possibilidades
de acdo.

Depreende-se, a partir do exposto pelo autor que a educagéo
e em especial a educacdo ambiental, tem a missdo de preparar 0s
educandos para atuarem em um mundo altamente complexo e que se
modifica de acordo com situacBes as mais diversas, ao longo dos
momentos histdricos-politicos. Para ensinar neste espaco, cabe ao
professor ser 0 mais bem preparado possivel e ao estudante estar o
mais atento que se possa desafid-lo. Cabe estar preparado para
adaptar-se a um novo tipo de exigéncia social que conflita com o tipo
de exploracdo que se pensa para o planeta, logo, deve-se buscar
alternativas, que sejam viaveis, em ambos 0s aspectos, econémicos
e sociais.

UM NOVO CONCEITO DE RESPONSABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL

O Século XXI trouxe inimeros desafios ao ser humano e
dentre estes esta a questdo de preservar o Meio Ambiente e ao
mesmo tempo atender as demandas por evolucdes dos processos de
vida e sobrevivéncia da espécie, bem como as ansias de bem-estar e
desejos de consumo por produtos cada vez melhores.
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N&o adianta crer que a humanidade va abrir mdo de seu
conforto em nome do meio ambiente que isto é tdo somente uma
falacia, um eufemismo sem precedentes. Assim que, ha que,
primeiro compreender que se vive, na atualidade no que Ulrich Beck
chamou de sociedade de risco (BECK, 2013) e sua principal
caracteristica é que afeta a todos igualmente, independentemente da
classe social, religido ou orientacéo politica.

Para este autor, a sociedade moderna tornou-se cada vez mais
dependente de tecnologia e da alta carga de producao industrial, mas
com isso passou a sofrer riscos, em especial as ameacas ambientais
e sem uma perspectiva de que possa melhorar, porque o que mais
tem-se fomentado é que os outros sdo os culpados, portanto, eles
devem parar de provocar 0s ataques ao meio ambiente, sob pena de
que todos venham a perecer.

Ocorre que, em um sistema onde se busque equilibrar as
potencialidades de solucdo, a saida é que cada qual assuma sua
parcela de responsabilidade na producéo e continuagdo do problema,
pois a acdo isolada de um unico individuo junto com a agdo isolada
de outro individuo e assim se soma uma multiddo de acdes que todos
julgam ser isoladas, terminam por transformar-se em uma catastrofe
e dai por diante em verdadeiras hecatombes.

Para tanto, a solucdo se mostra por meio de que cada qual se
assuma como sujeito responsavel pelo planeta e entenda que
ninguém esta s6 e que a acdo individual repercute sobre todo o
conjunto, dado que sobre a natureza 0 homem ndo detém o menor
controle, logo, o que pode fazer € cuidar para que ela siga seu curso
e realize seu ciclo determinado desde sempre, podendo, no maximo,
conhecer estes intervalos e programar-se, a fim de ndo ser capturado
nestas estacoes.

Com esta ideia, ndo se propOe tdo somente permitir que as
geracOes futuras possam receber de seus genitores e progenitores,
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um mundo melhor, saudéavel, mais equilibrado, pressupde entregar a
este mundo idealizado do futuro, homens e mulheres melhores e
mais bem preparados para a &rdua missao de gerir e preservar as suas
riquezas naturais, principio tdo bem defendido por Immanuel Kant.

METODOLOGIA

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos neste
projeto, buscar-se-4 realizar uma pesquisa de carater factual
bibliografico, fundamentada na leitura de autores classicos sobre o
tema da educacdo ambiental.

Esta investigacdo elegeu o materialismo dialético, como seu
método de pesquisa direcional, considera - se que ele é o que melhor
se apresenta como capaz para analisar e discutir as causas internas e
externas do objeto.

A escolha por este método, da-se, pelo fato de que se esta a
referir & Educacdo Ambiental que, historicamente, sobrexiste toda
uma construcao vinculada ao acesso ao ensino, a cultura em si, em
seu sentido mais amplo, expectativas de vida, visdo de futuro.

Utilizou-se, ainda, o método analitico-sintético-sintético-
analitico, que se trata de uma revisao sistematica profunda, que parte
do global para o particular/singular e destes de volta ao global, por
ser este método o que melhor propicia condi¢bes de conhecer em
maior profundidade, os procedimentos e os trabalhos ja levados a
efeitos e as obras ja publicadas que tratam do assunto.

Abbagnano (2007), esclarece que “chama-se analitico o
método pelo qual as verdades sao dispostas na ordem em que foram
encontradas ou ao menos em que poderiam ser encontradas. Chama-
se sintético o método pelo qual as verdades séo dispostas de tal modo
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que cada uma possa ser mais facilmente entendida e demonstrada a
partir da outra” (WOLFF, s.d., apud ABBAGNANO, 2007, p. 51).

Aqui, faz-se esclarecer que se busca uma construgéo
intelectual de investigacdo em que se toma o todo pelas partes e
destas para o todo, na tentativa de elaboragdo de um processo de
interpretacdo e em seguida, a sintetizacdo do que tenha sido
alcancado pela pesquisa bibliografica e empirica.

O autor, supracitado, ainda persiste em sua argumentacao
afirmando que,

A ordem didatica pode ser sintética, isto €,
compositiva, ou analitica, isto &, resolutiva. A ordem
sintética vai dos principios ao principiado, dos
constituintes ao constituido, das partes ao todo, do
simples ao composto e é empregada pelo l6gico, pelo
gramatico, pelo arquiteto e também pelo fisico,
quando passa das plantas aos animais ou dos seres
menos perfeitos aos mais perfeitos. A ordem analitica
procede por via oposta e é propria do fisico e do ético,
na medida em que este Ultimo passa, por exemplo, da
consideracao do fim a consideragdo da acdo honesta
(JUNGIUS, 1638 apud ABBAGNANO, 2007, p. 52).

O procedimento metodolégico utilizado neste trabalho foi
uma pesquisa bibliografica. Segundo Vergara (2011), pesquisa
bibliogréfica é o estudo com base em material publicado em livros,
revistas, jornais, redes eletronicas, contetdo acessivel ao publico em
geral. Optou-se por este método de investigacao por ser, quando bem
aplicado e dirigido, uma forma segura de encontrar respostas para 0s
problemas levantados quando da elaboragéo do projeto de pesquisa.
Para Fonseca (2002),
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias teoricas publicadas com o objetivo de
recolher informagBes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Este trabalho, em particular, buscou analisar as referéncias
apresentadas por autores classicos que se debrugcam no estudo do
tema especifico e a partir da leitura e analise destes, elaborou-se as
interpretacdes e as sinteses necessarias, apontando uma problemaética
consistente e possiveis solucdes, a partir do entendimento conceitual
de Educagdo Ambiental.

A pesquisa bibliogréfica, quando bem elaborada, demonstra
profundidade e clareza cientifica, contribuindo para a formacéo de
critérios técnicos, considerando que este tipo de investigacdo
representa a fundamentacéo de todo e qualquer trabalho de pesquisa,
qguando se pretende saber quem, quando, onde ja foram realizadas
outras pesquisas nesta mesma linha de pensamento, elegendo o
mesmo problema como alvo de intervencdo e quais foram os
resultados obtidos.

Da mesma forma, procura-se na literatura classica vernacula
e em outras linguas, o que autores, pesquisadores e técnicos tém
produzido, em torno do tema elencado para estudos sistematicos.

Esta pesquisa foi realizada consultando livros técnicos sobre
0 assunto, em artigos cientificos de autores renomados e, em sitios
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eletronicos confiaveis e em textos de autores classicos que possuem
trabalhos neste campo literario especifico, destacadamente, que
debrugam sobre o tema aqui apresentado.

Quanto ao tipo, esta pesquisa classifica-se como
bibliogréafica basica, em que ndo se realizou revisdo sistemética de
estudos, apenas consultas a autores e periodicos que se debrucam no
estudo de temas pertinentes ao tema de estudo deste trabalho. Quanto
a tecnica, trata-se de pesquisa bibliografica, com consulta tematica.

A unidade de anélise utilizada foi a de analise do discurso,
em que se submete os textos dos autores citados a uma profunda
andlise das partes deste até encontrar os pontos de convergéncia e
divergéncia com o que se pretende avaliar. ApoOs todo este
procedimento inicial, procedeu-se ao fichamento dos autores,
recortando as falas que melhor atendiam aos preceitos de respostas
do trabalho, até se atingir o nivel de discussdo académica,
respondendo aos objetivos propostos no projeto de investigacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo Ambiental & um conceito que vem na esteira da
formacdo integral do homem e com isto, ela trouxe novos preceitos
e inovacgdes, novas interpretacdes, surgindo novas racionalizagdes e
guando se fala em educacdo, pensa-se no aspecto pedagogico e
didatico, o que presume a elaboracdo de toda uma agenda curricular
e de conteldos sistematicos, a fim de atender a objetivos
previamente definidos.

Autores como Ulrich Beck e Fritjof Capra vao discutir
exaustivamente e apresentar dados irrefutaveis de que o Planeta e
todo 0 Meio Ambiente ja ndo suportam o ritmo que se tem dado ao
sistema de desenvolvimento, completamente desordenado.
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E, 0 mais interessante € que estes mecanismos que muitos
tém apelidado de evolucéo, ndo tem diminuido o trabalho no campo,
nem proporcionado aumento expressivo na produtividade das
culturas, alias, até pelo contrério, sdo 0os manejos ordenados que
buscam preservar a fauna e a flora pedoldgica as que realmente tem
demonstrado resultados eficientes na producdo e na reducédo de
custos.

Mas, ndo se limita ao campo, porque a Educacdo Ambiental
traz um conceito antes ndo pensado que é o de responsabilidade
social, logo, ndo esta-se a falar de um grupo isolado, mas de toda
uma comunidade envolvida com a possibilidade ou ndo de
sobrevivéncia humana na Terra e 0 que se estd sujeitado a deixar
como legado para as geragdes futuras, ndo somente em termos de
Meio Ambiente, mas em termos de humanidade, assumindo aqui um
preceito de dever fundamentado em Immanuel Kant (1803, [2001])
que afirma, que tem-se preocupado muito em deixar um mundo
melhor para as geracBes futuras, mas ninguém tem demonstrado
preocupacdo em deixar homens melhores para gerir todo o futuro.

A Educacdo Ambiental é uma necessidade para uma
sociedade que se cré poder avancar sobre a Natureza, explorando e
espoliando-a, sem nenhuma medida e, pior, sem a devida
compreensdo de que se esta a tratar de um organismo Vvivo e que é 0
grande responsavel pela sobrevivéncia de todos.

Nisto, o termo Educacdo Ambiental assume uma dimenséo
gnosioldgica de tal magnitude que, passa a representar a elaboragéo
de uma disciplina sobre como tratar o Meio Ambiente e todos 0s
elementos que o compdem como sistema e ndo mais como meio,
através do qual se pode satisfazer a ganancia e a vaidade humanas.

Os recursos naturais sdo finitos e, isto € um eufemismo,
porque o que ocorre de fato é que sdo renovaveis, em sua grande
maioria e se alguns destes vém dando mostras de finitude, isto é parte
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de um processo que somente a natureza sabe explicar o motivo e o
que se interpreta como sendo a exploracdo irracional do individuo
humano, a grande causa matriz disto, existe um quociente de
verdade, mas o problema estd na capacidade de renovacao que €
lenta quando comparado com a velocidade com que se deseja e ndo
necessariamente com o montante que se deseja.

Agrega-se a isto, a questdo da falta de técnica adequada na
exploracdo de bens naturais, em que se utiliza 0s recursos naturais
para producdo de alimentos e outros bens materiais, porque se 0s tém
a disposicdo para uso e ndo se preocupa em investigar formas e
mecanismos que proporcionassem resultados efetivos e eficientes,
sendo, eficazes, portanto, sustentaveis.

E neste principio que se firma a proposta de Educacéo
Ambiental (EA), umas praxis pedagogicas que proporcione
conhecimentos sobre a Natureza, o0 Meio Ambiente e todo o cosmo
que os compdem e, principalmente, sobre aquele que deles faz uso,
para todos os fins.

Engana-se, profundamente quem pensa que abordar a EA
estd fazendo referéncia a proporcionar o maximo de conhecimento
sobre plantas e animais, espécies em extingcao e outras situacdes que
extrapolam o interesse comum. O objetivo, com esta disciplina
socioldgica e pedagdgica, deve ser o de esclarecer ao individuo
humano que, 0 seu lugar no espaco-tempo é determinado pela
condicdo harmodnica de equilibrio que consiga criar entre sua
existéncia e a dos outros membros que co-habitam o mesmo
Ecossistema.

Com isto, chega-se ao entendimento de que a Educacdo
Ambiental represente esta resposta ao apelo do pensador aleméo
Immanuel Kant (1724-1804) e com ele, tem-se a oportunidade de
auferir a todos expectativas de vida melhores a todos, desde a
geragdo que hoje esté a gerir os processos no Planeta, como aquelas
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que as sucederdo e assim, tem-se a oportunidade de compreender que
educar significa disciplinar, endireitar o que € torto; no caso, corrigir
um tipo de acdo que esté se tornando nefasta e condenando a toda a
humanidade a uma situacdo contingencial, semelhante aquela que
muitos povos da Antiguidade enfrentaram e, ou sucumbiram ou
aprenderam a respeitar 0s preceitos da Natureza, para evitar
desastres maiores.

Cada vez mais, na tentativa de tornar a vida humana mais
amena, mais saudavel, paradoxalmente, mais lixo se produz e, assim,
mais se degrada o Meio Ambiente.

A vida vai se tornando mais complexa e indecifravel a
medida que o ser humano se julga mais sabio e mais simplificado o
seu modo de usufruir da existéncia e de seus bens e neste processo,
guem tem pagado o pre¢co mais alto é o ambiente onde se vive e por
extensdo, onde 0s outros vivem.

Dado que aquele que habita a parte mais alta € responsavel
diretamente pela preservacdo dos bens naturais e demais recursos,
mantendo-o0s saudaveis, porque ao contaminar suas fontes e reservas,
condena aqueles que vivem abaixo, a envenenar-se a fortiori.
Portanto, tem-se ai que, a Educacdo Ambiental engloba uma questao
de responsabilidade social direta.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ressaltado pelos autores citados acima e discutido no
texto, a Educacdo Ambiental surge com a responsabilidade de
preparar 0 ser humano para uma percepc¢éo didatico-pedagdgica de
que os bens naturais sdo produzidos pela natureza em um ritmo
ocasional que ndo cabe decisdo e desejo humano, cabendo ao
homem, a devida compreensdo dos processos de criagcdo e
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desenvolvimento naturais, entendendo que, somente se é possivel
compreender algo a partir do instante em que se conhece as nuances
que compdem este mesmo objeto.

A educacdo ambiental deixou de ser um mero aderego nas
escolas para tornar-se uma potencialidade de formacéo e construgéo
de personalidades ativas na luta pela preservacdo dos recursos
naturais do planeta Terra.

Para tanto, ndo basta a criacdo e a implantacao de curriculos
e propostas didaticas; ha que transformar a acéo técnica em acdo
efetiva, em que a sociedade se veja como parte do problema que
agora se tem posto a frente do momento politico no qual se vive, o
que Beck chamou de sociedade de risco, aonde tudo o que foi
construido sobre uma forma de exploracéo irracional, na linha de
desenvolvimento econdmico, precisa ser revista e encontrado formas
sustentaveis para que se possa continuar a gozar do conforto, sem,
literalmente, destruir a natureza.

Este tem se mostrado o grande desafio para a sociedade atual,
que deve passar da sociedade do medo para a sociedade da
solidariedade intelectual, em que se busca consolidar uma forma
singular de responsabilidade sdcio-ambiental, em que cada individuo
e toda a populacdo envolvem-se para evitar os desastres, por meio
de acOes individuais simples, no entanto, que somadas as dos outros
resultam em acBes de grande impacto positivo, para todos,
especialmente, para 0 Meio Ambiente, evitando as grandes tragédias
e as grandes hecatombes.

A natureza tem se mostrado hostil ao homem, exatamente
porque, a0 ndo a conhecer e as suas singularidades e
particularidades, tenta vencé-la pela forca bruta, tentando mostrar-se
mais capaz em uma luta desigual, agindo com violéncia, ao invés de
atuar com principios de compreensdo e, a partir destes, elaborar
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técnicas que o permita aproximar-se de uma vivéncia equilibrada e
harmonica.

Quando Beck traz o pensamento de sociedade de risco, esta
indo muito além de referir-se a sociedade humana como tal, mas,
esta se dirigindo a um contrato social que nao é cumprido por uma
das partes, principalmente, por causa de sua ignorancia, o que o torna
brutal e violento.

No entanto, quando se tem um mecanismo que mostra 0s
parametros de ligagdes diretas e indiretas e o que € possivel atingir a
partir de um entendimento sobre o objeto que se estuda e analisa,
esta condicdo permite que se aproxime de uma cultura sustentavel e
por este termo, entenda-se que ndo € a auséncia de qualquer tipo de
destruicdo; € aquela que se faz préxima do ideal e sempre em busca
deste. E neste cendrio que a educacio ambiental e professores bem
preparados devem unir esforcos, no sentido de fazerem valer a
méaxima kantiana de deixar homens valorosos, capazes de zelar com
eficacia dos recursos naturais, deixados em sua perfeita condicdo de
uso pela geragao que os precede no tempo e no espaco.
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RESPONSABILIDADES SOCIAIS
EM INSTITUICOES EDUCATIVAS

Martinho Amisse Niamale
Leonardo Isamel Azarate

N&o se ignorem as monstruosas mazelas da vida humana.
Miséria de toda ordem: violéncia, conflitos, odios, ignorancia,
injustica, desequilibrios sociais, corrupcdo e tantas outras
barbaridades corroem os valores e ideais que deveriam fundar e
impulsionar os horizontes de emancipacdo da humanidade.

Mas a consciéncia dolorosa da miserabilidade humana nao
deve impedir aspiracdes otimistas e acGes proactivas no sentido de
encaminhar solucbes a alguns dos problemas mais aflitivos,
preservar 0s valores mais caros e resguardar as possibilidades de
sonhar um mundo em que a justica social e a paz prevalegam sobre
as injusticas e o adio.

A factibilidade das aspiracOes rasteiras ndo deve barrar os
mais elevados sonhos de liberdade, ainda que estes muito
dificilmente sejam realizados nas dimensdes ideais. Para a
universidade, trata-se de resgatar seu papel de instituicdo
proeminente nas dificeis buscas de construir mais equidade e de
aumentar a coesdo social.

A educacdo tem papel importante na espacialidade da
interatuardo do desenvolvimento da consciéncia critica e da
producéo de condigdes favoraveis a elevacdo dos individuos e das
sociedades. A universidade é um dos espacos publicos em que
privilegiadamente podem e devem vicejar as reflexdes, o0s
conhecimentos e técnicas, em clima de normal aceitacdo das
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contradicOes, das diferentes visdes de mundo, da liberdade de
pensamento e de criagdo. Nao como torres de marfim e sim como
instituicdes mergulhadas nas contradi¢des da barbarie e da liberdade
humanas, tém, portanto, enormes potencialidades e graves
responsabilidades publicas.

E neste ambito que os investigadores Leonardo Isamel
Azarate, estudante do curso de Mestrado em Formacgédo, Emprego e
Recursos Humanos da Academia Militar Samora Moisés Machel em
Nampula, e o Professor Doutor Martinho Amisse Niamale,
decidiram conjuntamente produzir o presente trabalho, que se tange
numa investigacdo cientifica, sobre a probleméatica da
Responsabilidade Social das Instituicbes Educativas, no mundo e em
Particular em Mogambique.

De acordo com Chiavenato (2004, p. 332) a responsabilidade
social significa o grau de obrigagdes que uma organizagdo assume
por meio de acBes que protejam e melhorem o bem-estar da
sociedade a medida que procura atingir seus préprios interesses.

Neste cenario de cobrancas e pressGes externas por praticas
sociais que evidenciem a responsabilidade social das empresas,
encontram-se também as Instituicfes de Ensino Superior (IES) que
séo organizacdes focadas na Educacéo e formacao de seres humanos.
Como formadoras de competéncias, as Instituicbes de Ensino
Superior tém importante papel na formacéo dos seus discentes tanto
em aspectos sociais quanto econémicos.

Sendo assim cabe as universidades trazerem ao
conhecimento dos seus discentes os problemas da sociedade em
geral e de forma particular da sua comunidade de modo que possam
ser criadas solugdes viaveis, inovacdes e a responsabilidade com a
sociedade de forma geral. Desta forma, as IES também precisaram
se inserir nesse contexto adequando suas actividades e leis de forma
a regulamentar as préaticas de ensino e pesquisa de modo a integrar
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essas actividades e os diversos problemas e exigéncias das pessoas
na busca de conhecimento cientifico e inovaces.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar
a responsabilidade social de Institui¢des de Ensino Superior sob e a
partir de uma pesquisa exploratoria seré discutida a importancia da
Responsabilidade Social em Institui¢cbes de Ensino Superior e cabe
ainda ressaltar que esse estudo possivelmente sera de grande
importancia para as Instituicdes de Ensino Superior, pois suas
reflexdes acerca de Responsabilidade Social poderdo instigar as
pessoas a pensar mais quao € importante.

PROBLEMATIZACAO

Na actualidade a responsabilidade social nas Instituicdes de
Ensino Superior tem ganhado amplo destaque. Isso decorre do facto
de ser compreendida como um meio para melhorar os problemas
sociais tdo frequentes na comunidade estudantil, decorrentes de
desinteresse por parte das InstituicGes de Ensino Superior de forma
geral do comprometimento com o bem-estar social. Muito se discute
a respeito do papel das Universidades nesse cenario de falta de
inclusdo nos seus contetdos tematicas, valores humanitarios, da
ética e responsabilidade com o préximo.

De acordo com Quazi e O’Brian, (2000) atribui conceitos
para a Responsabilidade Social das Instituicbes de Ensino Superior
de acordo com critérios pré-estabelecidos, exclui o direito legal
dessas instituicdes de conduzirem suas ac¢des e sem papel social de
maneira ética e responsavel, considerando uma visao moderna e
ampla de responsabilidade social corporativa e ndo uma Vvisao
estreita e filantropica.
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Nesta visdo deseja se discutir a responsabilidade social
dentro do contexto da educacdo superior contribuindo desta maneira
com a construcdo da responsabilidade social que sdo utilizadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior.

JUSTIFICATIVA

Os pesquisadores enquanto ndo s6 estudante de um curso de
Formac&o, emprego e Recursos humanos, como também funcionario
da mesma instituicdo de ensino superior (Academia Militar), com
posicdo de chefia, ocorre lhe ideias de investigar esta tematica que
de uma certa forma abrangerd a sua instituicdo, ao segundo
investigador, corresponde tacitamente por ser doutorado em ciéncias
de educacdo, motivos suficientes para sustentar a presente intencéo.

Os pesquisadores ficaram igualmente interessados nesta
area de estudo, para que pudessem entender como uma instituicdo
educacional considerado socialmente responsavel traz para a
academia os problemas da sociedade e cria um ambiente que
fomente a formacdo de liderancas que propbe solugdes,
intervencdes, discussdes e tecnologias que contribuem para que a
prépria sociedade possa superar esses problemas por meio daa suas
actividades de Ensino e da pesquisa com os demais da maioria da
populacdo. Neste sentido permite a formagao de um profissional que
possa ser credenciado cada vez mais junto a sociedade.

OBJECTIVO GERAL

O objetivo geral deste trabalho é de compreender se a
Instituicdo Educativa € responsavel pelo processo de formagéo
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integral do profissional, pela producdo de novos conhecimentos e
pelo desenvolvimento da sociedade.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

Os objectivos especificos deste trabalho estd centrado no
sentido de perceber quais as a¢des de responsabilidade social sdo
utilizadas pelas Instituicdes Educativas, avaliar as ac¢es de apoio
psicopedagdgico e sugerir medidas a serem tomadas de modo a
incluir a responsabilidade social nas Instituicdes de Ensino Superior
publicas e privadas.

REVISAO DA LITERATURA

A responsabilidade social esta presente, ou deveria estar, em
todas as Instituicbes de Ensino Superior publicas ou privadas
preocupadas com o seu crescimento e com a criacdo de solugdes para
0s problemas da sociedade. Maximiano (2008), trata do assunto
dizendo que: Nao ha discussdo sobre o facto de que as Instituicbes
de ensino superior, assim como os individuos, tém responsabilidades
sociais, na medida em que seu comportamento afeta outras pessoas
e, querendo elas ou ndo, ha pessoas e grupos dispostos a cobrar essas
responsabilidades por meio do ativismo politico, da imprensa, da
legislacdo e da actuagé@o nos parlamentos.

A prestacdo de servico faz parte da realidade das instituigdes
de Ensino superior, enquanto a actividade de extensdo constitui
precioso instrumento de aprendizado. Entretanto, ha alguns anos,
vem ganhando espago como missao universitaria (SCOTT, 2006) em
um cenario que evidencia o compromisso social das IES, mas nao
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define claramente a natureza do relacionamento que esta desejam
estabelecer com a sociedade. Pode se distinguir ac¢do de intervencao
social, accbes filantropico assistencialismo, ou até mesmo de
marketing social, como actividade intencionista um descompasso
conceitual entre responsabilidade social e as acg¢bes sociais das
Instituicdes de Ensino Superior.

A Extensdo € considerada como pratica académica que
interliga a Universidade por meio das suas actividades de Ensino e
de pesquisa com as demandas da maioria da populacdo. Existe
sentido permanente na formacdo dos profissionais credenciando
junto a sociedade como espaco privilegiado de producdo de
conhecimento significativo.

Reafirmando a extensdo universitaria como processo
académico definido e efectivado em funcdo das exigéncias da
realidade indispensavel da formacdo do estudante, na qualificacdo
do professor e no intercambio com a sociedade, o que implica em
relagdo multi, inter ou transdisciplinar e interprofissionais.

Contudo, a Responsabilidade Social ndo é apenas o
cumprimento das leis, e sim, uma mudanca de atitude das
universidades com relacdo a seu papel na sociedade. Ainda mais
longe, Passos (2004) afirma que “a responsabilidade social
pressupde uma nova filosofia, uma nova orientacdo para as
organizagoes produtivas”.

No que tange as universidades, por serem grandes
propulsoras de conhecimento e formacéo de profissionais, as suas
contribuigdes com responsabilidade social atingem um patamar mais
elevado. O professor deve preocupar-se em fornecer ndo apenas
teorias para os alunos, mas também contribuicbes com praticas
sociais. Isto ndo apenas com um olhar para o bem da comunidade,
mas também para oferecer ao mercado, ao mundo um profissional
melhor preparado para solucionar os problemas sociais. Isto decorre
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da exposicdo do estudante a pratica ainda na faculdade e, assim
torna-se possivel a construcdo de uma visdo mais realista de mundo,
mais humanitaria.

Porém para que haja essa interacdo da universidade com o0s
problemas sociais, € preciso a conscientizacdo de todo o corpo
docente quanto a relevancia da Responsabilidade Social para os
estudantes. Todos devem estar presentes e trabalhando para que as
informacGes cheguem a seu destino e as criticas sejam bem
acolhidas. Nota-se também como hoje é urgente as universidades
conectarem-se com as questfes reais da sociedade e ndo ficarem
apenas focadas na transmisséo de matérias que pouco se relacionam,
ou desenvolvem competéncias e valores tdo essenciais para 0
mundo.

De acordo com (CALDERON, 2006, p. 14):

Os  projetos  sociais  desenvolvidos  pelas
universidades é um exemplo da construgdo de pontes
entre a universidade e a sociedade. No caso destes
projetos, existe a identificacdo de um problema
especifico e a construgdo de um programa que sera
desenvolvido com a parceria da universidade,
professores, alunos e a comunidade. Sendo assim, as
IES devem estar conectadas com as necessidades da
comunidade local em que esta inserida com o objetivo
de formar alunos éticos e responsaveis com 0s
problemas da sociedade.

Desta forma, cumpre-se a funcgdo das IES que abrange além
do ensino e da pesquisa, a extensdo. Esta Ultima é a aproximac&o da
universidade com a sua comunidade: tradicionalmente, a construcao
das pontes entre a universidade e a sociedade, a concretizagcdo do
compromisso social da universidade e a reflexdo ética sobre a
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dimens&o social do ensino e da pesquisa tém sido uma atribuigéo da
chamada extensdo universitaria.

Tomando em consideracdo que as IES pela sua interacéo e
proximidade com a comunidade local agrega desenvolvimento
quando da busca da construcdo do conhecimento, sendo este um
grande propulsor da transformacao social, o processo educacional,
consiste num fator mais ou menos decisivo nos resultados do
desenvolvimento econdmico, € também um dos mecanismos
operativos de transformacéo da estrutura social a qual acompanha o
progresso econémico.

Discutir a finalidade principal da educacgéo superior deve ou
ndo ser a formacdo de profissionais com forte formacédo ética e
cidadd ndo mais se sustenta ja que se trata de uma demanda social
mundial e, além de tudo faz parte das exigéncias quanto a as
directrizes curriculares da maior parte dos cursos o que se discute
com propriedade e até que ponto cidadania e ética podem ser
ensinados no Ensino superior. E como organizar os contetdos e as
actividades curriculares para dar vida um profissional socialmente
responsavel.

A promocdo de Ensino saudavel responsavel abarcaria a
formacdo de individuos qualificados para a inclusdo no mercado
profissional igualmente a formacdo de individuos criticos,
moralmente competentes, capazes de tomada de decisGes frente a
questdes éticas, ndo apenas considerando uma visdo deontoldgica,
mas também seus contextos pragmaticos, morais e sociol6gicos.

As IES devem desenvolver acgdes que fomentem o
compromisso dos estudantes com a vida e sua preservacdo envolva
sua capacidade para ir além do reconhecimento de problemas
ambientais no sentido amplo da palavra. Envolva a formagéo de
individuos capazes de solucionar seus problemas.
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Mas especificamente a pesquisa instrumental e metodoldgica
refere-se a producdo de conhecimento como instrumento de
aprendizagem de Ensino em qualquer nivel ou de conhecimento para
a resolutividade de problemas da comunidade ou do mercado.
Assume caracter transdisciplinar que desta forma, abrange na maior
diversidade e insercao social (REEDS, 2004, GIBBONS,1997).

O professor universitario, neste sentido pode praticar a
pesquisa instrumental metodoldgica no contexto de responsabilidade
social, ele tranca para a sala de aula os problemas da sociedade e
junto aos discentes empregara estratégias metodoldgicas e cientifica
para a busca de solugdes.

Ao explicitar que a Educacdo Superior é responsavel por
formar profissionais comprometidos com o meio social em que estdo
inseridos, a LDB (1996) aponta para a responsabilidade social das
instituicbes que a concretizam, uma vez que esse meio social
extrapola o contexto da IES e se estende para o conjunto de pessoas,
recursos naturais e instrumentais, sejam eles tecnoldgicos ou ndo,
que compdem o espaco de vida e de acdo dessas pessoas.

Espacos onde os estudantes e os demais membros da
comunidade académica, orientados tedrica e metodologicamente,
atuam na gestdo e préatica de projetos com vistas a promocao do outro
e da sociedade, mas, também, de si mesmos nesse processo.

Portanto, a responsabilidade social se efetiva na construcéo
da cidadania, na qual, com uma perspectiva transdisciplinar de
atuacdo pedagdgica e profissional, ocorre a circulacdo e o
entrelacamento de saberes académicos e populares, em um processo
singular de aprendizagem e de produgéo de conhecimento em torno,
inclusive, dos desafios emancipatorios da sociedade local e global.
Entende-se emancipagdo como justica capacitante e justica como a
distribuicdo de bens materiais, trabalho, processos de deciséo,
cultura e reconhecimento (SOUSA; SANTOS, 2007).
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Pereira (2003, p. 232), assim a responsabilidade social nas
IES ndo pode ser executada apenas como um cumprimento de leis,
ela precisa ser debatida nos diferentes espacos académicos como
uma nova ordem social, uma nova forma de conceber o0 mundo, as
pessoas e as relagdes que elas estabelecem entre si e 0 meio
ambiente.

Entdo, ndo cabe falar em RS como um pilar das IES, mas
como uma missao inerente a sua natureza: “o sentido essencial da
responsabilidade social da Educacgdo Superior consiste em produzir
e socializar conhecimento que tenha ndo s6 mérito cientifico, mas
também valor social e formativo” (SOBRINHO, 2005, p. 28).

CONCLUSOES

A universidade tem responsabilidade sobre o modelo de
desenvolvimento da sociedade global. Esse modelo precisa ser
construido em uma direcéo distinta daquela que hoje se imp&e como
hegeménica.

A sociedade contemporanea requer trabalhadores do
conhecimento e profissionais capazes de responder a complexas
exigéncias e a desafios de todo tipo que se avolumam, se renovam e,
muitas vezes, se sobrepdem e se contradizem. Importante é que esse
novo modelo de desenvolvimento se fundamente em conhecimentos
que alcancem a todos e alimentem a realizacdo dos sonhos de
liberdade e felicidade.

A universidade é atravessada de contradi¢des e dissensos. Ela
ndo estd isenta das lutas de ocupacdo de ideias e espagos que
invadem os campos de poder em todos os setores do mundo. Nao sao
discordias apenas a respeito de questdes organizacionais. No fundo,
os dissensos mais importantes se referem a questdo dos fins. O que
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realmente estd em questdo sdo as concepgdes de educagdo e 0s
objetivos ou referéncias da universidade. Isso tem a ver com as
posic¢des filosoficas e politicas a respeito do publico e do privado.

A universidade € instituicdo de formacdo humana integrada
a projetos civilizacionais, ou é instancia a servi¢co do mercado e dos
interesses privados dos individuos? Ndo sdo nada gratuitas e
irrelevantes as tomadas de posicdo de uma ou de outra concepgéo.
Sdo diferencas conceituais, filosoficas e politicas a respeito da
ciéncia, da formacéo, das finalidades da universidade e guardam
relacbes com o0s problemas vitais de hoje e as esperancas que
prospectam desenhos de um futuro melhor.

O campus universitario € um campo de disputas de poder que
envolvem ideias e lugares sociais distintos e frequentemente
conflitantes. As discrepancias se disputam nos curriculos, na
organizacdo das estruturas de ensino e pesquisa, nas politicas de
desenvolvimento institucional, nas avaliagdes, nas salas de aula, nos
laboratdrios, nos hospitais, nos temas de investigacao, nos projetos
de financiamento, nas instancias administrativas, nos organismos de
relacionamento com as empresas e setores da sociedade.

Enfim, em todas as instancias que constituem o cotidiano
universitario. E nesse palco que se disputam ideologias, poderes,
conceitos de qualidade e de finalidades da educacdo em geral e,
obviamente, da universidade.

Mas, como a universidade perdeu o protagonismo na
definicdo da qualidade e das finalidades da educacéo, da formacao e
do conhecimento, um outro campo de disputas, aderéncias e
discordancias se instaura entre os atores internos e externos, entre o
proprio da instituicdo educativa e as externalidades do mundo
globalizado, lembrando que uns e outros estdo permanentemente
cruzados de contradicbes de toda espécie também em seus
respectivos procedimentos, Estabelecendo a responsabilidade social
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como diretriz de trabalho, propondo programas teoricamente
fundamentados e metodologicamente tracados com vistas a
emancipacdo pessoal e coletiva das pessoas que compdem a
comunidade universitaria, interna e externamente, a psicologia
escolar concretiza sua funcdo social, ampliando sua atuagdo para
uma forte integracdo com a comunidade local e global
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DESENVOLVIMENTO CURRICULAR COMO NOVO
ESTRATEGIA PARA A MELHORIA DA QUALIDADE
DE ENSINO EM MOCAMBIQUE

Martinho Amisse Niamale

A sobrevivéncia da humanidade em geral, e da sociedade
Mocambicana em particular, terd de ser garantida, entre outros
factores, pelo investimento na area da educacdo, apostando na
formacdo do cidaddo para enfrentar os desafios do século XXI. A
formacdo da crianca ou da juventude como garante de qualquer
sociedade constitui uma aposta séria e pertinente.

Em razdo desta visdo, num artigo publicado na revista
Mahungo em 211, explorou se o significado de ensino bésico para
reiterar 0 qudo e importante considerar e acarinhar o0
desenvolvimento da crianca como futuro do cidadédo (NIQUICE,
2011) O artigo que ora apresentamos retrata qudo e a importante a
formagé@o humana para um mundo de desafios, onde nele se prende
com o reconhecimento da importancia do curriculo, cujo fim é a
educacéo.

Buscando compreender o curriculo e a sua funcdo dentro do
contexto educacional acredita- se que seja importante conhecer o seu
contributo dentro das praticas educativas. A presenta pesquisa
justifica se precisamente a partir de observacdes feitas nas
instituicbes educativas em que o Ministério de Educacdo e
desenvolvimento Humano vem desenvolvendo varias agfes com
vista a assegurar o pleno funcionamento de todas instituicdes de
ensino.
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Observa-se que com o passar do tempo os gestores do sector
de educacdo aumentam ao contrario dos recursos alocados que
reduziram na mesma proporcao, contribuindo deste modo, com a
queda da qualidade dos servigos de educacdo e para que haja um
impacto insignificante nas reformas introduzidas no sector educativo
(EDUARDO 2012).

PROBLEMATIZACAO

O artigo 88 seu nimero 1 da constituicdo da Republica de
Mocgambique estabelece que “a educagao constitui direito e dever de
cada cidadao”, portanto e um instrumento chave para a melhoria das
condigdes de vida e para a reducdo da pobreza. Dessa forma, o
Ministério de Educacao e desenvolvimento Humano, na sua visao da
primazia a qualidade de ensino com prioridades para 0 ensino

Primario, com vista a universalizacdo da educacéo basica.

Segundo o Minedh (2014), com a introdugdo do novo
curriculo de ensino béasico pretende se com este dispositivo,
estimular as institui¢des, a toda comunidade escolar, que incluem os
alunos, professores, gestores, pais e encarregados de educacdo, nao
sO a fazerem uma introspecdo, das acdes por eles realizadas.

Maés sobretudo assegurar uma melhoria constante da sua
actuacao no que concerne ao processo de ensino e aprendizagem,
gestdo dos recursos humanos, materiais e financeiros, colocados a
disposicao das escolas, esperando- se, que o instrumento seja Util a
melhoria da qualidade de ensino.

Sendo enviados esfor¢os do lado da oferta de educacéo, por
parte do Minedh, tanto ao nivel da oferta quantitativa quanto ao nivel
da qualidade da mesma, torna se importante perceber a reacdo do
lado da procura de educacgdo, no sentido de contribuir para uma
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afericdo de até que ponto os objectivos preconizados estdo sendo
alcancados.

Vérios estudos realizados em Mocambique sobre a
implementacdo do novo curriculo atestam que a educacgéo tende a
melhorar no que tange a qualidade educativa no Pais e tém em
atencdo factores socioeconomicos.

No entanto, com a recente preocupacdo em relacdo a
qualidade de educacéo, no seu estudo sobre politicas educacionais e
impactos socio econdmicos e alguns autores revelam que outra
determinante chave na implementacdo novo curriculo na educacao é
a percepcdo de qualidade das escolas e do ensino por parte das
familias, dai que nos leva a questionar: De que que forma o
desenvolvimento Curricular toma como nova estratégia para a
melhoria da qualidade de Ensino em Mocambique?

OBJETIVOS DO ESTUDO

Em vista dos propdsitos da pesquisa, tendo em atencdo o
problema, o objecto de estudo e atematica escolhida, formulamos os
seguintes objectivos:

Geral: analisar O impacto do desenvolvimento curricular
como a nova estratégia para a melhoria da qualidade de ensino em
Mocambique.

Especificos: avaliar o impacto da implementacdo do novo
curriculo de ensino basico e as estratégias para a melhoria da
qualidade educativa em Mocambique; identificar alguns
constrangimentos na implementagdo do novo curriculo e, sugerir
mecanismos de corre¢édo sobre falhas na mudanca do novo curriculo
do ensino basico em Mogambique.
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REVISAO DA LITERATURA

O Termo curriculo, proveniente do étimo latim currere, que
significa caminho, jornada, trajectoria, percurso a seguir, encerra
segundo Pacheco (2001).

Duas ideias principais que sdo a “sequencia ordenada” e “a
totalidade de estudos”, com base nas quais se “manifesta [...] um
conceito de curriculo definido em termos de projecto, incorporado
em programas/planos de intencdes, que se justificam por
experiencias educativas em geral, e por experiencias de
aprendizagem em particular.

O termo curriculo e, entretanto, utilizado com muitas e
diferentes acepcdes, em funcdo de diferentes perpesctivas de
abordagem, em que a discussdo tedrica por vezes excessiva, nem
sempre ¢ acompanhada por uma “pratica orientada para a resolucao
de problemas” com que se defrontam as instituigdes educativas,
Pacheco (2001, p. 15).

O termo curriculo segundo assinala o autor, ndo tem um
sentido univoco, mas antes uma diversidade de definicGes e de
conceitos em funcdo das perspectivas que se adoptam, o que vem
reduzir-se em alguma imprecisdo acerca da natureza e ambito do
curriculo. Na mesma linha de pensamento, Mainardes (2006, p. 47)
entende que:

Curriculo e um conceito que admite uma
multiplicidade de interpretag@es. E teorizacdo quanto
ao seu processo de construcdo e mudancas. Contudo.
Refere-se sempre ao conjunto de aprendizagens
consideradas necessarias num dado contexto e tempo
e a organizacdo e sequencia adoptadas para
concretizarou desenvolver.
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Pacheco (2001, p. 16) restringe o conceito de curriculo
considerando o como “um plano de estudos ou um programa muito
estruturado e organizado na base dos objectivos, conteddos e
actividades e de acordo com a natureza das disciplinas”.

Dessas e mais argumentos a volta do tema, prende se saber
que o curriculo torna essencial para o sistema educativo, pois deles
se concentram as mais atencdes para o progresso e satisfacdo do
sistema educativo.

Implementacdo do novo Curriculo do Ensino Basico

As mudancas curriculares levaram em consideracdo ndo o
proprio processo de planificacdo, mas a concepcao de estratégias
adequadas para a sua implementacdo. Isso tornou o processo um
desafio, uma vez que se tratou de dotar de individuos com
conhecimento e habilidades “de que eles necessitam para obterem
meios de sobrevivéncia sustentaveis, acelerar o crescimento da
economia e reduzir os indices de pobreza” (MOCAMBIQUE, 2003
p. 15).

Segundo o documento, 0 sucesso da implementacdo do
curriculo assenta se essencialmente, nas seguintes premissas:

a) criagdo e expansdo das escolas primarias completas
possibilitando um ensino basico completo a todas as
criangas sendo para isso necessario a expansao do 2°
grau do ensino primario;

b) Formacdo de professor como chave do sucesso da
implementac&o do curriculo do ensino bésico;

c) capacitagdo dos professores, por haver um
significativo numero sem formagcéo psicopedagogia o
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que ronda cerca de 38% (MINEDH-DP; INDE,
2003).

Contudo, apesar de todos os desafios do sector de educacdo,
a implementacéo do novo curriculo tem conhecido alguns obstaculos
principalmente no que se refere as novas disciplinas, pois existe a
percepcao de que os professores encontram dificuldades de lecionar
derivado da sua fraca preparagéo ou informagéo.

Outra controvérsia esta em torno da avaliacdo dos alundos,
uma vez que muitos professores mostram desconhecer a filosofia da
progressao por ciclos de aprendizagem, vulgarmente chamada de
passagem semi-automaticas.

A implementacdo do Curriculo nas Escolas

As Direccoes dos Servicos Distritais de Educacao, Juventude
e Tecnologias no Pais Designados por (SDEJT), detém uma rede de
Escolas Primarias Completas (EPCs). Nestas escolas a divulgacéo
dos documentos que introduziram reformas curriculares do ensino
basico se deu através de encontros mantidos nos SDEJT, dirigidos
pelos respectivos directores em cada Distrito, assim como encontros
regulares entre a area pedagdgica com os Directores Adjuntos das
Escolas.

Estes por sua vez faziam a disseminacgédo da informacao aos
professores nas Escolas em que se encontravam afectos. Nas
estratégias de implementacdo desenvolvidas a partir do topo até a
base, importa referenciar que os Servigos Distritais de Educacéo,
Juventude e Tecnologia (SDEJT), que interligam as Direccdes
Provinciais e as Escolas sdo atribuidos a funcdo de garantir o
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cumprimento do Plano Quinquenal do Governo (PQG) ao nivel do
Distrito, bem como o Plano Estratégico da Educacéo (PEE).

O curriculo dentro da escola

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo e um meio
essencial de referéncia para fazer a analise do que a escoa faz de
facto em relacéo ao projecto pedagdgico e a cultura.

Os curriculos principalmente nos niveis de ensino
obrigatorio, objectivam colaborar com a formacéo do aluno no meio
cultural, formativo e social, por isso a fun¢do da escola e “educar e
socializar os alunos por meio de actividades que devem ser
planeadas de acordo com o curriculo escolar”.

O aprendizado do aluno na instituicdo educacional e
constituido em funcéo de uma proposta cultural para a escola, sendo
esta organizada para uma modalidade ou nivel, isto e, o curriculo e
uma seleccdo de conteldos relacionados e organizados de acordo
com a cultura e estes sdo codificadores de forma Unica
(SACRISTAN, 2000, p. 35).

Segundo Arroyo (2007), as propostas curriculares Nacionais
ndo sdo conteldos prontos que devem ser repassados para 0S
educandos, porque essas propostas devem ser construidas de acordo
com uma selecdo de conhecimentos, valores, instrumentos de cultura
em contextos e praticas sociais e culturais. Por isso identifica se a
preocupacdo em resgatar nos curriculos a relacdo entre o
conhecimento e a cultura.

Como podemos observar, a instituicdo escolar sendo um
espaco apropriado para a construgcdo do saber e construcdo de
valores, tem a orientacdo educacional da gestdo que determina as
formas para que aconteca a estruturacao da qualidade de ensino.
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Curriculo e a Proposta Politica Pedagogica da Escola

De acordo com Silva (2009), vérios estudos apontam que a
escola reforca a ideologia dominante por meio de sua proposta
curricular. Porém, o curriculo e a escola ndo sdo apenas
reprodutores, mas também produtores de uma contra ideologia que,
pode romper com o bloco histérico e construir uma nova estrutura
de poder.

Para este autor, um curriculo e uma escola que buscam a
libertacdo precisam socializar o conhecimento, j& acumulado e
investigar a realidade social do aluno, estabelecendo dessa forma
articulacdo entre o conhecimento e a realidade, o que vai viabilizar
que se ampliem as possibilidades dentro da escola e do préprio
aluno.

Conforme o centro Nacional de pesquisa em Curriculo
(CENTPEC) a escola precisa, “Ensinar contetidos e habilidades
necessarios a participacao do individuo na sociedade e levar o aluno
a compreender a realidade de que faz parte, situar-se nela, interpreta-
la e contribuir para a sua transformacao.

A instituicdo escolar cumpre o seu papel social quando
assume neste processo uma postura ética, criativa, critica, estética e
politica por meio de seu curriculo. Nesta perspectiva, o curriculo ndo
se refere a um simples rol de listagem de conteldos a serem
ministrados nos diferentes niveis de ensino.

Mas ao assumir que a educacdo é politica, entende- se que a
selecdo dos conteudos dos curriculos das escolas precisa ser
compreendida como objecto de analise, de reflexdo, uma vez que
passa, necessariamente, pelo que o colaborador do curriculo entende
como fundamental (SILVA 2009).
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Assim constitui-se em curriculo aquilo a que se atribui uma
finalizacdo em termos de necessidade e funcionalidade social e
individual e que, como tal, se institui, (Rold&o 1999).

Reflectindo sobre o curriculo e o projecto politico
pedagogico da escola cabe as consideragdes de Rolddo (1999), para
o qual o projecto curricular e 0 modo particular como é reconstruido
e apropriado frente a uma situacéao real, onde se define as opces e
intencbes proprias. Construindo-se formas particulares de
organizagdo e gestdo do curriculo adequado a consecucdo das
aprendizagens que integram para os alunos concretos daquele
contexto (ROLDAO 1999).

O papel da escola na construcéo do Curriculo

Segundo Costa e Ramos (2004), a grande finalidade da
escola, ao construir o projecto curricular é assegurar 0 sucesso de
todos alunos com a garantia de Ihes proporcionar a igualdade de
acesso de oportunidades educativas.

A escola constr6i o seu projecto curricular e em
conformidade com o curriculo Nacional toma decisdes, tendo em
conta as caracteristicas do seu contexto, as suas prioridades e 0s
recursos que dispde, decidindo, portanto, como organizar nos varios
elementos exigindo dos professores e das estruturas de gestdo
curricular intermedia, negociacdo, parceria, lideranca e uma
constante atitude investigativa na procura do consenso que
legitimem e orientem a actuagéo colectiva.

O curriculo escolar tem um importante papel no ambiente
formal, pois é uma ferramenta indispensavel e essencial ao
conhecimento e a transformacéo social, cultural, educacional e no
ensino de criancas, jovens e adultos. O Curriculo deve ter uma base
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e uma estrutura colectiva, inclusiva e jamais neutra. Por vez, o
curriculo deve propiciar ao aluno o acesso ao conjunto de
conhecimento historicamente produzidos, tanto para a vida escolar
do educando, quanto para a vida social do mesmo.

Principios gerais e Pedagogicos da Educacao (SNE/Lei 4/1983)

Segundo boletim da Republica (1983) a educacéo e direito e
dever para todo o cidaddo Mogambicano que se traduz na igualdade
de oportunidades de acesso a todos 0s niveis de ensino e na educacao
permanente e sistematica de todo o Povo.

Ela e dirigida, planificada, e controlada pelo estado, que
garante a sua universalidade no quadro da realizag&o dos objectivos.
A Educacdo é instrumento principal de formacdo do homem novo e
reforga o papel dirigente pois baseia se nas experiencias nacionais,
nos principios universais cientificos, técnicos e cultural da
humanidade.

Como principios pedagdgicos a educacdo é responsavel no
desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma
harmoniosa, equilibrada e de constante conferindo uma formacéo
integral nas areas politicas, ideoldgicas e moral, de comunicacgdo e
das ciéncias matematicas, ciéncias naturais, sociais, politécnicas e
laboral, estética cultural e educacdo fisica.

Ligacdo directa entre a escola e a comunidade em que a
escola actua como centro de dinamizagdo do desenvolvimento
socioecondmico e cultural da comunidade, pelo ensino que
respondem, as necessidades de edificagéo.
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Curriculo e o desafio da educacao para a cidadania

Segundo Niquice (2017), o curriculo do ensino bésico
Mocambicano arrola uma serie de aspectos que proporcionam uma
educacdo para a cidadania. Esses aspectos estdo reflectidos nas
principais orientacdes da lei 6/92, do Sistema Nacional de Educacao
(p. 72-73).

Na Optica de educacdo para a cidadania, prevé-se que o
curriculo contribua para proporcionar o desenvolvimento integral e
harmonioso da personalidade, incultar na crianca, no jovem e no
adulto padrbes aceitaveis de comportamento, lealdade, respeito,
disciplina e responsabilidade, desenvolver a responsabilidade
estética e capacidade artistica das criancas, jovens e adultos
educando os no amor pelas artes e no gosto pelo belo Educar o
cidaddo a ter amor a pétria, orgulho e respeito pela tradicdo e cultura
Mogambicana.

Desenvolver conhecimento sobre a salde, nutricdo e a
proteccdo do meio ambiente, para o respeito pelos 6rgdos e simbolos
de soberania Nacional, para o espirito da unidade Nacional, paz,
tolerancia, democracia, solidariedade e respeito pelos direitos
humanos, em particular os direitos da mulher e da crianca, assegurar
0 conhecimento e o respeito pela constituicdo da Republica de
Mocambique, no espirito de cooperacao internacional, de integracéo
regional, continental e Mundial.

Formar cidaddo com uma solida preparacdo cientifica,
técnica cultural e fisica (INDE/MINED, 2003, p. 18-19). Os Pais, 0s
encarregados de educacéo, a comunidade escolar e local, os lideres
comunitarios e os gestores da escola devem constituir um exemplo
de convivéncia democratica, fazendo da escola um espaco de
exercicio da cidadania. 1sso levanta uma serie de questionamento
porquanto a experiencia revela situagoes diferentes.
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O envolvimento dos Pais e encarregados de educagdo na
aprendizagem de seus filhos, revelam uma espécie de verticalismo
na relacdo escola comunidade. Ou gestores Pais e encarregados de
educacdo. Uma licdo que os alunos aprendem e essa relacdo
hierarquica, vertical, como procedimento de rotina (NIQUICE,
2017).

Percurso histérico do desenvolvimento do curriculo em
Mocambique

Discutir sobre o curriculo na contemporaneidade de facto,
analisar profundamente o sistema educacional, como também o que
0 ser humano produziu e continua produzindo ao longo do tempo,
tempo esse chamado historia.

Portanto € necessario buscar compreender 0s conhecimentos
elaborados e apropriados por todos os membros das sociedades
assim como as diversas culturas existentes, ampliadas
gradativamente ou ate mesmo modificadas de geracdo em geracao.

Analisar o curriculo da educacdo em Mocgambique pressupde
compreender seus antecedentes, desde a época da educacdo
tradicional ate os tempos de hoje. A educacdo tradicional
possibilitava que os individuos recolhessem todas as influencias do
meio em que habitavam, para entdo introduzir no seu modo de
pensar, comportar e agir.

Abrindo espago para uma participagdo activa nas actividades
e na vida do grupo a que pertencia, transformando o num modelo
padrdo que era expresso na maneira de viver, pensar e do ser do
préprio membro do grupo (GOLIAS, 1993).

Com a chegada dos portugueses, atraves da igreja catolica, a
educacdo reduzia se a uma minoria, constituida de duas vertentes
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diferentes de educagdo indigena e elites, existindo uma grande
diferenca entre as escolas para “nativos” que ensinavam a educacao
indigena, orientada por missionarios catolicos.

E as escolas para brancos e assimilados, geridas pelo estado
ou entidades privadas. Dessa forma, o ensino caracterizava se por ser
discriminatorio, ligado a religido e ao ensino ficticio da
escolarizacdo obrigatoria, caracter urbano da rede escolar e
paternalista.

Através do Movimento de Libertagdo Nacional em 1962, que
culminou com a independéncia de Mogambique em 1975 o Governo
Mogambicano Criou a Politica do direito a educagdo de todo o
cidaddao Nacional e esforcou se a expandir e renovar 0 ensino
primario para criancas organizacdo de agdes de alfabetizacdo para
criancas, jovens e adultos.

Que se encontravam fora do sistema normal de escolarizacéo,
e a formacéo de quadros quantitativa e qualitativamente para ocorrer
a gestdo e conduzir o processo educacional, caracterizando’se deste
modo por um aumento de efctivos escolares jamais vistos na historia
da educacdo em Mocambique (GOLIAS, 1993).

Durante o periodo entre 1980 e 1990 o Pais passou por uma
fase de uma guerra civil que se reflectiu negativamente obviamente
em todo o territério Nacional, afectando desde modo igualmente a
rede escolar, tendo passado o Pais por uma fase de estagnacao do
sistema educativo devido as destruigdes materiais causadas por esta
guerra.

Sistema Nacional de Educacéo

Segundo Ministério de Educagdo e desenvolvimento
Humano (MINEDH, 2019) observa os seguintes niveis de educagdo
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em Mocambique e os requisitos para entrada os seguintes: Educagéo
basica com entrada prevista aos seis anos (EP) Ensino Primario que
corresponde de 6 all anos de idade, ES1) Ensino secundario do
segundo ciclo, que corresponde a 10% a 122 classes.

E as idades correspondentes de 15-17 anos, Educacdo e
formacéo técnica e Profissional, sendo este tipo de ensino regido por
uma lei especifica- a lei da Educagdo Técnica e Profissional sendo o
requisito de ingresso a 102 classe.

Formacao de Professores: O modelo adoptado de formagéo
de professores para o ensino primario e de 122 classe + 3 anos de
formacdo. A formacgdo de professores para 0 ensino secundario e
feita nas universidades com o requisito de admissdo de 122 classe.

Esta a cargo da tutela deste processo a universidade
Pedagogica, que substitui de certa forma o processo de formacéo de
professores no programa Samora Machel “8 de Marco”. E da
responsabilidade do centro de formacéo de professores 8 de Marco.

Educacdo terciaria (Universidades) a semelhanca da
educacdo técnica profissional, o ensino superior e regido por uma lei
especifica. A 122 classe e o requisito académico de ingresso para as
universidades e outras instituicdes equivalentes. Alem destas
modalidades de educacédo formal, o sistema de educacédo oferece um
programa de alfabetizacdo de adultos.

O sistema de educacdo em Mocgambique inclui escolas
publicas e privadas. A grande maioria (95%) dos alunos do ensino
basico frequenta escolas puablicas. Contudo, o sector privado
desempenha um papel importante no ensino medio (ES2), com cerca
de um terco dos alunos frequentando escolas privadas.
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Os Programas do Processo de ensino educativo (PEE-2020-2029)

em Mocambique

Segundo o (MINEDH), Ministério de Educacdo e
desenvolvimento Humano, (2020), existem seis programas
sectoriais do PEE, que sdo:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Educacdo Pré-escolar que pretende desenvolver o
subsistema da educacéo pré-escolar para as criangas
dos 0 aos 5 anos de idade, a fim de estimular o seu
desenvolvimento fisico, psiquico e intelectual e
preparar a sua prontiddo para o inicio da actividade
escolar.

Ensino Primario que visa assegurar que todas as
criangas tenham a oportunidade de aceder e concluir
0 ensino primério inclusivo e de qualidade.

Ensino Secundario: direcionado para expandir o
acesso equitativo e inclusivo, garantindo a retencéao e
conclusdo com qualidade para o aluno/aluna
continuar os seus estudos e se inserir na vida social e
no mercado de trabalho.

Educacdo de Adultos: que visa assegurar 0 acesso
equitativo e inclusivo a educacdo aos jovens e adultos
que ndo tenham tido oportunidade de se ingressarem
aos estudos na idade certa, proporcionando lhes
formacéo cientifica geral que confira competéncias
necessarias para o seu desenvolvimento integral.

Educacdo e Formacédo de Professores: que se propde
a prover a formacao integral e pratica do professor
para assumir a responsabilidade de educar e assegurar
a aprendizagem efectiva dos alunos.

Desenvolvimento Administrativo e Institucional que
pretende assegurar a gestdio e governacdo
participativa, transparente e integrada do sistema

217



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

nacional de educacdo aos varios niveis, com vista a
melhorar a qualidade dos servicos prestados.

Qualidade Educativa

Para Preedy M. (2006, p. 10) a qualidade concentra se na
aprendizagem, no ensino e na criagdo de uma estrutura na qual essas
actividades possam ser realizadas com o maximo de eficiéncia.

A ideia de qualidade no ensino de encontro a uma
necessidade em diferentes aspectos, seja ele a prestacdo de um
servico, seja ele a criacdo de um sistema de ensino, porem com uma
unica finalidade “Promover uma educacao capaz de formar cidad&os
criticos com conhecimento e capacidade de exercer seus direitos
dentro de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Preedy (2006), a garantia sistematica da qualidade
baseia se na auditoria interna e externa, e na supervisao das unidades
operacionais para garantir que essas possuam  sistemas
gerenciamento da qualidade eficiente, para além do monitoramento
directo da qualidade de resultados, pois melhorar a qualidade do
educativo é um processo complexo.

O resultado do processo educativo ndo depende apenas dos
recursos disponibilizados, mas sim de um conjunto de factores
internos, incluindo as condig¢bes fisicas, psicoldgicas e socio
culturais onde a educacdo tem lugar, bem como do processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula.

Inclui também factores externos como as condigdes
socioecondémico das familias, a distancia casa escola, o0 cometimento
dos pais e encarregados de educagao, entre outros, ndo apenas podem
contribuir para a exclusdo na participacdo, mas também na
aprendizagem.
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Importancia da capacitacdo dos profissionais da educacéo para
a eficacia na implementacao do novo curriculo no ensino Basico
em Mogambique

Para Carvalho (et al., 2010, p. 5) citando Silva, argumenta
que a implementacdo de um novo curriculo pode ser considerada
como um processo de interacdo entre a determinagdo do objectivo e
accOes empreendidas para atingi-los.

O mesmo autor acrescenta que ela consiste no planeamento
e na organizacao do aparelho administrativo e dos recursos humanos,
financeiros, materiais e tecnol6gicos necessarios para realizar esta
implementacao.

Outro factor que pode influenciar e a forma como 0s sujeitos
se encontram envolvidos no processo. Como aponta Minardes
(2010), citando Najan, o fracasso na implementacdo de politicas
publicas pode ser atribuido a duas abordagens antagonicas: top-
down, perspectiva em que a decisdo politica e autoritaria, e em nivel
central, e a botton-up, que leva em consideracdo a complexidade do
processo de implementacéo.

A educacéo no Periodo Colonial

E educacdo e um elemento indispensavel e constituinte das
relagdes sociais que contribuem para a transformacéo e manutencéo
dessas relagdes, na qual destaca se a escola como espaco
institucional de producéo e de disseminagdo do saber sistematico e
historicamente produzido pela humanidade (DEMO, 1996).

Mocambique e uma ex-coldnia portuguesa a qual se tornou
independente em 1975, herdando de Portugal uma longa historia e
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experiencia educativa. Apos a independéncia o Pais herdou
condi¢cdes econdmicas e sociais muito precarias deixadas pelos
portugués*ses, o que fez com que o primeiro Governo Mogambicano
tracasse ate o final dos anos 80, estratégias de transformacéo
socialista da sociedade e implantasse programas amplos na area da
educacdo, salude e habitacdo (EDUARDO, 2012).

Logo apos a independéncia, Mogambique viveu dezasseis
anos de guerra civil, cujo término foi em 1992 com a assinatura do
Acordo Geral de Paz, dando inicio ao processo de democratizacéo e,
como consequéncia a realizacdo das primeiras eleicbes
multipartidarias em 1994, seguida por outras eleicGes em 1999,
2004, 2009, 2014 e 2019 respectivamente.

Na era colonial o Governo Portugués ndo tinha nenhum
interesse em educar o povo africano, particularmente Mogambicano,
procurando implantar nas colonias os sistemas de assimilagdo que
objectivava “Europeizar” o povo dominado, aculturando — 0 através
da escola ou por outro meio de difusdo e propaganda do seu aparelho
ideoldgico (GOLIAS, 1993).

Percebido isso, 0 Governo definiu como prioridade do Pais,
apos a independéncia, a expansdo, promocdo e nacionalizacdo dos
principais servicos sociais, entre eles a educacéo, passando o estado
a ser o Unico fornecedor de servicos nos sectores de educacao e fazer
da educacéo ndo apenas um direito.

Como também um imperativo no desenvolvimento Nacional
com vista a alcancgar a meta, até 2015, oferecendo o ensino primario
para todas as criangas em idade escolar.

N&o obstante, o esforco que se empreende para atingir as
metas de expandir e oferecer uma educacdo de qualidade a todas as
criangas em idade escolar, ndo tem surtido muito efeito, (Eduardo
2012).
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METODOLOGIA

O presente estudo foi orientado com base em pesquisa
bibliografica, sendo que esta na concepcdo de Lakatos e Marconi
(2001) que consiste no levantamento de bibliografia ja publicada em
revistas, livros, publica¢fes avulsas e imprensa escrita, tendo por fim
colocar o pesquisador em contacto com o material ja produzido sobre
determinado assunto.

De acordo com Vilelas (2009), diz nos que “a pesquisa
bibliografica permite ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquele que poderia pesquisar
directamente”. A escolha da abordagem qualitativa teve também por
base 0 que explicitam Bogdan e Biklen (1994) quando justificam seu
uso, referindo que a “Utilizagdo da metodologia qualitativa e uma
forma adequada de se entender a natureza de um fendmeno social”.

CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista da etimologia, curriculo vem de
curriculum, palavra grega que significa "pista de corrida”, indicando
do ponto de vista pedagogico, que existe um caminho a percorrer na
educacdo. Nesta longa maratona e preciso ter um alvo, uma meta,
que é respondida pela pergunta O que cada aluno deve aprender e
saber fazer no final de seus estudos

Os autores Chaves e Alencar (2015), afirmam que curriculo
e uma trilha percorrida pelo homem no sentido de compreender o
mundo e a sociedade. Para o pesquisador entende que o curriculo é
0 caminho pelo qual o homem apropria 0 seu conhecimento para
compreender a realidade do mundo e do meio que se encontra no
sentido de interpretar os factos e aplicar no dia-a-dia da sua vida.
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Para  Ribeiro  (1993), fazer curriculo  implica
necessariamente, a interacdo entre sujeitos que tém um mesmo
objectivo, produzindo objectiva e subjectivamente suas existéncias,
num processo permanente de comunicacdo, cada um deles lutando
pelo seu reconhecimento enquanto sujeito individual que pertence a
um colectivo, criando normas de convivéncias que sejam aceites
pelo conjunto desses sujeitos (p.71).

O termo curriculo, ndo tem um sentido univoco, mas antes
uma diversidade de definicdes e de conceitos em funcdo das
perspectivas que se adoptam, o que vem a traduzir se em alguma
impreciséo a cerca da sua natureza em ambito. Assim, quando as
mudancas educacionais sdo mais induzidas, o sucesso de qualquer
novo curriculo depende de um nivel apropriado de dedicagdo por
parte de muitos individuos em diferentes estagios de processo de
mudancga.
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DESISTENCIA ESCOLAR DA RAPARIGA NAS ESCOLAS
PRIMARIAS DAS ZONAS RURAIS: ESTUDO DO CASO DA
ESCOLA PRIMARIA COMPLETA DE NAMIHALY,
MOCAMBIQUE (2019-2020)

Américo Julio Taero

Educacdo é um direito, e dever de todos os cidaddos, um
instrumento para a afirmagdo e integracdo do individuo na vida
social, econdmica e politica, e indispensavel para o desenvolvimento
do pais e para 0 combate a pobreza. (Plano Estratégico da Educacao
2012- 2016). Porém actualmente temos assistido disparidade em
nivel de integracdo e permanéncia na escola entre raparigas e
rapazes, sendo que a rapariga tem permanecido menos na escola do
que os rapazes situagdo mais frequente nas zonas rurais.

Um estudo realizado pela UNESCO em 2012, em diferentes
areas rurais de Mogambique, no ambito do estudo educacdo amiga
da crianca, estima que aproximadamente 1,2 milhdes (23%) de
criancas em idade escolar do ensino primario e secundério estéo fora
da escola devido a factores relacionados com a pobreza e normas
socioculturais: casamento prematuro, gravidez precoce, distancia de
casa até a escola, falta de espacos escolares seguros, salas de aulas
superlotadas e inexisténcia de um nimero adequado de professores
de qualidade (UNICEF 2019).

As raparigas enfrentam muitas barreiras para a concluséo da
escolaridade em Mogambique, das quais as principais encontram-se
ligadas aos papeis do genero tais como tarefas domésticas, tomar
conta dos irméos; pobreza, incapacidade de os pais pagarem as
propinas escolares, necessidade de trabalhar no campo; gravidez e
casamento prematuro; e assédio sexual (ACTIONAID, 2013).
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A Organizagéo das Nacgdes Unidas para a Educacdo e Cultura
(2019) fomenta que o ambiente escolar nem sempre é seguro ou
inclusivo, por isso é da responsabilidade dos governos, escolas,
professores e estudantes a construcdo de um ambiente escolar
seguro, livre de violéncia e discriminagdo e que promova uma
educacdo de boa qualidade e sensivel as questdes de género.

PROBLEMATICA

De entre varios problemas que existem na educacdo, 0
abandono escolar da rapariga € um dos que mais se verifica,
fendmeno que se apresenta em diversas vertentes desde o fraco
acesso da rapariga a escola e a reducdo significativa do nimero de
raparigas na escola.

Assim, o problema da presente pesquisa incide no fosso
existente entre a situacdo real, que é a do abandono escolar e a
situacdo desejada, que é a retencdo dos alunos nas escolas primarias
até a conclusdo da escolaridade obrigatoria em todo o pais que
constitui caso do nosso estudo, na Escola Primaria Completa de 3km
no Distrito de Angoche, Provincia de Nampula.

Na perspectiva o Plano Quinquenal do Governo (2015 —
2019), a Educacdo Escolar béasica é indispensavel para dar
continuacdo na construcdo de uma Sociedade Mogambicana,
baseada nos ideais da liberdade da democracia e da justica social e
também como instrumento principal da formacéo e preparacdo da
juventude para a sua participacéo efectiva na edificagdo do pais.

Para o sector Educacional Mogambicano os documentos que
servem de base para as intervencfes do ambito de igualdade do
género sdo o Plano Estratégico da Educacdo (2012-2016) e os
Objectivos de Educagéo para todos do Forum Mundial de Educacdo
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de 2000. O Plano Estratégico da Educacdo (PEE, 2012-2016),
defende a integracdo nos programas existentes, intervencoes
especificas viradas para as areas transversais como o HIV e a SIDA,
0 género e outras.

E o Fundo Mundial da Educacdo de Dakar 2000, dentre os
seis objectivos da "Educacédo Para Todos" esta o alcance da paridade
de género e igualdade no Sector da Educacdo. Embora aplicacdo
destas politicas, ha sinais de persisténcia de desigualdade de género
no sector, o que se reflete pela disparidade de acesso e permanéncia
na escola entre meninos e meninas, sobretudo nas zonas rurais.

Como relata a UNESCO (2015), em Mocambique tem-se
verificado avangos em nivel de ingresso na escola, mas continua o
desafio de retencdo de criancas anualmente, pois 350.000
abandonam as escolas. Dados do jornal o pais 2018 revelam que
perto de trés mil raparigas abandonaram os estudos em 2017
totalizando no geral em 500 mil que a abandonaram mesmo ano,
situacdo que tem preocupado o sector da Educacao no Pais.

Diante desta problemaética, coloca-se a seguinte questdo de
partida: Que Factores Influenciaram na Desisténcia Escolar da
Rapariga nas Escolas Primérias das Zonas Rurais: no caso da Escola
Primaria Completa de 3km, Distrito de Angoche, Provincia de
Nampula no Periodo, entre 2019 — 2020?

JUSTIFICATIVA

Baseando-nos em Marconi e Lakatos (2003), os quais
afirmam que a justificativa consiste numa exposi¢ao sucinta, porém,
completa das razbes de ordem tedrica e dos motivos de ordem
pratica que tornam importante na realizacdo de pesquisa,
precisamos conhecer a razao que leva a realizacdo deste estudo duma
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forma clara e simples. Em Moc¢ambique, a Educacéo é um direito
que deve ser assegurado pelo Estado aos cidaddos na sua
responsabilidade de combate ao analfabetismo. Por esta razéo, o
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) concebe o ensino primario
como gratuito e obrigatorio para todos os cidadaos.

A retencdo dos alunos no sistema educativo é um desafio que
deve ser levado a cabo com muita responsabilidade pois, ano ap6s
ano, as taxas de desisténcia escolar, em particular da rapariga tem
vindo a aumentar, principalmente nas zonas rurais. Dependendo da
realidade de cada regido, tendo em conta que a sociedade
mogambicana € heterogénea, as causas que explicam a desisténcia
da rapariga no ensino Rural sdo multiplas e variaveis.

Sendo assim, pesquisar sobre "Os factores que influenciam
na desisténcia escolar da rapariga nas escolas Priméarias das zonas
Rurais, estudo de caso, Escola Primaria Completa de 3km", se julga
ser importante pois vai permitir fazer uma analise deste fendmeno,
em particular para as Escolas localizadas no meio rural.

Este tema é relevante do ponto de vista académico na medida
em que procura enriquecer o debate e compreender as razdes da
desisténcia escolar, sendo uma questdo que preocupa todos 0s
actores envolvidos no processo educativo. Do ponto de vista prético,
este tema é também relevante pois, a partir do estudo de caso
seleccionado, poderdo ser sugeridas medidas com vista a reducéo das
taxas de desisténcias, em particular da rapariga na EPC de Namihaly.

OBJECTIVOS DO ESTUDO

O objectivo deve ser visto como sendo a razéo, o motivo para
a execucdo de um trabalho. E o ponto de referéncia de um
planeamento, é 0 que se busca atingir a término de um processo ou
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actividade (TEIXEIRA, 2005). Assim, a elaboracéo deste trabalho,
visa 0 alcance dos seguintes objectivos:

Objectivo geral

Analise dos Factores que Influenciam na Desisténcia Escolar
da Rapariga nas Escolas Primarias das Zonas Rurais: Estudo do caso
da Escola Primaria Completa de Namihaly, Distrito do Gilé,
Provincia da Zambézia no Periodo, entre o periodo de 2019 - 2020

Objectivos especificos

a) ldentificar os factores que influenciam na desisténcia
escolar da rapariga na EPC de Km 3 do Distrito de
Angoche;

b) Analisar as consequéncias da desisténcia escolar da
rapariga e,

c) Sugerir estratégias adequadas para a retencdo da
Rapariga na Escola Primaria Completa de Namihaly
do Distrito de Gilé.

REVISAO DA LITERATURA

Neste ponto do nosso estudo, procuraremos convocar as
lentes teoricas que nos ajudaram a ler e interpretar a problematica da
desisténcia da rapariga no ambiente escolar no meio rural. Para tal
iremos desenvolver com base na literatura as teorias referentes 0s
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factores das desisténcias, as politicas e estratégias recorridas pela
EPC de Namihaly.

Ao escolher o tema entendemos nos que existem condicoes
suficientes para o estudo em causa, uma vez existir uma
possibilidade na criacdo de estratégias motivacionais que visem
estancar a Problematica de desisténcia da rapariga na escola no meio
rural.

Neste capitulo, pretende-se apresentar o conceptual tedrico
que é resultado da revisdo bibliografica consultada em torno da
tematica sobre desisténcia escolar. De referir que, o termo
desisténcia escolar, por vezes serd apresentado como abandono
escolar, por se tratar de termos com significados similares.

Definicédo dos conceitos basicos

De acordo com Rocha (2014), etimologicamente, o termo
desisténcia, vem do latim, que significa “malogro, mau éxito, falta
de sucesso, desastre ou fracasso. Para Caetano (2013), desisténcia
escolar diz respeito a saida precoce da escola, geralmente, sem
acabar o ensino obrigatério. Por outro lado, para Machado (2007),
desisténcia escolar é definido como um fenémeno complexo,
dindmico e multifacetado, que resulta de uma combinacdo de
factores sociais, econémicos, educativos e familiares, muitas vezes
associados a desvantagens socioeconémicas.

Os conceitos de Caetano (2013) e Machado (2007)
convergem na medida em que para eles as desisténcias escolares
referem-se ha varios impedimentos que condicionam a continuidade
de frequéncia de ensino por parte dos alunos. Numa abordagem
diferente, Benavente (1976) citado em Magude (2016), associa as
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desisténcias ao abandono, desperdicio, desadaptacdo, desinteresse,
desmotivacao e fracasso.

Portanto, pelo que s&o o0s objectivos do nosso estudo o
conceito de desisténcia escolar que mais se adequa ao estudo é:
“desisténcia escolar refere-se ao abandono da escola pelos alunos
sem atingirem a meta desejada” Magude (2016, p. 17). Isto porque
neste termo, associa-se as desisténcias as reprovacoes, repeticoes,
baixo rendimento e insucesso escolar.

De acordo com Camacho e Tavares (2012), rapariga € um
termo utilizado para descrever uma mulher mais nova. Assim, nesta
pesquisa o termo rapariga é utilizado para se referir aos alunos do
sexo feminino entre a fase de adolescéncia e a infancia.

Factores associados a familia

A continuidade da rapariga na escola, depende em grande
parte da interpretacdo dos pais ou encarregados de educacdo, sobre
o0 papel ou a importéncia da escola. Neste contexto, Rosa (2013, p.
34) citado em Caetano (2013) é da opinido de que "o valor atribuido
pelos pais a escola e as aprendizagens vai influenciar a representacdo
que os alunos fazem das mesmas". O autor refere ainda que a
sociedade influencia na maneira como as criangas olham para escola
e consequentemente julgam a necessidade de permanecer ou nao na
escola.

Machado (2011 apud CAETANO, 2013) considera que "o
ambiente familiar influencia o desenvolvimento do jovem, e pode
contribuir para a afirmacéo e permanéncia ou desisténcia da escola".
Assim, para este autor cabe a familia garantir os cuidados, afectos e
valores adequados, assim como as normas de conduta que em
conjunto permitirdo ao aluno atingir prestagdes mais elevadas.
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Para este autor, os alunos oriundos de familias de nivel
socioecondémico e cultural baixo apresentam valores mais notorios
do abandono escolar precoce, fundamentado através dos alunos pela
necessidade de ingressar no mercado de trabalho e/ou pelas
dificuldades econdémicas da familia.

Hart (1998 apud SILVIA, 2018) refere que a maioria das
familias, sobretudo, nas zonas rurais sdo pobres, sendo assim, ndo
possuem condi¢des para pagar despesas gque vao surgindo ao longo
do ano, o que faz com que as meninas desistam de ir a escola porque
0s pais ndo podem pagar o valor solicitado. Andrade (1998 apud
ZIMBA, 2003), referem que os pais privilegiam as actividades
domeésticas para raparigas. Assim, os pais preferem ver as filhas
ocupadas nas actividades domésticas em detrimento de frequentar a
escola, pois, por ndo ter niveis de escolaridade consideraveis, ndo
vém a importancia da escola.

Factores associados a escola

A escola como o local que propicia aprendizagens diversas
aos alunos, também pode ser um dos motivos para a desisténcia da
rapariga. Nisso, Machado (2007), destaca a fraca relevancia das
aprendizagens que a escola proporciona, desmotivando os pais a
mandarem os filhos, principalmente, as filhas a escola. As familias,
principalmente aquelas com baixo nivel de escolarizacdo, ndo vém
qualquer utilidade nas aprendizagens escolares na medida que em
pouco ou nada contribuem para melhorar as condi¢Ges das suas
vidas.

Por seu turno, Silva (2007) refere que, sendo a lingua de
ensino 0 portugués, enquanto a maioria das criangas,
particularmente, das zonas rurais ndo a fala quando entra para a
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escola, constitui a partida um grande constrangimento e limitacéo,
podendo afectar negativamente a motivacdo dos alunos para
continuar na escola, porque a aprendizagem torna-se mais dificil e
dolorosa.

O Relatorio da Educacdo sobre o Plano Estratégico da
Educacdo, 1997-2001, refere a falta de professoras no EP1 e EP2,
como sendo uma das razdes das desisténcias. Isto porque, ndo
existindo funcionarios do sexo feminino na escola, ha pouca
motivagdo das raparigas em continuar na escola, pois assim, ndo se
vé nenhum futuro para elas através da escola. Bonnet (2002 apud
MACHADO, 2007) refere aos factores ligados ao proprio curriculo
escolar, levantando questdes como a reprovacdo, a educacao
tradicional, a idade avancada. Provocada pela demora de ingresso
que se justifica pela passagem pelos ritos de iniciagdo feminina e
alguns tabus estereotipicos.

Factores associados a distancia entre a residéncia e a escola

Outro factor ndo menos importante na discussao em relacao
a desisténcia da rapariga refere-se a distancia entre a residéncia e a
escola. Nas zonas rurais, geralmente as pessoas vivem muito
afastadas umas das outras, fazendo com que as criangas tenham que
percorrer longas distancias para chegar a escola. Esta situacdo é
ainda mais grave em relagdo as escolas do EP2, por serem escassas
e as distancias a serem percorridas serem muito longas.

Com a escola distante, as criangas tém de sair de casa muito
cedo e voltar muito tarde (PNUD, 2006). Nisso, Machado (2007),
chama atencgéo que, as raparigas correm o risco de ser assediadas ou
abusadas sexualmente ao longo do trajecto. Devido a estes factos,
muitos pais preferem proteger as suas filhas, impedindo-as de ir a
escola.
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Consequéncias da desisténcia escolar da rapariga

A escola é um lugar criado com o objectivo de desenvolver e
capitalizar as comunidades. Nisso, as criancas sdo formadas e
preparadas para garantirem o desenvolvimento pessoal, familiar, da
comunidade e do pais no geral. Porém, em instituicbes onde séo
registados casos de desisténcia escolar, em particular da rapariga,
sdo registadas varias consequéncias que vao desde a prépria aluna, a
escola, a sociedade e ao pais.

Conforme Mendes (2006), existe uma relacdo inequivoca
entre educacdo e desenvolvimento, pois, a falta de escolarizagdo
afecta negativamente a empregabilidade e, por consequéncia, a
insercdo na vida activa da rapariga. Por sua vez, Viegas (2018) refere
gue uma rapariga ndo escolarizada representa um perigo para a
sociedade na medida em que estd vulneravel a casamentos
prematuros e a gravidez indesejada.

Na mesma abordagem que Viegas (2018), Figia (2005) refere
que a desisténcia escolar da rapariga apresenta também
consequéncias para a sociedade, na medida em que, esta, por nao
frequentar o ensino esta sujeita a realizar actividades domesticas,
tendo poucas oportunidades para entrar no mercado de emprego, e
automaticamente, pouco pode fazer para o desenvolvimento da sua
comunidade.

Para Mendes (2006), algumas das consequéncias da
desisténcia escolar da rapariga reflectem-se em dificuldade de
arranjar emprego; falta de competéncias fundamentais e de formagao
profissional; desemprego de longa duracdo; precariedade de
emprego; desigualdades sociais; baixa produtividade da economia
do pais; falta de promocdo pessoal e social para intervir no
desenvolvimento da sociedade e do territorio. Por seu turno, Caetano
(2013), refere que a desisténcia escolar da rapariga, traz consigo

236



EDUCAGAO: AGENDAS TEMATICAS

varias consequéncias sociais e econdémicas para o aluno, tais como:
dificuldade de empregabilidade ou inexisténcia de saidas
profissionais; dificuldade em arranjar emprego; precariedade de
emprego e desemprego de longa duracéo.

Na mesma linha que Caetano (2013), Machado (2007)
destaca as seguintes consequéncias para a rapariga: dificuldades de
reciclagem e reconversdo profissional; progressdes profissionais
lentas; propensdo a acidentes profissionais; salarios baixos e
desclassificacdo social.

Porque a escola é vista como 0 meio de desenvolvimento da
comunidade, a desisténcia da rapariga traz também, consequéncias
para a sociedade. Guerreiro (1998) refere que a desisténcia escolar
da rapariga resulta em grande parte em desigualdades sociais; baixa
competitividade das empresas, e da produtividade econdmica do pais
e da regido e a perda de competitividade e de coesdo econdmica e
social das regides.

A desisténcia escolar da rapariga tem um grande impacto no
capital humano, pois afecta negativamente 0s processos sociais,
econdmicos e politicos em termos de projeccdo do desenvolvimento
de um pais. Isto porque, todos que ndo frequentam o ensino fazem
parte de grupos de desempregados e socialmente excluidos. Além
disso, essas pessoas podem fazer parte de grupos criminosos e
violentos.

Pais e encarregados de educacgio

Os pais e encarregado de educacgao foram questionados sobre
a existéncia de casos de abandono escolar na escola e responderam
que existiam sim e o grupo alvo eram as raparigas. De seguida
quando questionados sobre a sua opinido sobre o que 0s levou a
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abandonar a escolar responderam que era devido a separagdo dos
pais.

Quanto a estratégia que os pais usam para manter o filho ou
filha na escola afirmaram que sensibilizam os seus filhos, falando da
importancia do estudo para o bem-estar no futuro e quando podem
criam condicGes de dar lanche afirmaram que isso estimula.

Quando questionados acerca da época do ano em que mais
ocorrem abandonos responderam que tem notado mais no inverno
por causa do frio, isto porque algumas criancas vivem distante da
escola e existe entre os pais encarregados de educacdo o medo que
suas filhas sejam violadas pelo caminho por estar ainda escuro.

A falta de resposta a estas solicitacdes escolares tais como
lanche escolar, e as caréncias a que estdo sujeitas desmotivam as
criancas, podendo leva-las ao abandono escolar precoce, portanto,
nas primeiras classes, sem concluir este nivel (BAGNOL; SOUZA;
FERNANDES; CABRAL, 2015).

Assim sendo os pais ficam vulneraveis a essa garantia (de
lanche escolar) dada aos filhos e a situacdo se complica quando tem
muitos filhos e poder financeiro para garantir regalias comega a
escassear, 0 que muitas vezes cria desanimo e pouco interesse pela
escola.

Também foram questionados sobre os factores que podem
estar por detras desses casos e eles responderam que por ocasido da
temperatura a crianga tem acordado muito cedo e por vezes tem de
sair de casa ainda escuro e vem o medo e vdo acumulando faltas dia-
pos-dia, pois chegam sempre atrasados a escola e culmina com
abandono.

O atraso ndo pode estar somente ligado a temperatura, mas a
distancia que expde as meninas ao risco de abuso fisico leva os pais
a recear pela seguranga das filhas, a retird-las das escolas dizem
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(SMITH; TANNER; POSTLES; O'REILLY, 2012). Em
Mocambique muitas criancas tém de percorrer muitos quilémetros
para escola (CAETANO, 2013), e em muitos casos, 0S pais e
encarregados de educacdo ndo possuem condic¢des econdémicas para
suportar as despesas de alugar uma casa, alimentacdo e material
escolar para as criancas viver perto da escola.

A partir destas explanagdes dos autores pode-se dizer que em
Mocambique em meios rurais sobretudo como 0 nosso campo de
estudo a situacdo econdmica dita a permanéncia ou abandono escolar
pois para além da temperatura, atrasos, as condi¢fes econdémicas
fazem parte dos factores de abandono. Sobre o seu posicionamento
guanto ao abandono, aproximacdo a escola para busca de solucao
dos casos de abandono e as medidas para erradicar 0s niveis de
abandono néo responderam a gquestao.

A ndo resposta da questao relativa a busca de solucdes para
0 abandono coloca em causa a informacdo facultada por professores
e alunos quanto ao posicionamento da escola em relacdo ao
abandono pois revela a fragilidade na comunicacao entre a escola e
outros actores. Métodos participativos tém sido encorajados e
gradualmente estdo a ser introduzidos e utilizados por ONG’s e
Governo, para promover a participacdo popular na educacao
(AIKMAN; UNTERHAL-TER, 2005).

CONCLUSAO

A familia € um dos principais factores para a desisténcia da
rapariga. Quando os pais ndo sdo escolarizados pouca importancia
dao a escola, preferindo que as filhas ajudem nas actividades de casa
ou da machamba em detrimento de ir a escola. A falta de condicdes
para custear a educagdo das filhas é outra razdo das desisténcias,
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fazendo com que os pais prefiram manter os rapazes na escola e as
meninas em casa.

A escola por sua vez, € um espagco aberto onde varios
cenarios sdo compartilhados dia apos dia. As dificuldades de
aprendizagem s&o vistas como as principais razoes das desisténcias
escolares que sdo aliadas ao problema da lingua de ensino.

Pois, 0 portugués é pouco praticado pelas comunidades, e
quando estdo na escola as raparigas enfrentam varias dificuldades
para compreender os contedos orientados neste idioma. Por outro
lado, as raparigas sdo vitimas dos professores e colegas, onde ha
marcas de casos de abuso e assédio sexual perpetuado por
professores e colegas de forma directa ou indirectamente.

A gravidez precoce e 0S casamentos prematuros sdo outros
factores que propiciam as desisténcias das raparigas. Nas zonas
reconditas as raparigas tornam-se sexualmente activas muito cedo, o
que as torna vulneraveis, e nisso, 0S seus parentes permitem com que
estas véo ao lar também muito cedo.

Relativamente ao segundo objectivo especifico, analisar as
consequéncias da desisténcia escolar da rapariga, pode-se concluir
que as desisténcias escolares da rapariga trazem consigo
consequéncias devastadoras para as proprias raparigas, a escola, e a
comunidade no geral.

Relativamente as raparigas, estas sdo excluidas na maioria
das actividades de relevo, tem poucas oportunidades de emprego,
séo vulneraveis a violéncia, consumo de alcool e drogas, sdo vitimas
de abuso e assédio sexual, e também, por falta de conhecimentos
sobre o planeamento familiar, ndo conseguem controlar as taxas de
natalidade.

A escola perde automaticamente o seu prestigio, as saidas
influenciam negativamente o0 seu desempenho pedagdgico,
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comprometem o desempenho dos professores, e fragilizam o
projecto pedagdgico. A sociedade por sua vez, aumenta os indices
de analfabetismo, perde possibilidades de ter os nativos ocupando
cargos de referéncia.

Quanto ao terceiro objectivo especifico, apresentar as
estratégias implementadas pela EPC de Km3 de Angoche na
retencdo da rapariga na escola, pode-se concluir que cabe a escola
desenvolver estratégias atractivas de modo que as raparigas tenham
motivos e razdes para continuar a frequentar a escola mesmo
passando por dificuldades.

Para tal, a escola deve reforcar a sua ligagdo com a
comunidade, através da realizacdo de palestras, reunides,
participacdo nas actividades das comunidades entre outras, de forma
a disseminar informacdes relativas a importancia da frequéncia da
escola por parte das raparigas.

Também, a implementacdo de actividades extracurriculares
de interesse como: desporto escolar, producao escolar e cultura, pode
estimular mais a participacdo da rapariga no envolvimento escolar
na Republica de Mocambique.
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