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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracdo, publicacdo e
divulgacdo da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE €
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
2022
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EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

INTRODUCAO

Este livro tem o carater de realizar uma introdu¢ao aos
estudos de género no campo educacional. Apresenta conceitos e
teorias recentes no campo dos estudos de género contemplando toda
a educacdo basica e superior de ensino em sua conjuntura. Estuda
ainda as relagdes do género com a sexualidade, as redes do poder,
raca, classe, a busca de diferenciacdo e identificagdo pessoal e suas
implicagdes com as praticas educativas atuais. Tanto serve de
material para estudantes como para professoras/es, como incentivo
amplo a iniciativa feminista e de outros grupos.

Esta obra contempla a capacidade de despertar e agregar
novos pesquisadores e pesquisadoras por meio do trabalho coletivo.
Os autores aqui nos lembram que desconfiando da naturalidade com
a qual feminilidade e masculinidade, maternidade e paternidade sao
tratadas tanto na cultura quanto pelo proprio sujeito, a psicandlise e
as reflexdes criticas da historia, da sociologia e dos estudos de
género convergem num método que 1€ nos nao ditos a verdade que a
ordem dominante tenta silenciar.

O livro oferece um enredo acessivel aos estudos modernos de
género, cobrindo pesquisas empiricas das mais importantes
partituras do campo educacional, além de criticas emergenciais as
teorias de cunho politico. Assim como introduz o campo, os/as
autores/as fornecem um poderoso arcabougo contemporaneo para a
analise do tema, com atengdo especial forte as questdes globais,
destacando o carater multidimensional e interdisciplinar dessas
relacdes, as pontes entre a vida pessoal a estruturas organizacionais
de larga escala, e apontam como as politicas de género se
transformam em situacoes de mudanga.

Objetiva-se nessa obra, possibilitar o acesso ao
conhecimento cientifico, discutir questdes que envolva a diversidade
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sexual, discriminacdo, preconceitos e estudar como o tema ¢
abordado nos livros de literatura infantil e nos demais segmentos da
educacdo bésica e superior de ensino. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados no livro € caracterizado pelos autores como
uma analise sobre uma pesquisa-a¢ao participativa, ao considerar a
pesquisa um instrumento de “(re)constru¢ao” do conhecimento do
ponto de vista ético, bem como um instrumento privilegiado para a
realizacdo de investigacdes sobre a escola e a pratica docente por
meio de problematizacdes.

A obra aqui apresentada €, sobretudo fruto e contribui¢do
direta de estudos realizados pelo organizador durante suas vivéncias
no campo cientifico, e sua trajetdria enquanto professor pesquisador,
e mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Cultura
e Territorios Semiaridos (PPGESA/UNEB), afinal, enquanto
profissionais criticos, nos tornamos aptos a comparar métodos de
ensino, refutar teorias e produzir novos conhecimentos. Portanto,
género ¢ uma producdo engajada que se move da experiéncia pessoal
em direcdo a problemas sociais e globais, oferecendo uma
perspectiva Unica sobre as questdes de género presente na atualidade.

Precisamos pensar o género também como construgdo social,
que nos permita ver a diversidade de diferentes formas de manifestar
a feminilidade e a masculinidade. Esse olhar nos faz perceber que
podemos transitar entre os esteredtipos do masculino € do feminino
em momentos nos quais Ssomos muitas vezes extremamente sensiveis
e insenssiveis.

A estruturagado do livro, apresenta dez capitulos em seus mais
variados segmentos do género dentro do contexto educacional
vigente. A proposta motriz ¢ quebrar alguns conceitos enraigados e
segmentos esteriotipados quanto aos tabus ainda existentes no
campo institucional. Considerando que género refere-se aos modos
como as pessoas vivem socialmente, o sexo masculino e o sexo
feminino, e que estes modos sdo apreendidos através da cultura em

12
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todos os espagos sociais, sejam eles espacos institucionais ou nao,
entende-se que a escola atua como um dos ambientes mais
importantes nessas aprendizagens.

A propostas do livro, apresenta ao leitor a importancia das
discussdes sobre Género em meio a Diversidade, primando a discutir
o modo como determinadas representacdes étnico-raciais e de
género sdo construidas por estes alunos, e reiteradas como verdades
absolutas no ambiente da educagdo basica. A obra contempla ao
publico universitario e profissional e todas as demais pessoas
motivadas a compreender o intrincado universo das relagdes de
género na interface com os direitos sexuais. Socializando tais saberes
buscamos fomentar o didlogo amoroso nas relagdes intrafamiliares e
nas instituicdes de ensino e, assim, incentivar a horizontalidade nas
relagdes de género.

Prof. Mauricio Pereira Barros
(organizador)
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O BRINCAR, AS INTERVENCOES E AS
TRANSGRESSOES DE GENERO NO CAMPO INFANTIL

Mauricio Pereira Barros
Laise de Souza Nascimento
Jodo Bosco Pinheiro Ribeiro

Helan Sousa

Nas ultimas décadas tem sido percebivel uma preocupacéo e
estudo no que se refere & Educacgdo Infantil. A educagio destinada as
criangas brasileiras como prioridade tem sido colocada nos debates
nos mais diferentes campos de estudos e conhecimentos, além das
politicas publicas. Desse modo, a Constituicdo Federal do Brasil de
1988, ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional de 1996
buscam garantir as criangas brasileiras de 0 a 5 anos de idade, o
direito de serem educadas fora de casa, sendo em creches e pré-
escolas. A Educagao Infantil (creche e pré-escola), primeira etapa da
Educacao Basica, marca o inicio da experiéncia discente, quando as
criangas terdo oportunidade de conviver em um grupo social mais
amplo, em uma instituicdo com caracteristicas diferentes das do
meio familiar.

Na Educacao Infantil, as criangas podem passar a maior parte
do tempo em contato com outras criangas. E nessa relagio singular
que o protagonismo da crianga ganha destaque e que a
potencialidade do convivio, em suas diversas formas de relagdes,
pode propiciar uma nova interagao. Trata-se de um universo com
caracteristicas proprias, voltadas para criangcas pequenas. Uma
formatagdo com espacos, tempos, organizagdes ¢ praticas
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construidas no seio das intensas relagdes entre criangas e entre
criangas e adultos. Segundo Ana Lucia Goulart de Faria (2006):

[...] neste espago da sociedade vivemos as mais
distintas relagdes de poder: género, classe, idade,
étnicas. Desse modo € necessario estudar as relagdes
no contexto educativo da creche e pré-escolas onde
confrontam-se adultos — entre eles, professor/a,
diretora, cozinheira, guarda, pai, mae, secretario/a de
educacdo, prefeito/a, vereador/a, etc.-; confrontam-se
criangas, entre elas: menino, menina, mais velha,
mais nova, negra, branca, judia, com necessidades
especiais, pobre, rica, de classe média, catélica,
umbandista, atéia, “café com leite”, “quatro olhos”,
etc.; e confrontam-se adultos e criangas — a professora
€ as meninas, a professora e os meninos, o professor
(percentual bastante baixo, mas existente ¢ com
tendéncia a lento crescimento) ¢ 0s meninos, o
professor e as meninas, o professor e a mae da menina
(FARIA, 2006, p. 87).

Entdo, € notdrio a interacdo entre as diversidades humanas,
sendo espacos diversos e essas (questbes precisam serem
evidenciadas nos contextos infantis. Assim, o direito a uma
Educacao Infantil de qualidade inclui a discussdo de
relacdes/questdes diversas e intensas, entre elas, as questdes de
género. As relagdes das criangas na Educagdo Infantil apresentam-
se como uma das formas de introducao de meninos e meninas na
vida social, principalmente porque oferecem a oportunidade de estar
em contato com criangas oriundas de classes sociais, religides,
etnias, valores, comportamentos diversos, interagindo e participando
nas construcoes sociais.

A Educacdo Infantil ndo s6 cuida do corpo da crianga, como
o educa: ele é o primeiro lugar marcado pelo adulto, em que se
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impdem a conduta dos/as pequenos/as, os limites sociais e
psicologicos. E o emblema no qual a cultura inscreve seus signos.
No convivio com os/as outros/as — educadores/as e colegas —, 0
corpo ganha destaque: os gestos, os movimentos e as posturas sao
alinhavados socialmente; ganham determinado lugar e uma imagem,
segundo padrdes de conduta e valores culturais em que cada crianga
se insere.

Nosso corpo, nossos gestos € as imagens corporais que
sustentamos sdo frutos de nossa cultura, das marcas e dos valores
sociais por ela apreciados. O corpo — seus movimentos, posturas,
ritmos, expressoes € linguagens — ¢, portanto, uma construgao social
que se da nas relagdes entre as criangas e entre estas e os adultos, de
acordo com cada sociedade e cada cultura. Ele ¢ produzido,
moldado, modificado, adestrado e adornado segundo parametros
culturais.

Torna-se, assim, indispensavel pensar sobre praticas,
habilidades e configuragdes corporais infantis e também sobre os
modelos cognitivos nelas referenciados, como relagdes sociais de
género, processadas, reconhecidas e valorizadas na e pela cultura na
qual se inserem. E importante perguntar como esses mecanismos se
fazem presentes na educag¢ao de meninas e meninos; de que maneiras
sd0 inscritos em seus corpos, de modo a normatizam, disciplinam,
regulam e controlam seus comportamentos, posturas, verdades e
saberes.

Homens e mulheres adultos educam criangas definindo em
seus corpos diferencas de género. As caracteristicas fisicas e os
comportamentos esperados para meninos ¢ meninas sdo reforcados,
as vezes inconscientemente, nos pequenos gestos e praticas do dia-
a-dia na Educacdo Infantil. O que € valorizado para a menina ndo é,
muitas vezes, apreciado para o menino, e vice-versa (FINCO, 2003).

19



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e
potencialidades a fim de corresponderem as expectativas de modos
singulares e univoco de masculinidade ¢ de feminilidade em nossa
sociedade. Muitas vezes, instituicdes como familia, creches e pré-
escolas orientam e reforcam habilidades especificas para cada sexo,
transmitindo expectativas quanto ao tipo de desempenho intelectual
considerado “mais adequado”, manipulando recompensas e sangdes
sempre que tais expectativas sdo ou ndo satisfeitas. Meninas e
meninos sao educadas/os de modos muito diferentes, mesmo sejam
irmaos de uma mesma familia, sejam alunos/as sentados/as na
mesma sala, lendo os mesmos livros ou ouvindo a mesma professora.
A diferenca estd nas formas aparentemente invisiveis com que
familiares, professoras e professores interagem com as criangas.

As distingdes podem ser percebidas, mas nao sao fixadas na
caracteristica bioldgica apresentada ao nascer. Os significados de
género — habilidades, identidades e modos de ser — sd3o socialmente
configurados, impressos no corpo de meninos € meninas de acordo
com as expectativas de uma determinada sociedade. Se, por um lado,
¢ possivel observar o controle da agressividade na menina, 0 menino
sofre processo semelhante, mas em outra direcdo: nele sdo
bloqueadas expressdes de sentimentos de delicadeza, ternura,
sensibilidade e carinho.

Os brinquedos oferecidos as criangas também estdo
carregados de expectativas, simbologias e intengdes. As expectativas
em relagdo a diferenca de comportamento que se deseja para o
menino € para a menina, justificadas pelas diferencgas bioldgicas,
acabam proporcionando  distintas  vivéncias  corporais e
determinando os corpos infantis: meninos € meninas tém no corpo a
manifestacdo de suas experiéncias.

Egle Becchi (2003) fala-nos de uma “linguagem dos gestos”:
gestos ligados ao dia-a-dia, gestos do ato de brincar; gestos do corpo
pelos movimentos corporeos de aproximagao, contato e exploragao.

20
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Para a autora italiana, muito ainda deve ser estudado sobre
linguagem gestual, uma ‘“didatica dos gestos”, que penetra e
caracteriza a pedagogia: o uso do corpo acariciado ou punido, as
estratégias de voz: o tom, o canto, o grito.

Contudo, pouco se questiona do carater desse processo e
afirma-se que se trata de um carater de fato natural, ligado ao sexo
bioldgico. As transgressdes que se apresentam, por mais numerosas
que sejam, sdo consideradas excegdes, € assim 0 preconceito nao
chega sequer a ser arranhado. Ao tratar o tema das relagdes de género
na infancia, a partir de uma perspectiva ndo-adultocéntrica, foi
possivel aproximar e enxergar melhor as transgressoes das fronteiras
de género. Esta perspectiva possibilitou uma outra forma de reflexao
sobre as relagdes de género, permitindo visualizar novas
possibilidades de ser menino e de ser menina.

Existem diferengas na forma de como meninos ¢ meninas
estdo sendo educados/as na pré-escola? O que ¢ imposto para
meninas € meninos que vivem em um ambiente coletivo e publico
da pré-escola? Dentre aquilo que lhes ¢ imposto, o que meninas e
meninos estdo produzindo, questionando e contrariando? Quais os
sentimentos causados, quando um menino pede uma boneca ou veste
um vestido de noiva? Como € vista aquela menina que nao usa a cor
rosa € possui comportamentos mais agressivos ou que vive jogando
futebol no meio dos meninos? Quais praticas pedagogicas estao
sendo tomadas em relacdo aquelas criangas que contrariam as
expectativas determinadas para cada sexo? Como estdo sendo
rotulados meninos e meninas que contrariam as expectativas dos/as
adultos/as e que fogem dos padroes de comportamentos
considerados “tipicos” para o seu sexo? Quais sdo as estratégias de
resisténcia das criangas aos poderes arbitrdrios impostos pelas
professoras? Como esses meninos € meninas constroem seus
valores, suas regras, suas identidades de género diante dessa relacao
com as professoras?

21
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A partir destes questionamentos, este artigo tem como
objetivo revelar e analisar o espaco de convivio e confronto em que
profissionais e criangas desenvolvem maultiplas e complexas
interagdes, desvendando e interpretando seus sentidos e o0s
significados sobre as questdes de género. Analisar e discutir as
formas como as relagdes sociais se estruturam e constituem um
conjunto de relagdes hierdrquicas que causam condigoes de
inferioridade e subordinagdo em relacdo a meninas € meninos. E
oferecer subsidios para a programagao de praticas educativas nao
sexistas, que possam combater as desigualdades de género.

Desse modo, apresentamos neste artigo algumas reflexdes da
pesquisa de mestrado sobre género e parte desses reflexos na
Educagdo Infantil como espaco de confronto e convivio com as
diferencas (FINCO, 2010), realizada em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI) da cidade de Petrolina — PE/Brasil.
Assim, nos mostram as complexas interagdes entre as criangas que
transgridem as fronteiras de género e suas professoras na Educagao
Infantil. Tais reflexdes intencionam compartilhar sentimentos de
inquientacdo sobre as questdes de género nas infancias.

ASPECTOS RELATIVOS A METODOLOGIA

A escolha dos procedimentos metodologicos que conduziram
essa investigacao partiu do principio de que a crianga € um ser que
se constitui socialmente, o que orientou a decisdo por uma pesquisa
de cunho etnografico. Os procedimentos metodolégicos baseiam-se
em pesquisas brasileiras realizadas com criangas pequenas
freqiientando ambientes coletivos na esfera publica (BUFALO,
1997; GOBBI, 1997; PRADO, 2006) que consideram as criangas
como interlocutoras nas pesquisas € como agentes de reconstrugao
social e cultural.

22
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Estas pesquisas apresentam como referéncia o campo de
estudos da Sociologia da Infancia, que toma a crianga como uma
constru¢do social especifica, que tem uma cultura propria e merece
ser considerada nos seus tragos peculiares. Essa construcao social da
infancia aponta um novo paradigma, pois leva em conta a infancia
como uma construgdo social, que ndo pode ser inteiramente separada
de outras categorias de analises, como classe social, ou sexo, ou
pertencimento étnico.

O estudo de trabalho de campo contou com a observagao no
cotidiano de seis turmas de criangas de 3 a 5 anos, em uma pré-escola
na cidade de Petrolina, onde procuramos conhecer o seu dia-a-dia; a
organizagdo das atividades, das brincadeiras e dos espacos
utilizados; as relagdes entre adultos, entre adultos e criangas e entre
as criangas. As idas a campo iniciaram no ano de 2020 e foram até
meados de 2022, com a freqiiéncia de uma a duas vezes por semana,
em dias alternados. No final desse periodo, foram aplicadas as
entrevistas com as oito professoras que participaram da pesquisa. Por
meio da observagao participante tornou-se possivel acompanhar e
registrar vivéncias e experiéncias relacionadas as questdes de género
protagonizadas pelas criangas e suas professoras.

Assim, a escolha pelas contribuigdes do método etnografico,
se justifica no interesse pela interpretagdo do entendimento que as
criancas tém do mundo, ou seja, um mundo autbnomo e ndo apenas
o reflexo do inicio do desenvolvimento da cultura do adulto. As
observacdes de campo e as reflexdes teoricas suscitadas pela
bibliografia foram a base para a organizacdo das entrevistas, que
partiram de um mapeamento do quadro de professoras da pré-escola
e de um roteiro semi-estruturado, com perguntas pré-formuladas em
relacdo as praticas educativas na Educacdo Infantil e as questdes de
género na infancia, a fim de investigar quais saberes a professora
utiliza para lidar com as meninas € 0s meninos.

23



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

BRINCADEIRAS, INVENCOES E TRANSGRESSOES DE
MENINOS E MENINAS

A investigacdo partiu da perspectiva socio-cultural, que
permitiu centrar o olhar nas formas de controle dos corpos infantis,
processo este social e culturalmente determinado, permeado por um
controle sutil, muitas vezes por nds desapercebido. Teve como base
o conceito de género para analisar as interagdes adulto-crianga,
crianga-crianga no espago coletivo e publico da pré-escola, e
observar como sao construidas as diferencas determinadas pelo seu
SeXO0.

Ao utilizar o género como categoria de analise para observar
as diferentes formas de como se relacionam, meninos € meninas, foi
possivel abordar questdes relativas as praticas educativas, fazer
relacdo com o que as criangas constroem entre elas, reproduzindo ou
transgredindo as regras impostas pelo adulto, construindo a cultura
infantil.

A utilizacdo do género como categoria de andlise implica em
conhecer, saber mais sobre as diferencas sexuais. Compreender
como sao produzidas pelas culturas e sociedades nas relagdes entre
homens e mulheres. Portanto, como nos diz Scott, género pode ser
entendido como a “organizag¢ao social da diferenga sexual”. Género,
segundo Scott (1995), ¢ um elemento constitutivo das relacdes
sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, que
fornece um meio de decodificar o significado e de compreender as
complexas conexdes entre as varias formas de interagdo humana. E
a construcao social que uma dada cultura estabelece ou elege em
relacdo a homens e mulheres.

Ao conhecer de perto as experiéncias socializadoras das
criangas, discutir os relatos de professoras € observar suas agdes
frente as meninas e aos meninos, este artigo trata das relagdes de
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género ¢ poder presentes nos processos de socializacdo de criangas
pequenas e analisa as estratégias voltadas para a normalizacdo e o
controle das expressdes corporais de meninas € meninos.

Ao buscar compreender como ocorria a educagdo de meninos
e meninas que transgrediam as fronteiras do que lhes era imposto,
foi verificado como as caracteristicas aparentemente naturalizadas e
direcionadas a masculinidade e a feminilidade sdo resultantes de
muitos esforcos para deixar marcas distintas no corpo, no
comportamento e nas habilidades dessas criangas.

Desse modo, esta reflexdo aborda de que maneiras as formas
de controle disciplinar de meninas € meninos estao intrinsecamente
relacionadas ao controle do corpo, a demarcagdo das fronteiras entre
feminino e masculino ¢ ao refor¢o de caracteristicas fisicas e
comportamentos tradicionalmente esperados para cada sexo nos
pequenos gestos e nas praticas rotineiras da Educagio Infantil.

As interagdes observadas trazem consigo complexas relagdes
de poder e evidentes tentativas de controle. As professoras da classe
de pré-escola em foco muitas vezes orientam e reforcam diferentes
habilidades nos meninos e nas meninas, de forma sutil, transmitindo
expectativas quanto ao tipo de desempenho intelectual mais
adequado para cada sexo, manipulando sancdes e recompensas
sempre que tais expectativas sejam ou ndo satisfeitas. E também
considerado comum que meninas € meninos desenvolvam seus
comportamentos e potencialidades no sentido de corresponder as
expectativas quanto as caracteristicas mais desejaveis para o
masculino e para o feminino. Este aspecto aparece nos relatos de
varias professoras entrevistadas:

Normalmente as meninas sao mais tranquilas que os
meninos. As meninas falam muito e os meninos sao
mais agitados assim com o corpo. As classes com
mais meninos sdo mais agitadas. As meninas, eu
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costumo chama-las de princesas, entdo ¢ uma relagdo
mais meiga, mais doce mesmo. E os meninos sao os
meus rapazes [...] 0s meus rapazes sdo mais ativos,
gostam de correr, de pular, ndo param quietos no
lugar (Professora Miriam).

As meninas sdo mais meiguinhas, sdo mais doceis,
mais caprichosas, mais atenciosas. Os meninos
gostam mais de brincar, sdo mais descuidados, mais
agitados, tem uma diferenga muito grande (Professora
Maria).

Nos relatos das professoras, vdo evidenciando
adjetivos/caracteristicas para identificar as criancas, reafirmando
que as meninas sdo mais tranquilas, meigas e doceis, ja 0s meninos
carregam caracteristica que historicamente foram/séo ditas sinbnimo
de masculinidade, afirmando que os meninos sdo mais agitados, que
correm e sdo descuidados. Nessa percepcédo, Bello (2013) sinaliza
que alguns momentos, a Educacdo Infantil d& privilégio aos
meninos, isso acontece atraveés da aceitacéo de varias condutas, e que
essas realizadas pelas meninas néo sdo toleradas, e exemplo muito
evidente é a inquietude, que é uma conduta relacionada com a
masculinidade.

Nessa mesma percepgao de condutas “ditas” para meninas e
meninos, segue 0s proximos relatos, conforme sinalizam as
professoras:

Eu ndo tenho um aluno que tem o capricho de muitas
meninas, a maioria dos meus meninos faz as coisas de
qualquer jeito, ndo tem cuidado, ndo ¢ caprichoso,
deixa as coisas jogadas, ndo tenho menina que deixa
o estojo jogado no chdo (PROFESSORA SARA).

Os meninos ndo tém muita paciéncia para se apegar
nos detalhes das atividades, eles querem acabar logo
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para poder brincar, para ficar livre. As meninas ja sdo
mais cuidadosas, se preocupam com detalhes. Elas se
preocupam com o que eu vou achar do trabalho delas,
os meninos ndo estdo nem ai (PROFESSORA
NEUZA).

Discutir a relagdo adulto-crianca no espago da pré-escola
requer analisar as relagdes entre infancia, poder e escolarizagdo. A
Educacgao Infantil busca identificar padrdes de normalidade quanto
ao desempenho das criangas e estabelecer regularidades para a
orientagdo da pratica dos/as educadores/as. Considerando a infancia
como um ser bioldgico e etario em desenvolvimento, encobre-se sua
vinculagdo social e historica e toma-se o que ¢ particular pelo
universal, como afirma Mariano Narodowski (2001).

Além das expectativas as interacdes entre professoras e
criancas revelaram praticas e estratégias de organizacao do dia a dia
caracterizadas por uma intencionalidade pedagodgica na forma de
uma organizacdo institucional que tem no sexo um critério para a
organizagdo e o uso dos tempos e dos espacos. Praticas cotidianas da
pré-escola, como a organizagdo da fila e a distribuigdo das criangas
nas mesas, mostram que a escola acaba por reforgar a separacao entre
meninas e meninos ao estabelecer dindmicas de atividades baseadas
em disputa de dois grupos (meninas € meninos). Assim ao invés de
proporcionar vivéncias que possibilitem a integracdo, acabam por
rivaliza-las ainda mais.

Meninas e meninos que transgridem as fronteiras tipicas para
seu sexo passam a ser examinadas/os. O exame ¢ um instrumento
por meio do qual o poder disciplinar, que se baseia em diversas
técnicas movidas primordialmente pela vontade de objetivar os
individuos, pode exercer-se em diferentes formas. No CMEI, esse
exame era/¢ caracterizado por métodos de observagdo e descrigao,
técnicas através das quais se busca examinar meninas € meninos.
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Para Foucault, varias técnicas de exame possibilitam a identificagao
do individuo como individuo, o principal deles é a criagdo de um
sistema comparativo que estabelece informagdes que comporao as
bases para o estabelecimento das normas.

Esse conjunto de expectativas e regras faz com que a crianca
pequena que transgrida as fronteiras de género seja acompanhada e
investigada profundamente de forma individual, tornando-se um
“caso”. Cria-se um sistema comparativo que estabelece informagoes
que comporao as bases para o estabelecimento das normas. Esse
sistema, além de classificar os individuos, estabelece sua relacao
com o coletivo. Com isso, cada crianga que transgride ¢ abordada na
forma de um caso, um problema que ¢ construido tanto do ponto de
vista da produtividade, do poder, quanto do saber:

O caso ¢ o individuo tal como pode ser descrito,
mensurado, medido, comparado a outros ¢ isso em
sua propria individualidade; e é também o individuo
que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser
classificado, normalizado, excluido etc.
(FOUCAULT, 1977, p. 68).

A possibilidade de rompimento das fronteiras de género
aponta para uma classificacdio no campo da patologia, da
anormalidade. Assim, foram escolhidos relatos sobre casos de
transgressoes das fronteiras de género e as percepgdes sobre cada um
deles. Na circunstancia do “menino que se veste de noiva” e da
“menina que usa té€nis de dinossauro” sdo exemplos de vozes que
ainda ndo se emudeceram (BENJAMIN, 1984), de corpos que
escapam os padrdes e rompem as fronteiras de género:
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O MENINO QUE SE VESTIA DE NOIVA

Tenho um caso de um menino que quer vestir vestido
de noiva. A primeira vez ele chegou para mim e disse:
“Coloca em mim este vestido de noiva?” Eu falei:
“Nossa, esse vestido de noiva?” Ele me disse: E, é!”
Entdo eu coloquei, ndo falei nada. Ele ficou rodando
para 14 e para c4 com aquele vestido todo rendado,
ficou um tempdo com o vestido gostando muito. Ja
numa segunda vez eu falei: “Pega uma outra fantasia,
vocé pega sempre a mesma, tem outras tdo bonitas!”
Ele insistiu, ele queria por ¢ eu coloquei o vestido nele
na segunda vez. Mas na terceira vez eu juro que nao
pus..., falei “Ah, vai 14, pega outra fantasia, essa
ndo!”, e ele foi 1a e voltou com uma fantasia de
rumbeira, aquelas coisas cheias de babados, ah meu
Deus! Eu ainda tentei dizer “Mas isso ndo te serve”,
tentei fazer com que ele esquecesse da fantasia, mas
ndo adiantou. E muito dificil ele ir 14 e pegar uma
coisa que seja de menino, ele se atrai pelas fantasias
de menina. Quando chega a brinquedoteca ele vai
logo para as fantasias. Chegou um dia que ele vestiu
0 vestido e me disse que ia se casar com o Pedro, para
mim foi o basta. Quer dizer que ele tinha a ideia que
ali de noiva ele ia se casar com Pedro, ele poderia
falar que iria se casar com a Julia, ainda tudo bem,
né? Mas nao, ele dizia que ia se casar com o Pedro,
ele era a noiva mesmo no caso. As outras criangas ndo
deram muita ateng@o para ele com o vestido, ndo
ligaram... Uma menina um dia passou e disse “Ih, tia,
olha!” Ela riu e ja foi andando brincar com outra
coisa. E para ele também nao tem problema nenhum,
ele riu também, para ela esta tudo bem. Agora ¢é dificil
ele pegar o vestido, as vezes da uma luz nele e ele
pega o vestido, mas ndo ¢ uma coisa que acontece
constantemente, todo dia = (PROFESSORA
MIRIAM).
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A MENINA QUE USAVA O TENIS DO
DINOSSAURO

A mesma menina que gosta de jogar futebol, usa ténis
com cores diferenciadas. Se ¢ uma menina nos
moldes normais ndo vai comprar um ténis bem
masculino, vai comprar um ténis da Barbie, da Hello
Kit. Nao vai querer um ténis verde musgo com uma
boca cheia de dentes na frente. Por isso, nesse
momento ela fugiria dos padrdes normais. E para ela
isso ¢ muito tranquilo, e para as outras criangas da
classe também, nunca ninguém fez um comentario,
nem percebem. Ela ¢ filha tnica, ndo tem irmao, ndo
tem irma. Ela fez o pardmetro dela, entdo ela fez a
escolha dela. Nao existe um modelo preestabelecido,
se ela quiser chutar a bola em casa, pode
(PROFESSORA NEUZA).

Esses fragmentos nos apresentam varios elementos para
refletir acerca das questdes de género, as quais nos trazem
inquietacbes sobre tais tematicas, principalmente quando nos
atentamos para as infancias. Um aspecto muito evidente nesses
relatos que sdo as pessoas adultas que produzem e reproduzem
padrdes sexistas, as criancas encaram com muita tranquilidade essas
cenas, as quais o adulto ja normatiza como o “errado, o feio”.

Assim, como no caso dos gestos, as vestes, as operagdes que
o corpo deve efetuar no manuseio dos objetos requeridos pelo
desenvolvimento da atividade sdo submetidas ao que Foucault
(1977) descreve como outra forma de poder, a “articulacdo corpo-
objeto”: o vestido de noiva, o ténis de dinossauro. Existe uma pratica
de controle apresentada por meio de uma relagdo entre o corpo € o
brinquedo. As diferencas entre meninas e meninos, descritas pelas
professoras entrevistadas sdo justificadas como fruto da natureza, e
ndo existe uma intencionalidade de propiciar a todos as mesmas
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oportunidades de acesso as varias dimensdes da cultura infantil,
independentemente do sexo.

Para a professora, 0 desejo do menino ao chegar na
brinquedoteca e escolher sempre fantasias, principalmente aquelas
“destinadas para meninas”, lhe incomoda, causa estranheza, assim,
ela busca incentiva-lo na escolha de outra fantasia. Pensar nessa
questdo colocada pela professora é perceber uma negacéo de direita
da crianga, pois o esta na brinquedoteca para a crianca lhe remete a
brincadeira e a interacdo, 0s quais sd0 0S eixos norteadores da
proposta curricular da Educacao Infantil defendido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e que seja
garantido algumas experiéncias, entre elas que:

promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga (BRASIL,
2010, p. 25).

A partir disso, nos fazem inquientar e questioner, nas praticas
escolares, o que prevalence é o desejo da crianca e/ou da pessoa
adulta? A crianga pode se expresser, fantasiar e recriar sem ser
rotulada?

Meninas ndo sdo incentivadas a jogar nos campeonatos de
futebol na Educagao Infantil; algumas vezes elas solicitam o auxilio
da professora para mediar a relagdo com os meninos, mas esta nao
interfere, acreditando que esse ndo seja o seu papel. As professoras
justificam que os meninos sdo “fominhas” de bolas; que as meninas
preferem ficar assistindo ao jogo; que elas ndo sabem as regras do
futebol, machucam-se, desanimam e acabam desistindo de jogar. Ao
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determiner isso, colacam as meninas no lugar de fragilidade, que o
menino tem a capacidade de enfrentar a dor do machucar e que a
menina nédo tem.

Se, por um lado, meninas podem ter sua identidade de género
questionada se praticam futebol, com meninos 0 mesmo ocotre, se
eles ndo o fazem; se ndo sdo fanaticos pelo seu time; se ndo t€m um
time. Meninos sd3o como que obrigados a gostar de jogar futebol.
Pais, maes, amigos, amigas ¢ até educadores/as exercem uma
“pressdo social” para que pratiquem essa modalidade. Aqueles que
ndo o fizerem podem ser vistos como femininos.

Nao sao somente 0os meninos que sofrem com essa forma de
opressdo. As meninas sdo igualmente punidas, pois elas carregam a
obrigacao de ser delicadas, organizadas e obedientes. Desde muito
cedo, sdo educadas a constranger seus corpos e a usar unhas pintadas,
saltos altos, maquiagem, mechas coloridas nos cabelos e sdo
educadas a consumir moda. Além de que o brincar esta associado
com o cuidado da familia, da casa e da beleza.

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e
potencialidades no sentido de corresponder as expectativas quanto
as caracteristicas mais desejaveis para o que ¢ definido como
pertinente a um modelo singular e univoco de masculinidade e de
feminilidade em nossa sociedade. Os significados de género sdo
impressos nos corpos de meninos ¢ meninas de acordo com as
expectativas colocadas diariamente para as criangas, na forma como
as professoras e a familia interagem com elas. Os corpos de meninas
e meninos passam, desde muito pequenos, por um processo de
feminilizagdo e masculinizagdo, responsavel por torna-los
“mocinhas” ou “moleques” (FINCO, 2007). Falar de uma “educacao
do corpo” ¢ falar de um lento processo civilizatorio, da lenta e
complexa mudanca de sensibilidade, da tolerancia ou intolerancia
por atitudes e praticas humanas, de uma consideragdo cada vez mais
eloqliente que confere ao corpo uma importidncia sempre mais
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alargada. O corpo € o texto que revela trechos bem marcados da
histéria de uma dada sociedade.

Contudo, mesmo quando a disciplina insiste em fabricar
corpos submissos e afeitos aos padroes tradicionais de género, esses
corpos, mesmo ainda pequenos, insistem em resistir € rebelar-se.
Meninos que se vestem de noiva, meninas consideradas abrutalhadas
destoam das habilidades de género que muitas vezes as professoras
insistem em reforgar, transmitindo expectativas quanto ao tipo de
comportamento considerado “mais adequado” para cada sexo,
manipulando recompensas e san¢des sempre que tais expectativas
sdo ou nao satisfeitas.

As preferéncias sdo construidas e a pré-escola observada
tende a contribuir para que as criangas pequenas sigam um padrao
socialmente imposto do que seria certo ou errado, aceitavel ou
passivel de rejeicdo. O modelo bindrio masculino-feminino ¢
apresentado diariamente para elas. A manutencdo desse modelo
bindrio depende do ocultamento das masculinidades e feminilidades
alternativas do siléncio sobre elas e de sua marginalizagdo. E por
meio desses “maus exemplos” que a sociedade reforca a associa¢ao
univoca e supostamente natural entre sexo e padrdes de género. Mas
¢ também por meio deles que se convive com a diferenca. Jeffrey
Weeks (2003) afirma que, ao cruzar a fronteira dos padrdes de
comportamento considerados mais apropriados para homens e
mulheres, pode-se adquirir o carater de suprema transgressao.

A transgressao dos padrdes socialmente aceitos costuma ser
socialmente mal vista e ridicularizada, uma das maneiras mais
eficientes de reafirmar que cada um teria que se conformar aos
padrdes tradicionais de género e, principalmente, ao lugar que lhe
cabe na sociedade. Sdo preconceitos que ndo resistem a razao, nem
aos novos tempos e que continuamos a considerar verdades
intocéveis, nos costumes e nas regras inflexiveis.
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Entretanto, € necessario compreender a transgressao por uma
outra perspectiva e ressaltar a capacidade das criangas estabelecerem
relagdes sociais multiplas e diversas, no confronto € na construgao
de diferentes experiéncias de todos/as os/as atores/atrizes sociais
presentes no contexto educativo. Pois meninas e meninos elaboram
sentidos para o mundo e para suas experiéncias, compartilhando
plenamente de uma cultura, apontando como esses sentidos tém
particularidades que ndo se confundem e nem podem ser reduzidos
aqueles elaborados pelos adultos (PRADO, 2006).

Mesmo no interior de um sistema que procura normatizar as
identidades de género das criangas, foi possivel enxergar os desejos,
as vontades e as vivéncias nas fronteiras e transgressoes de género
de meninas e meninos. As criangas mostram-nos que seus desejos e
vontades vao além do que os adultos esperam deles/as; que possuem
a capacidade de criar e recriar, de vivenciar situacdes inesperadas de
formas inovadoras. Brincando, as criangas compartilham a
acumulacdo de tensdo, a excitacdo da ameaca e o alivio e a alegria
da fuga (CORSARO, 2007). Meninas e meninos ‘“borram as
fronteiras” sobre o que € considerado tipicamente masculino ou
feminino (THORNE, 1993). Na busca pelo prazer de brincar e pela
felicidade, as criancas rebelam-se, escapam dos modelos e
problematizam suas vidas.

CONSIDERACOES FINAIS:  RESSIGNIFICAR  AS
BRINCADEIRAS DAS CRIANCAS E PRECISO

Foi constatado que, apesar de toda bagagem de estereotipos,
as criangas ainda encontram espacos para a transgressao: meninos e
meninas reagem como podem e, sendo assim, algumas criancas
resistem a pressao das expectativas. As expectativas e as concepgoes
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materializadas nos brinquedos e nos corpos das criancgas tém como
contraponto as transgressdes operadas por estas.

Meninas e meninos que transgridem as fronteiras de género
causam estranhamento e sdo oprimidas, mas isso nao se da de forma
passiva. Apesar de todas as formas de controle identificadas, o poder
das professoras sobre meninas e meninos nao ¢ universal e unilateral.
Meninas e meninos encontram brechas no gerenciamento do dia a
dia da Educagdo Infantil e criam estratégias inteligentes para
alcancar seus desejos.

A possibilidade de participar de um coletivo infantil, a
capacidade de imaginar e fantasiar, os momentos livres e autdbnomos
de brincadeiras, os tempos e espacos com menor controle dos
adultos, permitem a criacdo de diferentes formas de burlar as
estruturas propostas e de iniciar sempre um novo movimento de
transgressao.

Reconhecer a infancia e suas especificidades exige entender
que as criangas t€ém um olhar critico que “vira pelo avesso” a ordem
das coisas, que subverte o sentido da historia; requer que se
conhecam as criangas, o que fazem, de que brincam e como
inventam, requer pesquisas sobre o cotidiano dessas criangas. Os
conhecimentos produzidos por meninas € meninos ndo somente
reproduzem, mas também contrariam os preconceitos ¢ o que lhes
sdo impostos em relacdo aos esteredtipos de género. Por essas
razoes, ¢ fundamental discutir as relagdes entre criangas,
principalmente porque nem sempre elas estdo fazendo aquilo que os
adultos querem ou esperam que elas fagam.

E na transgresso, ou seja, na contradigdo entre o que
¢ mandado fazer ¢ 0 que o menino ¢ a menina na
realidade fazem, onde se pode repensar uma
pedagogia que crie uma adesdo ao saber adulto, que
entretanto, ¢ suspeito ou ao qual se adere para nio
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perder amor ou por temer o castigo [...] esta
transgressdo resulta do conhecimento experimental
da crianca que compara o real do que lhe acontece,
com aquele real no qual ¢ introduzida pelos adultos,
que ou reduzem esse real a um modelo unificador,
sem fantasia, ou lhe inventam histdrias onde a crianga
se ndo reconhece. A comparagdo ¢ o saber da crianga
e a transgressao, a sua fonte (ITURRA, 1992, p. 497
apud PRADOQ, 2006, p. 15).

Os corpos de meninas e meninos que transgridem as
fronteiras de género, essas criangas causam estranhamento e sdo
muitas das vezes silenciadas por provocar “desestruturacdo na
normativa construida culturalmente em dado espago-tempo. Entéo,
quando criangas “estranhas” rompem com essas normas, S0 muitos
discursos construido sobre elas. Essas criangas mostram-nos que ¢
possivel fazer educagdo produzindo diferencas, mesmo que isso se
constitua em um grande desafio, pois a estranheza ¢ o primeiro
sentimento que as criangas transgressoras provocam nas/os
professoras/es. Tal estranheza deriva da exposi¢cdo do que todos/as
esperavam que se mantivesse oculto e restrito.

A crianga transgressora desafia as normas pressupostas e
coloca-as em discussao. Compreender a complexidade do espaco
coletivo de convivio entre criangas, meninos € meninas, ¢ entre
adultos e criancas pode dar origem a uma pedagogia das diferencas,
uma pedagogia das relagdes na qual a crianga € a protagonista e que
esse protagonismo ganhe espaco de efetivacdo no contexto escolar.
Para isso, ¢ fundamental enxergar e discutir a capacidade das
criancas de ndo somente reproduzirem o padrdo social, como
também de compararem e criarem novas realidades e significados.
Isto é, fazer da escola um espaco de compartilhamento das
diferencas e das diversidades humanas
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ESSA BRINCADEIRA E DE MENINO OU MENINA?
CENAS DE GENERO NA EDUCAGAO INFANTIL

Mauricio Pereira Barros
Joselma Gomes dos Santos Silva
Laise de Souza Nascimento

Antonio Ricardo de Souza Santos

Em meio as brincadeiras, representagdes diversas sao
comuns as criangas, que por meio do faz-de-conta expressam e/ou
recriam, de inimeras formas, situagdes vividas ou criam situagoes
novas com base nas suas experiéncias vivenciadas. Como as relagoes
de género perpassam o dia a dia dos sujeitos, muitos sentidos sobre
ser homem e ser mulher sdo apreendidos, significados,
ressignificados e transmitidos pelas criancas, dentro da familia e
dentro da escola, evidenciando de formas diretas ou sutis
posicionamentos que ndo sdo neutros, tampouco naturais. Nas
praticas culturais — como as brincadeiras, por exemplo, identidades
masculinas e femininas sdo formadas, reafirmadas ou negadas, desde
a infancia.

Considerando que género refere-se aos modos como as
pessoas vivem socialmente o sexo masculino e o sexo feminino e
que estes modos sdo apreendidos através da cultura, em todos os
espacos sociais, sejam eles espagos institucionais ou nao, entende-se
que a escola atua como um dos ambientes mais importantes nessas
aprendizagens. Nesse sentido, o presente artigo se propoe a refletir
acerca das representacdes das criangas sobre os comportamentos
tidos como masculinos e femininos e como tais representagdes estao
presentes nas brincadeiras de meninos € meninas no contexto de uma
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instituicdo publica municipal de Educagdo Infantil, em Petrolina -
PE.

As discussdes que compdem este capitulo sdo um recorte de
uma pesquisa que investigou de que modo as representacdes de
género se manifestam culturalmente frente as brincadeiras de
meninos ¢ meninas na Educacao Infantil. Para as analises do referido
trabalho, foram produzidos e utilizados registros descritivos de
brincadeiras extraidos do relatério de estdgio supervisionado em
Educacao Infantil, que foram analisados sob uma perspectiva de
género. As brincadeiras foram desenvolvidas durante a rotina de
utilizagdo de um espagco na instituicdo de Educacdo Infantil
denominado “Sala de areas”, por uma turma de 2° Periodo composta
por quinze criangas — sete meninas e oito meninos, com faixa etaria
entre quatro e cinco anos.

Assim, serdo apresentadas discussdoes em torno da
importancia da brincadeira para as criangas na Educagao Infantil e
das representagdes de género que constituem essa pratica cultural,
chamando a atengdo para as contribui¢des que o brincar traz para o
desenvolvimento destes sujeitos, assim, corrabora o Referencial
Curricular “brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia” (BRASIL, 1998 p.
22). O momento da brincadeira configura-se como um espago no
qual as criancas podem fazer uso de uma liberdade criadora, além de
participar de momentos de socializa¢do, desenvolver a afetividade e
assim, construir suas identidades e dar sentido ao seu mundo de
forma prazerosa, por meio das experimentacdes oportunizadas pelo
ato de brincar.

APONTAMENTOS SOBRE GENERO E INFANCIAS

Podemos destacar que as diferenciagdes entre meninos e
meninas, homens e mulheres, sdo demarcadas e disseminadas tanto
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pela familia quanto pela escola nos meandros da cultura, criando,
muitas vezes, padrdes comportamentais distintos de masculinidade
e feminilidade que se inscrevem nos corpos e incidem nos modos de
ser de cada individuo. Como assinala Mattioda (2007):

De formas diferentes e engendradas por uma
complexa rede de poder, o processo de formagdo de
género esta encerrado nos discursos e nas praticas
representativas das instituicdes (MATTIODA, 2007,

p. 1).

Para um debate inicial sobre as relagdes de género, ¢ preciso
que reconhecamos que a construcao de diferenciagdo entre os
géneros inicia-se antes mesmo do nascimento e passa a ganhar mais
forca nas primeiras relagdes das criangas no ambiente coletivo da
Educacgao Infantil. Como observa Finco (2003), desde a Educagao
Infantil, a escola se constitui como um dos principais ambientes de
formacao de meninos e meninas, instituindo o que se deve ou nao
fazer, por meio de regimentos, determinacdo dos espagos e controle
do tempo. Segundo Louro (2011), servindo-se de simbolos e
codigos, a escola separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas.

Assim como as relagdes de género estdo implicadas em
relacdes de poder, entende-se que a construgao historica da infancia
também esta atrelada aos modos como as relagdes de poder do
mundo adulto sdo produzidas, mantidas e se proliferam na
sociedade. O entendimento atual que temos sobre a infancia,
enquanto um periodo especifico da vida pelo qual todos/as passam ¢
uma construgdo tedrica que pauta o ‘tempo presente’. O fato de que
todos os individuos nascem bebé&s e serdo criancas até um
determinado periodo da vida ¢ inegavel. Entretanto, tal premissa
nem sempre foi percebida dessa maneira e em diversos periodos se
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questionou qual era o tempo da infincia e quem era a crianca
(ROCHA, 2002).

Os estudos de Aries (2011) trouxeram contribuigcdes
importantes para pensar na constru¢do da infancia. A partir da
iconografia religiosa e laica francesa da Idade Média, o pesquisador
percorreu as transformacgdes sobre o tratamento dado a crianga e a
infancia desde a Antiguidade até a [dade Moderna. Neste percurso,
Aries mostra que a constru¢do moderna de infincia esta atrelada a
emergéncia de um sentimento de infincia que surgiu quando o ser
menor em estatura, ou seja, a crianga, passou ser visto também como
um ser fragil, demandando cuidados da familia e também da escola.

De acordo com Barricelli (2007), a organizacdo das
instituigdes sociais modifica-se ao longo do tempo. Sob influéncia
dessas mudancas, a valorizagdo e as representacdes sobre a crianca
também sofreram varias modificacdes no tempo, por meio da
historia social. Por muito tempo a crianga foi colocada em segundo
plano, sendo a infancia uma fase de preparagdo para a vida adulta. O
autor observa que até meados do século XVIII, praticamente nao
havia diferenciagdo entre a crianca e o adulto. A crianga participava
da vida social do adulto em iguais condigdes (BARRICELLI, 2007).
Contudo, na atualidade, muitos estudos sobre a infancia se
desenvolveram, apontando para novos paradigmas de investigacao e
analise sobre o tema.

Destaca-se, mais recentemente, o desenvolvimento de uma
sociologia da infancia (PINTO; SARMENTO, 1997, CORSARO,
2002), na qual sociologos/as e pedagogos/as de diferentes
nacionalidades debrucaram-se com afinco sobre as categorias
crianca ¢ infincia, tratando-as como objetos centrais de suas
investigacdes. As criangas sdo vistas como individuos capazes,
consumidoras e produtoras de cultura, portadoras de historia,
sujeitos do processo de socializacio e ndo como objetos da
socializa¢do dos adultos. Tais consideragdes revelam-se importantes
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para pesquisar a cultura infantil, sua produgao e as condi¢des em que
esta se da.

Podemos perceber que as concepgoes de crianga, assim como
as nocdes de género, sdo historicamente construidas e vém mudando
ao longo dos tempos. Elas ndo se apresentam de forma homogeénea,
nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época. Ha
diversas formas de ser crianca, assim como variam os modos de ser
homem e mulher. A questdo estd, entdo, em conhecer, refletir e
reconhecer as particularidades de cada individuo e as formas de cada
um ser e estar na sociedade, sem esquecer, contudo, que o individual
¢ sempre constituido na relagdo com os outros e com as coletividades
nas quais estdo imersos. Para que se respeitem individualidades e
diferengas e se reconheca que todo sujeito € plural, torna-se
fundamental conhecer e compreender o0s processos sociais
implicados na producgdo desse sujeito, em suas dimensdes étnico-
raciais, de classe, de género, religiosas e outras. Tais fatores sio um
desafio de grande valia para que se desvele o universo infantil,
apontando para uma logica de respeito as diferengas.

EDUCACAO INFANTIL, GENERO E BRINCADEIRAS

Ao longo da histéria as criangcas eram percebidas como
“adulto em muniatura” (ARIES, 1981), que nio possuiam direitos de
ser-crianga, de vivenciar essa fase das infancias, se subordinavam as
praticas que fugiam da sua realidade, assim, inseridas no mundo
adulto desde muito cedo, € percebido na figura 1 a partir das
vestimentas e do olhar para os sujeitos. O tratamento entre meninos
e meninas se dava de forma diferente, “as meninas costumavam ser
consideradas como o produto de relagdes sexuais corrompidas pela
enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibi¢ao”
(HEYWOOD, 2004, p. 76).
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Fonte: Web Quest Pedagogia.

Assim, os estudos sdo relativamente novos ao olhar para as
infancias e reconhecé-las como seres sociais e sujeitas de direitos, 0s
estudos comegaram a se expandir, compreendendo a crianga em sua
singularidade, quebrando paradigmas sociais enraizados de culturas
tradicionalistas e adultocéntricas, colaborando com Sarmento, “[...]
as criangas sdo seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos
diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que
pertencem, a raga, o género, a regido do globo onde vivem”
(SARMENTO, 2007, p. 10).

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito
particular das criangas serem e estarem no mundo é o
grande desafio da educagdo infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da
psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo
infantil apontando algumas caracteristicas comuns do
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ser das criangas, elas permanecem (nicas em suas
individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p. 22).

Ressaltando em prol do reconhecimento historico da crianga,
Gouvéia (2003, p. 13), “a histéria da crianga brasileira acontece no
quadro das mudancas societarias, sendo que as mdaltiplas vivéncias
da infancia ocorreram em razéo do pertencimento social, racial e de
género”. Para se discutir as relagdes de género que perpassam a
Educacao Infantil ¢ preciso que consideremos a escola como uma
instituicdo capaz de disseminar valores morais, produzir normas e
costumes que t€m por objetivo a formag¢ado de individuos, meninas e
meninos, agindo muitas vezes como reprodutora das representagdes
de género hegemonicas que foram socialmente naturalizadas e que
sdo reafirmadas em variados espagos sociais como forma unica de
comportamento.

Ao longo dos ultimos anos, o debate em torno das relagdes
de género, dado a sua importancia, passa a ser uma problematica de
interesse também da Educagdo Infantil. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, fixadas em 2010, evidenciam
esse interesse ao instituir que as propostas pedagogicas de Educacao
Infantil devem garantir a constru¢do de novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relagdes de dominagdo etaria, socioeconOmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).

Ao instituir que € preciso que haja o rompimento de “relagdes
de dominagdo”, as Diretrizes nos dao pistas de que vivemos em uma
sociedade que estd imbricada em desigualdades sociais, inclusive
entre homens e mulheres. Mais do que isso, as pistas apontam que
tais desigualdades acontecem também na escola.
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As Diretrizes também consideram que “a crianga, centro do
planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que, nas
interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva” (BRASIL, 2010, p. 01), e que a partir
das brincadeiras, experimentagdes € narrativas a crianga constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010).

A cultura das criangas que ingressam na vida escolar ¢
constituida por experiéncias vividas no ambito da familia, da midia
e da sociedade em geral. A partir disso, as criangas recriam muitas
historias vividas durante as brincadeiras e posicionam-se frente ao
mundo por meio dessa linguagem. Como as relagdes de género estdo
imbricadas nas relagcdes que os sujeitos estabelecem na sociedade, a
familia e a escola se destacam na introdu¢ao de comportamentos
adequados ou esperados sobre ser menino ou menina, homem ou
mulher, o que faz com que ela internalize tais representagdes em sua
infancia. Aspectos comportamentais de diferenciacdo sobre o
masculino e o feminino estdo presentes na cultura organizacional da
escola, as vezes de forma quase imperceptivel, num processo de
“naturalizacdo” que institui saberes e produz “verdades”, como
assinala Louro (2011).

Masculinidades e feminilidades podem ser vividas de formas
variadas. Parece-nos “comum”, no entanto, que se tenha uma forma
de masculinidade e uma forma de feminilidade considerada como
“normal”, e tudo o que ndo se encaixa em tais formulas sdo
consideradas  problematicas, desviantes e anormais. Tais
padronizagdes sdo reafirmadas cotidianamente, e a Educagao Infantil
nao esta livre disso.

Discursos sexistas parecem estar muito vivos em espagos
diversos, e a escola é um desses espagos. Isso aponta para a
importancia de educadoras e educadores perceber e analisar as
praticas escolares envolvidas na naturalizacdo de diferengas, que
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acabam produzindo e reiterando o preconceito de género, pois a
escola e as relacdes que nela se estabelecem tém o poder de
reproduzir valores, instituir e construir significados e sentidos
diversos sobre os géneros. De acordo com os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, ¢ nas interacdes
que:

estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo
préoximas e com o meio que as circunda, as criangas
revelam seu esfor¢o para compreender o mundo em
que vivem, as relagdes contraditorias que presenciam
e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢des
de vida a que estdo submetidas e seus anseios e
desejos (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, as criangas aprendem por meio do seu
envolvimento com pessoas, com materiais, com ideias e
acontecimentos. Revisitando os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil sob a otica de género, podemos ver que a
brincadeira ndo € um simples aspecto dentro do curriculo. O brincar
tem objetivos pré-definidos no ambito do curriculo oficial no que
tange a construgdo e internalizacdo de modelos apropriados de ser
homem e ser mulher na sociedade, demonstrando a auséncia de
neutralidade das brincadeiras.

Brincar contribui, assim, para a interiorizagdo de
determinados modelos de adulto [destaque nosso],
no ambito de grupos sociais diversos. Essas
significagdes atribuidas ao brincar transformam-no
em um espaco singular de constituicdo infantil
(BRASIL, 1998, p. 27).
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Tais questdes apontam para a necessidade de se entender e
problematizar que suposi¢des e referéncias em torno do género
perpassam o ambiente da Educacdo Infantil, e por isso torna-se
necessario um olhar atento na tentativa de evitar afirmagdes
generalizadas sobre determinadas formas de ser mulher e de ser
homem. Como € no campo das relagdes sociais que os géneros sao
construidos, assumir uma perspectiva de género dentro das
instituicdes escolares passa a exigir que as representacdes de género
sejam pensadas a partir da pluralidade.

REPRESENTACOES DE GENERO NAS BRINCADEIRAS
DE MENINOS E MENINAS EM CENA

Para Finco (2010, p. 52), “as experiéncias de género sdo
vivenciadas desde as idades mais precoces, quando as criangas
aprendem desde bem pequenas, a diferenciar os atributos ditos
femininos e masculinos”, pensar a partir dos espacos das instituicoes
educacionais de educacdo infantil, sendo os maiores produtores ou
reprodutores de costumes e problematiza-los para uma educacédo
significativa e que desenvolva as criangas em seu pleno
desenvolvimento, respeitando a sua fase e seu mundo singular.

Assim, podemos mostrar um pouco daquilo que vimos
enfatizando neste texto, apresentaremos a seguir algumas cenas de
género nas brincadeiras de meninos ¢ meninas da Educacdo Infantil
de uma instituicdo publica da rede municipal de Petrolina - PE.
Trata-se de episodios cotidianos nos quais o género esta sendo tecido
na escola e na sociedade de modo geral e vém constituindo os modos
de pensar e agir dos sujeitos escolares. As referidas cenas foram
construidas a partir de registros de observagdes feitas durante
intervengdes do estdgio obrigatorio em Educagdo Infantil do Curso
de Pedagogia, e que posteriormente foram analisadas no Trabalho de
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Conclusdao do curso. Por meio delas pode-se dar visibilidade as
questdes de género presentes nos didlogos entre as criangas durante
as brincadeiras na escola.

Cena 1 — Brincando de mie e filha

Trés meninas brincam de mie e filha na Area da casa.
Uma das meninas, Maria, representa a méae das
criancas. As outras, Gabi e¢ Thais, representam as
filhas. Maria pega na méao de uma boneca de tamanho
grande, com cerca de 1m10cm de altura, e conversa
com ela: “Claro minha filha, eu mandei sim as duas
irem arrumar o quarto”6, referindo-se as outras duas
meninas, suas “filhas”. Nesse momento as duas
meninas continuam a brincadeira, sem atender ao
pedido da “mide” para que arrumem o quarto da Area
da casa. Maria percebe, pega a boneca e vai falar com
uma das “filhas”: “Vocé fez o que eu mandei?” Gabi:
“Ah! tudo eu, mae. A “mae” volta-se agora para a
Thais e solicita para que arrume o quarto. Thais: Oxe,
assim também...” Maria olha ao redor da sala, vé
Thais brincando de boneca e diz: “O Minha filha, eu
ndo lhe mandei arrumar o quarto? E por que vocé esta
ai brincando de boneca, hein?” Thais: “Ah! Porque eu
vi a Gaby arrumando (o quarto). E eu queria mesmo
era brincar de ‘percata’ com a bonequinha!” Maria:
“Passe agora, ¢ va arrumar!” Gaby “Ah, mae!”
(OLIVEIRA, 2012, p. 29).

Neste episodio percebe-se que as meninas tomam como
referéncia para a brincadeira experiéncias vividas no ambito da
familia, que muitas vezes atribuem as meninas responsabilidades
pelas atividades domésticas, tais como cozinhar, passar roupas,
cuidar de bebés, atividades vistas como tipicamente femininas.
Mesmo que os meninos também sejam chamados para tarefas como
arrumar o quarto e os brinquedos, observa-se que a transgressao das
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meninas em relacao a estas ordens sdo logo repreendidas pela “mae”,
neste caso representando uma figura adulta, que ndo aceita que as
meninas brinquem até que o quarto esteja arrumado.

A posicao da mae, como alguém que estd em casa cuidando
das filhas e da organizagdo do ambiente familiar remete-nos para o
modelo de educagdo vivenciado no interior de muitas familias e que
sdo engendradas baseadas no padrdo patriarcal de comportamento
que instituem, dentre outros aspectos, que as mulheres precisam
dedicar-se as tarefas de cuidado e que meninas podem ter direito ao
lazer desde que cumpram com suas tarefas e obrigagdes familiares.

Sabemos que atualmente os meninos também estao expostos
a tais exigéncias, contudo, nem sempre de forma tdo incisiva. Ha
uma tolerancia maior a este tipo de “desobediéncia” masculina, em
relagdo as exigéncias feitas as meninas. Tal identifica¢do nos oferece
informagdes importantes sobre como as criangas sao expostas e
como se apropriam da cultura por meio da brincadeira e vice-versa.

Cumpre notar que as desigualdades de género estdo
naturalizadas nas relagdes sociais e também nas relagcdes familiares
no que tange a realizagdo dos afazeres domésticos, estes ainda
tomados, pela maioria das pessoas, como tarefa feminina. Como
aponta Soares (2008), mesmo nos atuais arranjos sociais, as “coisas
de casa” em muitos casos sdo consideradas como proprias de
mulheres, embora possa observar-se um aumento da participacao
dos homens nos afazeres domésticos nos ultimos anos.

Soares (2008, p. 2) aponta que “as familias sdo consideradas
unidades fundamentais para a andlise das relagdes de género, pois €
no ambito destas que fungdes, pap€is € comportamentos entre
homens e mulheres se configuram e caracterizam os modelos de
organizagdo familiar”. A cena nos mostra que as meninas utilizam a
figura da mae como a pessoa de referéncia da familia, que tem
“naturalmente” a responsabilidade ndo somente de cuidar das filhas
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(da boneca e das outras meninas), mas também de organizar dentro
da casa os afazeres domésticos. Tal fator aponta para as
representacdes sobre os arranjos familiares nos quais as criancas
estdo inseridas, sentidos que sdo manifestados nas suas brincadeiras.

Cena 2 — Indo as compras no shopping

Vestidas em vestidos rodados tipicos de quadrilha
junina e de princesas como a Branca de Neve, Julia e
Joana pintam suas unhas na mesa da cozinha da Area
da casa, e chamam uma das estagiarias para juntas
pintar também as sua unhas dela. Julia: “Tia, vem
aqui pra ‘mim’ pintar as suas unhas?” A estagiaria
aproxima-se e diz: “Ah! tudo bem. Com qual cor vocé
vai querer pintar as minhas unhas?” Joana: “Com esse
aqui, tia, olha que bonito vai ficar. Temos que pintar
logo, porque ainda vamos para o shopping, vocé vai
querer comprar o qué, tia?” Estagiaria: “Olha, estou
precisando comprar alguns livros, e também
chocolate. E vocé?” Joana: “Olha tia, também estou
precisando comprar livro, gibi, batom, bolsa ¢ uma
botinha” Estagidria: “E vocé Julia, vai querer ir para
o shopping?” Joana entdo fala: “Vem Julia com a
gente, eu vou dirigindo. Vocé€ quer?” Julia: “Quero
sim ir para o shopping com vocés.” Joana: “Vocé vai
querer comprar alguma coisa?” Julia: “Ah, claro que
sim! Vou comprar batom, maquiagem, bolsa, celular
e... Deixa eu pensar um pouco... Sorvete!” A
estagidria e as criancas terminam a pintura das unhas
e Joana diz: “Vamos meninas pegar o meu carro!”
Estagiaria: “Onde esta o seu carro?” Joana: “Deixei o
carro estacionado 14 na Area da casa”. As meninas e
a estagiaria vao até o quarto da referida area e Joana
senta na cama das bonecas fazendo de conta que é o
seu carro e dizendo: “Vamos, ja estou pronta!”. Em
seguida as outras passageiras sentam. Joana logo
levanta-se da caminha e diz: “Vamos as compras!” As
duas meninas e a estagiaria passeiam pela Sala de

33



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

Areas, “fazendo compras”. Apds um tempo voltam
para a cama de bonecas, e a Joana diz: “Pronto! Ja
chegamos na Sala de Areas, ¢ podemos brincar de
outra coisa” (OLIVEIRA, 2012, p. 31).

A situagao descrita acima evidencia as representacdes das
meninas sobre o “universo feminino” e seus rituais de beleza.
Destaca-se na cena a importancia dada a aparéncia corporal, como
arrumar os cabelos e pintar as unhas. A partir desta cena podemos
nos questionar: a sociedade ndo promove e valoriza em demasia
estes comportamentos a ponto de afetar diretamente a forma como a
crianga se percebe enquanto feminina ou masculina, dando sentido a
essas caracteristicas?

Durante as brincadeiras, havia sempre uma preocupacao das
meninas com a aparéncia estética. Ao chegarem a Sala de Areas
usavam vestidos de princesas disponiveis no varal de fantasias e nao
dispensavam o batom, a sombra, as sandalias de salto, as pulseiras,
enfim, os adornos. A fala “Temos que pintar logo, porque ainda
vamos para o shopping [...]” sinaliza que estar bem arrumada e
esteticamente impecavel parece ser condi¢ao para sairem do espaco
privado e frequentarem espagos sociais e¢/ou publicos, neste caso, o
shopping. Isso aponta para a logica de que ha um ritual de beleza
feminina a ser cumprido antes de sair.

Ser e estar bonita, assim como nos aponta Teixeira (2004),
leva até o universo infantil da menina os rituais de beleza feminina
“naturalizados” como sendo proprios a esse género. Os ideais
estéticos, a vontade do consumo evidenciada “naturalmente” na agao
de querer comprar produtos de beleza, como os destacados na fala
“[...] Vou comprar batom, maquiagem, bolsa, celular e... Deixa eu
pensar um pouco... Sorvete!” demonstram como de forma precoce
as meninas sao aproximadas aos padrdes de feminilidade instituidos
e engendrados nas praticas socioculturais contemporaneas. O
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sorvete, que num primeiro momento seria o principal desejo de
compra de uma crianca, foi o Ultimo item da lista, apOs precisar
pensar um pouco.

Do mesmo modo como se pode notar na cena dois, identifica-
se aqui outra naturalizagdo de comportamento construida sobre o ser
mulher, quando uma das criangas diz: “Vamos as compras”. Tal
discurso muitas vezes ¢ veiculado pela midia, nas novelas e por suas
personagens, que se tornam referenciais simbolicos de feminilidade
que sao incorporados ao imagindrio das criangas. Tais a¢des tornam
a televisdo uma vitrine de novos produtos, valores e costumes,
incentivando ao consumo (JUNIOR, 2009).

No episodio destacado, as garotas querem comprar também
livros, gibis, comida, demonstrando que o consumo esta ligado ndo
apenas as “coisas de mulher”, embora estas ainda sejam as
principais. Talvez os consumos desejados pelas garotas possam
colocar em evidéncia o quanto elas sdo subjetivadas, desde cedo, por
discursos que dizem o que ¢ ser menina € 0 que € ser menino.

Nesse sentido, outro aspecto sobre as fronteiras de género
superadas chama a ateng@o nos didlogos “Vamos meninas pegar o
meu carro!” e “Deixei o carro estacionado 14 na Area da casa”. Quem
dirige o carro ¢ uma menina, e isso indica uma alteragdo dos espacgos
ocupados pelas mulheres na sociedade contemporanea, pois até
meados do século passado o ato de conduzir e controlar o volante era
considerado “coisa de homem”. No entanto, sentidos sexistas como
os de que as mulheres sdo menos habilidosas que os homens na
conducao de automdveis perpassam de forma rotineira nossa cultura
até os dias atuais.

Ainda no episddio, o sentido de “tia” em substitui¢do ao
termo “professora” para as criangas referirem-se as educadoras,
atitude comum principalmente na Educagdo Infantil, torna evidente
uma problematica ligada a histéria da profissionalizagdo das
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professoras. As ideias de Louro (2011) nos ajudam a entender a
questdo, quando a autora destaca que as professoras foram vistas em
diferentes momentos como solteironas ou “tias”, como gentis
normalistas, habilidosas alfabetizadoras.

Ja os professores homens foram apresentados como
bondosos orientadores espirituais ou como severos educadores,
sabios mestres. Pode-se inferir que essa naturalizacdo das criangas
em chamar as estagiarias (professoras) de tia como se pode constatar
no episodio, foi uma construgdo de género para a docéncia pautada
no entendimento de que as mulheres, ao exercerem o magistério,
estariam estendendo para a escola a sua fungdo materna.

Cena 3 — Homem também pinta as unhas? Isso € coisa
de mulherzinha!7

Pedro pinta as unhas de uma estagiaria na Area da
casa. Renata, ao ver a cena, diz em tom de ironia:
“Olha, um menininho pintando as unhas de uma
mulherzinha!” A estagiaria diz: “Mas ele pinta bem
Renata! So6 porque ele ¢ menino? Ele pode pintar
minhas unhas”. Josy, que esta observando a conversa
diz: “Nao é?! O meu pai pinta a minha unha, e deixa
eu pintar a unha dele!”, reiterando o que foi dito pela
estagiaria. Pedro diz: “Trinta minutos pra secar as
unhas!”. Agora, Pedro, Carlos, Rogério e Abelardo
pedem para pintar as unhas e retocar a maquiagem de
uma das estagiarias. Pedro: “Tia, quero pintar a sua
unha”. Carlos: “Isso € coisa de mulherzinha” e
comega a rir. Pedro: “Nao € ndo!”, e pega o esmalte
para pintar as unhas da estagiria; depois, Pedro pega
o secador e a chapinha e vai arrumar os cabelos da
estagiaria. Em seguida, Carlos também pinta as unhas
da estagiaria. [...] Apés a brincadeira, as estagiarias
colocam-se dispostas sentadas em roda junto as
criangas, ¢ uma das estagiarias diz: “Pedro, gostaria
de saber com o que vocé brincou”. Pedro: “Brinquei
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de casinha, de comidinha, de escritério e de maquiar
vocé.” Estagiaria: “Vocé brincou com quem?” Pedro:
“Com o Carlos, o Abelardo, o Rogério e vocé”.
Estagiaria: “Vocé gostou de brincar?” Pedro:
“Gostei!” Abelardo também responde junto com o
colega: “Eu também!” Estagiaria: “Abelardo, vocé
brincou com o qué?” Abelardo: “Brinquei de
escritorio e de maquiar vocé.” Estagidria: “Vocé
gostou?” Abelardo: “Gostei sim!” (OLIVEIRA,
2012, p. 33).

Esta cena, embora pareca “natural” o fato de que meninos
saibam que existem coisas tidas como apropriadas para meninas e
para meninos, nos chama a aten¢do para uma visdo sexista que
perpassa a escola e de forma geral, a sociedade: meninos nao
“podem” fazer coisas que meninas fazem, e quando as fazem, sdo
questionados sobre sua masculinidade e viram motivo de piadas e
brincadeiras em tom desqualificagdo. Muitos sdo os meninos que
tém vontade de brincar de cozinhar, de boneca ou brincar de saldo
de beleza, mas que se reprimem por imposi¢des comportamentais
veementes ou sutis que a familia, a igreja e muitas vezes a escola e
outras instituigdes sociais lhes apresentam, instituindo uma forma
padronizada de ser menino que ndo “deve” ser transgredida.

Nota-se que a diferenca entre os géneros aparece nessa cena
pela permissdo ou ndo de um homem fazer uma atividade
considerada pelas criancas como feminina: pintar as unhas. A
interferéncia da estagiaria durante a conversa das criangas, quando
ela diz “mas s6 porque ele ¢ menino?” problematiza a questdo de
género, levando as criancgas a certa reflexdo e favorecendo que uma
das meninas conte sobre sua brincadeira de pintar as unhas com o
pai, refletindo que ndo sdo apenas as mulheres que praticam tal acao,
confirmando a existéncia de uma caracteristica tida como feminina
presente na pratica de ambos os gé€neros, ao afirmar que seu pai
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também pinta as unhas da sua filha e deixa a filha pintar as unhas
dele.

Tal apontamento evidencia certa flexibiliza¢do das fronteiras
de género diante do compartilhamento, mesmo que temporario, de
uma estética tida como feminina em nossa sociedade, pois ha
sociedades nas quais os homens também pintam unhas, maquiam-se,
usam saia. Assim sendo, as caracteristicas de género estdo ligadas a
praticas culturais multiplas e distintas.

O fato de um menino se interessar em pintar as unhas de uma
menina, neste caso se tratando da estagiaria, e demonstrando em seu
discurso que tal acdo praticada por ele ndo ¢ especifica ao género
feminino, demonstra que mulheres e homens se produzem de
distintas formas, num processo instdvel e imbuido de possibilidades.
Nao existe apenas um jeito de ser homem ou Unico jeito de ser
mulher. Pode haver e hd muitas formas de ser feminino ou de ser
masculino, pois homens e mulheres sdo a0 mesmo tempo sujeitos de
distintas classes, ragas, sexualidades, etnias, nacionalidades e
religides, que sdo também constitutivas das relacdes de género.
Além disso, esta multiplicidade de modos de ser homem e de ser
mulher também nao estd s6 no ambito do coletivo ou do social, pois
cada mulher e cada homem podem ser multiplos em si mesmos.

FECHANDO A CENA

Observamos desde cedo que muitos sdo os aspectos que
produzem as criangas para que se identifiquem, aceitem e se
reconhe¢am dentro de padrdes sociais de género: brinquedos,
brincadeiras, livros, palavras, gestos. A brincadeira ¢ compreendida
como uma linguagem utilizada pelas criangas para se expressar € se
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comunicar durante a infancia, e tem grande importancia no
desenvolvimento social, afetivo e intelectual das mesmas.

E importante que as brincadeiras tenham um caréter
pedagdgico para mediar as aprendizagens das criangas, nao
moldando e reproduzindo antigas praticas conservadoras e
padronizadas no sentido da brincadeira ser de menino ou de menina.
Deixar as criangas vivenciando o mundo em que estdo descobrindo
por meio das brincadeiras é pensar uma educacdo significativa e de
qualidade, pois o brincar é a linguagem da crianca e se direcionada
nessas reproducdes, a crianga pode naturalizar aquela situagéo e se
perpetuar em praticas tradicionalistas.

Elas imaginam, criam e recriam situagdes outrora
experienciadas em suas vidas e ddo sentido e conotagdes
semelhantes ou diferentes a cada experiéncia. E frequente que
meninos € meninas causem preocupacao ou estranhamento quando
demonstram comportamentos considerados nao adequados ao seu
sexo durante as brincadeiras e outras atividades da Educacao
Infantil, o que aponta para uma ldégica de padronizagdo de
comportamentos que separam e posicionam em duas extremidades
as brincadeiras de meninos e as brincadeiras meninas.

No contexto das brincadeiras analisadas, os brinquedos, suas
fungdes, suas cores, ja sugerem se quem devem usa-los para brincar
sd0 as meninas ou oS meninos. Assim, eles ndo sdo neutros, na
medida em que as criangas aprendem quem € que usos sao
“autorizados” a fazer deles. Entretanto, as cenas mostraram que
muitas vezes as criancas transgridem a estas “espécies” de normas
implicitas que sdo detectaveis pelas caracteristicas dos brinquedos e
experimentam brincar com brinquedos destinados ao sexo oposto.

Pudemos verificar que hd uma forte identificacdo dos
brinquedos e objetos da Area da casa com os géneros. Essa area,
onde acontecem as principais manifestagdes de género descritas, ndo
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¢ composta por brinquedos ‘neutros’. Observa-se claramente
brinquedos enderecados para meninas (bonecas, chapinha, estojo de
maquiagem, fantasias de princesas etc.) € outros para meninos.
(fantasias de super-herdis, video game).

Pode-se inferir que tais fatores interferem nas escolhas das
criangas sobre as brincadeiras, o que demonstra que as questdes de
género sdo acionadas em maior ou menor intensidade na organizacao
de espagos escolares, mesmo na abordagem ludica da Educagao
Infantil.

As cenas de género apresentadas mostram que os modos
como nos tornamos homens e mulheres, ¢ como as acriangas tormam
meninas € meninos sdo construcdes culturais e que sao apreendidas
nos mais diversos espacgos sociais, € a escola ¢ um delas. Nao
obstante, a escola ¢ um dos principais espagos, pois para muitas
criangas ela ¢ a principal referéncia para brincar, para suas
sociabilidades, para estar entre amigos, momentos em que
constituem e desenvolvem suas identidades, inclusive as identidades
de género.

Assim, a escola produz e reproduz as relagdes de género,
assim como institui e valida determinadas formas de se viver as
masculinidades e as feminilidades. Faz-se necessario, entdo, que
educadores e educadoras focalizem os processos escolares
envolvidos com a “naturaliza¢cdo” de diferencas e desigualdades, que
muitas vezes promovem preconceitos de género.

Torna-se de suma importancia a formagéo continuada para 0s
educadores, muitos estdo reproduzindo esses entraves entre as
relacbes de género nas instituicdes, corraborando para uma
sociedade cada vez mais machista, mais desigual, e poldando os
direitos garantidos das criangas, ndo as colocando em posicédo de
protagonistas de sujeitas produtoras de cultura.
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GENERO E EDUCAGCAO INFANTIL:
ENTRE PRINCESAS E PRINCIPES HA
CRIANCAS QUE BRINCAM E SONHAM

Mauricio Pereira Barros
Antonio Ricardo de Souza Santos
Francisca D arc Cardoso do Nascimento

Maria Zilma Ribeiro de Carvalho

As normas sociais prescrevem condutas e comportamentos
amorosos diferenciados para mulheres e homens. Desde o ventre
materno, tais atitudes sdo enraizadas por meio dos relacionamentos
familiares, na escola e vai-se construindo valores, nem sempre
explicitos, mas que paulatinamente conduzem comportamentos e
concepgdes amorosas diferenciadas a meninas € meninos.

Antes mesmo de nascer, algumas vontades dos adultos sdo
impostas as criangas. Se o bebé esperado for uma menina, as
decoracdes de seu quarto e o estilo de suas roupas, provavelmente,
serdo da cor rosa. Se o bebé for um menino as decoracdes de seu
quarto e o estilo de suas roupas, possivelmente, serdo da cor azul. Os
pais e demais educadores procuram moldar a crianga para que ela
aceite condutas que a sociedade lhes reservou, conforme a divisao
entre meninos € meninas, homens e mulheres, masculinidade e
feminilidade.

Pensar as diferencas entre os seres humanos de acordo com
0 sexo masculino ou feminino, como num processo dado pela
natureza, significa reduzir os seres humanos a um determinismo a
partir da diferenga sexual. Neste contexto, o presente estudo tem por
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objetivo investigar como o aprendizado sobre o amor acontece nos
contos de fada. Nesses contos, ha diferencas significativas na forma
como a masculinidade e a feminilidade ¢ representada por relagdes
de superioridade e submissao.

Trata-se de uma revisao bibliografica que oferece as criangas
possibilidades futuras as de falar o que sabem sobre o amor, sobre
princesas e principes por meio de uma diversidade de respostas,
demonstrando como resultados que elas podem aprender sobre a
multiplicidade e diversos significados que compdem o feminino e o
masculino nos contos de fadas por meio de intervencao intencional
do professor. Conclui-se que o conceito de género permite pensar
nas diferencgas sem naturalizar as desigualdades, ou seja, sem que as
diferengas sejam legitimadas como ponto de partida para
discriminagdes.

Na Educacao Infantil ha situagdes de preconceito para com
criancas que gostam de brincar com brinquedos simples, como
carrinhos e bonecas, mas pouco se discute sobre brincadeiras que
envolvem violéncia. Parece uma inversdao nos valores, como se a
violéncia fosse normal e o brincar de boneca para um menino fosse
o fim de sua virilidade. O sentimento do amor parece ser aceito
apenas se for entre heterossexuais, outras formas de amor sio
negadas em muitas histdrias infantis, contos de fadas e relatos de
educadores.

Informar, esclarecer, minimizar o preconceito € promover a
equidade de géneros parece ser um caminho longo, que pode ser
trilhado por psicologos, pais, professores e demais funcionarios nos
ambientes escolares.

Precisamos aceitar naturalmente que as condutas, as
vontades, as brincadeiras e questdes amorosas sejam diferenciadas
segundo o sexo? Na visao do adulto € natural que meninas € meninos
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possuam papéis e condutas pré-determinados e fixos. Serd que a
crianga pensa sobre o amor da mesma maneira?

Neste trabalho, busca-se uma visdo relacional de infincia e
género, pois o conceito género possibilita pensar nas diferengas sem
naturalizar as desigualdades, ou seja, sem que as diferengas sejam
legitimadas como mola propulsora para discriminagdes.
Compreender infancia e género de modo relacional amplia o
reconhecimento sobre as multiplas identidades, desconstruindo a
visdo binaria entre princesa/principe, amplia e valoriza as relagdes
sociais entre criangas ¢ adultos, meninas ¢ meninos, mulheres e
homens.

Vale ressaltar que o aprendizado sobre o amor na infancia
aparece de modo idealizado nos contos de fadas, literatura comum
entre as criangas de Educagdo Infantil. Sendo possivel perceber
diferencas significativas na forma como a masculinidade e a
feminilidade s3o representadas em relacdes de superioridade e
submissao.

A Educagdo Infantil € um periodo onde os primeiros
conceitos estdo sendo ensinados, formados e formulados pelas
criangas. Por isso, nesta pesquisa buscou-se considerar a crianga
como um ser capaz de produzir e reproduzir o que aprende sobre as
questdes de género, mediada de modo intencional pelo professor e
professora que devem atuar como mediadores de tal aprendizagem.

UM BREVE PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO
INFANTIL, DAS CONCEPCOES SOBRE A INFANCIA E A
CRIANCA

A educacio para a cidadania vem desde o século XIX, com a
revolucdo burguesa. E o discurso burgués pautava-se na afirmagao
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de que seria uma luta pelo povo. Entretanto, a burguesia subiu ao
poder e esqueceu o povo. O advento da educagdo popular nesse
periodo foi marcado pela ambiguidade dos pensadores e
administradores, que viam na escolarizagdo das classes populares
ameaca a ordem estabelecida, enquanto outros tinham uma visdo
positiva para a ordem social como para o aumento da produtividade
dos trabalhadores. Além disso, as condi¢des de exploragao dos
trabalhadores impulsionaram emergir dos movimentos operarios € o
desenvolvimento do pensamento operario que vai influenciar o
pensamento pedagogico do século XX, entre as concepgdes surgidas
esta a da escola integral, ligada ao ensino politécnico (LEON, 1974).

Assim, em meados do século XIX, no campo educativo se
estabelece o antagonismo das classes fundamentais: burguesia e
proletariado. Franco Cambi (1999) identifica uma forte taxa
ideologica na educagdo. Segundo ele ha dois tipos de compromissos
educativos: um para o povo e outro para a burguesia. Para esta,
“trata-se de perpetuar o proprio dominio técnico e soéciopolitico”,
enquanto para o povo, pretende-se operar “uma emancipagdo das
classes inferiores mediante a difusao da educacao”.

Franco Cambi (1999) afirma ainda que, essa ideologia da
educagdao pode ser identificada em grandes correntes e fases da
pedagogia oitocentista. Perceptivel ja em Pestalozzi (1743-1827),
que preconiza a educacao como formagao humana ao mesmo tempo
espiritual e sociopolitica.

Sendo a educacao considerada a mediadora da sociedade,
apareceram diversos modelos educacionais € neles a educacao
sempre ¢ perpassada por conceitos ideologicos (SEVERINO, 2000).
Essa ideologizagdo da pedagogia consiste num sistema ordenado de
ideias, concepgdes € normas que por vezes obrigam mulheres e
homens, meninas e meninos a se comportarem segundo a vontade do
sistema, como se fosse um comportamento de sua propria vontade.
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A ideia comumente difundida de crianca remete a um
conceito de infancia recente. Segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 21),
documento que, apesar de ser plausivel de algumas criticas, norteou
as praticas de professores de Educacdo Infantil de todo o pais até
2018, a “concepcao de crianga ¢ uma nog¢do historicamente
construida e consequentemente vem mudando ao longo dos tempos,
ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de
uma mesma sociedade e época”.

No entanto, no dia 08/04/2017 foi apresentada a 3" versdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
direcionard os curriculos nas escolas e almejaque as criancas sejam
questionadoras e interajam com o meio fisico e social. Porém, as
questdes de género, que permeiam a sociedade de modo
indissociavel, foram suprimidas desse novo documento.

Essa concepgdo de criangca como ser que observa,
questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos
e assimila valores e que constroi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo
deve resultar no confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas na Educagdo Infantil, tanto na creche
quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p. 38).

O RCNEI foi um dos primeiros documentos oficiais a
desvelar as tematicas de género e sexualidade na Educagdo Infantil.
A BNCC (BRASIL, 2017) foi elaborada para ser um documento de
carater normativo para nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federais, escolas publicas e privadas de
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Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, no Brasil.
Sobretudo, ao suprimir as tematicas de género configura-se como um
retrocesso para toda a Educagdo Bésica do pais e de modo especial
para a Educacdo Infantil.

Nesse contexto, pensar sobre a infincia e sobre a crianca
configura-se como uma ideia desafiadora, pois no século XIV,
considerado “século das crises”, ocorriam casos de infanticidio e
esses eram tratados com absoluta naturalidade. Somente no século
XIX ha compreensao sobre criangas e infancia. Apesar de Philippe
Ariés (1978) escrever que o conceito de infancia € uma criagao da
modernidade, outros historiadores da infancia escreveram que no
periodo medieval j4 havia uma preocupa¢do com a crianga, por
exemplo Colin Heywood (2004). Portanto, pode-se afirmar que
houve diversas contribui¢des, lentas, porém de muita importancia.
Gagnebin (1996) aponta como marco o livro “Emilio” de Jean-
Jacques Rousseau de 1762.

A relagdo entre infancia e pensamento ¢ apresentada por
Gagnebin (1996) em duas grandes linhas sendo que a primeira,
Gagnebin denomina educagdo repressdo, nasce com Platdo, passa
por Santo Agostinho e chega a ndés por meio do racionalismo
cartesiano. Diz que a infancia € um mal necessario, uma condi¢ao
proxima do estado animalesco e primitivo, como as criangas sao
seres privados de razdo, devem ser corrigidas em suas tendéncias
selvagens e egoistas. E importante ressaltar que esse racionalismo
cartesiano, tem como base a orientagdo da razao. Para Descartes, o
mundo dos sonhos conduz ao erro, pois somente a razao garante a
existéncia. Portanto, nessa linha de pensamento, a infdncia ¢ um
estagio o qual deve ser superado.

A segunda linha, Gagnebin (1996) intitula educagdo
amorosa, também nasce em Platdo, passa pelo renascimento com
Montaigne e chega a nds por meio do Romantismo de Rousseau.
Assegura-nos que a verdadeira educacao ndo ¢ encher as criancas de

72



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

ensinamentos, de regras ou normas, mas sim um preparo adequado
de suas almas para que por impulso proprio e natural a inteligéncia
possa crescer ¢ se desenvolver em cada crianga. Nessa educacao
amorosa a infancia ndo precisa ser superada, ela ¢ um periodo de
desenvolvimento humano e sem a mesma ndo buscariamos novos
valores morais.

A faculdade de pensar e falar possibilita a crianga adentrar o
mundo humano, superando os limites dos determinantes biologicos.
Gagnebin (1996) afirma que se essa faculdade de pensar ndo fosse
desenvolvida seriamos bichos cruéis, mas ndo ruins moralmente
porque somente um ser dotado de inteligéncia, razao e linguagem ¢
capaz de escolher conscientemente entre o bem e o mal, sabe
constituir-se como ser humano, independentemente de ser mulher ou
homem, menino ou menina.

A visdo predominante sobre a infancia nas ciéncias
humanas enfatizava principalmente a crianga como
ser em formagdo, incompleto, o futuro homem
presente no homenzinho e suas capacidades de tornar-
se adulto, numa perspectiva evolucionista fortemente
inspirada na teoria de Darwin. Na virada do século
XIX para o século XX, observa-se uma mudanga da
visdo pediatrica com influéncias eugenisticas e/ou
evolucionistas para uma perspectiva mais psicologica
de “desenvolvimento (intelectual) da crianga”. A
partir dai, vemos uma crescente importancia da
psicologia do desenvolvimento e uma generalizagdo
da ideia de desenvolvimento, que vai tornar-se
preponderante e quase monopolica no campo das
ciéncias humanas e das praticas sociais voltadas para
a infancia (BELLONI, 2009, p. 121).

Ao apontar a ligagdo mutua entre reflexdo filosofica
contemporanea sobre o conceito de crianga, infincia e pensamento,
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Gagnebin (1996) destaca Walter Benjamim ¢ se refere a uma
experiéncia dupla. Primeiramente porque a infancia remete a uma
reflexdo do adulto, o qual lembra do passado ndo como ele foi, mas
“pelo prisma do presente projetado sobre ele” (GAGNEBIN, 1996,
p. 97).

Nesse sentido a experiéncia da infincia ¢ a realizagdo do
possivel esquecido, o qual poderia ter sido diferente e agora € apenas
releitura critica do presente da vida adulta. Em uma segunda
dimensao dessa experiéncia, “[...] a inabilidade, a desorientacdo, a
falta de desenvoltura das criangas em oposi¢do a seguranca dos
adultos” (GAGNEBIN, 1996, p. 97).

Na sociedade burguesa a crianca ¢ alguém, segundo
Kramer (2003) que precisa ser cuidada, escolarizada
e preparada para o futuro. Esse conceito de infancia,
determinado historicamente foi pulverizado pelas
classes dominantes baseado num modelo padrdo de
Crianga que persiste até os dias atuais. Salvo raras
excecgdes, 0s parametros que regem a escolarizacio
ainda sdo regidos por um sujeito abstrato, idealizado
e desenraizado dos condicionantes socio- histdricos.
As proprias teorias psicologicas e suas derivagdes
pedagodgicas, em geral, sacralizam a naturalidade com
que este sujeito universal ¢ pensado. Sempre como se
todos fossem iguais em esséncia e em possibilidades
[...] (AQUINO, 1996, p. 44).

O conceito de infancia que parte do pressuposto que ha um
modelo padrao de crianca, considera que todas as criangas sdo iguais.
Conceito abstrato que se distancia das condigdes reais de existéncia,
mas define fielmente a crianga burguesa. Desse modo, o conceito de
infancia ndo poderia ser visto como uma categoria natural, mas uma
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inven¢ao histérica social, diferenciando-se conforme a época e a
sociedade.

O sentimento de infincia tem como protdtipo a crianga
burguesa e paulatinamente ¢ imposto a toda a sociedade. Assim, de
acordo com Kramer (2003), o adulto concretiza tal sentimento e age
em relagdo a crianga de duas maneiras aparentemente contraditorias,
mas que se complementam: repressiva e romantica.

Tanto na relacdo da crianga com o adulto quanto na relagao
da crianca com a sociedade, a crianca ¢ vista como um ser fraco e
incompleto ou como um ser que ainda ndo ¢ social. A constru¢do
desse conceito de infancia permeia toda a educagao e assim o adulto
exerce o poder sobre “aqueles pequenos”, os quais sdo considerados
universalmente insignificantes para a sociedade. Nessa perspectiva,
a escola de Educagao Infantil reproduz esse mesmo tipo de relagido
da sociedade onde estd inserida. Porém, & possivel estabelecer
mudangas nas relacdes entre os professores € as criangas, a0 passo
que, educar envolve praticas morais que podem considerar a crianga
como participante de seu processor educacional, de acordo com Puig
(2019):

[...] a forga das praticas morais é que cada uma delas
ativa muitos valores ao mesmo tempo. Elas ndo sdo
pensadas para educar em um unico valor, mas para
formar em véarios valores a0 mesmo tempo. Como
consequéncia, € na medida em que educar em valores
¢ aprender a se conduzir e dar sentido a esse
comportamento, participar de uma pratica moral
forma no mesmo processo, varias competéncias e
disposi¢des morais. Na mesma atividade,
desenvolvem-se competéncias que t€m a ver com o
juizo moral, a empatia, as emogdes, a compreensio, a
habilidade para conduzir-se socialmente, para se
autorregular e para se conhecer melhor. Ndo ha
separacdo entre todas essas competéncias morais, elas
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sdo aprendidas a0 mesmo tempo ¢ em interrelagdo. As
praticas morais permitem uma acdo formativa
multipla (ARANTES; ARAUJO; SILVA, 2019, p.
15).

Porquanto, o conceito de infancia e de crianca possibilita
compreender o quanto esta etapa da vida e esses sujeitos sao
retratados por uma visdo autocéntrica permeada pela
heteronormatividade, tanto em documentos oficiais quanto em
praticas educacionais. Esse modo de conceituar crianca e infancia
influencia as relagdes de género que os adultos irdo estabelecer com
elas e que as mesmas estabelecerdo entre seus pares. Antes de
reproduzir os contos infantis de princesas e principes, pretende-se
pensar na crianca como um ser unico, que brinca e sonha, que
precisa ser considerada com as particularidades de cada crianga
independentemente se essa crianga ¢ menina ou menino.

INFANCIA E GENERO

Refletir sobre infancia e género, por vezes, significa ainda
deparar-se com concepgodes estanques e padronizadas. Ha estudos
que pensam a crian¢ga como um ser em desenvolvimento, mas nao
consideram que cada crianga tem um tempo e um ritmo diferente,
simplesmente acreditam que toda crianga dispde das mesmas
condi¢des. As questdes de género, segundo Xavier Filha (2011)
ainda aparecem de modo velado em livros didaticos e contos de
fadas, nos quais as mulheres aparecem como submissas e destinadas
ao ambiente doméstico. Porém, estudos sobre ambos os temas tém
discutido sobre como estdo em constante constru¢ao e sobre como
sdo passiveis de serem analisados de modo relacional. Pois ndo
existe um modelo padrao de crianga, haja vista que muitas vezes a
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compreensdo de infincia se constitui no devir historico da
sociedade, ou seja, diferente em cada €poca e sociedade.

O conceito de género contribui para pensarmos sobre 0s seres
humanos de modo relacional. Enquanto o termo “sexo” ¢ utilizado
em referéncia as caracteristicas biologicas, o conceito de “género” ¢
utilizado na busca por evidenciar como as diferengas entre homens
e mulheres sdo construidas socialmente (SCOTT, 1995). Entender a
construcdo dessas diferencas ¢ também compreender como tem se
desenvolvido o estudo em relagdo a infancia, pois desde a infancia
as criangas sdo separadas em dois pdlos, meninas e meninos, e tal
polaridade ainda persiste nos estudos voltados a essas tematicas, que
teve seu inicio na explicacdo biolodgica das diferengas (LOURO,
1997).

Almejando uma equidade entre os seres humanos, no final de
1960, estudos sobre mulheres e sobre o feminismo elaboraram o
conceito de género. No inicio da segunda fase do feminismo, as
feministas baseavam-se na ideia da distingdo entre masculino e
feminino, causada por fatores biologicos. Apenas no final dos anos
de 1960 as feministas se pautaram na constitui¢ao social do carater
humano, ampliando o significado do termo género para se referir as
diversas relacdes sociais entre homens e mulheres e ndo somente
diferengas bioldgicas (NICHOLSON, 2000).

De acordo com Moreno (1999), antes de nascermos a
influéncia dos padrdes de género ja esti presente. E comum que
“mamae” e “papai’ estejam entre as primeiras palavras de um bebé
e logo lhe ensinam que existem meninas € meninos, antes mesmo
de lhe ensinar o que ¢ um ser humano. Embora existam infinitas
formas de diferenciar os seres humanos “nosso idioma priorizou a
caracteristica sexo para subdividi-las, dando-lhes um nome
especifico” (MORENO, 1999, p. 14).
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Pensar na diferenga entre os seres humanos de acordo com o
sexo masculino ou feminino, como num processo dado pela
natureza, significa reduzir os seres humanos a um determinismo a
partir da diferenga sexual. A justificativa de que a diferencga entre
homem e mulher era causada por fatores bioldgicos ndo abrange a
complexidade do “ser homem” ou “ser mulher”. Nas palavras de
Louro (1997):

E necessério demonstrar que nio sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas
caracteristicas s@o apresentadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai
constituir, efetivamente, o que ¢ feminino ou
masculino em uma dada sociedade ¢ em um dado
momento historico. Para que se compreenda o lugar
e as relacdes de homens ¢ mulheres numa sociedade
importa observar ndao exatamente seus sexos, mas sim
tudo o que socialmente se constitui sobre 0s sexos
(LOURO, 1997, p. 21).

Nesse aspecto, pensar os géneros como construidos nas
relacdes sociais € um movimento que permite a compreensao sobre
como as caracteristicas atribuidas a meninos € meninas, a homens e
mulheres, sdo definidas e dividas ndo por motivos naturais, mas de
acordo com cada cultura. Por ndo se tratar de um fendémeno
puramente bioldgico, € possivel afirmar que ocorrem mudangas na
definicdo do que ¢ ser homem ou mulher ao longo da historia e em
diferentes regides e sociedades. Nesse contexto, o conceito de
género permite pensar nas diferencas sem naturalizar as
desigualdades, ou seja, sem que as diferencas sejam legitimadas
como ponto de partida para discriminagoes.

Compreender a questdo de género de modo relacional
possibilita reconhecer como as identidades sdo plurais,
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desconstruindo a visdo binaria entre mulher/homem e ampliando o
modo como as relacdes sdo apresentadas e valorizadas em uma dada
sociedade. Louro (1997) aponta a importancia da desconstru¢ao da
dualidade mulher/homem e propde que sejam revistos 0s processos
e as condigdes que estabelecem a polaridade como a unica forma de
sexualidade. Segundo Louro (1997), a relagcdo masculino/feminino
contribui para que haja a afirmagdo entre um pdélo dominante e um
p6lo dominado, onde 0 homem domina a mulher e outro tipo de
relacdo se torna inviavel na logica polarizada.

Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo,
significaria problematizar tanto a oposi¢ao entre eles
quanto a unidade interna de cada um. Implicaria
observar que o p6lo masculino contém o feminino (de
modo desviado, postergado, reprimido) e vice-versa;
implicaria também perceber que cada um desses
polos ¢ internamente fragmentado e dividido (afinal
ndo existe a mulher, mas vérias e diferentes mulheres
que ndo sdo idénticas entre si, que podem ou nio ser
solidarias, cumplices ou opositoras) (LOURO, 1997,
p. 31).

Ao buscarmos descontruir essa dicotomia rigida e polarizada,
compreendemos a questdo de género como uma construcao historica
que se refaz constantemente e reconhecemos que as relagdes entre
os seres humanos estdo constantemente em mudangas. De acordo
com Louro (1997, p. 35) “as identidades de género estdo
continuamente se transformando”.

Desse modo, ¢ possivel classificar infincia e género como
dois conceitos em processo continuo de construgdo social e historica,
onde sempre se constroi e se desconstrdoi em incessantes ciclos
metamorficos.
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O estudo sobre as relagdes sociais de género tem conquistado
a atencdo de psicologas/os, professoras/es e especialistas da
educacdo ao longo das ultimas décadas, visto que a escola publica
do século XXI estd fundamentada sobre os pilares da democracia e
o discurso mais utilizado por tais profissionais ¢ a formagdo do
educando para a cidadania.

Apesar de que estes principios estdo sendo colocados em
xeque por grupos politicos e religiosos conservadores e reacionarios
no presente. A palavra “género” precisa, segundo eles, ser
exorcizada das escolas e dos documentos oficiais da educac¢ao, como
fora feito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ademais,
também “Trata-se da polémica envolvendo o que foi chamado pelo
governo de Kit anti- homofobia e transformado por seus criticos em
kit gay.” (BALIEIRO, 2018, n. p.). Tal polémica teve inicio quando
o programa educativo de combate aos preconceitos contra pessoas
homossexuais apresentado pelo governo federal, elaborado pelo
Ministério da Educagdo em didlogo continuo com organizagdes
educativas e de defesa de direitos, foi atacado e deturpado.

A proposta de insercdo da discussdo sobre preconceitos nas
escolas se deu a partir da compreensao, fundamentada em pesquisas,
de que concepgdes heteronormativas e padroes de género atravessam
praticas discriminatdrias, excludentes e violentas, prejudicando a
insercao e a permanéncia de alunos e alunas que sofrem preconceitos
em suas trajetorias escolares. Os ataques negligenciaram a
importancia do enfrentamento a violéncia, divulgando ideias como
as de que falar sobre homossexualidade e sobre diferencas de género
seria prejudicial as criangas e as familias, um modo de imposigao. E
importante ressaltar que a valorizacdo das diferencas ndo impde
modos de ser, ao contrario, promove o reconhecimento e o respeito
as diversas formas de existir, se expressar e se relacionar.

A escola ¢ o espago mais propicio para a vivéncia da
democracia e cidadania, pois por meio das experiéncias escolares as
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criancas podem reproduzir ou desconstruir as ideologias dominantes
que ainda estdo fortemente arraigadas em nossa sociedade. O
discurso e as agdes dos grupos conservadores sdo exatamente contra
€Sse Processo.

E preciso também entender claramente o significado
de igualdade contido na proposta da cidadania
democrética. E evidente que nio se supde a igualdade
como uniformidade de todos os seres humanos — com
suas saudaveis diferencas de raca, etnia, género,
orientacdo sexual, ocupacdo talentos especificos,
religido e opg¢do politica, cultura no sentido mais
amplo. O contrario da igualdade ndo ¢ a diferenca,
mas a desigualdade, que ¢ socialmente construida,
sobretudo numa sociedade tdo marcada pela
exploragdo classista. As diferengas ndo significam
necessariamente desigualdades, isto €, ndo existe uma
valoragdo hierarquica inferior-superior na disting@o
entre pessoas diferentes. Homens e mulheres sdo
obviamente diferentes, mas a desigualdade estara
implicita se tratarmos essa diferenga estabelecendo a
superioridade masculina, por exemplo
(BENEVIDES, 2004, p. 99).

Segundo a LDB 9394/96 “a educagao infantil, primeira etapa
da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade”. Portanto, somente uma educagdo que possibilite
a formacao integral dos sujeitos, livre de preconceitos e atitudes
sexistas conseguird instaurar plenamente essa democracia tdo
almejada para a constru¢do de uma sociedade melhor.

A Educagao Infantil ¢ o periodo em que os primeiros
conceitos serdo formados pela crianga, espago de uma educagdo
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menos formal do que as outras etapas escolares, em que concepgdes,
crencas, valores e preconceitos ainda ndo foram plenamente
aprendidos. Ao pensarmos que as relagdes de género sao socialmente
construidas percebemos que as “caracteristicas consideradas
naturalmente como femininas ou masculinas correspondem as
relacdes de poder” (AUAD, 2006, p. 19), ou seja, ndo sdo naturais,
ainda que sejam percebidas como naturais por serem praticadas e
repedidas ao longo dos tempos.

Se as relagdes de género estdo em toda parte, como afirma
Auad (2006), e se essas relagdes sdo construidas e mantidas, elas nao
sdo inatas e imutaveis, sendo, pois, passiveis de reconstrugdo e
transformagao, sobretudo desde a infancia.

As relagdes de género sdo por vezes construidas e reforgadas
na Educacdo Infantil. Muitas criangas terdo seus primeiros contatos
com outras criancas de sua idade apenas na escola de Educagdo
Infantil e alguns educadores logo diferenciam as condutas esperadas
para as meninas ¢ para os meninos. Como por exemplo, meninos
usam um banheiro e meninas usam outro, existe uma fila para
meninos e outra para meninas.

No campo das relagdes e dos comportamentos
infantis, alguns educadores aprenderam que as
meninas necessariamente preferem as bonecas e os
meninos carrinhos. Esse modo de pensar encontra-se
fortemente presente nas falas e nas condutas de
muitos profissionais que atuam na Educagdo Infantil,
que muitas vezes falam “Onde ja se viu um menino
brincar com bonecas”, “Aquela menina ¢é tdo terrivel
que parece um menino”. O enfrentamento de praticas
discriminatorias e violentas ¢ emergencial pois: E
natural? A importancia da problematizagdo dos
padrdes de género relaciona-se & como sdao muitas as
desigualdades, opressoes e violéncias que ndo podem
continuar a serem justificadas por uma suposta
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naturalidade do que ¢ significado culturalmente como
feminilidade e masculinidade. E preciso que os
processos de construgdo do que é tomado como
natural sejam objeto de reflexdo, de analise critica
(PASTANA, 2017, p. 82).

Neste sentido, ¢ imprescindivel para uma formacao integral
e que possibilite cidaddos criticos, autdbnomos e atuantes, nesta
sociedade em constante mutagdo, incentivar o gosto por leituras
variadas e valorizar o brincar sem distin¢ao sexista na infancia. Com
leituras dindmicas e interpretativas gerando oportunidade para que a
crianga participe, questione e opine, saindo assim de um papel de
espectador. O brincar ¢ primordial, pois quando a crianga brinca ela
aprende a interagir com o outro, trabalhar em equipe, respeitar as
diferengas. Uma das diferencas que sempre aparece no cotidiano
escolar e especificamente no momento das brincadeiras ¢ a distingao
entre meninos € meninas.

Ao observar as rotinas da Educagdo Infantil é possivel
observar que em varias situagdes as criangas sao sempre separadas
segundo o sexo a que pertencem. Uma atividade realizada
diariamente ¢ contar quantas meninas € quantos meninos
compareceram a escola, com objetivo de ensinar matematica, acaba-
se também ensinando a separar.

As filas, em muitas escolas, ainda separam conforme o sexo
de cada um, as brincadeiras ainda sdo distinguidas como “futebol”
para meninos ¢ “casinha” para as meninas. E desde a primeira
infancia ensina-se que os meninos devem correr, pular e agitar-se o
quanto tiver vontade. Ao passo que as meninas devem organizar
casinhas, brincar de fazer comidas e cuidar dos filhos, de preferéncia
sentadas ou andando, ndo correndo.

Em situagdes do cotidiano escolar ensinamos as criangas que
as meninas devem ter um tipo de comportamento mais passivo
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perante os relacionamentos que estabelece com o0s meninos.
Ensinamos que elas “cuidam” das casinhas e dos bebés enquanto os
meninos brincam sem ter a preocupagdo de cuidar de ninguém.

Desse modo acredita-se que o amor passa a ser reforcado e
aprendido a cada dia, em cada brincadeira, em cada atividade de sala
de aula, em rimas, poesias e historias infantis, que sdo em sua
maioria os contos de fada. Perante tanto aprendizado sendo
diferenciado para meninas e meninos, como o aprendizado sobre o
amor acontece na infancia a partir das concepgdes das proprias
criangas? Perante tais situagdes, que aparentam estar cristalizadas no
cotidiano escolar, surge o desejo de realizar uma pesquisa com esses
atores que pulam, correm, cuidam, sentam, mas nunca deixam de
brincar de sonhar!

Na Educagdo infantil a crianca ¢ muito estimulada por meio
de historias, e incentivada a falar, responder perguntas, recontar,
criar ¢ descobrir um mundo magico onde ha princesas, principes e
fadas. Uma das diferencas que pode aparecer no cotidiano escolar é
a diferenciagdo do amor para meninas € meninos.

O AMOR NA INFANCIA: ENTRE PRINCESAS E
PRINCIPES

O amor em nossa sociedade € construido de modo idealizado,
com modelos inalcanc¢aveis. O amor ¢ mostrado na midia, em
revistas e contos de fada como um sentimento repleto de coisas boas
e como um remédio para nossas aflicdes. A midia mostra pessoas
sorrindo, em lindas casas, com um modelo de familia composto por
pai, mae e filhos. Mostra ainda na maior parte das vezes um casal
heterossexual, que pode até ter um conflito ou outro, mas que no

final estdo sempre felizes. As revistas exibem viagens e passeios de
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famosos sorrindo, abragados e em grande parte casados, seja uma,
duas ou dez vezes, mas casados. Os contos de fada retratam em sua
maior parte uma princesa magra, bonita, submissa e passiva que
espera seu lindo principe, também magro, chegar para tira-la de seu
ambiente de sofrimento, leva-la para seu castelo e juntos viverem
“felizes para sempre”. A tendéncia ao surreal reside em instaurar
uma crenca de que ¢ possivel a existéncia da frase: “felizes para
sempre”.

Era uma vez uma princesa que se casou com um
principe e viveram felizes para sempre! Essa frase
povoa nosso imaginario. O principe e a princesa,
como personagens de contos de fadas, sdo
emblematicos e trazem consigo elementos simbdlicos
e representativos de varias questdes como o amor
romantico, o ideal de masculinidade e de
feminilidade, os conflitos familiares, os desafetos e as
maldades que movem as relagdes interpessoais, a
eterna luta entre o bem ¢ o mal e, sobretudo, as
possibilidades de encontrarmos protegdo e amor
eterno ao final da historia (XAVIER FILHA, 2011, p.
591).

Atualmente os contos de fada sdo aceitos, indiscutivelmente,
como obras literarias infantis. Porém, segundo Felipe e Ferreira
(2011), a literatura infantil surge como género especifico no século
XVI e somente no século XVIII é que a crianga passou a ser
considerada diferente do adulto, pois até entdo ela era vista conforme
j& vimos como “adulto em miniatura”. Ademais a literatura infantil
era direcionada para adultos, sendo sua valorizagdo como género
literario destinado ao publico infantil algo bem recente e ainda
precario.
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Pensando que as histdrias eram escritas para o publico adulto,
podemos supor que as histérias ajudavam os adultos a elaborarem
melhor alguns sentimentos de suas vidas, pois de acordo com Pires
(2010, p. 6), a historia ¢ “alimento da imaginagcdo humana”, onde
tudo € possivel e as barreiras entre a fantasia e a realidade inexistem.

De acordo com Felipe e Ferreira (2011) a literatura infantil
como produto representativo de momentos historicos de nossa
sociedade sofreu mudancgas durante o século XX, porque esse
periodo foi amplamente marcado pela medicina, pela psicologia,
pela educagdo, sociologia e religido como o “século da crianga” (p.
40).

Nesse periodo a literatura infantil foi constituindo-se
historicamente segundo Felipe e Ferreira (2011), produzindo cultura,
mas também sendo produzida por ela, repleta de representacdes das
mais diversificadas instancias sociais, colaborando ou extraindo o
desejavel ou indesejavel do leitor infantil.

Dessa forma, as obras literarias entendidas como
artefatos culturais legitimadores de identidades
sociais e de género, estabelecem relagdes de poder
entre leitores/as e escritores/as de tais textos,
constituindo um circuito produtor e reprodutor de
praticas sociais masculinas e femininas consideradas
ideais (PIRES, 2010, p. 6).

Vale considerar também que na maioria das vezes quem
escolhe u ma historia pra ser lida foi a professora, o professor ou
outro adulto, haja vista que nesta idade a maior parte das criangas
ainda ndo estd alfabetizada. H4 educadores que oportunizam
momentos onde a propria crianca pode escolher um livro de sua
preferéncia e nem sempre a escolha ¢ por um classico conto de fadas.
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Na Educacao Infantil ¢ comum a leitura dos Contos de Fadas
as criancas, OS quais, em sua maioria, apresentam como
protagonistas princesas e principes carregados de elementos
simbolicos, que representam ideias de sofrimento sendo sanados
pela felicidade ao encontrar um amor romantico. Nos contos
classicos o amor romantico oferece protecdo e amor eterno,
demonstrado pela princesa submissa que sofre em algum contexto
familiar e vive a espera de um principe encantado para tird-la dessa
situacdo de sofrimento e “viver feliz para sempre”.

Nos contos de fadas ha diferencas significativas na forma
como a masculinidade e a feminilidade sdo representadas e vale
lembrar que sdo utilizados majoritariamente pelo publico feminino.
A idealizacdo do amor ¢ central nesse processo: enquanto para as
princesas, o amor ¢ intensamente desejavel como salvacdo, nas
representagdes masculinas ha a exaltacdo do heroismo e da
conquista. As princesas sao idealizadas como belas, doceis e meigas,
os principes também sdo idealizados como corajosos, elegantes e
romanticos ao passo que tais adjetivos compdem a representacio de
género.

Em se tratando de “Género, ndo € sinbnimo de sexo
(masculino ou feminino), mas corresponde ao conjunto de
representacOes que cada sociedade constroi, através de sua Histdria,
para atribuir significados, simbolos e caracteristicas para cada um
dos sexos” (AUAD, 2008).

Os géneros sdo construidos na diversidade, é importante
entender que também héa relacbes de poder no interior de cada
género: de mulheres sobre mulheres, de homens sobre homens. A
crianca precisa ser estimulada a pensar por se s, a conhecer o
universo social diversificado, valorizando e respeitando as
diferencas e a realizar suas proprias escolhas de maneira que entenda
0 contexto social vigente.
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E importante prepara-las para uma vida real, onde os contos
de fadas devem ser trabalhados de maneira critica e reflexiva e ndo
com verdades absolutas onde ndo ha frustaces, desencantos ou
decepcgOes. A crianca precisa aprender as verdades da vida desde a
Educacao Infantil, lidando com vitérias e derrotas, erros e acertos,
perdas e ganhos de maneira natural, consciente, de aceitagdo, ao
mesmo tempo que, busca supera-las de forma responsavel, sem
rancor, birras ou raivas incontrolaveis, buscando assim formar
futuros cidaddo preparados para as adversidades da vida, pois é de
acordo com as percepgdes, a compreensao que temos como sujeitos
sociais, podemos aceitar uma determinada situacdo ou ndo e isso
deve ser ensinado/aprendido desde cedo, para que ndo ocorra
desequilibrio, transtornos de personalidade e de comportamento com
terriveis consequéncias no futuro.

As relagbes de género sdo produto de um processo
pedagdgico que se inicia no nascimento e continua ao longo de toda
a vida, reforcando a desigualdade existente entre homens e mulheres,
principalmente em torno a quatro eixos: a sexualidade, a reproducéo,
a divisdo sexual do trabalho e o @mbito publico/cidadania, e isso
precisa ser desconstruido desde a infancia. A crianga precisa
entender que o seu sexo ndo Ihe define como melhor ou pior que o
sexo oposto, como superior ou inferior, como mais capacitado, como
mais importante; precisam aprender logo na primeira infancia que
essa divisdo entre sexo oposto precisa ser superada, que todos podem
realizar, ser, fazer e conquistar o que quiserem independente de
qualquer coisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo sempre ¢ perpassada por conceitos ideologicos,
pautados em um sistema ordenado de ideias fixas e normas rigidas,
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as quais controlam o comportamento de mulheres e homens,
meninas € meninos, na maioria das vezes, de modo velado, onde os
sujeitos acreditam estarem se comportando segundo sua propria
vontade.

A construcdo da infancia desenvolve-se num longo processo
de disciplinarizagdo de meninas € meninos, partindo do pressuposto
de que ambos sdo seres incompletos e inacabados. Sendo, pois,
resultado de uma ordem social dominante que impde e regula o
cotidiano infantil, desvalorizando a voz das criancas ¢ impondo uma
colonizacdo autocéntrica como se todas as criangas fossem iguais.

O aprendizado sobre o amor, neste trabalho, revela-se como
uma questdo de género, sendo, pois ¢ reflexo de uma educacao
repressora € machista, que por vezes impde o homem como um
principe forte e valente. Ao passo que mulher para receber o amor
deve seguir uma “espécie de cartilha” de boas maneiras para
comportar-se bem, cuidar de sua beleza e ser uma princesa submissa
ao principe.

Denota-se, por meio dos contos de fadas, com princesas e
principes, que as criancas da Educag¢do Infantil ndo criam
naturalmente distingdes de género para o amor, diferenciando
caracteristicas fisicas e comportamentos para meninas € meninos de
modo distinto. Sendo pois, fundamental a intervengao planejada do
professor e da professora para o enfrentamento de praticas
discriminatérias e invasivas de imposi¢des de papeis, retratadas nos
contos de fadas.

Mesmo com a retirada das relacdes de género da BNCC, a
didatica intencional dos professores pode oportunizar as criangas a
possibilidade de aprender, experimentar ¢ conhecer diversos modos
de ser, brincar, sonhar e amar, independentemente do sexo biologico
de cada um. Buscamos desconstruir a ideologia de que existem
“coisas de menina” e “coisas de meninos”, aprendemos, com muitos
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exemplos, que ha diversas criancas e adolescentes em situagdes de
sofrimentos porque ndo “se enquadram” nas regras impostas
conforme seu sexo biologico.

Nesse contexto, o presente artigo poderd contribuir para
novas pesquisas sobre a complexidade das relagdes de género que
perpassam pelo cotidiano escolar, por meio dos contos de fadas, das
brincadeiras e interacdes afetivas, mas, em contrapartida, sdo
invisiveis no recente documento, que norteia a Educacdo Infantil, a
BNCC.
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COMO ACONTECE A DANCA NO
ENSINO MEDIO: REFLEXOES SOBRE
ESTERIOTIPOS DE GENERO E MOVIMENTO

Mauricio Pereira Barros
Helan Sousa
Eliane de Sousa Oliveira Rocha

Jodo de Deus Sousa

Este capitulo apresenta uma pesquisa de mestrado
desenvolvida como elemento obrigatorio da disciplina cultura e
contemporaneidade da Universidade Estadual da Bahia
UNEB/Campus I em Salvador — BA, cujo objetivo foi compreender
como a danca pode se configurar em espago-tempo de
compartilhamento de experiéncias nas aulas de educagdo fisica no
Ensino Médio. Discutiremos a categoria estere6tipos de movimento
e género na danga, resultado das observagdes realizadas em aulas de
educacao fisica no Ensino Médio, nas quais a danca foi o contetdo

trabalhado.

Os colaboradores foram jovens de uma turma do primeiro
ano do Ensino Médio; os instrumentos utilizados para a coleta dos
dados foram observacao participante, diario de campo e grupo focal.
As reflexdes transitam pelos cendrios nos quais os esteredtipos de
movimento e género se constituiram, implicando no pensar e fazer
danga. Os resultados apontam que, ainda hoje, h4 reproducao dos
papéis historicamente representados por homens e mulheres e que,
embora a danca seja fortemente marcada por esses estereotipos,
algumas transgressoes ou “ousadias” relacionadas ao movimento e
género ja comegaram acontecer.
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Nesse espaco discutiremos uma das categorias organizadas a
partir das unidades de significados surgidas do campo: a dos
esteredtipos de movimento e género na danga. Conforme alguns
estudos tém apontado (SARAIVA-KUNZ, 2003; KLEINUBING,
2009), sujeitos que apresentam vivéncias em danga ou atividades
expressivas, de modo geral, desde cedo, tendem a se interessar e a
gostar de dancar. Também hé consenso de que sdo as meninas que
recebem, mais precocemente, o estimulo para realizar e envolverem-
se em atividades que trabalham com a expressividade, ja que no
imaginario social a danga representa uma a¢ao ou comportamento
ligados ao universo feminino.

Para entender como esse pensamento se constituiu no
universo da danga ¢ preciso retomar alguns aspectos relacionados as
acoes e comportamentos esperados de homens e mulheres, e
compreender como esses estdo intrinsicamente ligados a estereotipos
construidos pela sociedade a fim de categorizar e “normalizar”
atitudes femininas e masculinas. Nisso, a escolha e a disponibilidade
para a realizacdo dos movimentos em/na danca refletem essas
atribuicdes culturalmente designadas, referendando o imaginério
social de quem danga e de como se danga.

Assim, este texto assenta suas reflexdes sobre género
entendendo esta categoria como uma construg¢do social, tal como
argumentam Scott (1995) e Louro (2007) e, para entender como os
papéis representados por homens e mulheres nascem e se perpetuam
na sociedade ocidental, nos amparamos nas discussdes de Saraiva
(2005). As discussoes destas autoras conduziram nossas reflexdes
sobre os esteredtipos de movimento e género e auxiliaram a pensar
nas implica¢des destes no processo de vivéncia da danga pelos
jovens do ensino médio.
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A CONSTRUCAO CULTURAL DO GENERO:
APRENDENDO A SER “ELE” E “ELA”

Tinham muitos que desistiam no grupo, eles achavam
que rebolar [...] ficava muito mal pra eles, achavam
que rebolar era mais coisa pra mulher ¢ n3o pra
homem (FELIPE).

A fala do jovem Felipe atesta um pouco do imaginario ligado
a danga e de quem ¢ permitido dangar, bem como quais movimentos
podem (devem) ser realizados no universo da danga, por meninos e
meninas, homens e mulheres. Segundo Saraiva (2005, p. 37), o
esteredtipo € o conjunto de caracteristicas que “definem” o papel do
individuo, uma atribuic¢do de caracteristicas especificas que “resulta
na internalizacdo, por parte de individuos e grupos, das
caracteristicas que diferenciam os papéis que cada um dos sexos
pode desempenhar na sociedade”.

Num rapido apanhado historico pode-se dizer que a partir do
desenvolvimento da sociedade industrial, houve grande
diferencia¢do dos papéis sociais de homens e mulheres, sendo que
aqueles foi designado como campo de atuacdo o trabalho e,
consequentemente, o mundo publico e aquelas foi instituido como
campo de atuacdo o seio familiar, o mundo privado. Essa ruptura em
relacdo aos espagos de atuacdo se deu quando se dissociou a figura
feminina do papel de produtividade, ao qual a mulher, durante os
tempos primitivos, esteve estreitamente ligada. Das atividades
relacionadas a producao artesanal, ao suprimento familiar, ao
comércio, as mulheres passaram a desempenhar “tarefas puramente
domésticas” (SARAIVA, 2005, p. 57).

A polarizacdo dessas duas esferas, publica e privada,
conformou a hierarquia de poder vigente até os dias atuais, pois
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desenvolveu-se:

uma tipificagdo sexual, tanto como resultado de
identificagdo, como de internaliza¢do de normas e
sangdes — puni¢do e recompensa [...] estas oferecem
maior prestigio ao desempenho do papel masculino,
que ¢é o papel desempenhado na esfera publica. Da
esfera privada, a familia € o palco principal,
estabelecendo para seus membros as praticas e os
rituais, as intrigas e os conflitos que configuram o
cerne da sociedade civil (SARAIVA, 2005, p. 52).

Por muito tempo essa hierarquia de poder se “naturalizou”
fundamentada nas diferencas de sexo, calcada em pressupostos
bioldgicos como a anatomia e a fisiologia, determinando e
evidenciando a superioridade do corpo masculino. Citeli (2001, p.
136), reflete sobre a “exagerada e seletiva atencdo dedicada a
identificar diferencas sexuais, que sdo projetadas como naturais e
servem de base a metaforas poderosas” no campo das ciéncias. A
titulo de exemplo, a autora apresenta um estudo realizado por
Martin, que examinou textos trabalhados em cursos de medicina,
chamando atencdo para o contraste da linguagem para descrever a
relagdo entre o espermatozoide € o Ovulo: “o espermatozoide —
invariavelmente ativo, 4gil, com caudas rapidas e fortes — e o dvulo
— passivo, a espera do espermatozdide, que depois de fecundado,
transportado, varrido, arrebatado, segue a deriva pela trompa de
Falopio, quase uma bela adormecida”.

Citeli também relata que na década de 80, em pelo menos trés
estudos, Martin localizou novos achados que permitiriam inverter
esse olhar sexista sobre o 6vulo ao descobrirem que a cauda do
espermatozoide ¢ muita mais fraca e que a superficie do ovulo ¢
preparada para pega- lo antes que escape; foi descoberto também,
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que ambos, espermatozoide e dvulo, contém moléculas adesivas que
facilitam o encontro. No entanto, segundo Citeli (2001, p. 137), esses
achados nao foram descritos nessas dimensdes nos papers da area e
a Unica diferencga relatada em publicagdes “¢ que a fungdo de atacar
e penetrar, atribuida ao esperma, aparece sendo desempenhada mais
fracamente — provavelmente pelo fato de essa nova versao contrariar
as expectativas culturais”.

Conforme a autora, esse exemplo serve para:

mostrar como novos dados de pesquisa nem sempre
levam os cientistas a superar os esteredtipos de
género que espreitam suas descrigdes da natureza. Ao
contrario, permitem levar os estereotipos para o nivel
das células que os faz parecer ainda mais naturais,
além de qualquer possibilidade de mudanga (CITELI,
2001, p. 137).

As relagdes de poder estabelecidas a partir de ideias
fundamentadas no aparato bioldgico, como as apresentadas foram,
inicialmente, o mote para o surgimento de uma categoria de analise
historica, a categoria género (SCOTT, 1995). Ao percorrer os
estudos ligados as correntes feministas que deram origem a essa
categoria, Scott expde a diversidade de conceitos, matrizes tedricas
e ideologias que compde esse campo de estudo. Segundo Meyer
(2003, p. 15), apesar dessas diferencas, as discussdes convergiam em
um ponto: “com o conceito de género pretendia-se romper com a
equacdo na qual a colagem de um determinado género a um sexo
anatomico que lhe seria ‘naturalmente’ correspondente resultava em
diferencas inatas e essenciais”.

Scott (1995, p. 86), discutindo sobre as limitagdes desses
estudos, apresenta sua definicdo de género, estruturada numa
conexdo integral entre duas proposi¢des: “(1) o género ¢ um
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elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas
percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma primaria de dar
significado as relacdes de poder”.

Dentro da primeira proposicdo, a autora indica quatro
elementos que precisam ser observados:

1)

2)

3)

4)

o género que implicam os simbolos culturalmente
disponiveis numa  sociedade que evocam
representacdes simbdlicas (e com frequéncia
contraditdrias);

0s conceitos normativos, ou seja, as doutrinas
(religiosas, educativas, cientificas etc) que expressam
interpretagdes dos significados dos simbolos;

as instituigdes sociais, a organizagdo social e
econdmica (mercado de trabalho, educagdo e sistema
politico);

as identidades subjetivas, as formas pelas quais as
identidades generificadas sfo substantivamente
construidas pelos sujeitos (SCOTT, 1995, p. 88) e, na
segunda proposigao a autora destaca o género como
“campo primario no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder ¢ articulado”. Também Louro (1995, p.
106), ancorada nas discussdes de Scott, afirma que
“os conceitos de gé€nero estruturam a percepgdo € a
organizagdo concreta e simbdlica da toda a vida
social”.

E na perspectiva de discutir ¢ compreender como se d4 a
concepgao, construcdo e distribuicdo do poder nas relagdes, que os
estudos feministas, denominados pos- estruturalistas, assentam suas
discussoes. Nesses, a linguagem ¢ central “como locus de producao

das relagdes que a

cultura estabelece entre corpo, sujeito,

conhecimento e poder” (MEYER, 2003, p. 16). Nesse sentido,
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Meyer (2003, p. 16) indica que essas abordagens se afastam das
vertentes que veem o corpo como uma entidade bioldgica universal,
originaria das diferengas entre homens e mulheres e passam a
teorizd-lo “como construto sociocultural e lingiiistico, produto e
efeito de relacdes de poder”.

Ainda no sentido de compreender as implica¢des de perceber
o corpo para além do seu aparato bioldgico, Louro (2007) traz a
seguinte reflexao:

A identificacdo ou nomeagdo de um corpo (feita no
momento do nascimento, ou mesmo antes, através de
técnicas prospectivas) da-se, certamente, no contexto
de uma cultura, por meio das linguagens que essa
cultura dispoe e, deve-se supor, ¢ atravessada pelos
valores que tal cultura adota. Nesse sentido, seria
possivel entender, como fazem algumas vertentes
feministas, que a nomeacdo do género ndo ¢,
simplesmente, a descrigdo de um corpo — em outras
palavras, o corpo so se tornaria inteligivel no ambito
da cultura e da linguagem (LOURO, 2007, p. 209).

Reafirmando a ideia de que aprendemos a viver o género e a
sexualidade na cultura, Louro assinala para os discursos dos
movimentos sociais e dos multiplos dispositivos tecnologicos
engendrados na/pela contemporaneidade, multiplicando as formas
de viver os géneros e as sexualidades (LOURO, 2008).

A partir dessas discussdes, apresentamos nos proximos
topicos reflexdes no sentido de perceber como essas relagdes
foram/sao construidas na area da educagao fisica, especialmente, no
trato com o conteudo da danca.
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MOVIMENTO MASCULINO?! MOVIMENTO FEMININO?!
MODOS DE SER E ESTAR NA DANCA

[...]Jele era o inico menino que estava nas cadeiras
dancando com noés, mas ele fazia tudo. Na hora que
cruzamos a perna ele disse: - “ah ndo vou cruzar” ai
ele modificou o passo, pra ndo ficar tdo feminino né
[...] porque a gente tem que respeitar [...] tanto como
tem menina no grupo tem pia fazendo (MARIA).

Na epigrafe acima, Maria reproduz o imaginario construido
sobre os movimentos de dan¢a que podem/devem ser realizados por
meninos ¢ meninas a fim de ndo “perderem” suas identidades
sexuais. E importante recuperar a ideia de que na sociedade
industrial instaurou-se um modo de ser diferenciado, polarizado para
homens e mulheres, no qual a visibilidade da atuagdo masculina
estava privilegiada nos espagos publicos e a das mulheres restringia-
se ao espago privado — o lar — maximizando ai, as caracteristicas que
até hoje temos como sendo representativo do ‘“‘ser feminino”: a
delicadeza, sensibilidade, fragilidade, docilidade e a submissao.

O aspecto de polarizagdo das agdes e comportamentos e,
portanto, de complemento, tem um longo histérico que centra as
relagdes na polaridade - razdo e sensibilidade - sindnimos,
respectivamente, de masculino e feminino. Constituiu-se um padrao
de movimento que deve ser “representado” por homens e mulheres
e que devem corresponder as atribuicdes e disponibilidades
corporais desses. Assim, a disponibilidade a expressdo, ¢
caracteristica do corpo feminino e, a disponibilidade ao dominio e
impermeabilidade, se referem ao corpo masculino (SARAIVA-
KUNZ, 2003).

Autores discutem como essa questdo estd impregnada nas
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praticas corporais ¢ evidenciam como o campo dos esportes foi, por
muito tempo, dominado pela ideia da inferioridade feminina e da
superioridade masculina, produzindo alguns mitos com relacdo a
participacdo das mulheres no esporte, tais como as apresentadas pelo
Comité Olimpico Internacional:

a) exercicios e esportes causam danos para o sistema
reprodutor da mulher;

b) as mulheres ndo tém a mesma capacidade de
resisténcia que os homens, podendo causar danos a
saude;

c) as mulheres tém estrutura fraca, sendo facilmente
sujeitas a lesdes ¢;

d) o esporte masculiniza a mulher (LUZ JUNIOR,
2002).

Hoje, muitas dessas questdes ja foram desmitificadas e as
mulheres deram mostra das suas qualidades e potencialidades
fisicas. Mas num nivel menor de exigéncia técnica, ainda podemos
perceber aulas de educagdo fisica organizadas a partir de praticas
corporais diferenciadas para meninos € meninas, o que, ainda
“demonstra a crenca de professores e professoras em praticas
corporais improprias para meninas € meninos impossibilitando que
ambos diversifiquem e ampliem suas experiéncias, de maneira a
desenvolver sua motricidade de forma ampla” (FREITAS, 2008, p.
03).

Saraiva (2005) alerta que essas praticas sexistas, na educagao
fisica, apresentam consequéncias nos ambitos biofisiologico,
psicolégico e social do desenvolvimento/forma¢ao humana. Tais

consequéncias implicam, por exemplo: o prejuizo a performance
motora feminina, pela caréncia de oportunidades no esporte, em
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relacdo as oferecidas aos meninos; a acomodacdo a ideia de
superioridade fisica do homem; a discriminacdo entre os papéis
sociais de homens e mulheres.

Se as mulheres foram negadas, por muito tempo,
possibilidades de experiéncias corporais pelos motivos até aqui
expostos, aos homens, igualmente, outras praticas, além das
esportivas, sdo sonegadas, por ndo lhes ‘“cairem bem” e,
“teoricamente”, pertencerem ao universo feminino. A danga ¢ a
pratica corporal que melhor representa essa questdo, pois suas
manifestagdes, tanto no ambito das escolas, academias e companhias
de danga, quanto nas realizadas fora desses espagos, como a escola
formal, sofreram grande influéncia desse modo de pensar. Hanna
(1999), entre outras/os, realiza extensa discussdo sobre a danga e a
sexualidade, apontando aspectos que fazem a danga, na cultura
ocidental, ser significada como pratica corporal eminentemente
feminina nos contextos sociais.

A partir do movimento da danga moderna no inicio do século
XX, percebeu-se o rompimento da padronizagdo de movimentos
caracteristicos de papéis masculinos e femininos, que até entdo
dominavam a cena da danga teatral. Contudo, Saraiva-Kunz (2003,
p. 215), afirma que essa reversibilidade ndo tem a mesma forga “no
contexto da danga social, especialmente no seio da juventude, no
sentido de igualar a participagdo de homens e mulheres na danga”.
De fato, apesar de termos encontrado um nimero expressivo de
meninos realizando as atividades de danga neste estudo, um olhar
mais cuidadoso permitiu constatar que o tipo de movimento
realizado fazia parte da escolha do dangar.

Os meninos estavam, a principio, dispersos nos trés grupos
de trabalho, e muitos deles acabaram por abandonar os grupos 1 e 2,
para juntarem-se aquele que estava desenvolvendo a capoeira. Isso
impele a pensar que essa pratica corporal, com seus movimentos pré-
fixados como a “ginga”, “rabo de arraia”, ‘atl”, “rolé”, “rasteira”,
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“meia-lua”, “bananeira”, entre outros, possibilita certa seguranca na
manutencdo e representacdo da masculinidade, ja que esses
movimentos exigem forca, agilidade e raciocinio rapido, que no
imaginario social, corresponde as “habilidades caracteristicas” do
corpo masculino. Vale ressaltar que foi a possibilidade de ficarem
somente gingando ou batendo palmas e ndo, necessariamente,
realizar o jogo com o outro, que atraiu alguns meninos para esse
grupo como explicitou Geverton: “o pessoal que ndo queria dangar
nos outros grupos foram pro deles [...] varios foram pro grupo para
sO bater palmas”.

Dentre os meninos que foram para o grupo da capoeira, dois
em especial, abandonaram o grupo do qual inicialmente faziam
parte, por ndo concordarem com uma sequéncia de movimentos
orientada pelo ritmo da musica na qual o sertanejo se misturava com
o funk, conforme registro: “no grupo dois, no momento do
movimento ondulatério alguns meninos ‘matam’ o movimento e
comecam a rir. Dois meninos sentam [...] Rita chama os meninos que
sentaram e eles dizem: - ‘estamos duas aulas fazendo a mesma coisa’
e em seguida um realiza o movimento ondulatério e diz: ‘esse
movimento aqui, fala sério, nada a ver’ e sugerem uma sequéncia
(enlagando a menina) em que os pares dancariam dois para 1a e dois
para ca”.

A sequéncia do movimento ondulatério havia sido sugerida
por Dyenifer numa aula anterior, e quando a apresentou aos colegas,
estes demonstraram gostar exclamando “esse ¢ bom!”’; no entanto,
como foi registrado, foram justamente “eles” que executaram a
sequéncia “timidamente, meio ‘sem graga’”. Essa aparente
contradi¢do foi um aspecto interessante para nossa reflexao, ja que
num primeiro momento, interessavam-se, agitavam-se, para logo em
seguida desistirem ou fazerem de conta que executavam o
movimento. A empolga¢do inicial desaparecia na medida em que o

movimento comecava a ser detalhado e racionalizado, para ser
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“melhor” realizado. Esse tempo para a aprendizagem do movimento
parece dar abertura para o questionamento sobre qual movimento de
danca € possivel e aceitavel de ser realizado pelos meninos.

A situagdo observada remete aquele misto de sofrimento e
vergonha que leva a uma retracdo ao ato do dangar, conforme
apontado por Saraiva-Kunz (2003), ja que:

[...] a andlise das perspectivas dos homens em relacdo
a danga tem revelado que as suas resisténcias nas
experiéncias/vivéncias da danga estdo relacionadas
com o fato de serem confrontados com suas
exigéncias para tal, no sentido das competéncias, e
respectivas ‘incompeténcias’, que a cultura masculina
vivenciada até entfo lhes tem exigido (SARAIVA-
KUNZ, 2003, p. 131).

Outra situagdo evidenciada no grupo 2 foi o momento em que
todos, meninas e meninos, realizariam um movimento de giro em
torno do proprio eixo, a0 mesmo tempo em que deveriam “rebolar”.
Esse foi um momento de tensdo no grupo, pois a0 mesmo tempo em
que alguns meninos achavam “graga” e realizavam o movimento em
“tom” de Dbrincadeira, outros relutavam em realiza-lo,
desencadeando na saida de dois meninos. Em conversa no grupo
focal, quando solicitados para falarem sobre os motivos da
desisténcia de alguns meninos, Dyenifer comentou: “o Jorge, por
exemplo, ele tinha dificuldade de rebolar. Até a gente ensinava ele e
tudo e, dai, na hora de ir 14 e rebolar, ele parava. Entdo eu falei: - se
vocé ndo sabe rebolar faz um gesto parecido, ndo tem nada de mais”.
Nisso, faz sentido a discussdo de Santos e Seffner (2008, p. 1)
quando indicam que “corpo e género articulam-se de forma a
produzir discursos soberanos na produgdo de representagdes de
masculino e feminino. Para muitos, o movimento de rebolar, por
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exemplo, ¢ ‘essencialmente’ feminino”.

Sobre as implicagdes em relagdo ao imaginario construido
em nossa cultura sobre a pratica da danca ser uma atividade
essencialmente feminina, esses autores questionam sobre “os
esforgos, acordos e negociagdes feitas pelos meninos que o praticam
[hip-hop] para serem significados como masculinos e, também
manterem-se nesse lugar” (SANTOS; SEFFNER, 2008, p. 2). Ao
estudarem a producdo de masculinidades no hip-hop, refletem sobre
o outro extremo na area da danca apontando para pedagogias que
imprimem no corpo modos hegemonicos de viver o masculino,
assinalando que “a mulher, neste espago, ocupa uma posi¢ao
coadjuvante e auxiliar” (SANTOS; SEFFNER, 2008, p. 01).

Weller (2005, p. 122), em estudos que envolvem a presenga
feminina nas (sub)culturas juvenis, em especifico na cultura do hip-
hop, constata a forte representagdo masculina ¢ preservacdo do que
se construiu como masculino nesse universo como “a voz rude e
agressiva, a mimica corporal, o modo de se vestir, o habito de utilizar
palavroes durante as apresentagdes em publico, entre outros”. A
autora relata sobre os artificios utilizados por um grupo de hip-hop
formado somente por meninas na cidade de Berlim, buscando
conquistar espaco nesse estilo de danga e na forma de viver. Segundo
a pesquisadora, “inicialmente as jovens treinaram sem O
conhecimento dos rapazes porque temiam que a iniciativa de
adentrar em um meio até entdo absolutamente masculino fosse
impedida pelos mesmos” (WELLER, 2005, p. 119). Também relata
que apds a primeira apresentagdo publica das meninas, os meninos
se interessaram em té-las no proprio grupo e, uma delas, juntou- se
a eles. A partir do relato da performance da menina que fez parte do
grupo masculino num concurso nacional, no qual foram vencedores,

Weller (2005) conclui:
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[...] que o interesse pela participacdo feminina no
movimento [hip-hop] se restringe a um papel
secunddrio no interior do grupo. Enquanto os rapazes
apresentam os movimentos acrobaticos, as mulheres
disponibilizam seu corpo para melhorar a imagem do
grupo, seja como apresentadoras do grupo (Front-
Girl), como decoragio no fundo do palco
(Background-Girl), ou ainda para dar a performance
como um todo um certo ar de exotismo, por exemplo,
através da introducdo de elementos da danga do

ventre (WELLER, 2005, p. 120).

Os estudos de Santos e Seftner (2008) e Weller (2005) sao
exemplos da complexidade do fendmeno danga e, especialmente, o
quanto essa pratica corporal imprime/reflete modos de ser e estar
dos/as jovens. Mesmo o hip-hop sendo uma manifestagdo
contemporanea de danga, traz arraigada representagdes e valores da
sociedade moderna e patriarcal, que na danga podem ser
interpretadas, por exemplo, no poder das decisdes coreograficas
designados aos homens e o papel de executante designado as

mulheres (HANNA, 1999; WELLER, 2005).

Por outro lado, também ¢ possivel refletir juntamente com
Santos e Seffner (2008), como ¢, ou, como seria possivel construir
“outras” masculinidades no contexto do hip-hop? Se esse estilo de
dancga ultrapassa o espago cénico e constitui-se em modos de ser e
estar no mundo, seria possivel construir outros sentidos e
significados ao se dancar? Entendemos essas, como importantes
questdes a serem investigadas no campo da danca e género, porque
problematizam o quanto a nossa cultura ainda preserva papéis
historicamente representados por homens e mulheres, implicando
nas escolhas dos jovens sobre suas praticas corporais € nos modos
de viver.

Apesar dessas constatacdes, ¢ com base nas situagdes
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vivenciadas nesse estudo, ja ¢ possivel ver algumas possibilidades
de transgressao dos esteredtipos de movimento presentes na danga.
Pedro, o inico menino a executar uma sequéncia de movimentos
juntamente com as meninas “demonstrou tranquilidade para dangar
e executou todos os passos realizados pelas meninas (sentados nas
cadeiras cruzavam e descruzavam as pernas, e realizavam um
cambré, levando o brago direito acima e para tras)”. Durante nossa
conversa, ele expressou que se sentiu diferente porque era o unico
menino executando aquela sequéncia de movimentos com as
meninas. Weligton dirigindo-se a ele perguntou: “- vocé se sentiu
constrangido?” e Pedro, imediatamente, respondeu que nao.

Mesmo com toda carga de esteredtipos, a qual o fendmeno
da danga abarca, ja é possivel visualizar um momento em que a
danga sera apreciada ndo pelos corpos masculinos ou femininos que
dancam, mas por sujeitos que encontram na danga outro modo de ser
e de viver (SARAIVA-KUNZ, 2003), um novo modo de
expressarem-se a si mesmos € de se relacionarem com o mundo do
qual fazem parte.

VERGONHA E INTERESSE: ENTRE AS TENSOES DO
DANCAR

[...] Marcos diz que ndo quer fazer a sequéncia e Vivi
pede se ele tem vergonha. Os colegas dizem: - faz, tu
¢ macho! Na sequéncia ele executa os movimentos
idealizados pela menina.

Essa situacdo registrada no diario reflete um pouco do
cenario encontrado no trabalho com a danca na maioria das escolas:
meninos com “vergonha” de dancar, meninas dominando o “o que
fazer” na danga e uma grande parte dos/as estudantes (alguns
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incentivando, outros “tirando onda”) esperando o resultado final
para, entdo, reproduzirem os movimentos.

As referéncias de danga que vamos construindo ao longo da
nossa trajetoria sdo fundamentais na opcdo de querer/gostar de
realiza-la ou ndo. Nisso, ¢ importante frisar que somente ¢ possivel
gostar ou reconhecer a danga, no contexto da educacdo fisica,
quando tidos sucessivos “encontros” com essa pratica. A danga no
contexto escolar, reconhecida mais pelas possibilidades de didlogo
estabelecido pelo corpo em movimento, € menos pelas questdes
técnicas, pode se configurar num espago-tempo, em que criangas e
jovens podem ter experiéncias significativas, experimentando e
descobrindo seus limites e possibilidades. Nesse sentido,
identificamos que as iniciativas observadas junto aos jovens para a
construgdo na coreografia partiram de quem ja possuia alguma
experiéncia anterior com essa pratica € quem, por algum motivo,
sentia-se inseguro acabava aguardando o resultado final para entdo
reproduzir o movimento criado/idealizado pelo/a outro/a. “[...] nota-
se que a experiéncia anterior com a danca, que Vivi e Marcos ja
tiveram, auxilia muito na constru¢do da coreografia [...] mas, apesar
de Jacson ja ter vivenciado a danga, ele ndo opina e so tenta repetir
o que Vivi e Marcos realizam”.

Isso pode estar relacionado ao fato de no dangar estarmos
enfrentando o olhar do outro, que advém do medo e da inibicao.
Além do medo de ser avaliado negativamente pela performance dos
movimentos apresentados, hoje em dia ha forte preocupagdo com a
estética corporal, principalmente quando na exposicdo publica,
como ¢ o caso do corpo que danca. Nesse sentido, Goellner (2005,
p. 38) afirma que:

[...] a énfase na liberdade do corpo no que respeita a
sua exposi¢do e desnudamento nos espagos publicos
caminha passo a passo com a valorizag@o dos corpos
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enxutos ¢ ‘em forma’ onde o excesso, mais que
rejeitado, é visto, por vezes, como resultado da
displicéncia e da falta de cuidado (GOELLNER,
2003, p. 38).

De fato, na contemporaneidade had tal investimento na
aparéncia corporal, que cabe mesmo a maxima de Foucault (1989, p.
147) “Fique nu..., mas seja magro, bonito e bronzeado”. Nossas
observagdes neste estudo, corroboraram essa maxima: “ao final da
aula o grupo 2 ja havia coreografado algumas sequéncias e
novamente pareciam estar bastante motivados e, com exce¢ao de um
menino (mais gordinho), todos estavam dang¢ando”; durante nossa
conversa no grupo focal, Dyenifer aponta que alguns desistiram nao
porque ndo sabiam dancgar, mas por se sentirem envergonhados de
fazer (mostrar/apresentar) o que sabiam, afirmando: “tinha gente
gorda que tinha medo até de mostrar os passos que sabia”.

Entende-se que a manifestacdo do medo e/ou da vergonha de
expor o proprio corpo acontece, quando a interioridade do ser
exposta, se choca contra as normas e modelos sociais, as vezes
transformadas em ideal; as pessoas temem os juizos que outras
pessoas possam lhes atribuir, em fun¢ao da exposicao daquela “parte
de nds mesmos que sentimos como ‘objeto’, passivel de avaliagao”
(SIMMEL apud SARAIVA-KUNZ, 2003, p. 133).

As normas e padrdes ideais que atualmente estdo
potencializadas nas questdes relacionadas ao corpo afetam,
principalmente, os jovens ja que esses “precisam” estar de acordo
com as imagens veiculadas. Segundo Ortega (2006), essa
massificacdo e idealizac¢do corporal.

[...] nos leva a contemplar as doengas que retorcem a
figura humana como sindnimo de fracasso pessoal.
Historicamente as deficiéncias estavam ligadas ao
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crime, ao mal, as aberragdes. Os esteredtipos atuais
contra os gordos, idosos e outras figuras que fogem
ao padrio do corpo ideal ttm o mesmo efeito
estigmatizador e excludente. A obsessdo pelo corpo
bronzeado, malhado, sarado e siliconado faz
aumentar o preconceito e dificulta o confronto com o
fracasso de ndo atingir esse ideal, como testemunham
anorexias, bulimias, distimias e depressdes cada vez
mais comuns entre jovens e adultos na nossa
sociedade (ORTEGA, 2006, p. 45).

Dessa forma, nas praticas corporais que evidenciam o corpo,
¢ comum que a pessoa que ndo se “enquadra” nesse padrao possa
sentir-se envergonhada e afastar-se dela, ndo pelo fato de ndo saber
dangar, por exemplo, mas por ter medo de ser “desprestigiada” por
aquilo que da visibilidade ao que é/estd, ou seja, seu corpo. Assim, a
vergonha ¢ o meio de ocultacdo do Eu, que se evidencia na negacao
de dangar, por ser esse “um fendmeno de vivéncia una, total”
(SARAIVA-KUNZ, 2003, p. 133).

Outro fator relacionado a vergonha que se evidenciou durante
as observacoes e ressaltado pelos/as jovens, foi a dificuldade e/ou o
medo de realizar os movimentos que solicitavam o contato corporal,
como manifestado por Dyenifer: “a maioria tinha vergonha até de
olhar para o companheiro, porque tocar assim no outro, parecia que
ia desabar o mundo [..]”. Ao serem questionados sobre essa
dificuldade de dancar com o outro, Any argumentou que isso se da
“porque as vezes ndo se sente a vontade com a pessoa” € na
sequéncia admite que conhecer bem o outro ajuda a diminuir a
timidez e a vergonha, pois quando “faz muito tempo que ja ensaiam
juntos, ai ja é diferente”.

Dyenifer ressaltou o contato corporal entre os meninos: “os
pias, eles se agarravam, dancavam. Eles ndo tinham aquela timidez
porque eram do mesmo sexo, né!. E ai quando era uma menina, era
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diferente [...] sei 14, eles s6 pegavam e dai pensavam: sera que ela
vai gostar?”. Essas duas falas fazem pensar sobre os diferentes
sentidos e significados atribuidos pelos jovens ao contato corporal.
Brandao (2006) argumenta que nesse momento da trajetoria
biografica que ¢ a juventude, a sexualidade se constitui como uma
das dimensdes que propiciam o aprendizado da autonomia,
estruturando o processo de si. Como sabemos, o corpo ¢ a esfera de
investimentos afetivos e, nesse sentido, olhar e ser olhado, tocar e
ser tocado pode desencadear sensagdes ou manifestagdes corporais
que, a principio, podem provocar alguns embaragos.

Associando essas sensagdes despertadas pelo contato
corporal ao forte apelo sexual em qualquer tipo de proximidade,
nessa fase, cria-se um imaginario de que qualquer aproximacao pode
ser interpretada como possibilidade de uma relagdo afetiva mais
intensa. Nesse sentido, um fator apontado pela jovem Any para o
agravante da vergonha foi o fato de realizarem alguns passos
ousados na danga: “tinha um passo que as meninas tinham que pular
no colo dos guris e afastar as pernas [...] dai nesse passo eu me senti
assim: o que sera que vao pensar de nés?”. Essa revelacdo pode ser
refletida pelo seguinte viés: “quem olha, vé a malicia desse ‘ato’ e
quem ¢ olhado, tanto ndo quer se permitir esse ato, quanto nao
admite que seja assim interpretado” (SARAIVA-KUNZ, 2003, p.
317). Uma questdo que pareceu unanime entre os/as jovens ¢ a de
que as meninas, de modo geral, “ndo tiveram assim tanta vergonha
de dancar com os pids”, como afirmou Maria. Isso talvez esteja
relacionado ao consenso de que é “natural” da menina dangar e de
que a realizacdo de movimentos ousados/sensuais ocasiona certo
“prestigio” perante 0s meninos.

Conforme observamos, tanto os meninos quanto as meninas
sugeriram passos que poderiam ser interpretados como “ousados” e
as manifestagdes de vergonha em realizd-los também surgiram de
ambos. Interessante que essa situagdo foi constatada nas
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observagdes, mas nao foi relatada pelos meninos durante nossa
conversa, enquanto as meninas confessaram tal sentimento.

Refletindo sobre essas questdes remetemo- nos as situagdes
de contato corporal proporcionado pelos esportes e jogos. Encontra-
se nessas situacdes o mesmo nivel de inibicdo e vergonha?
Acreditamos que ndo, pois o desporto oferece uma possibilidade de
leitura dos movimentos, (des)encontros corporais alusivos a
competicdo, a comparacdo de habilidades motoras e capacidades
fisicas, aspectos esses totalmente aceitaveis, principalmente para os
meninos. J4 a danca oferece um cendrio no qual a sensualidade e a
sensibilidade (aspectos totalmente aceitaveis para as meninas)
tomam corpo e, entdo, os movimentos, (des)encontros corporais
podem ser lidos de diferentes formas, inclusive de forma maliciosa
e com carater depreciativo com relacao as meninas, aspecto que pode
se acentuar com relag@o aos meninos.

Apesar dessas situagOes, foi interessante perceber neste
estudo o envolvimento e disponibilidade dos meninos para a
realizacdo da danca. Chamou aten¢do o numero significativo de
meninos que tomaram a iniciativa e/ou se dispuseram a aprender
com os/as colegas as coreografias. Houve situacdes em que os
meninos posicionaram-se descontentes com relagcdo a sequéncia de
passos que estavam realizando, sugerindo alternativas, como
também, o empenho de alguns meninos em “ensinar’” 0s passos para
0s colegas. Antonio reconhecendo seu empenho no processo de
constru¢dao da danga afirmou: “eu tentava fazer uns passos, mas a
piazada ndo queria [...] ficavam sentados, olhando, brincando. Ai
uma hora, um ou outro tentava [...] acho que o Bergson comecou, ele
olhava e tentava pra ver se conseguia fazer ai eu incentivava e
passava o passo de novo”.

Outro menino que demonstrou muito interesse em dangar foi
Pedro. Na sua fala percebeu-se seu envolvimento: “eu gostei, eu
consegui fazer alguns passos [...] aqueles que eu tinha dificuldade eu
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tentava e me esforcava para conseguir’. Este menino
especificamente, iniciou as atividades muito timidamente e foi
adquirindo confianga no decorrer do processo, conforme observado
no dia da mostra de danga, quando “sendo o inico menino a dangar
nas cadeiras, ao final da apresentacdo, Pedro sai batendo palmas e
sorridente”.

O interesse dos meninos pela danca também foi perceptivel
na iniciativa de Geverton. Quando soube que seu grupo nao
participaria da mostra, mudou para o grupo que se apresentaria,
substituindo um menino que nao quis apresentar, aprendendo todos
0s passos em poucos dias.

Essas evidéncias trazidas da “empiria” ajudam a relativizar a
afirmagdo de que um dos grandes empecilhos para a concretizagao
da danca como conteudo da educacao fisica escolar esta no fato de
0s meninos apresentarem resisténcias para dangar. Acreditamos que
a vergonha sentida inicialmente pode desaparecer na medida em que
os esteredtipos de movimento e de género na danga sdo
problematizados. A partir disso e pela oportunidade de repetidos
encontros com a danca e com as diferentes formas de dancar, o
interesse pela danca pode ganhar espaco no contexto das praticas
corporais realizadas pelos jovens.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, tendo
como suporte tedrico metodologico a orientagdo fenomenoldgica/
hermenéutica. Os colaboradores dessa investigagdo foram jovens
pertencentes a uma turma do primeiro ano do Ensino Médio de uma
escola da rede publica estadual de Salvador (BA), formada por 28
jovens, sendo 11 meninas e 17 meninos, com idade entre 14 e 17
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anos.

Os instrumentos utilizados foram a observagao participante,
o diario de campo e o grupo focal, instrumentos que se encontram
intimamente ligados ja que todas as observagdes realizadas foram
descritas no didrio de campo. Neste, além de acontecimentos e falas
também eram registradas as impressdes sobre as situagdes
vivenciadas. Do grupo focal participaram 11 jovens selecionados a
partir de critérios pré-estabelecidos ao final das observagoes. Gatti
(2005) ressalta que o grupo focal deve ser formado por sujeitos que
tenham afinidade com o objeto pesquisado e que sejam
representativos do grande grupo.

Nessa perspectiva, os jovens selecionados para esta etapa de
coleta de dados representavam os trés grupos de trabalhos
constituidos na turma, bem como apresentavam caracteristicas de
maior e/ou menor envolvimento com as atividades realizadas. Neste
momento da coleta, apds explicar todo o processo desta técnica,
questionamos se havia alguma davida e, ao sinalizarem que estava
tudo certo, iniciamos a conversa mostrando algumas imagens
registradas durante as observag¢des nas quais podiam identificar
momentos do processo de constru¢do coreografica de cada grupo.
Apos assistirem, demos inicio a discussao que foi orientada por um
roteiro semiestruturado. Todos os participantes receberam um cartao
com um numero para auxiliar na identificagdo dos sujeitos e
sequéncia das falas, facilitando na hora da transcricdo e, nesse
cartdo, ao final da conversa, os/as jovens escreveram seus nomes
verdadeiros e o nome ficticio que gostariam de ser identificados no
trabalho.

Para a analise das informagdes, organizamos quadros
descritivos das observagoes e das falas do grupo focal, sugerindo 0s
significados aparentes (FINI, 1997). Apds varias (re)leituras e
retorno a teoria, esses deram origem as unidades de significados,
configurando a estrutura do fendomeno estudado. Nesse sentido, a
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discussdo aqui realizada busca articular os dados obtidos tanto das
situacdes observadas e descritas, quanto das falas dos jovens durante
a realizagdo das aulas e do grupo focal com o suporte teorico eleito
para essa investigacao.

Cabe ressaltar que a pesquisa iniciou apos todos os
procedimentos legais terem sido tomados, desde a apresentagdo do
projeto a direcdo da escola até a devolugcdo dos termos de
consentimento livre e esclarecido, assinados pelos pais e/ou
responsaveis pelos/as jovens. Essa pesquisa foi avaliada e aprovada
pelo Comité de FEtica da Universidade Estadual da Bahia —
UNEB/Campus I em Salvador — BA, conforme certificado nimero
148 de 28 de julho de 2020.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados desta investigagdo sinalizam para a manutengao de
estereotipos construidos socialmente com relagdo ao movimento e
género na danga. Aponta que os jovens, ainda hoje, reproduzem
papéis historicamente representados por homens e mulheres, mesmo
quando a motivagdo inicial ¢ a de transgressdo destes ou a de
“simplesmente dancar”. Em contraponto, também sinaliza que ha
necessidade de tensionar estes estereotipos possibilitando a
emergéncia de outras formas de pensar o movimento na danga,
implicando nas escolhas dos jovens sobre suas praticas corporais ¢
nos seus modos de viver.

Acreditamos ser importante iniciar as  atividades com
danca ja nos primeiros anos escolares, diminuindo a rejeicao por
parte dos meninos, mas se isso ndao acontecer desde cedo, nao
significa que nao valha a pena investir junto aos alunos, em qualquer
momento, novas experiéncias, especialmente em danca. E preciso
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que nos, professores/as, estejamos preparados/as para enfrentar essa
rejeicdo inicial que pode, também, ser apresentada pelas meninas.
Como podemos esperar uma atitude positiva dos/as jovens/as frente
a algo que ndo conhecem? Teremos, no minimo, um envolvimento
“desconfiado” e timido.

Entendemos que essa atividade somente tera aceitagao pelos
jovens quando for (re)conhecida como conteudo da educacao fisica
escolar. Esse reconhecimento passa pela oportunidade de encontros
sistematicos com a danga como acontece com o futebol, o voleibol e
o basquetebol, por exemplo. Também ¢ necessario que, a medida que
forem vivenciando as diferentes possibilidades de movimento e de
formas de dancar, possam atribuir sentidos e significados proprios
com relacdo a esta pratica, desencadeando na construgdo de saberes
sobre si proprio e sobre o0 mundo, ja que € possivel que o sujeito ao
dancgar construa “um conhecimento que d4 conta de compreender a
diversidade e a complexidade humana, reveladas pelas formas de ser
e estar neste mundo, totalmente pessoais e unicas” (KLEINUBING;
SARAIVA; MELO, 2012, p. 64).

Estes entendimentos podem balizar uma pratica pedagogica
que faca com que outras referéncias sobre danca sejam construidas
pelos jovens o que implicaria na autonomia para vivenciar a danga
nas diferentes dimensoes do viver. Assim, as atividades de/em danca
orientadas por estas intencionalidades pedagdgicas contribuiriam
significativamente para a desconstru¢do de muitos preconceitos,
principalmente os ligados as questdes de género na danga.

Reiteramos a compreensao de que as referéncias que temos
de danga sdo fundamentais na opcdo de querer/gostar de realiza-la
ou nao. Por isso, diferentes vivéncias/experiéncias podem ser um
primeiro caminho para que os meninos se sintam estimulados a
dangar e, percebendo que nao “deixaram de ser quem s30”, possam
se permitir experimentar as muitas possibilidades corporais que essa
pratica oferece.
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Na medida em que oportunidades de vivéncia e de reflexao
da/sobre a danca forem oferecidas, meninos e meninas terao
condicdes de, criticamente, posicionar-se a respeito das muitas
questdes que a experimentacdo da danca traz, inclusive, tendo
condigdes de desconstruir ideias tais como a de que “danca € coisa
de menina” ou a de que “toda menina gosta de danca e todo menino
gosta de esporte”.
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IMPACTOS DAS RODAS DE CONVERSA
SOBRE UMA SOCIEDADE CONTEMPORANEA:
DISCUTINDO GENERO NO ENSINO MEDIO

Mauricio Pereira Barros
Jodo Bosco Pinheiro Ribeiro
Jodo de Deus Sousa

José de Sousa Silva

Baseado em experiéncias oriundas do projeto de extensdo
intitulado Rodas de Conversa sobre a Sociedade Contemporanea,
desenvolvido com estudantes de ensino médio de uma institui¢cao
federal de ensino na cidade de Petrolina - PE. O propdsito ¢ integrar
diversos conhecimentos nesses espacos de conversa, possibilitando
a formacdo de cidaddos com consciéncia critica € contribuindo
efetivamente para a formacdo da cidadania. Dentre os temas
desenvolvidos, encontram-se alguns que se relacionam as questdes
de género.

O referido projeto fomenta o didlogo entre professores e
alunos em um espaco educativo. Tem como publico alvo as/os
adolescentes que cursam o ensino médio integrado ao curso técnico
em eletromecanica.

A proposta vai ao encontro dos principios legais que inspiram
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A
atividade, multidisciplinar, articula os componentes de lingua
portuguesa, lingua espanhola, lingua inglesa, sociologia e artes, que
fazem parte do ensino médio integrado em eletromecanica, com o
fim de promover nos jovens o desenvolvimento de habilidades que
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lhes permitam refletir sobre as principais questdes da sociedade
contemporanea no Brasil e no mundo. Nesse sentido, as rodas de
conversa sdo abertas a comunidade e abordam temas atuais
referentes a juventude, a sociedade da informagao, a globalizagdo e
a outros temas relacionados, com o objetivo de preparar os alunos
para uma concepcao plena de cidadania e desenvolver neles
consciéncia critica.

A proposta ¢ de que os jovens possam se expressar,
apropriar-se do espago para trasnforma-lo e construi-lo, com mais
participagdo e autonomia. O objetivo € incentivar o desenvolvimento
de politicas pedagdgicas capazes de promover a integracao,
possibilitando a formacgdo de cidaddos com consciéncia critica,
contribuindo efetivamente para a formagao da cidadania.

Consideramos que este projeto promovera o interesse dos
jovens em um espago educativo. A comunidade e os alunos do
ensino médio integrado poderdo desenvolver suas potencialidades
experimentando os sentidos, pensando o tempo, trabalhando com a
escuta, com a diferenca em relacdo aos outros, expressando suas
capacidades, alegrias, desejos e opinides. As rodas de conversa t€ém
por finalidade ampliar o debate e contribuir efetivamente para a
democratiza¢ao dos saberes e conhecimentos na sociedade atual.

O projeto estd ha seis meses em vigor, € os temas mais
votados pelos alunos para serem discutidos na roda foram: jogo
baleia azul, feminismo, sexualidade, relacionamentos. Observa-se,
assim, que as questoes de género e sexualidade se destacam. Dessa
forma, neste texto, encontram-se as experiéncias com uma das rodas
que tratou do tema feminismo.
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UMA DISCUSSAO NECESSARIA

Segundo Candau et al. (2013), é preciso que haja em nossas
sociedades uma cultura dos direitos humanos que penetre nas
diversas relagdes sociais, nas mentalidades dos diferentes grupos e
nas subjetividades de cada um de nos. Apesar de fazerem essa
defesa, os referidos autores consideram que o desenvolvimento de
uma cultura dos direitos humanos ndo ¢ tarefa facil, visto que requer
que sejam alterados imaginarios, mentalidades e subjetividades, o
que exige varias estratégias e o envolvimento de diversos atores
sociais.

Nesse sentido, a educagdo formal assume um lugar
privilegiado para o desenvolvimento de uma cultura dos direitos
humanos. A escolariza¢do basica ¢ obrigatoria para todos/as os/as
brasileiros/as, sendo que uma das finalidades dessa escolarizagdo ¢
a formagao para a cidadania. Nesse contexto, a educagdo em direitos
humanos deve ser considerada eixo fundamental da escolarizagao
(CANDAU et al., 2013, p. 59).

A escola ¢ um espago de (re)producao das estruturas sociais,
onde existem barreiras que impedem a expressao das diferencas, ou
seja, deve-se agir de maneira “normal” para pertencer ao contexto
escolar. Segundo Guacira Louro (1997, p. 23) a escola esta para além
de produzir e transmitir conhecimentos, ela levaos sujeitos a
incorporar modos de pensar e agir por meio das suas normas e
regras fortemente embasadas nos conceitos de “normalidade”
socialmente estabelecidos. A autora ainda afirma que a escola
silencia as questdes de género, quando estas fogem adicotomia
feminino e masculino.

Porém, embora delicado e de dificil abordagem dentro de um
sistema de ensino tradicional e conservador, o tema faz-e necessario
nas salas de aula uma vezque cotidianamente ¢ possivel se deparar
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com individuos nas suas mais variadas identidades que se
tornam“invisibilizados” por curriculos, professoras, professorese
disciplinas que ocultam a diversidade, perpetuando a ideia
conservadora de género vinculada apenas a aspectos bioldgicos.

A questao de género ¢ reconhecida
comoumatematicapoliticae  socialmente necessaria de ser
trabalhadana educagdo escolar. E quando se trata de género, ¢ uma
questdo que perpassa por todos. Além de estar dentro de uma
discussao e legitimagao cientifica, enquanto area de estudo, o estudo
de género na Educagdo Bésica ainda ¢ alvo de tabu, restringindo-se
muitas vezes as abordagens no Ensino de Biologia, no qual o
enfoque sdo as desigualdades biologicas entre homens e mulheres,
abordadas superficialmente e voltadas para a reprodugdo humana.

Todas essas movimentacdes curriculares indicam duas
relacdes de poder que se estabelecem acerca da tematica: primeira ¢
em torno do préprio curriculo da Educacao bésico, um local de
disputa de tematicas e correntes ideoldgicas que tentam seleciona-
las ou controla-las; a segunda ¢ especifica as questdes de género: no
ultimo ano, com a votacdo dos Planos Nacionais, Estaduais e
Municipais de Educagdo, podemos ver a articulagdo politica de
grupos ligados a instituigdes cristds para aprovar ou nao 0S tOpicos
que continham a discussdo de género € sexualidadedestes planos, por
exemplo, o que ocorreuno Rio de Janeiro com o pronunciamento do
arcebispo local Orani Jodao Tempesta, que trata a ideologia de género
como uma ameaga a escolarizacdo (CNBB, 2015).

Tais grupos conservadores religiosos, em especial vertentes
catolicas e evangélicas como indica Sandra Duarte de Souza (2014,
p. 190), acusam a educagdo de exercer uma Ideologia de Género —
termo desconhecido pelas pesquisadoras do campo. O debate tem
alcangado as midias televisivas e impressas, de maneira a reforgar
no imaginario coletivo que grupos feministas ¢ de movimentos
LGBTT ndo tém outro objetivo que a destrui¢do da familia —
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defendida por estes grupos religiosos como composta, através de
uma ordem natural e divina, por um homem, uma mulher e
filhas(os). Dessa forma, observamos que qualquerprojeto ideologico
pensado para uma sociedade e suas instituigdes—como o pensado por
esses grupos religiosos e que tramitam também na esfera legislativa
(DUARTE, 2014, p. 194) — perpassa por mudangas e/ou disputas na
Educacao Basica.

Assim como Guacira Louro (2000, p. 13), néo
tencionamospara a escola toda a responsabilidade e potencialidade
na discussdaode identidades de género — nem de uUnica instituicao
ainfluenciar a construcdo dessas identidades. Outros fatores doque
encaramos como curriculo cultural tem gerado forte influénciana
socializacdo e, assim, na constituicao de como o individuo enxerga-
se no meio social. A midia, por exemplo, ¢ um dos setores
culturaismais marcantes do milénio e diversos estudos sobre
identidades, como os de Kelly Scoralick (2009), Ricardo Ferreira et
al. (2001), Ilidio Pereira (2008); Jandira Queiroz (2005) apontam-na
como grande influenciadora, responsavel pela formacdao de
(pre)conceitos. Sobre a representacdo de identidades sexuais
marginalizadas, por exemplo, Jandira Queiroz (2005, p. 51) afirma
que a midia brasileira:

E uma importante fonte de informagio sobre o mundo
para muitas pessoas. Imagens equivocadas ou pouco
realistas das minorias sexuais tém um efeito nocivo,
ja que promovem uma ilusdo de que estas pessoas ndo
experienciam alegrias, problemas cotidianos ou
emogdes humanas. Muitas vezes os jovens brasileiros
(e adultos também) se espelham em personagens de
novelas e a partir disso orientam suas agdes. Neste
sentido, podemos dizer que as telenovelas sdo uma
ferramenta importante na afirmacéo de identidades
heterossexuais.
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Nesse sentido, podemos identificar fatores culturais que
permearam a constituicdo das identidades, mas ¢ dificil — e mesmo
incoerente — negar a importancia das vivénciase praticas escolares
na formacdo de ideais, saberes, expectativas e historias dos
individuos. A obrigatoriedade em passar pela Educacdo Basica e os
mecanismos legais para que essa se cumpra indicam uma expectativa
social depositada na instituicdo—e, logo, em suas regras, valores e
percepgoes.

Quanto a educacdo em direitos humanos, ha diversas
questdes atuais que podem ser discutidas: violéncia escolar, questdes
de género e de diversidade sexual, discriminagdo étnico-racial,
criangas e adolescentes em situacdo de risco, pluralismo religioso
etc. Este trabalho visa a apresentar um relato de experiéncia que esta
relacionado a uma dessas questdes contempladas na educagdo em
direitos humanos: género e sexualidade.

‘Para tratar dessas questdes, considerou-se também o que se
encontra disposto na CNE/CP 1/2012, que estabelece diretrizes
nacionais para a educagdo em direitos humanos. O Art. 3° da referida
Resolugdo explicita que a Educagdo em Direitos Humanos deve ter
como finalidade promover a educacdo para a mudanca e a
transformacgao social. As atividades na roda de conversa foram
desenvolvidas considerando essa perspectiva e o0s seguintes
principios elencados na Resolugao:

I. dignidade humana;
Il.  igualdade de direitos;

Ill.  reconhecimento e valorizacdo das diferengas ¢ das
diversidades; IV - laicidade do Estado;

IV.  democracia na educagao;

V. transversalidade, vivéncia e globalidade; ¢ VII -
sustentabilidade socioambiental.
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Vale ainda destacar que, para desenvolver as tematicas
relacionadas a género e sexualidade, levaram-se em consideracao as
dimensdes definidas no Art. 4° da Resolugao CNE/CP 1/2012:

apreensdo de  conhecimentos  historicamente
construidos sobre direitos humanos ¢ a sua relacao
com os contextos internacional, nacional e local;

afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos
os espacos da sociedade;

formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e
politico;

desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construgcdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados, e;

fortalecimento de praticas individuais e sociais que
gerem agdes e instrumentos em favor da promogao,
da protecdo ¢ da defesa dos direitos humanos, bem
como da reparacao das diferentes formas de violagdo
de direitos.

Além de considerar as questdes de género e sexualidade
inseridas em uma educac¢ao para os direitos humanos, os professores
envolvidos na atividade também precisaram levar em consideragao
as lutas dos movimentos feministas pelos direitos das mulheres.

Em relacdo aos direitos das mulheres, apesar da Constitui¢ao
de 1988 té-los consolidado, ha que se destacar a existéncia de muitos
desafios a serem superados. Cisne € Gurgel (2008), por exemplo,
apontam que o movimento feminista e sua acdo frente ao Estado
devem considerar trés dimensdes: 1) pressao sobre o Estado para que
desenvolva politicas que incidam efetivamente sobre a desigualdade
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estrutural entre homens e mulheres; ii) possibilidade de mudanca na
logica do Estado, de forma que passe a ser um construtor da
igualdade social geral, e ndo apenas das mulheres; iii) desafio de
incidir sobre a democratizagdo do Estado (GODINHO, 2000 apud
CISNE; GURGEL, 2008).

Paralelamente a esses desafios, deve-se reconhecer a
necessidade constante de as mulheres defenderem seus direitos,
ampliarem sua autoconfianca, autoestima, identidade propria,
exercerem controle sobre suas relagdes pessoais e sociais, ou seja,
diariamente as mulheres precisam passar por processos de
empoderamento para mostrar a sociedade que elas sdo capazes de
superar os obstaculos da sociedade contemporanea. (HERA, 1998,
apud HEILBORN, ARAUJO; BARRETO, 2010). As rodas de
conversa foram pensadas nessa perspectiva de empoderamento.

Nesse sentido, vale destacar que uma das estratégias das
rodas foi estimular as adolescentes e os adolescentes a trazerem
exemplos de suas vivéncias. Cabe mencionar aqui a palestra
intitulada “Sejamos Todos Feministas”, proferida por Chimamanda
Ngozi Adichie, que se utiliza de exemplos de sua terra natal, a
Nigéria, que sdo visivelmente reproduzidos em distintas culturas.
Adichie mostra como sao desempenhados os papéis de género e
como essa organizagdo acarreta injusti¢as. Esses exemplos citados
na palestra demostram, na pratica, a importancia do movimento de
mulheres na disseminacdo do conceito de relagdes de género e suas
implicagdes na trajetoria das mulheres e na inclusdo, na agenda
publica, das demandas das mulheres. Ademais, os exemplos também
apontam para o necessario empoderamento das mulheres.

Por fim, ¢ importante considerar a importancia do discurso
no processo de empoderamento. Para Swain (2006):
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[...] os discursos da midia, da ciéncia, da psicanalise,
das imagens repetidas sem cessar, criando modelos
aos quais devo me ajustar, impondo, insidiosamente,
padrdes de conduta, valores que devem permitir
minha inclusdo social, meu pertencimento a um
grupo, selo de minha satde fisica e mental (SWAIN,
2006, p. 1).

Devido a importancia do discurso nesse contexto, cabe trazer
para esta andlise algumas reflexdes sobre a linguagem. Bourdieu
(1996) assevera que a linguagem estrutura a percep¢do que 0s
agentes sociais t€ém do mundo e também como se relacionam nesse
mundo. Segundo o mesmo autor (1996), a linguagem comunica
também a posicao que o falante ocupa, constituindo-se em uma arena
de jogos na qual se travam disputas ideologicas e se exercem formas
de poder.

Para os autores, o poder nao esta nas palavras em si, mas na
legitimidade que lhes ¢ conferida pelos que falam e pelos que
escutam. Nessa perspectiva, o tedrico destaca que a linguagem pode
ser entendida como mecanismo de poder simbolico de construgdo da
realidade, que tende a estabelecer uma visdo de mundo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia desenvolvida no projeto Rodas de Conversa
sobre a Sociedade Contemporanea envolve dois momentos: 1)
planejamento das atividades; ii) execucdo das atividades; iii)
reflexdo sobre as discussdes realizadas nos encontros.

O planejamento das atividades sempre decorre da escolha do
tema, que ¢ feita pelo grupo de jovens que participa do projeto. Na
escolha do tema, cada um coloca sua sugestdo em uma urna, € ao
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final do encontro, dois estudantes conferem os temas citados, coloca-
os no blog e abre votacao.

A execucdo das atividades ocorre com a realizacao das rodas
de conversa. As rodas t€m a seguinte organizacao: 1) sensibilizagdo
(momento em que ¢ apresentado algum video, texto, musica que
aborde o tema; ii) reflexdo (abertura da roda para a discussdo,
podendo haver, conforme necessidade do grupo, esclarecimentos por
parte dos professores em relagdo a alguma questdo); iii) agdo (como
atuar considerando as reflexdes desenvolvidas?).

A reflexdo apds a roda de conversa ocorre por meio do blog,
espaco criado para dar continuidade as discussdes. A organizagdo de
cada roda de conversa varia de acordo com a temadtica. Esta
experiéncia aqui relatada apresentara a organizacao do encontro que
teve como titulo: feminismo e discussdo sobre género. Para esse
encontro, foram selecionados trés videos para a sensibilizagdo: Uma
outra Maria (video educativo que trata de situacdes comuns
vivenciadas por mulheres), Video Museo del Prado (mostra a
diferenga entre a quantidade de mulheres nuas representadas nas
telas e a quantidade de mulheres artistas expostas no museu), em um
menos (video que mostra a organizacao de protesto contra violéncia
de género ocorrido em Buenos Aires), exposi¢ao. Nesse dia, o
ambiente da roda contou com uma mini exposi¢do de reproducdes
de telas de Frida Khalo.

ANALISE E RESULTADOS DOS DADOS

Serdo apresentados aqui excertos representativos das
principais temdticas que emergiram na discussdo. Para a andlise,
interessa a concepcao de linguagem que considera que o individuo
age, reage ¢ interage através da linguagem. Deve-se, nesse sentido,
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considerar o lugar de onde as pessoas falam, as imagens que os
interlocutores tém de si, dos outros e ainda o contexto socio-
historico-ideoldgico no qual estdo inseridos. A seguir, encontram-se
0s excertos.

e Papéis sociais

Aluna A: Eu tive que cuidar da minha irma enquanto
meus pais trabalhavam, e isso por varios motivos:
sociologicos e outros que vocés devem saber muito
bem.

No discurso das jovens presentes no debate ficou perceptivel
que elas vivenciam experiéncias que definem os papéis sociais que
reproduzem as relagdes desiguais de género. Nessas experiéncias, ¢
comum atribuir as jovens as responsabilidades do cuidado com a
familia, ora em exemplos em que meninas cuidam das irmas mais
novas, ora em exemplos em que assumem atividades domésticas, o
que prejudica o desempenho escolar delas.

e Corpo

Aluna A: Estamos meio que acostumado no nosso dia
a dia ver a mulher com sua vestimenta “tradicional”,
entdo vocé€ vai estranhando mesmo quando algo
estiver fora do padrido, obsceno, entdo, esse ato de
Mostrar algo mais sexual realmente chama a atencao,
pois vocé€ ndo estd acostumado a ver, entdo, as
pessoas ficam espantadas em ver uma menina de
roupa cavada e os homens eles ficam mais
“acordados” (risos). E algo que, vamos chamar assim,
sera que realmente a mulher merece ser tratada assim,
que ¢ algo cultural. Essa cultura do assédio.
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Aluno A: Desde que eu entrei na escola sempre teve
a menina mais bonita, na época era basicamente a
XXX, que era a que todo mundo queria, ai na época
tinha o grupinho da turma e tals ai os menininhos
entravam no Facebook das meninas e ficavam
mandando fotos delas sem elas saberem para os
outros meninos, elogiando e desrespeitando
chamando de gostosa e outros nomes do género, e
isso acontece desde 2015. Em 2016 foi com a xxXxXx,
acontecia a mesma coisa, iam 1a olhavam a foto dela
e criavam o grupo para espalhar sem ela saber de
nada. Eu acho isso uma falta de respeito com clas e
com as mulheres em geral, por que como que vocé vai
ficar pegando fotos sem autorizagdo e espalhando
para geral?

Aluno A: Eu j& vi também acontecer muito com a
xxxa o fato de ela estar dangando, porque quer dangar,
¢ o povo ta olhando para ela pensando que ela esta se
jogando para cima de alguém, e tipo, ela ndo pode
fazer o que ela quer por certos pensamentos dos
outros.

Nos exemplos apresentados anteriormente, percebem-se
experiéncias de desrespeito vivenciadas pelas jovens. Esse
desrespeito ¢ relato tanto por vozes femininas quanto por vozes
masculinas que ndo concordam com o dominio que alguns homens
exercem sobre os corpos femininos. O controle do corpo também ¢
citado, quando o aluno A destaca que as meninas ndo tém liberdade
de agir como querem, pois sdo julgadas por seus atos. Aqui fica clara
a construgdo social de que as mulheres precisam assumir um
comportamento recatado.

Fica explicita no depoimento da aluna A a pratica de assédio
sexual. J& na fala do aluno A o assédio fica implicito, quando ele
relata os comentarios deixados pelos jovens ao tomarem contato com
as fotografias das meninas.
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e Religido
Aluna B: A religido funciona como juizo. Vamos
colocar Adao e Eva, eles conheceram o pecado e logo
perceberam que estavam nus, entdo, como a maioria
da populagdo brasileira € crista eu acho que esse juizo
também vem a tona, andar nu vai ser pecado.

Em algumas ocasides, os estudantes apontarem causas
religiosas para justificar o tratamento destinado a mulher. E
importante destacar que boa parte do grupo provem de familias
cristas e, portanto, teve uma formagao religiosa bem definida. Dessa
maneira, percebe-se a tentativa de alguns deles tentarem entender
algumas regras sociais a partir da religido, sem se questionar a
apropriacao social que ¢ feita da religido.

e Educacao

Aluna C: Eu ndo sei se eu ndo percebo as coisas pelo
motivo de ignorar as coisas pois sdo tdo normais no
cotidiano que a gente ndo percebe, que tipo, ah ele
falou isso e nossa, ah ja ta tudo anestesiado essa coisa
que a gente fica.

Neste trecho a aluna C, quando a discussao comecou a fluir,
mostrou-se surpresa com o fato de muitas vezes nao perceber o que
acontece. Ela demonstra com isso como as questdes de género estao
naturalizadas. Para desvelar essas questodes, a fim de transformar as
relacdes de género, observa-se o quiao importante ¢ o espago formal
da educag@o, como se comprova nos relatos a seguir.

Aluna D: A gente nasce numa sociedade meio que ela
ja te ensina a ser machista antes de vocé ter nogao do
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feminismo ¢ do machismo e de tudo isso que
acontece, vocé ja é criada com uma coisa machista e
vocé aceita como realidade e as vezes a gente faz
alguma coisa tipo, eu por exemplo sai da igreja e
minha mae teve uma dificuldade grande de aceitar
isso e na cabega dela que eu tenho que ser uma pessoa
decente da igreja, casar, ter filhos e cuidar da casa.

Meu pai ¢ uma 6tima pessoa ele é bem machista de
vez em quando entdo ele ndo tem muita confianga em
mim tipo a maioria dos meus amigos sdo homens e
sempre quando eu tenho que sair ele fica: “ah mas vai
ter alguma menina”, ¢ uma coisa muito dificil “ah esta
em casa e ter que andar na rua sozinha meu Deus do
céu vai acontecer alguma coisa”. O meu pai ¢ assim
sabe Bolsonaro 2018, ai eu ja tinha umas ideias assim
mais feministas na cabega.

Desde o ano passado quando o professor de
sociologia apareceu na minha vida eu pensei eu ndo
estou errada por que eu quero fazer isso ndo vai me
transformar numa pessoa ruim e isso deixa meu pai p
da vida por que as vezes ele que me controlar e ai ele
odeia o professor por isso ¢ ai toda vez que eu vou
tentar contestar ele, ele chega e fala: “ah isso sO é
culpa do seu professor de sociologia da escola.

Neste relato da aluna D, fica clara a importdncia de uma
educacao critico- transformadora. Mesmo tendo sido criada em um
ambiente que refor¢co diversos estereOtipos, a aluna consegue
questiona-los a partir do momento em que toma contato com as
reflexdes propostas nas aulas de sociologia, o que comprova a
importancia da educacgao para a transformacgao das relagdes sociais.

e Trabalho

Aluno B: Naroca o lugar dela ¢é na cozinha.
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Aluno C: No Pernambuco ndo ¢é assim ndo, aqui no
Pernambuco mulher trabalha na roga: quando néo tem
o papel do homem pra fazer, pra cuidar do gado, ai
ela vai cuidar da cozinha e vai cuidar do gado.

Na roda de conversa, muitos momentos foram dedicados a
discutir o acimulo de atividades no dia a dia da mulher. Os discursos
dos estudantes trouxeram a tona exemplos de maes que acumulavam
mais de um emprego e ainda os cuidados com a casa e com os filhos.
No didlogo acima, observa-se que o aluno C discorda do aluno B em
relagdo as fungdes da mulher na roga. Observa-se que o aluno C traz
em seu discurso sua experiéncia socialmente situada no estado de
Pernambuco, local em que, segundo ele, as mulheres trabalham na
cozinha, mas também cuidam do gado.

Dependéncia economica

Aluna E: E eu tenho uma tia eu acho que na familia
da minha mae essa minha tia ¢ a tinica familia que ela
realmente tem aqui em Pernambuco, e ela casou com
um cara daqui e ficou por aqui mesmo, entdo ela
sempre foi do interior e tal ela tem 3 filhos homens e
eu percebo muito, muito machismo naquela casa, meu
tio trata ela de uma forma que, assim, me incomoda
profundamente ele chega do servigo e a janta tem que
ta pronta se a janta ndo tiver pronta ele fica puto da
vida, ele xinga, ele senta na mesa e espera colocar a
comida dele, ela coloca a comida ele ndo gosta de
alguma coisa ele faz ela voltar e tirar o arroz que ele
ndo quer comer...cla precisa dele ¢ uma questdo de
necessidade, talves nem haja um amor assim, mas ¢
necessidade, ela tem trés filhos s6 um € maior € ela
depende dela porque comegou a faculdade agora, e
ela depende dele para se sustentar, e sustentar os
filhos dela, entdo ecle trata ela de uma forma que me
incomoda, dentro da minha casa eu ndo consigo ficar
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perto dele, entdo falo umas coisas pelo modo como
ele trata ela.

Neste relato, observa-se a falta de dignidade em que vive a
tia da aluna devido a dependéncia economica. Ademais, no mesmo
relato, pode-se perceber o tratamento desrespeitoso e por vezes
violento dispensado a mulher, que € tratada como servigal do marido.
Nos relatos, outros exemplos como esse foram citados, exemplos
que reunem dependéncia econdmica, desrespeito, violéncia.

e Transformagao social

Aluna C: Doenca ¢ vocé tratar uma pessoa como se
fosse um lixo porque vocé é homem entendeu, entdo
foi assim que eu comecei a passar visoes diferentes
dentro de casa.

Esse relato, assim como outros aqui apresentados, mostra
que, apesar de as jovens ainda viverem experiéncias de opressao e
de serem criadas em ambientes de extrema desigualdade de géneros,
elas estdo, pouco a pouco, no contexto em que estdo inseridas,
procurando transformar essa realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se, a partir dos relatos das/os jovens, que, embora
ainda vivenciem contextos sociais e, especialmente, familiares em
que hé desigualdade de género, por meio do conhecimento e de
espacos como o promovido pelas rodas de conversa, ¢ possivel que
se tornem agentes de transformacao social.
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Partiu-se do principio de que esse tema esta contemplado nas
diretrizes para a educagdo em direitos humanos. Os relatos do grupo
de jovens permietm constatar que, em seus contextos sociais e,
especialmente, familiares, convivem com diversas situagdes que
denotam a desigualdade de género.

Apesar disso, evidencia-se que, por meio do conhecimento e
de espagos como o promovido pelas rodas de conversa, ¢ possivel
que se tornem agentes de transformacao social.
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FALANDO DE RAGCA E GENERO NO
CONTEXTO EDUCACIONAL: PESQUISANDO
SINGULARIDADES COM CRIANCAS MEIO A DIVERSIDADE

Mauricio Pereira Barros

Jodo Bosco Pinheiro Ribeiro
Helan Sousa

Antonio Ricardo de Souza Santos

Os principais objetivos desta pesquisa ¢ discutir e
problematizar como determinadas representagdes étnico-raciais e de
género sdo construidas e reiteradas cotidianamente no ambiente da
educagdo basica. Esta andlise se vincula as teorizagdes produzidas
pelos Estudos Culturais em Educagdo, a partir de situagdes
cotidianas no ambiente escolar e de excertos de entrevistas aplicadas,
ao longo de um ano de trabalho de campo, com criangas da educagao
infantil de uma creche publica municipal e com criangas do ensino
fundamental de uma escola privada, ambas localizadas na cidade de
Petrolina - PE.

O proposito central deste estudo ¢ discutir o modo como
determinadas representagdes étnico-raciais e de género sao
construidas pelas criangas e reiteradas como verdades absolutas no
ambiente da educagdo basica. Pretende-se melhor compreender o
modo como as criangas participam da constru¢do da cultura em que
estdo inseridas e constroem sentidos particulares sobre os espacos
que frequentam, sobre os produtos que consomem e sobre sua
participagdo ativa “[...] como agentes e co-construtoras de seu
desenvolvimento” (MULLER; CARVALHO, 2009, p. 11). Portanto,
este estudo dialoga com pesquisas recentes sobre infancias que
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argumentam que as criangas sdo compreendidas como sujeitos
atuantes no espaco cultural e social, ou seja, ndo passivas diante das
praticas em que sdo envolvidas (BUJES; DORNELLES, 2012;
PEREIRA; MACEDO, 2012; KULHMAN JUNIOR, 2000).

Por outro lado, na direcao dos estudos sobre as relagoes
étnico-raciais entre criancas na educacdo basica, entre eles,
Rosemberg (2011), Cavalleiro (2006), Fazzi (2006), Gomes e Silva
(2002), Amaral (2013), Silva e Souza (2013) e Aragjo (2015),
observam-se a racializacdo de comportamentos e as atitudes nas
relacdes entre as criangas da educagdo bdsica e a persistente
manutengdo do racismo nas representacdoes €tnico-raciais
preconceituosas e estereotipadas que circulam entre elas. Conforme
apontou Aratjo (2015), constata-se também nesta pesquisa que,
ainda que lentamente, literaturas sobre identidades e culturas negras
e indigenas comecam a ser trabalhadas na educagdo basica
contribuindo para “[...] a desconstrucao de ideias e praticas de que
um determinado povo produz historias mais interessantes que outro,
de que determinados tipos de personagens siao bons e de que outros
sao maus [...]”, contribuindo, assim, “[...] para se lidar com os
desafios colocados por ndés mesmos/as, como também pela
sociedade em que vivemos” (ARAUJO, 2015, p. 477).

Este estudo estd também articulado ao contexto das
legislagdes que tratam da educagdo bésica e das relagdes étnico-
raciais na educacdo, na direcdo apontada pelas leis n° 10.639/2003
(Lein. 10.639, de 09 de janeiro de 2003, 2003) e n° 11.645/2008 (Lei
n. 11.645 de 10 de marco de 2008, 2008), assim como pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Resolucdo n. 1 de 22 de junho de 2004, 2004) e também
na resolucdo CNE/CEB, 5/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica (Resolucao n. 5 de 17 de dezembro
de 2009, 2009).

148



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

CONTEXTUALIZANDO O ENREDO

Numa dire¢ao semelhante, Canclini (2001) afirma que a
cultura abrange tanto os processos de produgdo, circulagdo e
consumo de significagdes na vida social quanto os processos de
regulacdo e de reelaboracdo de sentidos que resultam das relagdes
entre diferentes sujeitos. Sendo assim, cultura ndo deveria ser
grafada como um substantivo — o que parece suscitar o entendimento
desta como algo fixo, como produto passivel de dominio ou posse (e
ai se assenta, por exemplo, a no¢do de ‘perda cultural’ que se aciona
ao se pensar etnias que se deslocam do que se considera ser seu
‘habitat’ natural), processo dindmico e plural, contextual e vivo. Para
0 autor, pensar em processos culturais seria um modo de prestar
aten¢do a fluidez, aos contrastes, as negociacdes € as composicdes
continuas que envolvem tudo o que se faz e pensa, e tal entendimento
de cultura norteia a andlise que se pretende empreender nesta
pesquisa.

Além das discussoes relativas a cultura, trés outros conceitos
sdo centrais nesta analise, quais sejam: representagdo, raca e género,
que serao abordados a seguir. O conceito de representagdo esta
relacionado a forma como a linguagem constroi significados
compartilhados na cultura. De acordo com Hall (2016):

[...] concedemos sentido as coisas pela maneira como
as representamos — as palavras que usamos para nos
referir a elas, as historias que narramos a seu respeito,
as imagens que dela criamos, as emogdes que
associamos a elas, as maneiras como as classificamos
e conceituamos, enfiam, os valores que nela
embutimos (HALL, 2016, p. 21).
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Na abordagem social construtivista, a representagdo ¢
concebida como parte constitutiva das coisas, tdo fundamental
quanto a base econOmica ou material, para a configuracdo das
identidades dos sujeitos sociais. Nessa perspectiva, as coisas nao
possuem um significado intrinseco, essencial, mas os significados
sdo construidos por meio de sistemas de representagdo. Hall (2016)
sustenta, ainda, que o sentido ¢ constantemente reelaborado de
acordo com cada interagdo pessoal e social da qual se faz parte. Neste
estudo, atentar-se-a para como as diferencas raciais e de género t€ém
sido representadas entre criangas na educagdo béasica.

Também os conceitos de género e de raca sdao centrais para
esta discussdo, na medida em que sdo marcadores sociais que estdo
envolvidos nos processos de construcdo de identidades e diferencas
culturais e que foram utilizados pelas criangas para definir quem
estava dentro ou fora dos padrdes de beleza considerados ideais no
ambiente das escolas observadas nesta pesquisa. Destaca-se que os
significados que tais conceitos assumem sdo constituidos social,
cultural e historicamente, em tempos e espacos especificos, ou seja,
ndo possuem significados naturais e estaveis em si mesmos. No
regime dominante de representagdo ser homem, branco e
heterossexual, por exemplo, ainda ¢ a norma que governa.

De acordo com Haraway (2004), o conceito de género foi
desenvolvido com os intuitos de contestar e transformar a
naturalizacdo da diferenca sexual que acaba por posicionar homens
e mulheres de maneira diferenciada e, até, hierarquizada. Butler
(2003) ¢ outra estudiosa que auxilia na compreensao desse conceito.
Segundo ela, os sujeitos sdo ensinados a viver as identidades de
género a partir da ideia de que nascer com determinada genitalia é
determinante para se definir quais modos e comportamentos adotar.

Contudo agir e viver a partir desse marcador ¢ colocar em
andamento uma série de verdades que operam como fundamentos
advindos exclusivamente da ‘natureza’, da ‘biologia’, de uma
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‘esséncia interna’, de uma °‘identidade inata’ do sujeito. Butler
(2005) argumenta que género ¢ uma forma de regulagdo social. O
sujeito generificado s6 passa a existir na medida em que se sujeita as
regulagdes determinadas e validadas dentro de determinada cultura
ou sociedade. Também Louro (2007) argumenta que o conceito de
género surgiu para desestabilizar e questionar ‘verdades’ que nao sao
dadas biologicamente, mas inventadas e sustentadas por meio de
discursos e representagdes colocados em evidéncia cotidianamente.
Em decorréncia, por exemplo, das declaragdes ‘¢ um menino!’ ou ‘¢
uma menina!’ inicia-se uma viagem em que sujeitos devem seguir
certo rumo ou diregdo pré-estabelecidos socialmente para ele/a
(LOURO, 2004). Preciado (2010) destaca que os modos como nos
expressamos enquanto sujeitos de determinado género sdo
vivenciados de forma contratual e normativa e que esses modos vao
sendo inscritos e naturalizados nos corpos como verdades
bioldgicas.

Na atualidade, em que tecnologias diversas avangam
velozmente e que ¢ possivel se saber, a partir de alguns
procedimentos, qual ¢ o ‘sexo’ do bebé mesmo antes do seu
nascimento, a sujeicao as regulacdes ja comeca a ser posta em pratica
nos ambitos sociais e familiares (GUIZZO, 2011). Caso um sujeito
ndo atenda a essas regulacdes no decorrer de sua vida, havera grande
probabilidade de ele/a ser marginalizado/a, ignorado/a ou
perseguido/a por praticas sociais, crengas ou politicas, porque — de
certo modo — esse sujeito desestabiliza, desacomoda as normas
regulatdrias vigentes.

Sobre o conceito de raca, Meyer (2001) argumenta que esta
relacionado a producdo de sentidos e critérios de pertencimento e se
constitui como importante suporte de processos pelos quais se
constroem fronteiras entre aqueles/as que pertencem e aqueles/as
que ndo pertencem a determinados grupos/populacdes. Essas
fronteiras ndo apenas relacionam, aproximam, separam e/ou
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diferenciam grupos entre si, mas, o que ¢ mais importante, elas agem
de forma a posicionar socialmente os grupos representados, numa
operacdo em que caracteristicas de diversas ordens sdo
transformadas em privilégios, vantagens, desigualdades e
desvantagens sociais. Na direcdo apontada pela autora, entende-se
que as questdes étnico-raciais t€m enormes implica¢des para a escola
e o curriculo, uma vez que a escola ¢ uma instancia privilegiada para
o exame dos mecanismos implicados na produc¢do dos sujeitos e dos
fendmenos culturais.

De acordo com Meyer (2001), a escola proporciona um
espago narrativo privilegiado para alguns enquanto produz/reforca a
desigualdade e a subordinacdo de outros. Nesse sentido, a autora
afirma a importancia de:

[...] olhar para dentro da escola e do curriculo e ver
que historias estdo sendo produzidas ai e como se
constroem os sentidos de pertencimento e exclusdo,
bem como as fronteiras raciais e étnicas entre os
diferentes grupos sociais que ali interagem (MEYER,
2001, p. 79-81).

Também Gomes (1994) tem destacado a importancia das
discussoes sobre raga no ambito da escola, no sentido de combater o
racismo e a discriminagdo no ambiente escolar. De acordo com a
autora, ¢ preciso discutir “[...] raca de uma forma redimensionada
[abarcando] a eficacia do racismo e das praticas discriminatérias
presentes nos varios setores da nossa sociedade” (GOMES, 1994, p.
53).

Kaercher (2005) afirma que somos educados pelas
pedagogias da racializacdo, que operam como se 0 pertencimento
étnico-racial fosse um processo ‘natural’, demarcado por tragos
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fenotipicos visiveis. Vale destacar também a ampliagdo do conceito
de pedagogia nos Estudos Culturais, que abarca, para além das
pedagogias escolares, as produgdes culturais que, de certo modo,
ensinam e contribuem na constru¢do de identidades, ressaltando-se
— particularmente — as pedagogias culturais, difundidas pelas midias
impressas, televisivas e digitais. De acordo com Steinberg (1997), a
nocao de pedagogias culturais se vincula a:

[...] ideia de que a educagdo ocorre numa variedade
de locais sociais, incluindo a escola, mas ndo se
limitando a ela. Locais pedagogicos sdo aqueles onde
o poder se organiza e se exercita tais como
bibliotecas, TV, filmes, jornais, revistas, brinquedos,
anuncios, videogames, livros, esportes, etc
(STEINBERG, 1997, p. 101-102).

Assim, compreende-se que nao se aprende sobre identidades
étnico-racial e de género somente na escola, unicamente por um
centro de poder hegemodnico, ao contrario, também nas multiplas
instancias culturais e por meio de diversos significados que sdo
produzidos e disseminados na cultura.

Em termos metodolédgicos, destaca-se que o artigo resulta de
uma pesquisa de campo que incluiu observagdes em distintos
espacos da escola (sala de aula, patio, pracinha e sala de video) e
discussdes com as criangas que pertenciam a uma turma de educacao
infantil de uma escola publica municipal e a uma turma do ensino
fundamental de uma escola privada, ambas situadas no Estado de
Pernambuco. As observacdes foram registradas em um caderno de
notagdes. As discussdes foram gravadas em 4udio e posteriormente
transcritas. Tais discussdes foram deflagradas a partir da
apresentacao de alguns artefatos culturais (filmes, recortes de
revistas e livros de literatura infanto-juvenil).
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Na turma da educagdo infantil, entre as criangas envolvidas
na pesquisa, 14 eram meninas ¢ 11 eram meninos, na faixa etaria
entre cinco e seis anos e pertenciam, majoritariamente, a classe
média-baixa. Em termos étnico-raciais, sublinha-se a formagao
multiétnica dessa turma de educag@o infantil analisada, que se
compunha de um nimero maior de criangas brancas € um nimero
menor de negras. As criancas vinculadas ao ensino fundamental da
escola privada pesquisada tinham entre oito e dez anos, sendo 12
meninas ¢ 14 meninos. A maioria das criancas era branca e
vinculava-se a grupos familiares de classes média e média alta.

Atualmente uma longa discussao tem sido travada com
relagdo a ética na pesquisa em ciéncias humanas e sociais com seres
humanos. E importante ressaltar que questdes éticas foram
consideradas na participagdo dos sujeitos desta pesquisa.
Inicialmente, as pesquisadoras tiveram o cuidado de informa-los
sobre os procedimentos investigativos, bem como consulta-los
quanto ao interesse deles em participar do projeto. Seus responsaveis
foram informados sobre a pesquisa e assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, visando proteger os sujeitos da
pesquisa. Além disso lhes foi assegurado o anonimato das
identidades de seus/suas filhos/as. Convém salientar, ainda, que a
ética na pesquisa ‘com’ criangas ndo se dd somente a priori, mas ¢
desenvolvida ao longo do processo de investigagcdo, na medida em
que as relagdes entre pesquisadoras e criangcas vao sendo
estabelecidas.

REPRESENTACOES DE RACA E DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

As observagdes realizadas nos diversos espagos das escolas
apontam para uma recorréncia de representacdes de raca e de género
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vinculadas a caracteristicas fenotipicas e associadas com padroes de
beleza hegemonicos e relativos a classificagdo feio/a ou bonito/a.
Nesse sentido, para algumas criangas, ser branco/a e ter cabelos
lisos, dentre outras caracteristicas, parecia ser fundamental para
alguém ser considerado bonito/a e aceito/a no grupo. A situagdo
descrita abaixo foi desencadeada na turma de educacdo infantil
enquanto as criangas brincavam no patio:

#H4 duas criangas, o Pedro e a Fernanda, que sdo
vizinhas ¢ todos os dias chegam e vdo embora na/da
escola juntas, acompanhadas pela mae da menina. O
menino frequentemente a chama de ‘Leitdo’ pelo fato
dela ser gorda. Nesse dia ele voltou a chama-la da
mesma forma e, mesmo que ela soubesse o nome do
colega, ela chegou a mim reclamando: ‘Prd, aquele
negrdo me chamou leitdo... foi aquele negrio ali!’

Observa-se, nesse contexto, que as criangas incorporaram
representacdes estereotipadas que circulavam na cultura para marcar
o diferente, especialmente em situagdes de troca de ofensas ou para
revidar  xingamentos. Nesse sentido, as representagdes
estereotipadas estavam associadas a caracteristicas fenotipicas,
como no caso de Fernanda e Pedro, que se utilizaram de tragos
fisicos considerados fora dos padrdes ‘normais’ (ser gorda e ser
negro) para ofender o (a) diferente.

De acordo com Hall (1997, p. 257), o estereotipo € a pratica
representacional mais recorrente na representacdo das diferengas.
Para o autor, o estereotipo “[...] reduz as pessoas a umas poucas
caracteristicas simples, essenciais, que sdo representadas como fixas
pela natureza”. Para ele, o principal problema dos estereodtipos € que
reduz e simplifica os sujeitos com marcas fixas, que se estabelecem
para sempre, sem mudangas. Nessa dire¢cdo, entende-se que a fala da
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menina Fernanda carrega e produz estereotipos que funcionam para
manter ndo apenas fronteiras étnico-raciais, mas também certa
ordem social e cultural. Fernanda, em vérias ocasides, mostrou que
sabe o que ¢ estar, de alguma forma, fora do padrdo, mas sabe
também que seu colega (que ndo poucas vezes a chamou de leitdo)
pode, assim como ela, ser considerado fora do padrao, por isso ndo
hesitou em chama-lo de negrdao. Com esse exemplo, pode-se
observar que as pedagogias da racializagdo atuam dentro da escola,
relacionadas a critérios de pertencimento ou exclusdo de
determinados individuos e grupos sociais. Sendo assim, como
argumenta Meyer (2002), o fato de um sujeito pertencer a essa ou
aquela ragca pode implicar em vantagens ou desvantagens, pode
aproximar ou distanciar, pode unir ou separar, pode igualar ou
diferenciar grupos e populagdes.

Ademais a situacdo em que a palavra ‘negrdo’ foi utilizada
pode ser vista como uma estratégia de representagdo negativa que
critica e deprecia. Além disso, mesmo que ndo de maneira
intencional, tal expressdo, quando foi proferida pela menina
Fernanda, serviu como um marcador da diferenga, que, ao
inferiorizar pessoas por meio de esteredtipos negativos, contribui
para a baixa autoestima de criancas afrodescendentes.

Outra situacdo que envolveu questdes de raga/cor ocorreu a
partir da leitura do livro de literatura infantil intitulado Tanto,
Tanto!, de autoria de Trish Cooke, que narra um dia especial na vida
de uma familia afro-inglesa, composta por um casal e um bebé. O
livro foi produzido na perspectiva da valorizagdo das diferengas
étnico-raciais e apresenta uma familia negra e as demais personagens
também negras. Quando se finalizou a leitura da obra, observou-se
que véarias criangas se surpreenderam com o predominio de
personagens negros na historia. Aline, antes mesmo de ter sido
levantado qualquer questionamento, falou: “S6 tinha pretos!”
(Trecho de fala emergida em Roda de Conversa, 16/10/2008). Na
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mesma dire¢do, Diego disse: “Eu nunca tinha visto uma historia
assim, s6 com gente morena” (Trecho de fala emergida em Roda de
Conversa, 16/10/2008). Essas falas que revelam a surpresa das
criancas com as representagdes de personagens negros (as) em
historias infantis sugerem que € necessario que se reflita sobre as
representacdes contidas em livros didéticos e de literatura utilizados
nas escolas, uma vez que ainda predominam personagens brancos, o
que, de certa maneira, acaba contribuindo para a perpetuagdo de
esteredtipos e do racismo no ambito escolar. Nessa dire¢do, Silva
(2011, p. 198) indaga: “[...] que diferenga faz ser sujeito da
representacdo, em vez de seu objeto? Como essas representagdes
fixam as posi¢des desses grupos em posi¢des subalternas e posi¢cdes
dominantes? Como o ‘outro’ ¢ ‘fabricado’ através do processo de
representacdo?” Conforme Silva (2011), pode-se dizer que o
curriculo escolar, por meio de suas praticas e discursos, constroi
sujeitos particulares que fixam nogdes particulares dos diferentes
grupos sociais e étnico-raciais; enquanto alguns sdo valorizados e
instituidos como canones, outros sdo desvalorizados, negados e
omitidos.

Como afirmam Gomes e Silva (2002, p. 24):

[...] ndo podemos continuar nos escondendo atras de
um curriculo escolar que silencia, impde esteredtipos
e lida de maneira desigual, preconceituosa e
discriminatéria com as diferengas presentes na
escola”. Nesse sentido, a cultura negra, estigmatizada
e estereotipada, como frequentemente é representada
na midia e nos livros didaticos, é a forma como a
sociedade branca representa a populacdo negra, sdo
os lugares que lhes reserva na sociedade, espago onde
os negros sao representados para o publico 14 fora e
também para si mesmos (GOMES; SILVA, 2002, p.
24).
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Portanto, o protagonismo negro nas representagdes étnico-
raciais do livro Tanto, tanto! foi importante para desnaturalizar essas
verdades produzidas pelo curriculo escolar e que contribuem na
constituicdo das criangas como sujeitos. Perguntou-se aos/as
alunos/as como eram as familias que conheciam. Douglas, aluno da
educac¢do infantil, disse: “[...] 1a na Cruzeiro [vila localizada nas
proximidades da escola] tem um monte de familias como essa”
(Trecho de fala emergida em Roda de Conversa, 16/10/2008).
Gabriele respondeu dizendo: “[...] perto da minha casa também, s6
que em livro eu ndo tinha visto” (Trechos de fala em Roda de
Conversa). Se os personagens do livro fossem todos brancos, ndo se
teria criado esse estranhamento no grupo tampouco se teria
provocado deslocamentos nas ideias e imagens dominantes sobre
pertencimento étnico-racial entre as criangas.

Kaercher (2005), ao falar do que ela denomina de ‘reificacao
da branquidade’, diz que no Brasil ainda ha uma tendéncia a tomar
o branco como incolor, invisivel, como racialmente ndo marcado.
Nessa diregdo, nos xingamentos trocados entre criangas nesta
pesquisa, ndo se observa a meng¢ao a cor branca. A fala de Pedro,
quando pretendeu ofender Fernanda, ndo fez mengao a cor dela que
¢ branca, mostrando que, mesmo na fala de criangas de apenas cinco,
seis anos, ¢ possivel se perceber que elas sabem que ‘ser branco/a’
ndo ¢ ruim. Como argumenta a autora, “[...] em nossa cultura a
branquidade tende a ser tomada como um estado ‘normal e
universal’ do ser, um padrao pelo qual todo o resto ¢ medido, um
cotejo que baliza a avaliagdo de todos os desvios” (KAERCHER,
2005, p. 102-103). Conforme sublinha a mesma autora, aprende-se
sobre os lugares que as pessoas ocupam na sociedade pelas
pedagogias da racializacdo, disseminadas em situacdes que se
repetem cotidianamente e que vao construindo nogdes de que ser
branco/a carrega marcas identitirias positivas, ao passo que,no
sentido oposto, revela identidades inferiorizadas.
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Caracteristicas e situagdes semelhantes as apresentadas na
turma de educac¢do infantil foram observadas na turma do ensino
fundamental. De modo especial, observou-se que também as
criangas na faixa etaria de oito e dez anos de idade colocaram em
pratica ensinamentos sobre seus corpos, que estavam relacionados
as normas e as formas consideradas ‘aceitaveis’ e ‘normais’, como
nas situacoes descritas a seguir:

# Uma aluna de oito anos de idade da 3? série chegou
a escola de um modo diferenciado naquele dia de
aula: estava ela com seus cabelos, que sdo bem
compridos e crespos, lisos. O que mobilizou essa
mudanga foram situagdes de deboche, por parte de
alguns colegas, chamando os cabelos da menina de
‘crespos, feios e enredados como os de uma
empregadinha’. Dias mais tarde, com a menina indo
para a aula com seus cabelos sempre lisos, soubemos
que a mesma havia feito uma ‘progressivinha de
chocolate, sem uso de formol’, conforme relato da sua
mae que também comentou que a menina detestava
seus cabelos crespos, pois os mesmos eram diferentes
dos cabelos de suas amigas e da propria mae. Um
colega, ao vé-la de cabelos sempre lisos fez o seguinte
comentario: ‘Profe., eu acho que agora, com esse
cabelo, ela ficou mais mulher’# (CADERNO DE
ANOTACOES, 6/4/2011).

# Na hora da entrada percebemos uma movimentagéo
entre as criancas. Uma menina chorava com algumas
colegas em sua volta consolando-a, outros colegas
riam, e a mobilizacdo das maes repercutia, em
especial a da sua Aproximamo-nos € perguntamos
que havia acontecido. A mae disse que ha alguns dias
a filha tinha pedido para depilar-se, fazer a
sobrancelha € o bugo como a mie recorrentemente
fazia. Perguntamos o que mobilizava essa vontade e
a mae falou que € por conta dos deboches dos colegas,
que a chamam de ‘bigoduda’ e ‘monocelha’ (a
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menina ¢ mugulmana, descendente de arabes, o que
explica e caracteriza sua fenotipia: sobrancelhas e
bugo acentuados). A mae disse que naquele dia havia
acatado o pedido e levado a filha na depilagdo porque
também entendia que ja estava na hora dela comegar
a se depilar. Comentou que o momento foi um ‘caos’,
pois ela chorou muito. Novamente perguntamos se
era por esse motivo que ela chorava. E a mae
respondeu: ‘Ndo profe., ¢ porque ela ainda esta
avermelhada e os colegas estdo chamando-a de ‘cara
de palhaco’ e ela quer ir embora para casa’ #
(CADERNO DE ANOTACOES, 29/10/2010).

Inicialmente, pode-se observar que muitos cuidados tém sido
destinados a producdao de seus corpos e particularmente de seus
cabelos. Tingimento de fios, tratamentos de hidratacao e alisamento
realizados nos cabelos ampliam a nogdo de que a crianga vai ao saldo
de beleza apenas para manter ou fazer um novo corte de cabelo. Com
a pele os cuidados se dao desde a utilizacdo de cremes de hidratagao
e uso de protetor solar até a realizagdo de periddicas seg¢des de
massagem e também depilacdo das sobrancelhas, do buco, das
pernas. Maquiagem e unhas pintadas também s3o aspectos
reconhecidos como do campo do embelezamento das meninas.

Nesse sentido, ¢ valido registrar que uma caracteristica
cultural e social brasileira atrela-se aos macigos investimentos nos
corpos no intuito de constitui-los dentro de padrdes de beleza que
reforcam ensinamentos veiculados pelas instdncias culturais.
Apagar, minorar, esconder, suavizar, disfar¢ar marcas corporais que
ndo satisfazem, bem como corrigir desvios, tornou-se uma pratica
social e cultural de grupos e sociedades que ¢ vivenciada desde a
infancia. Cuidar da imagem nao apenas pelos designios da medicina
e da estética, mas também pela moda, ¢ marca social do
contemporaneo no intuito de construir corpos embelezados.
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Nesse sentido, observa-se na contemporaneidade que ndo so6
mulheres adultas mas também meninas se preocupam com a
produgdo dos corpos. Nas duas cenas descritas anteriormente se
percebe a recorréncia de elementos que as atravessam: ao investirem
em suas aparéncias, seja por meio do alisamento dos cabelos, seja na
realizacdo da depilagdo, no intuito de livrar-se dos pelos faciais,
essas criangas reiteram em seus posicionamentos € praticas a adesao
aos rituais de embelezamento tidos como tipicamente femininos. Na
perspectiva das pedagogias culturais, esses e tantos outros
ensinamentos, praticados desde a infincia, sdo licdes que sdo
disseminadas pelas mais variadas instancias da midia e que sao
reiteradas na escola pelos sujeitos que por ela circulam.

Outro aspecto recorrente nos contextos mencionados
anteriormente se vincula ao fato de que as praticas de cuidado e o
investimento nos seus corpos se potencializaram, tendo-se em vista
situacdes de xingamentos e deboches proferidos pelos meninos,
nomeando como feias e negativas caracteristicas fisicas das meninas.
Nessa dire¢do, Cunha (2010), sublinha que:

O modo de ser mulher seja no plano estético, da
identidade ou da subjetividade, estd sendo composto
a partir de referentes, assim como a visualidade dos
meninos também esta sendo produzida a partir desses
modelos femininos. Se outros modos de ser mulher
nao sdo disponibilizados as criangas, esse ‘tipo’ passa
a ser verdadeiro e valido para todas as criangas
(CUNHA, 2010, p. 151).

Os meninos, ao proferirem xingamentos € ao debocharem das
meninas, mostram que também sdo ensinados por essas pedagogias
culturais apontadas pela autora e que diariamente os interpelam, de
variadas formas. Quando o menino diz que ‘agora a colega ficou
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mais mulher’, ele reforca esses ensinamentos, demarcando um
posicionamento de género vinculado ao feminino e ao cuidado com
os cabelos. Do mesmo modo, pode-se observar que algumas meninas
aderem a esses ensinamentos entendidos como necessarios para que
se mantenham ‘belas’. Sobre essas producdes e projecdes corporais,
realizadas pelas criancas, Dornelles (2010, p. 187) considera que
“[...] as meninas sdo produzidas social e culturalmente e se
caracterizam por sua fluidez, instabilidade, transformacdes com seu
carater fragmentado, instavel, historico e plural”.

Nas praticas de embelezamento e de cuidados com o corpo,
as meninas parecem buscar esconder caracteristicas étnicas e raciais
que ndo sdo validadas em cenario cultural hegemonico e que tém
privilegiado determinados ‘tipos’ de beleza como padrdes. Nesse
contexto, entende-se que a busca de algumas criangas por corpos que
se enquadrem dentro de padrdes de beleza contemporaneos esta
estreitamente vinculada a busca de reconhecimento e de aceitagao.
Conforme aponta Guizzo (2011, p. 145), “[...] as meninas ndo apenas
procuram esconder aquilo que pensam ser seus defeitos, como
também investem em praticas para se tornarem ainda mais bonitas,
utilizando-se de vérias técnicas para melhorarem seus visuais”.

QUE LUGAR OCUPA A ESCOLA NAS CONSTRUCOES DAS
CRIANCAS?

Partindo-se dos exemplos trazidos para o ambito das
discussdes aqui empreendidas, observa-se o quanto a escola ¢ uma
instdncia importante de aprendizagens, para além das questdes
cognitivas. Pode-se considera-la também um espaco que interfere,
reforca, reitera e aprofunda aprendizagens e representacdes étnico-
raciais e de género, construidas em outras instadncias sociais €
culturais. Conforme destacam Zubaran e Silva (2012), também
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professores e professoras estdo bastante implicados/as na producao
e reproducdo de representagdes e praticas que estabelecem a inclusao
ou exclusdo de determinados sujeitos dentro da escola. Nessa
dire¢do, sublinham que:

Uma questdo importante a ser enfrentada na
perspectiva de uma educagdo antirracista, uma tarefa
desafiadora para professores e professoras, ¢
desconstruir as narrativas étnico-raciais dominantes e
oficiais que tém buscado omitir e negar as
contribuicdes de  outros  grupos  étnicos,
particularmente, indigenas e afrodescendentes
(ZUBARAN; SILVA, 2012, p. 133).

Nesse sentido, destaca-se a importancia das iniciativas
promovidas pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade do Ministério da Educacdo (SECADI), que tem
promovido cursos de capacitacdo para professores (as) e distribuido
material didatico sobre identidades étnico-raciais. Um desses cursos,
realizado a distancia, em parceria com a Universidade de Brasilia e
cujo tema central foi ‘Educagdo e Diversidade Etnico-Racial’,
formou cerca de 25mil educadores/as advindos/as de escolas
publicas. Além do estudo sobre a cultura africana e suas influéncias
na formacdo cultural brasileira, os/as professores/as discutiram
também sobre a questdo racial na educagao bésica. Tanto que, apesar
do grande esfor¢o que tem sido mostrado nao sé por escolas e 6rgaos
publicos, ainda persistem os preconceitos de género e étnico-raciais
no ambiente escolar, como foi possivel se observar nesta pesquisa.

Portanto, embora conquistas tenham sido realizadas, tanto
em relagdo as questdes étnico-raciais como em relagdo as de género
na educacdo brasileira, de modo geral, pode-se afirmar que também
na escola ainda sdo poucas e pontuais as praticas pedagogicas
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comprometidas com o tratamento igualitario das diferengas étnico-
raciais e de género na educacao infantil e no ensino fundamental. As
atitudes, as falas e os comportamentos das criancas ainda se revelam
muito vinculados as concep¢des hegemonicas de raga e de género,
difundidas nas midias impressa, televisiva e digital na sociedade
brasileira contemporanea. Nesse sentido, salienta-se a importancia
das acdes afirmativas, entre elas, o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e indigena e os cursos de formagdo para
professores/as, de forma a se garantir a construcdo de espacos de
convivéncia étnico-raciais ndo racistas e praticas pedagdgicas que
contribuam para a produgdo de representacdes alternativas sobre as
diferencas étnico-raciais e de género entre alunos/as e professores/as
da educacao basica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se vincula ao campo tedrico dos Estudos
Culturais em Educacdo, em que a cultura ¢ vista como um elemento
central de andlise. Atribuir centralidade a cultura implica considerar
que essa “[...] penetra em cada recanto da vida social contemporanea,
fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo” (HALL,
1997, p. 5). A centralidade conferida a cultura conduz também ao
entendimento de que € nas multiplas instancias da linguagem e das
representacdes que se  constituem  posicionamentos €
pertencimentos.

Esta andlise se vincula as teorizagdes produzidas pelos
Estudos Culturais em Educacao, a partir de situagdes cotidianas no
ambiente escolar e de excertos de entrevistas aplicadas, ao longo de
um ano de trabalho de campo, com criangas da educa¢ao infantil de
uma escola publica municipal e com criangas do ensino fundamental
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de uma escola privada, ambas localizadas na cidade de Petrolina —
PE.

PARA FINALIZAR, AINDA QUE PROVISORIAMENTE

A pesquisa ‘com’ criangas no ambiente escolar da educagao
basica revela que as pedagogias da racializagdo continuam operando
no ambiente da escola, constituindo criangas que marcam o0s
diferentes e os discriminam por meio de comportamentos ¢ atitudes
preconceituosas e discriminatorias. Observou-se também que o
preconceito e a discriminagao afetam em maior grau a crianga negra,
cujas experiéncias na escola sdo marcadas por humilhagdes,
enquanto que as criangas brancas sdo percebidas positivamente.
Conforme sublinhou Araujo (2015, p. 104), as criancas de grupos
étnicos “[...] diferentes do hegemonico [...]” ndo estdo inseridas na
concepcao idilica de infancia, principalmente por sua aparéncia
(cabelo, cor da pele, boca...).

Para Hall (2016), as dificuldades de desmontagem das
representacoes étnico-raciais estereotipadas atrela-se ao fato de que
o pensamento bioldgico nunca sai inteiramente de cena, nao porque
as diferencgas sdo genéticas, mas porque sao visiveis. Nesse sentido,
como se viu no presente estudo, a cor e outros tragos fenotipicos sdao
reiteradamente acionados pelas criangas para marcar negativamente
o diferente.

Nesse sentido, Gomes e Silva (2002, p. 29) colocam uma
interrogagdo que parece fundamental: “[...] que caminhos construir
para reconhecer e valorizar o outro na sua diferenca quando ainda
vemos essa diferenca como uma marca de inferioridade?”. Nao se
tem a pretensao de responder a essa questdo. No entanto acredita-se
que uma educagdo antirracista e que prime pela equidade de género
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exige que professores/as questionem e desconstruam as
representacdes naturalizadas de raca e de género e que sejam capazes
de compartilhar com seus alunos/as da educacao infantil e do ensino
fundamental praticas pedagodgicas que questionem esteredtipos e
preconceitos e possibilitem a constru¢ao de sentidos e significados
positivos sobre as diferencas, valorizando as caracteristicas que nos
constituem enquanto sujeitos de uma sociedade diversa, pluriétnica
e pluricultural. Se, como afirma Hall (2016), ‘ndo temos garantias’,
por outro lado se reconhece a necessidade de se conviver com a
diferenca, sem a ameaca da exclusao.
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VAMOS FALAR DE RELIGIAO E
“IDEOLOGIA DE GENERO"?: UMA PERSPECTIVA A
PARTIR DO PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO (PNE)

Mauricio Pereira Barros
Francisca D arc Cardoso do Nascimento
Helan Sousa

Jodo de Deus Sousa

O presente estudo analisa a presenga da religido no espaco
publico, a partir de reflexdes acerca da elaboracdo dos Planos
Municipais de Educagdo, ocorridos no 2° semestre de 2015, na
esteira do que estabelece o Plano Nacional de Educacao 2014 - 2024
(Lei n. 13.005/2014).

Para abordar esta tematica, iIniciamos com a
problematiza¢do, ainda que breve, acerca da religido no espaco
publico, recorrendo aos conceitos de laicizacdo e secularizacdo, e
apresentando de que forma a religido tem participado, no Brasil, das
disputas politicas em relagdo aos direitos reprodutivos e sexuais,
assim como nas questdes de género. Em um segundo momento, a
fim de ilustrar a presenga da religido no espaco publico, buscamos
discutir a elaboracdo do Plano de Educagdo, com enfoque para o
movimento ocorrido no municipio de Salgueiro - PE, visando
demonstrar os posicionamentos das instituigdes e lideres religiosos
diante da “ameaca” exercida pela chamada “Ideologia de género”.

O trabalho evidencia a influéncia de entidades e lideres
religiosos na elaboragdo do Plano Municipal de Educagdo de
Salgueiro, o municipio pertence a mesorregido do Sertdo
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Pernambucano. Busca-se evidenciar as disputas e formas de
mobilizacdo da populagdo contra a "ameaga" exercida pelo que
determinadas instituicdes religiosas passaram a denominar
“Ideologia de género”.

A analise coloca em questdo a presenca da religido no espago
publico, problematizando os movimentos ¢ disputas politicas que
tém sido protagonizados por agentes religiosos, inclusive na esfera
da politica institucional, em relagdo aos direitos reprodutivos e
sexuais, assim como nas questdes de género, trazendo repercussoes
também para o campo da educacao.

RELIGIAO E ESPACO PUBLICO: PLURALIDADE,
DEMANDAS E DISPUTAS

No final do século XIX, o Brasil passa por um projeto de
laicizacdo, assim como ocorre com outros paises latino-americanos
no mesmo periodo. Giumbelli afirma que “em se tratando de
laicidade, nos deparamos com a aurora republicana como marco. E
quando se adota de modo assumido o principio da separacdo entre
Estado e igrejas” (GIUMBELLI, 2008, p. 81). De acordo com o
autor, nesse momento, hd um rompimento com a Igreja Catdlica, o
casamento passa a ser civil, o ensino ¢ declarado como leigo,
cemitérios passam a ser secularizados e principios como o da
liberdade religiosa sdo formalmente incorporados na primeira
Constituicdo Republicana, a de 1891.

No Brasil, a Igreja Catodlica exerceu posi¢do importante nas
definicdes da nova relagcdo entre a religido e o Estado, tendo se
posicionado contra a separacao entre Estado e religido, defendendo
o reconhecimento da superioridade do catolicismo na formagdo da
nacionalidade (GIUMBELLLI, 2008).
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Podemos dizer que o laicismo esta associado ao pluralismo
religioso, de modo que o termo laico ndo remete a ideia de “sem
religido”, mas a presenca de varias denominacdes, a liberdade e
imparcialidade religiosa, entendendo que as religides ndo devem
interferir ou influenciar os assuntos do Estado. Para Giumbelli
(2008), a laicidade do Estado ¢ principio fundamental para a
democracia, tendo em vista que as diferentes crengas podem ser
exercidas sem que o Estado privilegie alguma delas, o que poderia
gerar condigdes desiguais no acesso aos direitos.

Com relagcdo ao movimento de secularizacdo, e remetendo-
nos ao periodo de constituicdo da modernidade, Monteiro (2009)
destaca que, numa acepcao weberiana, o paradigma da seculariza¢ao
presume que o Estado, voltado para as questoes do espago publico,
se distanciaria de questdes morais, enquanto que a religido passaria
a se ocupar de questdes relacionadas ao mundo privado, deixando de
atuar em assuntos do poder politico e concentrando suas ac¢des nas
consciéncias individuais.

Ainda no entendimento de Monteiro, a ideia de secularizacao
tem como base um pressuposto teleoldégico da historia,
compreendendo a modernizagdo como um processo duplo que deve
vir acompanhado do deslocamento da religido para a esfera privada,
e no outro de proposi¢des que orientam a forma como agir no mundo
econdOmico e politico. Assim, o conceito de secularizagao de Weber:

supoe que as religides de salvacdo, enquanto motor
dos processos de modernizagdo, se tornam, elas
mesmas, cada vez mais racionalizadas e subjetivadas,
deixando para tras a dimensdo magica que as
caracterizou historicamente (MONTEIRO, 2009, p.
08).
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Afinado com essa no¢ao weberiana, Pierucci (1997) entende
que a liberdade religiosa, proporcionada pela separagdo entre Estado
e Igreja, implicaria no pluralismo religioso, e esse, por sua vez, seria
ao mesmo tempo resultado e um fator da crescente seculariza¢ao. O
autor entende que:

a secularizagdo consistiria, assim, em momentos em
que os limites do campo religioso (muitas vezes
arbitrarios, posto que sempre cambiantes)
alternadamente se contraem e se expandem
(PIERUCCI, 1997, p. 111).

Os movimentos de secularizacdo e os desdobramentos da
laicidade, sobretudo na experiéncia brasileira, acabam constituindo
uma situagdo de ndo oposi¢do e sim de complementagdo entre a
religido e o Estado:

certas formas de presenca da religido no espaco
publico ndo foram construidas por oposigdo a
secularizagdo, mas, por assim dizer, no seu interior.
Em outras palavras, foi no interior da ordem juridica
encimada por um Estado comprometido com os
principios da laicidade que certas formas de presenca
da religido ocorreram (GIUMBELLLI, 2008, p. 80-81).

Na esteira daquilo que afirma o autor, podemos constatar
inimeras influéncias exercidas pela religido/religides na esfera
politica, sobretudo na constitui¢ao de “candidaturas religiosas”, nas
campanhas eleitorais e, por consequéncia, no lobby e pressdao na
constru¢do de uma agenda politica simpdatica aos interesses
corporativos. A este respeito, diversos autores vém apontando e
problematizando acerca da presenca cada vez mais intensa de
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agentes religiosos nos pleitos eleitorais, constituindo no Congresso
Nacional e em alguns Estados as chamadas bancadas religiosas,
composta majoritariamente por representantes de setores
evangélicos (ORO, 2013; CAMPOS, 2015; MAIA, 2006;
MIRANDA, 2006; MACHADO, 2006; MEZZOMO; PATARO;
ONOFRE, 2014).

A presenga cada fez maior dos agentes religiosos na politica
tem criado disputas que possibilitam as mais diferentes
denominacgdes religiosas defenderem suas pautas, sua presenca e
legitimidade no espago publico, favorecendo a pluralidade religiosa
e os valores de liberdade e diversidade. Por outro lado, podemos
dizer que o fortalecimento do discurso religioso tem agido, por
vezes, no sentido de inibir a emancipacdo de grupos que, por suas
caracteristicas identitdrias e demandas especificas, acabam
contrariando os principios de determinadas religides.

Como exemplo desse movimento, podemos mencionar as
disputas politicas travadas em relagdo aos direitos reprodutivos e
sexuais que vém ocorrendo no Brasil, quando direitos tém sido
negociados e debatidos por pessoas que, com frequéncia, utilizam-
se de argumentos religiosos para tentar impedir sua aprovacdo em
diferentes esferas da legislacdo brasileira e, ainda, anular direitos ja
conquistados (SOUZA, 2015; VITAL, 2017; LOPES, 2013).

A Frente Parlamentar Evangélica (FPE) tem sido um dos
segmentos politicos que vem militado em favor da “defesa da
familia, dos bons costumes e da moral”. Composta por deputados e
senadores que se declaram evangélicos, logo em sintonia com uma
identidade religiosa, tém se mantido e defendido uma pauta
genericamente denominada de conservadora e de direita (SOUZA,
2015). A este respeito, vale ressaltar que a relevancia e organizagao
da atuagdo de evangélicos na politica t€ém chamado a atengdo e, em
que pesem suas limitagdes, a diversidade do segmento e as
competi¢des internas entre denominagdes, ndo se pode ignorar que
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tal grupo religioso vem agindo “em prol da promocdo de uma
sociedade moralizada e civilizada a partir de seus termos”, buscando
constituir — se ndo no presente, talvez no futuro — um projeto politico
dos evangélicos para a sociedade (VITAL; LOPES, 2013, p. 179).

Nesse sentido, no entendimento de Souza (2015), a FPE tem
atuado e se posicionado contra as leis em relacdo aos direitos sexuais
e reprodutivos, assim como contra a chamada “Ideologia de género'”
nos Planos de Educagao, discussao que ocorreu no pais nos anos de
2014 e 2015. Para Souza:

No Congresso Nacional brasileiro, a relagdo de forcas
entre segmentos conservadores que tém se projetado
nos ultimos anos a partir de uma agenda moralista,
apoiados por importantes grupos religiosos do Brasil
e do exterior, e segmentos que lutam pelos direitos
reprodutivos das mulheres e pelos direitos da
populagdo LGBT, indica complexas composi¢des na
arena politico-religiosa do Pais no que tange ao
debate sobre género e laicidade (SOUZA, 2014, p.
189).

Na politica brasileira, o moralismo sexual ¢ reivindicado por
diferentes segmentos religiosos, como evangélicos e catdlicos, de
modo que parte das pautas e das agdes desses segmentos
contemplam assuntos relacionados a sexualidade e moralismo. Cabe
ressaltar que a agenda moralista/moralizante defendida por alguns
politicos encontra eco ndo apenas nas liderancas religiosas, mas
também junto a outros grupos e setores conservadores da sociedade
(SOUZA, 2014). Essas agdes politico-religiosas podem ser

1 A “Ideologia de género” afirmaria que o sexo biologico ndo define a sexualidade da
pessoa, essa seria definida pelo meio social e cada individuo deveria ser livre para viver sua
sexualidade. Essas ideias sfo entendidas como uma subversdo da sexualidade humana e
ameagcaria a familia “natural” (SOUZA, 2014).
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consideradas uma violéncia de género, pois acabam por obstruir a
luta pelos direitos da populagdo LGBT e das mulheres, ao se
movimentarem no sentido contrario aos direitos ja conquistados por
esses dois grupos.

Viarios segmentos da Igreja Catolica e de religides
evangélicas tém se pronunciado contra todas as mogdes e projetos
de lei relacionados aos direitos da populagdo LGBT e direitos
reprodutivos das mulheres, utilizando-se das redes sociais e da
atuacao de politicos vinculados ao poder Executivo e Legislativo. A
Igreja ainda se vale do fato de que a maioria da populacdo de nosso
pais se auto declara catolica, para exercer sua influéncia. Souza
destaca que:

Essa mesma pauta mobiliza alguns setores
evangélicos, que também se utilizam fartamente das
redes sociais, sdo representados pela bancada
evangélica e, além disso, encontram em liderangas
com ampla exposi¢do na TV e no radio uma forma
muito eficaz, ndo apenas de transmissdo, mas de
producdo de sua mensagem (SOUZA, 2014, p. 190).

Conforme exposto anteriormente, os movimentos de
laicidade e secularizagdo presumiriam a separacdo entre religido e
Estado, e que as influéncias da religido nos assuntos do poder
publico seriam paulatinamente reduzidas, acabando por concentrar-
se em questdes relacionadas ao mundo privado. Contudo, podemos
dizer que as discussdes em relacdo ao tema dos direitos sexuais e
reprodutivos mostram que a religido tem ocupando lugar de destaque
na politica, influenciando inclusive na definicio de politicas
publicas.
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A INFLUENCIA DOS GRUPOS RELIGIOSOS NOS PLANOS
DE EDUCACAO

O Plano Nacional de Educagdao (PNE) define as metas,
estratégias e diretrizes para a educagdo brasileira para os proximos
dez anos (2014-2024), sendo base para a definicdo dos planos de
educacdo de cada municipio, os quais devem articular suas metas as
metas nacionais. O PNE, dado pela Lei n. 13.005/2014, esta
estruturado em quatro blocos: o primeiro contém as metas que
preveem a garantia do direito a educacdo basica de qualidade e a
promog¢do do acesso a educacdo; no segundo, constam as metas
especificas sobre valorizacdo da diversidade e reducdo das
desigualdades, para que a equidade possa ser atingida; ja no terceiro,
destacam-se as metas em relacdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo; por fim, no quarto bloco contempla metas referentes ao
ensino superior (BRASIL, 2014).

O PNE passou por uma longa trajetéria até ser aprovado em
2014. Foi entregue em 2010 pelo Ministro da Educagdo Fernando
Haddad ao entdo Presidente Lula, que o encaminhou para a Camara
dos Deputados que o aprovou em 2012. Na sequéncia, em 2014, foi
submetido e aprovado pelo Senado, chegando a Presidenta da
Republica, Dilma Roussef, que, em junho de 2014, o sancionou
(ROSADO-NUNES, 2015).

Devido as manifestagdes nacionais, por parte de segmentos
da Igreja Catolica e Evangélica, a palavra género foi retirada do
PNE; o inciso III do artigo 2° foi modificado para “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminagdo” e a estratégia
3.12 da Meta 3 foi alterada para estratégia 3.13 da meta 3
“implementar politicas de prevengdo a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminagao, criando rede de
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protecdo contra formas associadas de exclusio” (ROSADO-
NUNES, 2015).

A partir da aprovacdo do Plano Nacional, cada municipio
deveria elaborar e aprovar seu Plano de Educacao até 24 de junho de
2015. A apresentacdo do PNE nos diferentes municipios brasileiros
geraram inumeras manifestagdes e polémicas, sobretudo em torno da
palavra género, presente no inciso III do artigo 2°, que previa a
“superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo
sexual”, além da estratégia 3.12, da Meta 3, que vinha assim
definida: “implementar politicas de preven¢dao a evasao motivada
por preconceito e discriminagdo racial, por orientagdo sexual ou
identidade de género, criando rede de protecdo contra formas
associadas de exclusao”.

As discussdes se deram porque pessoas ligadas a igrejas,
politicos e uma parte da populacdo se posicionaram contra a
utilizagdo do termo género, sendo ainda contrarios as iniciativas que
previam tratar de temas relacionados a igualdade, orientagao sexual,
sexualidade e identidade de género no espaco escolar. Os grupos,
contrario as diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacao, afirmavam que tais expressoes e a utilizagdo do referido
termo constituia a chamada “Ideologia de género”, a partir da qual
os conceitos de mulher e de homem estariam distorcidos, colocando
em xeque o modelo tradicional de familia e contrariando 0s
principios religiosos/cristdos. Por esses motivos, pediam a retirada
da palavra género dos planos de educagao (SOUZA, 2014).

Em face a repercussdo do Plano Nacional, o Conselho
Episcopal da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil/Regional
Sul 1, correspondente ao Estado do Parana, divulgou uma nota em
29 de maio de 2015, a qual solicitava que as lideran¢as da Igreja no
Parané se mobilizassem contra a adog¢do da “Ideologia de género™.
Destaca a nota que, ap6s diversos protestos realizados pela Igreja,
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por ativistas pro-familia e por parte da populagao, o Senado retirou
itens referentes ao termo género/identidade de género presentes no
texto do Plano Nacional de Educagdo. A nota alertava, ainda, que
todos precisariam se mobilizar para que os mesmos termos fossem
excluidos também dos Planos de Educa¢do dos municipios, que
deveriam ser aprovados em junho daquele ano: “Além dessa
articulacao capilar em todos os municipios paranaenses, ¢ de se
esperar que acontegam reunides em varios ambitos com pessoas que
atuam nas Secretarias de Educacdo e com Vereadores para um
dialogo sobre a questdo” (CNBB, 2015, p. 2).

No mesmo texto, a CNBB afirmava que a “Ideologia de
género” excluia o conceito de sexo e corpo sexuado, sendo adotado
em seu lugar a palavra género. De acordo com a fé cristd, a
feminilidade e a masculinidade devem ser vistas como caracteristica
da pessoa, seu jeito de ser, ndo apenas um atributo, como estaria
pressupondo a ideia de género. Essa “Ideologia”, segundo a nota,
defende que uma crianga ndo nasce com um sexo definido e cada
pessoa, quando cresce, deve decidir entre ser homem ou mulher.
Dessa forma, afirma que:

A “ideologia de género” nega que a diferenca sexual
inscrita no corpo possa ser identificativa da pessoa;
recusa a complementaridade natural entre os sexos;
dissocia a sexualidade da procriacdo; sobrepde a
filiagdo intencional a bioldgica; pretende desconstruir
a matriz heterossexual da sociedade (a familia assente
na unido entre um homem e uma mulher deixa de ser
0 modelo de referéncia e passa a ser um entre varios)
(CNBB, 2015, p. 2).

Os estudos de género tém como objetivo justamente a
desnaturalizacdo das condi¢des das mulheres ¢ a desconstrucdo do
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pensamento de que existem caracteristicas proprias e inatas das
mulheres ¢ dos homens (MORENO, 1999; LOURO, 2012). As
caracteristicas atribuidas ao masculino ou feminino sdo construidas
socialmente, variam de cultura para cultura, e sdo aprendidas
socialmente onde os individuos assumem determinados
comportamentos. Antes do nascimento, tais caracteristicas ja sao
introduzidas por meio de expectativas, que podem ser “traduzidas
nas cores e brinquedos dos enxovais, na decoragdo dos quartos, na
escolha dos acessoérios e até na forma como a mae se comunica com
o bebé em seu ventre” (CARVALHO; TORTATO, 2009, p. 23), e
que ja trazem formas de entender o que seria ser homem ou mulher
na sociedade onde esta inserido.

De acordo com Souza (2014), quando assuntos relacionados
a, por exemplo, direitos reprodutivos das mulheres e direitos da
populacdo LGBT surgem no Congresso Nacional brasileiro, ha um
confronto entre os segmentos conservadores, entre eles politicos
religiosos, que lutam em defesa da familia “natural”, da moral e bons
costumes, e grupos feministas e LGBT que lutam pelos direitos das
mulheres e da populagdo LGBT. Em muitos casos, esse confronto ¢
vencido pelos grupos religiosos, leis e acdes sobre esses temas
deixam de ser aprovadas.

Em Salgueiro, municipio localizado no Estado de
Pernambuco, o Plano Municipal de Educacao foi elaborado em 2015
pela Secretaria de Educacdo do municipio, inclusive com base em
discussdes realizadas em diferentes etapas pelo Forum Municipal de
Educacio?. O referido plano foi enviado a CAmara dos Vereadores
para aprovacao, e, neste momento, setores eclesiasticos da Diocese
de Salgueiro se uniram aos pastores do municipio contra a chamada
Meta 12 do Plano Municipal de Educagdo (PME), que previa a

2 0 Forum Municipal de Educacio de Salgueiro foi instituido pelo Decreto Municipal n.
5994, de 7 de junho de 2013, contando com a participacdo de representantes e suplentes de
diferentes 6rgéos, entidades e instituicdes do municipio.
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adogdo de politicas publicas com o objetivo de estabelecer agdes
para fortalecer a pratica educativa em relacdo a promocdo da
igualdade de género, de orientacio sexual, étnico-racial e religiosa®.
Esses agentes religiosos acreditavam que a aprovagdo dessa meta
causaria no municipio prejuizos amoral e afamilia, pois iriam contra

os ensinamentos de Deus e o conceito de familia natural.

O presidente da Ordem dos Pastores de Salgueiro, pastor
Arnildo Klumb, declarou, por meio de seu blog, ser contrario a meta
12 do PME, afirmando que a “Ideologia de género” iria contra os
valores religiosos e da familia. Para ele, essa Ideologia seria uma
entrada para a pedofilia e o incesto, referidos pelo pastor como
“identidades sexuais de género que hoje sdo crimes”, mas que no
futuro podem deixar de ser, pois os mesmos argumentos que
sustentam a homossexualidade também as legitimariam®. Em sua
manifestagdo, assim, o pastor compara a pedofilia e o incesto —
praticas criminosas — a homossexualidade, sugerindo que as
discussdes de género tém conduzido e incentivado a sociedade a
praticas e relagdes contrarias aos valores religioSos.

Por parte da Igreja Catdlica, Dom Francisco Javier Delvalle
Paredes, Bispo da Diocese, divulgou igualmente uma nota sobre o
assunto, posicionando-se contrariamente a meta 12. Afirmou que os
Bispos de todo o Brasil estavam se manifestando e, assim como ele,
pedindo aos seus fi¢is que olhassem com atencdo a tentativa de
doutrinagdo de género que estaria por se efetivar. Para o Bispo,
aquele seria o momento da populagdo se unir em nome da
preservacao dos valores humanos e cristdos, afirmando que essa
“questado toca a responsabilidade de todo batizado e de todo cidadao,

3 Noticia veiculada na imprensa local, no Jornal Tribuna do Interior. Disponivel em:
<http://www.itribuna.com.br>. Acesso em: 22/09/2022.

4 Blog do Pastor Arnildo Klumb, presidente da Ordem dos Pastores de Salgueiro, PR.
Disponivel em: <http://pastorij-arnildo.blogspot.com.br>. Acesso em: 22/09/2022.
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sem importar a qual religido, segmento ou associagdo pertenca”
(PAREDES, 2015). Na nota, ainda destacava que:

Os defensores desta ideologia querem plasmar a nova
civilizagdo futura anulando as diferengas inatas entre
homem ¢ mulher. Se ndo conseguem transgredir a
opinido da geragdo presente, ja amadurecida em seus
valores humanos e cristdos, intentam perspicazmente
impor a sociedade o dever de educar as criangas,
futuro da humanidade, segundo os ditames de tal
ideologia (PAREDES, 2015).

No dia 15 de junho de 2015, ocorreu uma audiéncia publica
na Camara dos Vereadores do municipio de Salgueiro para debater
o PME. Nessa ocasido, a Camara recebeu um grande nimero de
pessoas que lotaram o local (Figural), entre elas professores e alunos
da Educacdo Bésica e das Universidades, religiosos, pessoas
vinculadas as igrejas de diferentes denominagdes. Varios portavam
faixas e cartazes, contrarios ¢ favoraveis a manutencdo do termo
género disposto na Meta 12. Tal meta, conforme ja previam os
debates que antecipavam a sessdo, foi o maior alvo das discussdes
realizadas.

Diversas pessoas se manifestaram ao longo da sessdo,
expondo seus argumentos em relacdo aposicdo que estavam
defendendo, entre eles o Pastor Diego Dias do Amaral Bitencourt, o
Padre Adilson Naruishi, o professor Anderson Rosa, o vereador
Sidnei Jardim que se posicionaram contra a “Ideologia de género”, e
pessoas que argumentaram em favor da manuteng@o do termo género
no referido plano, como professores universitarios e outros membros
da sociedade. Depois das discussdoes do dia 15, o presidente da
camara dos vereadores convocou duas sessdes extraordinarias, que
ocorreram nos dias 18 e 19 de junho para votar o plano.
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Figura 1 - Sessdo da Camara Municipal
de Salgueiro no dia 15 de junho de 2015
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Fonte: Clodoaldo Bonete/Jornal Tribuna do Interior. Disponivel em: <http://www.itribuna.com.r>.

O Plano Municipal de Educacdo do municipio de Salgueiro
foi aprovado no dia 23 de junho de 2015. Apds as manifestacdes e
discussdes, a Meta 12 foi alterada, suprimindo-se o termo género e
prevendo, como segue, “Educagdo para a superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminagdo”
(SALGUEIRO, 2015, p. 107). Ainda, na estratégia 12.1, o texto
aprovado afirma ser proibido “terminantemente o ensino da
Ideologia de género e seus correlatos em todos os estabelecimentos
de ensino do municipio” (SALGUEIRO, 2015, p. 107). A despeito
de tal observagao, ¢ possivel verificar, ainda no documento, um item
que versa sobre a educagdo para a igualdade racial, de género e de
orientacao sexual.

As discussdes em torno da Meta 12 envolvendo os segmentos
religiosos ocorridas em Salgueiro ndo se constituem como um caso
isolado, tendo ocorrido em todo o Brasil, com intensidades e
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envolvimento de diferentes setores da sociedade. Em municipios
como Curitiba, Guarapuava e Maringé, no estado do Parand, Sao
Paulo e Campinas, no estado de Sao Paulo, entre outros, também
foram noticiadas as manifestagdes a respeito do tema, também
liderados pelos segmentos religiosos.

No caso relatado, ¢ valido destacar a atuagdo conjunta da
Igreja Catodlica e das Igrejas Evangélicas para a mobilizacdo da
populacdo contra a Meta 12 do Plano Municipal de Educagdo do
municipio. O movimento evidencia a forca e a presenga da religido
no espaco publico, pautando e defendendo suas demandas. Ademais,
a atuacdo dos agentes religiosos na politica — eleitos para os cargos
no legislativo — acabam por potencializar a forca das religides nos
debates e disputas travadas entre as pautas das Igrejas e de outros
grupos sociais — minoritarios ou nao.

Como se pode verificar, ainda que a laicidade tenha separado
o Estado e a Igreja (GIUMBELLI, 2008), a influéncia da religido
permanece — mesmo que, agora, exercida por diferentes
denominagdes e ndo apenas pela Igreja Catdlica. Ademais, como
pudemos verificar, a secularizagdo (MONTEIRO, 2008; PIERUCCI,
1997) nao significou nem o fim da religido e nem seu confinamento
a esfera privada: a religido — agora plural — permanece forte, presente
e atuante, inclusive na esfera da politica.

Género refere-se as relacdes sociais desiguais de poder entre
homens e mulheres que sé&o o resultado de uma construgéo social do
papel do homem e da mulher a partir das diferencas sexuais. O papel
do homem e da mulher é constituido culturalmente e muda conforme
a sociedade e o tempo. Dai a necessidade dos grupos religiosos e da
sociedade conservadora repensar os conceitos de moralidade e
ordem que promovem a exclusdo, a marginalidade das minorias e a
perversa cultura da desigualdade em todos os ambitos da sociedade.
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As relacbes de género sdo produto de um processo
pedagogico e cultural que se inicia no nascimento e continua ao
longo de toda a vida, reforcando a desigualdade existente entre
homens e mulheres, principalmente em torno a quatro eixos: a
sexualidade, a reproducdo, a divisao sexual do trabalho e o ambito
publico/cidadania.

Para Maia (2009) uma sociedade inclusiva prevé o
acolhimento de cidaddos legitimos, a despeito de diferencas que os
colocam em uma situacdo desigual perante seus direitos na
sociedade que os inferiorizam. Essas diferengas que excluem e
marginalizam a pessoa pode ser relacionada a raca, etnia, género,
crengas religiosas, classe social, orientacdo afetivo-sexual,
deficiéncia e etc, podendo uma mesma pessoa sofrer preconceitos
por varios estigmas.

E provavel que em muitos sujeitos se somem varias
caracteristicas consideradas desvantajosas, intensificando o
preconceito e a experiéncia de exclusdo para essas pessoas. E
necessario a criacdo de Politicas Puablicas para dirimir essas
desigualdades, ao tempo em que se busque um entendimento entre
os diversos seguimentos da sociedade no tocante a criagdo de Leis
que garantam a todo os seres humanos dignidade, igualdade, justica
social, assegurando-lhes o exercicio plena da sua cidadania garantida
na Constituicdo Federal — CF/88.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos notar no Brasil contemporaneo, que a religido tem
ocupado grande espago na politica nacional, em diversas e diferentes
esferas da sociedade e temas sociais. Como ja vem sendo
evidenciado por grande parte da literatura das Ciéncias Sociais, ¢
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grande a presencga de pessoas ligadas a alguma igreja nas Camaras
de Vereadores, Camara dos Deputados, Senado, e mesmo nos cargos
ao Executivo. Por meio desses agentes, os valores religiosos vém
influenciando a criagdo de leis, em especial, no caso do presente
texto, quando os assuntos vao contra os valores e crencas religiosas,
como na situagdo das pautas da populagdo LGBT, dos direitos
reprodutivos das mulheres, do aborto, entre outros. Os argumentos
utilizados para barrar tais leis sdo, geralmente, de ordem religiosa,
acionados por um discurso em defesa “da familia, da moral e dos
bons costumes”.

Com base em nossa analise do Plano Nacional de Educacao
e do Plano Municipal de Educa¢do do municipio de Salgueiro,
podemos constatar que as diferentes entidades religiosas
influenciaram os textos desses planos. Essas entidades mobilizaram
a populagdo contra o que chamam de “Ideologia de género”, pois os
valores defendidos pelos estudos de género vao contra os valores
defendidos pelas igrejas. Dessa forma, podemos dizer que a presenca
da religido no espaco publico expressa as disputas travadas entre as
demandas e principios defendidos pelos grupos religiosos, de um
lado e, de outro, por distintos grupos sociais (religiosos ou nao).
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A EQUIDADE DE GENERO NO
CONTEXTO UNIVERSITARIO: UMA REVISAO
INTEGRATIVA BASEADA NO ESTADO DA ARTE

Mauricio Pereira Barros
Helan Sousa
Weniskley Barbosa Cavalcante

Antonio Ricardo de Souza Santos

A educacdo ¢ um direito fundamental de todas as pessoas e
um dever do Estado, que visa o pleno desenvolvimento da pessoa e
deve ser promovida com a colaboragdo da sociedade. Sabe-se, no
entanto, que as politicas de educagdo nem sempre proporcionam
significativa inclusdo social de grupos considerados minorias,
especificamente, o das mulheres. Nesse sentido, o presente artigo €
um estado da arte com o objetivo de mapear a produgdo académica
relativa ao referencial teorico-conceitual sobre as politicas publicas
de ensino superior como promoc¢ao da equidade de género.

Trata-se de uma revisao bibliografica, de cunho qualitativo,
com analise de oito artigos publicados em portugués e espanhol no
periodo de 2013 a 2018, encontrados no banco de dados do portal da
SciELO - Scientific Electronic Library Online. A discussdao ¢
construida a partir dos descritores educagdo, ensino superior,
politicas publicas, equidade e género. Os textos encontrados fazem
uma reflexdo sobre o conceito e significado do termo género, que
deve ser entendido como uma constru¢do social, baseada em
distintas estruturas de poder.
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Apesar dos avangos, especialmente a expressiva presenga da
mulher no ensino superior, os estudos indicam que a participagao
social da mulher no mercado de trabalho ainda enfrenta grandes
obstaculos para uma efetiva equidade de género e reforgam as
normas e discursos de género ja existentes. As politicas publicas para
acesso ao ensino superior se apresentam como acdes afirmativas e
sdao fundamentais na promoc¢ao da equidade de género, embora haja
necessidade de adequacdo das praticas e diretrizes para
concretizac¢ao da igualdade entre os pares.

A Constituicdo Federal de 1988 elevou a educagdo ao status
de direito publico fundamental que deve ser efetivamente garantido
como um direito de todos. E o que se depreende do artigo 205, ao
dispor que:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 2018).

Trata-se de um direito expressamente social (BRASIL,
2018), destinado a coletividade, que deve ser efetivamente
implementado pelo Estado através de politicas destinadas ao
equilibrio de direitos entre as pessoas, ou seja, promocao da
equidade de género. Nesse aspecto, ¢ importante compreender a
constru¢do de género numa perspectiva social que suscita uma
relagdo histérica de poder e subordinacdo, onde o homem,
predominantemente, encabeca os lugares de lideranga, com poder de
decisdo, e assume 0s papeis sociais, politicos e econdmicos de maior
destaque.
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De acordo com Corcetti, Souza e Loreto (2017, p. 5), “o
termo género surgiu entre as feministas norte-americanas que
desejavam insistir no carater fundamentalmente social das distingdes
baseadas no sexo”. Género, portanto, ¢ a construcdo das relagdes
sociais entre os sexos, sendo que o seu uso, segundo os autores,
“repudia as justificativas bioldgicas e torna uma maneira de referir-
se as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos
homens e das mulheres.” (CORCETTI, SOUZA; LORETO, 2017, p.
5).

No mesmo entendimento, Martinez (2017) diz que a
expressao relagdes de género aponta para a ordem cultural como
modeladora de mulheres e homens.

Portanto, o que se chama de “homem” e “mulher” ndo
¢ somente um produto da sexualidade biologica, mas
sim de relagdes sociais baseadas em distintas
estruturas de poder (MARTINEZ, 2017, p. 1199).

Segundo o autor. O tema gé€nero é abordado no contexto dos
dilemas enfrentados pelas teorias contemporaneas de justiga,
possuindo uma dimensao politico- econdmica em que ha, por um
lado, a divisdo entre trabalho produtivo pago e trabalho reprodutivo
e doméstico ndo pago e, por outro, a divisdo dentro do trabalho pago
entre ocupacdes mais bem remuneradas e profissionalizadas,
dominadas pelos homens, e ocupacdes mal remuneradas ¢ menos
especializadas, dominadas pelas mulheres (MARTINEZ, 2017, p.
1199).

No contrapeso dessa balanca desigual entre homens e
mulheres, surge o papel fundamental da educacao, particularmente
com politicas publicas de educagdo superior, que podem influenciar
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de maneira significativa a inclusdo social de grupos considerados
minorias, dentre os quais, no caso presente, o das mulheres.

O acesso ao ensino superior, por ser a etapa da vida que
prepara a pessoa para inser¢ao no mercado de trabalho e lhe confere
determinada habilitacdo profissional, toma propor¢des grandiosas
para a equidade de género, visto que coloca a mulher em estado de
empoderamento e em nivel igual de capacitacdo no mundo do
trabalho. Nesse sentido, o presente estudo tem por objetivo
empreender uma revisdo bibliografica a fim de aprofundar o
referencial teérico- conceitual sobre as politicas publicas de ensino
superior como promogao da equidade de género.

GENERO: CONCEITO E SIGNIFICADOS

Na pesquisa de Kalil e Aguiar (2016), os diferentes usos do
termo género configuram-se como categorias que questionam a
suposta esséncia sexual dos conceitos de masculino e feminino; na
verdade, mostram-se mergulhadas na esfera politica, legitimando
posicdes assimétricas na distribui¢do social do poder entre os sexos.

De acordo com as autoras citadas, a despeito do conceito nao
ser sindnimo da categoria sexo ou se referir unicamente a categoria
mulher, entende-se que em razao de ter sua origem no pensamento
feminista:

0 termo carrega um compromisso politico com as
mulheres, ¢ a forga da sua utilizagdo reside na
possibilidade de oferecer novos angulos de
compreensdo dos eventos da vida de mulheres e
homens que ampliem a autonomia (KALIL;
AGUIAR, 2016, p. 210).
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Na mesma linha de pensamento, Reis et al. (2016) referem-
se a questdo do género com pertinéncia por representar um grupo
social especifico (dos homens ou das mulheres). Deste modo, urge
ter em conta o conceito de identidade de gé€nero entendido como
sendo o proprio sentido que a pessoa tem de si mesma relativamente
a forma como se vé€ e pertence, como sendo homem ou mulher.

Para Martinez Sierra (2016), género ¢ um conceito que se
refere aos significados atribuidos e esperados por cada sociedade,
nos aspectos ideoldgicos e comportamentais de cada um dos sexos;
isso inclui atitudes, valores e expectativas sobre os modos certos de
ser homem e de ser mulher em um contexto especifico. Prossegue a
autora:

Quando nos referimos ao género como uma categoria
para a analise da realidade social, cultural e historica,
estamos nos referindo a uma imagem intelectual, uma
maneira de considerar e estudar as pessoas, uma
ferramenta analitica que nos ajuda a analisar a
sociedade a partir de uma perspectiva ignorada. E
uma forma conceitual de analise sociocultural que
desafia a cegueira que os estudos sociais demonstram
em relagdo ao sexo. E uma categoria especifica do
contexto, depende disso e, como tal, deve ser
concebida. (MARTINEZ SIERRA, 2016, p. 5).

Assim, a literatura apresenta o significado do termo género
de modo amplo e diverso, que ora se configura como categoria que
problematiza e questiona a politica e a distribui¢do social do poder,
ora como termo representativo de determinado grupo social e ainda,
como termo que abrange uma dimensdo ideoldgica que inclui
valores e expectativas relativas aos diversos modos de ser e viver a
sexualidade.
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A INCLUSAO SOCIAL DAS MULHERES EM IGUALDADE
DE GENERO

Nao obstante o vasto debate em torno do conceito e
entendimento do termo género, percebe-se que o discurso ¢ a pratica
ndo crescem na mesma proporcao, visto que a inclusdo social da
mulher no mercado de trabalho ainda enfrenta grandes obstaculos
para uma efetiva equidade entre as pessoas, independentemente de
sua sexualidade ou orientacao sexual.

Para Bourdieu (2007), os efeitos duradouros e eficazes das
manifestagdes de poder que dizem respeito a dominagdo masculina
apresentam uma logica paradoxal, pois, a0 mesmo tempo em que se
trata de uma relagdo imposta e extorquida, trata-se também de uma
relagdo consentida, espontanea. Para o autor,

Essa dualidade ¢ fruto de um poder que se consolida nao pelo
uso da forca ou violéncia fisica, mas, ao contrario, pela forca
simbodlica de um trabalho lento, prolongado, silencioso e, quase
sempre, invisivel, que tem inicio precocemente na vida dos sujeitos
masculinos e femininos e se perpetua por toda a existéncia de forma
individual e coletiva (BOURDIEU, 2007, p. 45).

O estudo de Corcetti, Souza e Loreto (2017) evidencia que
nos ultimos anos, as mulheres obtiveram ganhos significativos em
direitos, educacdo e saude, em acessos a empregos € meios de
subsisténcia; entretanto, o processo ndo tem acontecido facilmente e
de maneira uniforme para todos os paises ou para todas as mulheres.
As autoras se propuseram a verificar se as técnicas utilizadas na
implementac¢do do “Programa Mulheres Mil”, no Estado do Espirito
Santo, sdo capazes de fomentar a equidade de género por meio da
inclusdo educacional. Como resultado, concluiram que
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O programa foi capaz de proporcionar o aumento da
autoestima ¢ auxiliou as mulheres que ja trabalhavam
em determinadas areas dos cursos, de forma a
oferecer um produto ou servigo com mais qualidade,
utilizando as técnicas aprendidas no programa.
Contudo, o programa ndo foi capaz de fomentar a
equidade de género, pois a metodologia enfatiza as
aprendizagens prévias das alunas, com qualificacdo
em areas tradicionalmente femininas, marcadas pelo
papel da mulher na sociedade que ¢ de organizar,
cozinhar, arrumar, cuidar e costurar. Dessa forma,
essas politicas publicas reforgam as normas de género
ja existentes (CORCETTI, SOUZA; LORETO, 2017,
p 23).

Ao pesquisar sobre a caréncia de profissionais de satide em
areas distantes, vulneraveis e de dificil acesso, Martinez (2017)
afirma que a participa¢do feminina no mercado de trabalho ainda ¢
menor do que a participagao masculina, sendo que mais mulheres do
que homens desenvolvem atividades de trabalho sem remuneragao
ou no mercado informal. Adicionalmente, no Brasil, a remuneragao
feminina ¢ menor do que a masculina e essa diferenga se acentua
entre os profissionais com ensino universitario. Na Medicina, como
em outras profissdes, embora as mulheres mantenham o mesmo
numero de vinculos empregaticios e um numero de horas trabalhadas
equivalentes aos homens, tendem a receber remuneragdes menores.

No estudo de Avila (2014), ficou constatado que as mulheres
médicas sofrem significativo impacto negativo provocado por
esteredtipos sexistas e discriminacdo de género ja durante os anos de
formagdo. Formas sutis de discriminagdo encontram-se
profundamente enraizadas na cultura médica e fazem com que
homens e mulheres ndo estejam em situacdo de igualdade. A
discriminacao de género apresenta-se através de barreiras (diretas e
indiretas) que impedem as mulheres de ascender na carreira em
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condi¢des de igualdade com os homens e reproduzem espagos de
formag¢do demarcados por sexo.

A NECESSIDADE DE POLi~TICAS PUBLICAS DE
EDUCACAO PARA PROMOCAO DA EQUIDADE DE
GENERO

A educagdo ¢ vista nesse contexto como um paradigma
importante na promo¢do da equidade de género. Entende-se por
paradigma uma construc¢ao de valores, preceitos, conhecimentos que
estdo ligados a propria visdo de mundo em que homens e mulheres
estdo inseridos. E a base para se romper o hiato de género que, por
longa data, cerceia a inclusdo social das mulheres em igualdade de
direitos com os homens.

Thomas Kuhn, importante estudioso da ciéncia do século
XX, abordou sobre os paradigmas. Para ele:

os paradigmas s3o as realizagdes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum
tempo, fornecem problemas e solugdes modelares
para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia
(KUHN, 1991, p. 13).

Indiscutivelmente, estamos perante a mudanga de diversos
paradigmas resultantes das lutas dos diversos grupos sociais que,
historicamente, foram excluidos dos processos civilizacionais.

A expansdo da educacdo superior, apesar dos
obstaculos, tem sido resultado de politicas
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promovidas e implementadas por governos de carater
progressista (TAVARES; GOMES, 2017, p. 8).

As ideias de Paulo Freire (1980), retratadas em sua obra
“Educa¢ao como pratica da Liberdade” sdo muito inovadoras para o
estilo de educacdo transformadora, voltada para a democracia e
participacao de todos, calcada no homem livre, racional, capaz de
promover mudangas através do consenso entre grupos e classes
sociais, por meio de reformas historico- culturais, ou seja, no pensar
a realidade do trabalho humano como uma obra de cultura, um ato
cultural.

Na pesquisa de Fuentes Vasquez (2016), o desenvolvimento
de politicas inclusivas com énfase em género é necessario, bem
como a sua institucionalizagdo e, acima de tudo, a sua apropriagao
pelas comunidades cientificas, académicas e organizacionais que
compdem a Universidade. Afirma a autora que:

Varios estudos confirmam a feminiza¢do do ensino
superior, porém, com pouca ou nenhuma participacao
feminina nos niveis gerenciais e com politicas que
ndo reconhecem a "revolugdo da educacdo" das
mulheres, as quais enfrentam mais obstaculos para
ocupar cargos com melhor remuneracdo e mais
posicdes de prestigio e impacto social (FUENTES
VASQUEZ, 2016, p. 39).

A consciéncia da diferenca cultural ¢ essencial para
promover o respeito pelo outro. Esse entendimento e respeito
implica que ndo apenas as diferencas sejam reconhecidas, mas
também as comuns; ndo apenas uma unica histdria, mas também
problemas, direitos e aspiragdes comuns.

203



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

O cidaddo do mundo deve aprender a desenvolver a
compreensdo e a empatia em relacdo as culturas
distantes e as minorias étnicas, raciais e religiosas que
estdo dentro de sua propria cultura (FUENTES
VASQUEZ, 2016, p. 6).

Martinez Sierra (2016) afirma em seu trabalho que as
Diretrizes Curriculares colombianas sdo destinadas a capacitar o
aluno para a vida profissional e a vivéncia social, adquirindo, no
processo de ensino, aprendizagem de habilidades, andlise,
julgamento critico e pensamento holistico. Pode-se dizer, entdo, que
o ensino geral na Colombia aponta para a formacdo de seres
humanos que contribuem para o desenvolvimento de um membro da
comunidade, e em harmonia, onde a vida saudavel ¢ o protagonista.
Harmonia com a qual alguém poderia contribuir com maior poder se
a educagdo fosse transmitida com um enfoque de gé€nero que
apoiasse a equidade e praticas ndo-sexistas, por isso, afirma:

Uma das pontas da "crise global da educagao" ¢ a
resisténcia em reconhecer as mulheres como iguais e
"pares" dos homens nos espagos académicos,
cientificos e tecnoldgicos. Como os numeros
mostram, as mulheres tém sido as principais
beneficiarias da massificagdo educacional, tanto que
a expressdo feminizagdo da educagdo foi cunhada
para dar conta da extraordindria expansdo da
matricula feminina global.

No entanto, essa “revolu¢do educacional” (FUENTES
VASQUEZ, 2016, p. 13) ndo trouxe, as mulheres, igualdade de
remuneracgdo e igualdade de oportunidades, bem como igualdade de
acesso a cargos gerenciais e maior reconhecimento social. E claro
que ha avancos importantes, as brechas salariais por sexo
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diminuiram e atualmente as mulheres ocupam posi¢des impensaveis
ha algumas décadas, mas desigualdades injustificaveis persistem no
mundo académico e no mercado de trabalho.

METODOLOGIA

Trata-se de estudo de cunho qualitativo baseado em uma
revisdo da produgdo cientifica existente sobre o tema, com anélise
reflexiva sob o modo descritivo. A revisdo se utilizou do banco de
dados do portal do Scientific Electronic Library Online (SciELO),
considerando-se as publicagdes de artigos cientificos na América
Latina, entre os anos de 2013 a 2018.

Os dados foram pesquisados no més de junho de 2018. Como
descritor de interesse, foi utilizado ‘educacao, ‘equidade’ e ‘género’.
Tomou-se como questdo geradora da busca a seguinte pergunta:
como se apresenta a producao de artigos cientificos sobre as politicas
publicas de ensino superior como promogao da equidade de género,
publicada entre 2013 ¢ 2018?

Iniciada a pesquisa, foram encontrados 14 artigos. Apds a
leitura dos trabalhos, foram selecionados para andlise 8 artigos.
Descartou-se 6 artigos por nao serem material efetivo na construcao
que se buscava, pois tratavam de educacdo basica, violéncia
doméstica, preferéncias musicais numa abordagem de género.
Posteriormente, foi elaborado um quadro de estado da arte com o
desafio de mapear e discutir a produ¢do académica do tema para
responder quais aspectos ¢ dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Compreender a educagdo como promog¢ao da equidade de
género ¢ uma tarefa complexa que envolve andlise de uma variedade
de questdes culturais, politicas e sociais. De acordo com Grossi
(1998, p. 5), “género serve para determinar tudo que ¢ social, cultural
e historicamente determinado”.

Considera-se que a complexidade da vida envolve a inter-
relagdo entre os objetos, bem como as interagdes existentes entre
eles. De acordo com Falcon (2006, p. 343), “abarca condig¢ao
humana, ser humano, conhecimento, diversidade, subjetividade,
ambiente, questdes econdmicas, entre outros objetos, que estdo
inseridos nessa abordagem. Surge um novo olhar sobre o
conhecimento e as consequéncias educativas epistemologicas e
éticas”.

Nessa dire¢do, o debate em torno das politicas publicas de
educagdao como forma de se promover a equidade de género vem se
expandindo de forma exponencial e foi retratada em praticamente
todos os artigos selecionados para andlise. Tal crescimento indica a
relevancia do tema e a necessidade de se debater e implementar
politicas de educag¢do como promoc¢do de equidade de género, a
comecar pelo entendimento de seu conceito e significado, a inclusao
social da mulher e a implementag¢do de politicas de educagdo para os
fins colimados.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho fez uma releitura da produgao cientifica
baseada em uma revisdo integrativa com o intuito de apurar a relagdo
existente entre politicas publicas de educacdo no ensino superior
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com a promo¢do da equidade de género. Os textos encontrados
fazem, em sua maioria, uma reflexdo inicial sobre o conceito e
significado do termo género, que deve ser entendido como uma
construcdo social, baseada em distintas estruturas de poder.

Verificou-se que essas politicas educacionais se apresentam
como ag¢des afirmativas do Estado que t€ém o dever de garantir a
todos os cidaddos o direito a educagdo, com o fim de promover o
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Essas acoes afirmativas se apresentam como fundamentais na
promogao da equidade de género, ou seja, colocam a mulher em
estado de empoderamento e em nivel igual de capacitacdo com os
homens. A educagdo superior, nesse intuito, deve formar
consciéncias criticas e livres, dispostas a defender a igualdade, visto
que educar significa forjar individuos para a equidade, o pluralismo
e a democracia. Importa nesse processo respeitar as diferencas
culturais de grupos e pessoas e saibam conviver com a diversidade.
Contudo, de acordo com os estudos analisados, apurou-se que ha
necessidade de adequacdo das praticas e diretrizes dessas politicas
educacionais para concretiza¢ao da igualdade entre os pares.

As mulheres estdo cada vez mais ocupando a academia,
participando ativamente de produgdo cientifica, numa verdadeira
revolugdo educacional, porém, tal constatacao nao foi suficiente para
promover a equidade de género; muito pelo contrario, pois, ainda se
verificam diferencgas salariais ¢ a predominancia de homens em
cargos de decisdo e de destaque social. Tal situagdo se revela
extremamente preocupante ao considerar que essas acdes
afirmativas do Estado refor¢am as normas e discursos de género ja
existentes.
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DIALOGO SOBRE GENERO,
SEXUALIDADES E DIVERSIDADES:
UM DIALOGO NO CONTEXTO ACADEMICO

Mauricio Pereira Barros
Lorena de Sa Granja
Joselma Gomes dos Santos Silva

Helan Sousa

Pensar em Universidade como amplo espago de formagao,
remete a pensar em uma formacao nao apenas voltada para questoes
técnico cientificas de cada profissdo, mas que também, somado a
1sso, possibilite uma formagao cidada, que busca e promove o
respeito e a equidade entre todos os cidaddos e cidadas, a fim de que
possam insurgir praticas educativas no contexto académico, que
sejam desprovidas de (pré) conceitos e categorizagdes. Os espacos
universitarios, por agregarem um numero expressivo de jovens com
idades entre 16 e 22 anos, fase em que estdo em plena descoberta,
atividade e pratica da sexualidade, devem organizar grupos de debate
de questoes relacionadas ao tema da sexualidade, em abordagens que
vao além dos conhecimentos sobre seus aspectos biologicos e a
consideram como um dispositivo de produ¢do de subjetividade, sem
excluir as relagdes entre corpos, desejos e acdes (LOURO, 2001).

A universidade agrega jovens de realidades distintas, em um
processo de diversidade que ndo se limita ao campo socio-
econdmico, mas também as questdes étnico-raciais, religiosas e
sexuais. Dentre todas, a sexualidade, por ser um dispositivo de
controle (FOUCAULT, 1988) e, como tal, direcionado a produgao
de entendimentos heteronormativos, sexistas € machistas sobre o
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sexo, o género, o desejo e as praticas sexuais, excluird e tornara
ininteligivel toda e qualquer dissidéncia as normas e praticas sexuais
que compde o dispositivo. Desse modo, o dispotivo incita e produz
preconceitos capazes de fomentar praticas homofobicas no contexto
universitario e fora dele, pela ndo compreensdo e ndo aceitagdo da
diversidade.

Por homofobia entendemos o medo, a aversdo, o descrédito
e o odio a gays, 1ésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, de modo
a desvaloriza-los por ndo performarem seus géneros em
correspondéncia com aquilo que ¢ social e culturalmente atribuido
para seus corpos biologicos. Trata-se, portanto, de um dispositivo
regulatorio da sexualidade que visa a manutencdo da
heteronormatividade (TEIXEIRA-FILHO; RONDINI; BESSA,
2001, p. 727).

Estes preconceitos velados, associados apenas a simples
brincadeiras, sdo para os atingidos, formas sérias de agressdo e
violéncia e constituem o campo da homofobia. No contexto
universitario essas situacdes de preconceito sdo comuns, tanto no
que se refere a jovens que ndo compreendem a sexualidade além do
seu aspecto bioldgico e reproduzem o preconceito advindo da cultura
heteronormativa, quanto jovens que estdo em fase de descoberta da
propria sexualidade, buscando a compreensdo de sua orientagdo
sexual.

Este projeto, portanto, possui como objetivo principal a
promocao de um espaco universitario de debate sobre sexualidade e
seus desdobramentos, abrangendo reflexdes sobre
homoafetividades, na tentativa de prevenir, no &mbito universitario,
praticas homofdbicas. O mundo contemporaneo, caracterizado pela
rapidez e fluidez de informagdes, o qual possibilita o estreitamento
do processo de interagdo entre o sujeito e a sociedade, aponta para a
necessidade emergente de que o individuo esteja cada vez mais
atento aos arranjos sociais, permeando uma busca de
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reconhecimento e visibilidade, em uma sociedade intrincada de
saberes e praticas que, em sua maioria, inferioriza o que compde o
nucleo da diversidade.

COMPREENDENDO A PROPOSTA METODOLOGICA E
CIENTIFICA

E um equivoco desvincular as questdes de classe, das
relacdes étnico-raciais, das de género e de orientacdo sexual,
compreendendo- as de maneira estanque dentro de uma ambiente
educacional (MELO, 2008). A formacao universitaria deve englobar
a complexa relacdo entre as politicas publicas da educagdo e as
demandas sociais da diversidade de jovens atendidos pelo ensino
superior (VAIDERGORN, 2010).

Nesta perspectiva, esse foi um estudo descritivo, de natureza
qualitativa, que leva em consideragdo a apreensdo ¢ a interpretagao
de dados, visando a descricdao e a decodificacdo de um conjunto
complexo de significados. Foram colaboradores desta pesquisa
dezenove estudantes dos diferentes cursos ofertados pelo Campus
Petrolina, do Instituto Federal de Pernambuco - IFPE, homens e
mulheres, com idades entre 17 e 45 anos. O principal instrumento
para coleta de dados foi um questionario estruturado, com partes
planejadas em uma seqiiéncia e previamente determinada, com
perguntas abertas. Para Marconi € Lakatos (1999) este ¢ um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito. O roteiro do
questionario foi construido previamente, contendo dez questdes com
0s seguintes temas:

a) dados de identificagdo, com o objetivo de reconhecer
o perfil do participante;
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b) relagdes de género, com a finalidade de compreender
a percep¢do do participante, a respeito do género
feminino e do género masculino;

¢) homossexualidade, a fim de compreender a percepgao
do participante sobre o que é ser homossexual;

d) violéncia fisica ou verbal por conta de orienta¢do
sexual, a fim de entender se algum participante ja
passou por situagdes de praticas homofobicas e como
as compreendem;

e) e) diversidade sexual, na tentativa de compreender
como os participantes entendem este tema.

Esta pesquisa foi realizada, como atividade do Projeto de
Extensao “Orientacdo Sexual: Homoafetividade em Pauta”,
coordenado pelo Professor Mauricio Pereira Barros, pedagogo
atuante nesta instituigdo como professor conteudista lotado nos
cursos de licenciatura com as disciplinas pedagogicas, € o
Departamento de Educagdo, do Instituto Federal de Pernambuco
Campus Petrolina. A metodologia utilizada no projeto de extensao
consiste na exibi¢do de filmes sobre tematicas relacionadas a
sexualidade. Apos a exibicao de cada filme € organizado um debate
com os participantes, moderado pela presenca de profissionais das
areas da psicologia, pedagogia e servigo social, bem como a presenca
de homossexuais, que relatam suas experiéncias pessoais,
articulando propostas tedricas com a vivéncia da diversidade. E
realizada uma ampla divulgacao do projeto e de suas atividades entre
a comunidade académica.

Para a pesquisa, foi escolhida a primeira atividade do projeto.
O filme exibido foi “C.R.A.Z.Y.”, do diretor Jean-Marc Vallée. Este
¢ um filme canadense, lancado em 2005 ¢ conta a histéria do
personagem Zachary Beaulieu, em sua trajetéria de constru¢ao de
sua identidade, em meio a uma tradicional e conservadora familia
canadense de cinco irmaos. O filme comeca com o nascimento do
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quarto deles, Zach, em 1960, e acompanha os 20 anos seguintes,
marcados pelas dividas quanto a propria sexualidade e por uma
rela¢do dificil, mas afetuosa com o pai, com quem compartilha a
paixao pela musica. Relata, com sutileza e agressividade, como Zac
experienciava o conflito entre sua emergente sexualidade e o desejo
de ndo decepcionar o rigido e conservador pai. Antes de iniciar a
apresentacao do filme, os estudantes que compareceram a atividade,
receberam o questiondrio e foram orientados a respondé-lo, caso
quisessem participar de uma pesquisa sobre o tema sexualidade. A
nao participacdo na pesquisa, nao os impedia de assistir ao filme e
participar do debate. Nenhum estudante se negou a responder. Apods
todos preencherem o questiondrio e devolverem para a pesquisadora,
a exibicao do filme foi iniciada.

A opgdo por responder o questiondrio antes de assistir o
filme, se deu por conta de acreditar que o enredo pudesse envolver
os estudantes e enviesar as respostas da pesquisa. Os procedimentos
éticos estdo de acordo com a resolugdo n°® 196/96 sobre a pesquisa
envolvendo seres humanos do Conselho Nacional de Satde do
Ministério da Saude, uma vez que no préprio corpo do questionario
havia um texto descrevendo os objetivos da pesquisa e se o estudante
estava de acordo em participar.

O método para tratamento e analise dos dados colhidos foi a
analise do contetido, a qual entende que o texto ¢ um meio de
expressao do sujeito, em que o analista busca categorizar as palavras
ou frases que se repetem, inferindo uma expressao que seja possivel
de representd-las. Segundo Bardin (2002), a analise de conteudo
baseia-se em operacdes de desmembramento do texto em unidades,
ou seja, descobrir os diferentes nucleos de sentido que constituem a
comunicagdo, € posteriormente, realizar o seu reagrupamento em
classes ou categorias. Dessa maneira, as respostas das perguntas
abertas do questionario foram transcritas na integra e a partir da
analise dos textos transcritos, construiu-se, por relevancia teérica das
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categorias, que foram analisadas por referencial tedrico pos-

estruturalista sobre a sexualidade e género.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 1 - Perfil dos Participantes,

uanto a idade, sexo e orientacao sexual

PARTICIPANTES P1 P2 P3 P4
Idade 18 18 19 18
Sexo Feminino Feminino Feminino Masculino
Orientacdo sexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual
PARTICIPANTES P5 P6 P7 P8
Idade 19 19 19 45
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino
Orientagdo sexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual
PARTICIPANTES P9 P10 P11 P12
Idade 22 19 24 31
Sexo Masculino Feminino Feminino Feminino
Orientacdo sexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual
PARTICIPANTES P13 P14 P15 P16
Idade 23 17 18 18
Sexo Masculino Feminino Feminino Feminino
Orientacdo sexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual Heterossexual
PARTICIPANTES P17 P18 P19 TOTAL
Idade 17 18 17 19
Sexo Feminino Feminino Feminino ” Mals;ulinos
Heterossexual
Orientagdo sexual Bissexual Heterossexual Heterossexual 01 Homossexual

01 Bissexual

Fonte: Elaboragdo propria. Baseada em: Questionario aplicado.
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Os dados apresentados refletem os resultados da pesquisa,
em que participaram dezenove estudantes dos cursos ofertados pelo
Campus Petrolina. Responderam ao questiondrio dezesseis
estudantes do sexo bioldgico feminino e trés do sexo biologico
masculino. O perfil dos estudantes que participaram nio possui
muitas diferengas, todos com idade muito aproximadas, com
excecao de dois participantes, 45 € 31 anos. Sao estudantes de cursos
da mesma area, de licenciaturas. Dentro deste perfil de participantes,
no que se refere a orientacdo sexual, apenas um assumiu-se
homossexual e um assumiu-se bissexual. Os outros participantes
assumiram-se heterossexuais. A Tabela 1 apresenta as caracteristicas
que compdem o perfil dos participantes.

Os resultados relativos ao segundo tema do questionario, que
diz respeito a percepgao de género dos estudantes, apontam para uma
percepgdo, que em sua maioria, ndo se desgruda dos aspectos fisicos
e biologicos de construcdo do que é ser homem e do que é ser mulher.
Ou seja, suas ideias quanto ao género dizem respeito ao sexo
bioldgico, trazendo essa perspectiva heteronormativa e reprodutiva
que € mais presente no senso comum da nossa sociedade. Neste
sentido, dez participantes apontam estruturas fisicas e bioldgicas,
como as principais caracteristicas que constroem um homem e/ou
uma mulher.

Deve ter caracteristicas fisicas e atitudes masculinas;
Deve ter caracteristicas fisicas e atitudes femininas
(P2).

Deve possuir os 6rgaos fisicos proprios do individuo
do sexo masculino; lgualmente, deve possuir os
orgaos proprios do individuo do sexo feminino (P8).

Caracteristicas fisicas = o principal € o o6rgdo sexual
masculino; Orgdo sexual feminino (P13).

Tem que ter atitudes masculinas casar com mulher,
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ter filhos...; Para ser considerado mulher de verdade,
tem que se respeitar, se dar valor (P17).

As caracteristicas fisicas de um homem, barba...; As
caracteristicas fisicas de uma mulher (P19).

Mesmo outros oito participantes que ndo apontaram a
biologia como a principal caracteristica, ressaltando o aspecto fisico,
falam sobre termos ligados a estrutura bioldgica, como instinto,
carater, atitudes, nao conseguindo se desvincular dessas questdes.

Ter um jeito ¢ atitudes que faga uma mulher feliz; Ser
honesta, que se respeite e também respeito o
companbheiro (P5).

Tem que ter atitudes masculinas casar com mulher,
ter filhos[...]; Para ser considerado mulher de
verdade, tem que se respeitar, se dar valor (P14).

Os relatos destes participantes exemplificam a ideia de que
as relacoes de género ainda estdo unicamente conectadas a questao
da sexualidade, esta, por sua vez, ainda ¢ apenas relacionada ao
sexo. A concepcdo de género apresentada pelos estudantes
universitarios aparece vinculada de modo estreito a questdo
biolégica, como se a constru¢do do feminino e do masculino
estivesse unicamente relacionada ao 6rgao genital, ao corpo, ao sexo,
ao ato sexual e a reproducao.

O paradigma pos estruturalista ao refletir sobre as relagdes de
género e sexualidade, na perspectiva de autores pés feministas, tem
a ideia de separar a categoria género da categoria sexualidade, pois
a ultima ¢ ampla, justamente para invisibilizar outras categorias, que
melhor compreendem as complexas jungdes das particularidades das
identidades modernas. O género, na concep¢do de autores como
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Preciado (2008), Braidotti (2004), Butler (2003), De Laurettis
(2000), ¢ uma categoria que expressa, define e regula as relacdes de
poder entre as pessoas, desgrudando-se das praticas sexuais, do
prazer, que estariam mais ligados a questdo da sexualidade.

Além disso, mesmo que considerassemos a sexualidade e o
corpo sexuado como proprio do campo bioldgico, autores como
Butler (2008), Louro (2000), argumentam que a no¢do organica
sobre o corpo também sofre influéncia do meio em que ele se
manifesta sendo, portanto, um constructo social, que o retira da
estatica condicdo de um corpo, aqui regulado e materializado por
normas sociais que influenciam as teorias bioldgicas (BUTLER,
2008; LOURO, 2000)

A percepcdo do que ¢ sexualidade e relagdes de género,
depende da natureza intersubjetiva dos proprios significados sexuais.
Louro (2000, p. 129) cita que a experiéncia subjetiva da vida sexual
¢ compreendida, literalmente como um produto dos simbolos e
significados intersubjetivos associados com a sexualidade, em
diferentes espacos sociais e culturais, o que possibilita o avango na
compreensdo de género, como contrario ao feminismo hegemonico.

A percepcdo dos estudantes universitdrios sobre esta
categoria de analise reflete a hegemonia social, em que a categoria
de mulher ¢ relativamente estavel, uma vez que incorpora e
subentende um sujeito politico biologicamente mulher, ocidental, de
classe média, branca e heterossexual (COELHO, 2009).

Esta ¢ uma percepg¢ao que vem ao encontro do que as autoras
pos- feministas e pos-estruturalista afirmam, de que o conhecimento
sobre a sexualidade ¢ dirigido, ¢ tendencioso, ao explicar por meio
do método desconstrucionista, que existem propostas ¢éticas-
estéticas-politicas que produzem os conhecimentos. Neste caso, as
autoras Preciado (2008); Bulter (2008), ndao diz o que € o género,
mas como ele foi inventado, o que ele ndo ¢é. Ao fazer isso, ela se
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distancia da ética heteronormativa e se aproxima da ética que
promove a diversidade.

Este discurso normativo ¢ tdo bem reproduzido na sociedade,
que mesmo o Unico participante que se autodenomina homossexual,
ainda o utiliza para explicar ser homem e mulher em sua concepgao:

Apresentar caracteristicas psicoldgicas masculinas;
Apresentar caracteristicas psicologicas femininas
(P9).

Apresentar o conceito psicoldgico para explicar a construgao
do ser homem e ser mulher, j4 ndo ¢ mais compativel para o pos
estruturalismo, que entende este conceito como falido e aponta a
performance homem ou performance mulher (BUTLER, 2003)
como efeitos de linguagem e ndo determinagoes bioldgicos, sendo o
psicélogico obscurecido pela compreensdao de processos de
subjetivagao, multiplicidades, efeitos de interagdes e praticas sociais.

Sendo assim, pode-se inferir que a educagdo que sujeitos do
sexo masculinos e femininos recebem na infancia ¢, em sua maioria,
bem distinta. Para o0 homem caberia o papel de ser provedor do lar,
sendo o chefe da familia, e alguns tracos de sua personalidade
permeariam o campo da virilidade, bem como da racionalidade,
seriedade, forca, coragem e independéncia. Para a mulher, o papel
mais adequado, seria a responsabilidade pelos cuidados com os
filhos, com a casa ¢ administragdo dos relacionamentos familiares,
fundamentados em uma relagdo de dependéncia, cooperacao,
afetividade, sensibilidade e lealdade para com seu companheiro do
sexo masculino (SOUZA, 2009).

A masculinidade, de certo modo, foi construida em oposicao
a feminilidade, mas ao longo do tempo, com a luta de feministas,
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essas posi¢des vem se modificando e ao feminino e masculino tem
sido dado e/ou ampliado seus papéis. Como indica Souza (2009) as
mulheres passaram a ter um papel mais atuante dentro da sociedade;
os homens, comegaram a exercer atribuicdes antes destinadas
exclusivamente a elas.

Neste contexto, insere-se outro tema do questionario que se
relaciona com a questdo da homossexualidade. Ao solicitar a
definicio de homossexualidade aos participantes, estes, em sua
maioria, nao possuiram clareza em suas respostas ¢ estas de certa
maneira encontram-se relacionadas com sentimentos de
preconceitos em relacao a algo diferente do natural, que ultrapassa a
normalidade.

Pessoas que sentem atrag@o por outros individuos do
mesmo $exo que o seu e procuram ter relagdes com
os mesmo até constituir familias (P1).

Ver as coisas diferentes do seu jeito sem se importar
com a opinido dos outros (P6).

E a experiéncia sexual por pessoas do mesmo sexo

(P8).

Um ser que tem que escolher diferentes do que se ve
“normalmente”, mas cada um tem direito de escolha
¢ a vida de cada um n@o desrespeita o outro (P16).

Estes relatos apontam processos da heteronormatizagao, que
consiste nas regras sociais serem baseadas unicamente dentro de
uma perspectiva heteronormativa, ou seja, em uma perspectiva em
que so existe/é o correto 0 sexo feminino e o sexo masculino e estes
se relacionarem entre si, além da reproducdo de ideias e atitudes
machistas e opressoras. O sujeito homossexual fica absorvido e
envolvido numa cultura que o desnaturaliza ao vé-lo como
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“anormal”, algo que ndo deveria existir, pois o correto € a unido entre
“pessoas de sexo diferentes”. ‘“Podemos afirmar que a
homossexualidade foi inventada historicamente como uma categoria
identitaria especifica e oposta a uma norma (heterossexual) que se
define em grande parte por aquilo que ela exclui” (TEIXEIRA-
FILHO, 2011 p. 50).

A sociedade atual ¢ constituida por uma organizacdo de
classificagdo e hierarquizagdo de logicas binarias, em que sempre ha
uma oposicao de divisdo assimétrica, a qual um grupo recebe um
valor positivo, em relacdo ao seu oposto, em que lhe atribuido
valores negativos. Os processos identitarios se ordenam também
dentro dessa perspectiva de oposi¢cdo bindria, o masculino ¢
construido em oposi¢ao ao feminino, o negro em posi¢ao ao branco,
o heterossexual em oposicdo ao homossexual, de modo que o
primeiro sempre sobrepde-se ao segundo (SILVA, 2000).

As respostas dos participantes evidenciam uma problematica
presente na sociedade como um todo, que reduz a homossexualidade
a uma mera experiéncia fisica, como “pessoas que tem a preferéncia
de se relacionar sexualmente com pessoas do mesmo sexo” (P11),
“excluindo variagdes de possiveis subjetividades, corpos, desejos,
acdes e relagdes sociais” (SEIDMAN, 1996, p. 12).

Questdes estas que explicam a resposta do unico participante
homossexual da pesquisa, que expde que ja foi vitima de praticas
homofobicas, apontando:

Sim, e me senti injusticado mas nunca revidei pois
vejo pessoas homofobicas como pessoas que
precisam de ajuda para sairem dos pordes da
imposicao firmados pela religido do que é certo ou
errado (P9).
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Seu relato refere-se ao quarto tema da pesquisa, o qual foi o
unico que diz ja ter sofrido violéncia verbal, advinda de praticas
homofobicas. Todos os outros participantes afirmam que nunca
passaram por uma situagdo que caracterizasse homofobia e também
ndo responderam sobre suas opinides em relagdo a este tema. E
interessante levantar a questédo se esses estudantes realmente nunca
sofreram homofobia, ou se, em ultimo caso, ndo souberam
identifica-la devido a normalizacdo dessa pratica em nossa sociedade
machista e patriarcal.

O siléncio dos participantes em relacdo a homofobia
reproduz o siléncio da sociedade frente a diversidade, que se
encontra esmagada pela opressao dos padrdes comportamentais dito
como naturais e superiores a outras manifestacdes da sexualidade.
Reflete, de certa maneira, “0 processo de constru¢ao da homofobia
que agrega outros, a saber: o patriarcado/viriarcado, o machismo, o
heterossexismo que legitimam a opressdo homofobica”
(TEIXEIRA-FILHO, 2011, p. 52) e silencia jovens universitarios
frente a uma triste realidade, incapazes de dimensionar as
consequéncias de uma sociedade que nao reconhece e aceita a
diversidade.

Assim, chega-se ao ultimo tema da pesquisa, que
corresponde a percep¢do dos estudantes em relacdo a diversidade
sexual. Dezessete, entre dezenove participantes, referiram-se a
liberdade de escolha de cada individuo no que tange sua orientagao
sexual.

Sao percepcdes que nao refletem a pratica experienciada por
quem se encontra do lado negativo do binarismo existente na
sociedade. A idéia de liberdade ¢ uma falacia da modernidade. Para
Butler (2003), em sua teoria da performance, existe a evidéncia de
que nao se pode falar em liberdade no contexto da linguagem, ja que
¢ esta que define o sexo, o género. O que se pode, portanto, ¢ pensar
a produc¢do de performances de género que eliminem os binarismos,
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produzindo maior diversidade de resultados performaticos.

Portanto, em sua maioria, sao expressdes de uma verdade que
ndo condiz com o restante dos temas perpassados por esta pesquisa.
Nao existe diversidade sexual, permeada por uma livre escolha. Esta
vai além de estruturas fisicas e bioldgicas da identidade, ultrapassa
o preconceito em relagdo a homossexualidade e posiciona-se
veementemente contra toda e qualquer pratica que possa ser
considerada como homofobia. Respostas estas que ndo se encaixam
com a percepe¢ao da sexualidade como um conceito que nao se limita
a questdes bioldgicas, rendidas a opressdo heteronormativa da
sociedade.

Acredito que cada qual tem o direito de escolher sua
orientagdo sexual e que as pessoas deveriam deixar de
lado o grande preconceito existente diante de
bissexuais e homossexuais (P1).

As pessoas devem ter liberdade para escolher a sua
op¢do sexual contudo perante a sociedade ainda ha
muito preconceito (P2).

Nada contra, tenho tios e amigos amigas que sdo
homo e néo os considero diferente de mim por causa
de sua escolha" (P3). "cada pessoa tem a escolha da
sua vida e o seu gosto, se ela ¢ feliz com homo ou
hetero o problema ¢ dela (P10).

Diante deste cenario marcado por intimeras tensdes e
dissonancias, ¢ indispensavel marcar os limites de determinadas
expressoes que, embora aparentemente ressaltem o respeito a
diferenga, ndo se mostram dispostas, pelo que evidencia outros
pontos da pesquisa, a favorecer um reconhecimento da diversidade
que coloque em risco as normas, os valores e as hierarquias
estabelecidas pela sociedade com seu discurso opressor.
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A apresentacdo desses resultados permite a construgao de
breves e modestas consideragdes a respeito do tema das relacdes de
género e seus desdobramentos no ambiente universitario. Reflete a
concepcdo de estudantes sobre temas que estdo ligados a eles
mesmos, a seus amigos mais proximos, a seus colegas, a seus
professores, a sua comunidade académica como um todo. Reflete
também a concepcao estigmatizada da sociedade € o0 modo como a
normatizacao da heterossexualidade se impde como imperativo nos
contextos sociais, mesmo este sendo educativo.

A pesquisa resultou, além disso, dados que exibem a
emergéncia da necessidade de ampliar o debate sobre sexualidade na
Universidade, ndo apenas para ampliar o debate e a reflexdo sobre o
tema, mas principalmente para evitar a propagacao de praticas
homofobicas, que desautorizam o outro de experienciar suas
proprias escolhas.
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Fabricia Maria de Macedo Lima

O debate de género e sexualidade busca refletir sobre a
necessaria relacdo de igualdade entre homens e mulheres e a forma
como estes exercem suas experiéncias afetivas e sexuais. Logo, este
debate estd presente na escola, pois esta instituigdo congrega um
nimero expressivo de pessoas exercendo suas individualidades.
Todavia, a escola mesmo sendo um lugar de conhecimento, muitas
vezes produz o “ocultamento” em relagdo a discussdo de género e
sexualidade. Furlany (2007) aponta que a discussao da sexualidade
na escola fascina e apavora, ao mesmo tempo, a muitos. A
sexualidade viva, no contexto cultural, é cada vez mais assunto
obrigatorio na Escola, em todos os niveis de ensino.

Louro (2011) define género como um conceito desenvolvido
para contestar a naturalizacdo da diferenca sexual em diferentes
espacos sociais. A potencialidade do conceito talvez resida na nog¢ao
de que se trata de uma construcdo cultural continua, sempre
inconclusa e relacional. Afirma que género e sexualidade sdo
construidos culturalmente, pois aprendemos a ser do género
feminino ou masculino, aprendemos a ser heterossexuais,
homossexuais ou bissexuais, a expressar nossos desejos através de
determinados comportamentos, gestos € em muitas instancias — na
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familia, na escola, através do cinema, da televisdo, das revistas, da
internet, através das pregagdes religiosas, da midia ou ainda da
medicina. Enfim, diferentes espagcos e instdncias exercitam
pedagogias culturais.

O debate de género e sexualidade teve um apoio inicial com
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que trouxeram a pauta
da orientacdo sexual como um tema transversal para ser trabalhado
de forma sistematica na escola. Gesser et al. (2012) afirmaram que
0os PCNs também apontaram o educador como um profissional que
deve estar disponivel para conversar sobre as questdes referentes a
sexualidade, de forma direta e esclarecedora. Afirmam que cabe ao
educador problematizar e debater sobre os diferentes tabus,
preconceitos, crengas e atitudes existentes na sociedade,
distanciando-se das opinides e aspectos pessoais para empreender
essa tarefa (BRASIL, 1997).

A escola ¢ um espago onde se observa a emergéncia de
conflitos em torno da visibilidade de grupos sociais que buscam
afirmar suas formas de vida até entdo subjugadas. As escolas
produzem significados a respeito da sexualidade tida como normal,
assim como produzem exclusdes. As identidades e diferengas como
género e sexualidade sdo ativamente produzidas na escola. Ela
produz e recria significados, assim o repertorio cultural de alunos e
professores adquire na dinamica escolar novos significados. As
representacdes da sexualidade na juventude e os mitos que
perpetuam  determinados  padrdes sexuais resultam na
impossibilidade da escola conviver com diferentes contextos
culturais (SILVA; SOARES, 2014). Louro (2004) critica a
naturalizacdo da sexualidade e sublinha que ha multiplos modos de
vivé-la. Afinal, as sexualidades estdo sendo construidas ao longo da
vida de cada sujeito. Tal cendrio exige um ensino para os alunos e
uma formacgao aos professores que promova a educacdo como um
direito fundamental. E neste sentido que a formagdo dos futuros
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professores deve receber atengdo. Em especial, a figura o pedagogo
que media processos educativos durante extensas horas com seus
alunos. Desta forma, nosso objetivo ¢ analisar como alunos
concluintes de um curso de licenciatura em Pedagogia avaliam o
debate de género e sexualidade em sua formagao inicial.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, realizada
através de uma entrevista semiestruturada. O roteiro da entrevista foi
construido em discussdes do grupo de estudo e posteriormente
avaliado por dois doutores especialistas no tema. Foi investigada
uma turma de formandos do curso de licenciatura em Pedagogia de
uma IES publica de Pernambuco. A turma em questdo possuia 18
alunos regularmente matriculados com previsdo de conclusdo de
curso naquele semestre letivo (2020). A primeira autora se dirigiu a
turma, explicou os objetivos da pesquisa e todos os procedimentos
éticos e em seguida convidou os discentes para integrarem a
pesquisa. Mas, apenas 12 alunos consentiram a participagao.

As entrevistas ocorreram em locais, data e hora acordadas
anteriormente com os discentes ¢ duraram aproximadamente 40
minutos. A amostra foi delineada através da estratégia de saturacao,
que tem como objetivo encerar o numero de informantes assim que
os dados se tornarem repetitivos (BECKER, 1997). Apds cada
entrevista, os dados foram transcritos e na sequéncia foi realizada
uma leitura flutuante. Apos o oitavo participante, foi identificado
que os dados j& estavam repetidos, configurando uma saturacdo do
que seria levado em analise. Dessa forma, encerramos em um
numero total de oito discentes, sendo um homem e sete mulheres,
concluintes de um curso de licenciatura em pedagogia de uma IES
publica de Pernambuco. Ao final, as entrevistas foram transcritas e
analisadas através de uma analise interpretativa.

Apbs transcricao e andlise dos resultados, foram construidas
duas categorias de andlise: A insercdo do tema sexualidade e
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Formagdo docente para intervencdo. Estas categorias foram
construidas a posteriori a partir de uma leitura flutuante.

A INSERCAO DO TEMA SEXUALIDADE

Nesta categoria, os discentes apontam em seus relatos que
acreditam na importancia do debate sobre sexualidade na escola.

E importante pois os alunos ja conversam sobre
sexualidade fora da escola e se os professores
inserirem o assunto durante as aulas, o conteido é
passado de forma mais segura INFORMANTE 1).

Acho muito importante, a escola poderia trazer
palestrantes para discutir o assunto (INFORMANTE
2).

E importante, pois as criancas e adolescentes
possuem muitas dividas que acabam esclarecendo
com colegas, estes esclarecimentos podem ser um
problema, porque nem sempre as orientagdes estdo
corretas. E o professor poderia ser o mediador dessas
reflexdes, poderia esclarecer as duvidas de forma
mais segura (INFORMANTE 3).

E importante discutir sexualidade, principalmente nas
escolas publicas para se quebrar tabus. Quando o
professor ¢ preparado fica mais facil fazer uma
interven¢do (INFORMANTE 4).

Notemos que os relatos dos informantes sdo consensuais ao
afirmar a importancia e necessidade do debate sobre sexualidade na
escola, demonstrando uma construgdo prévia quanto a diversidade e
reafirmando a importancia da figura de um mediador nesse processo.
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Todavia, ndo podemos esquecer que este debate, embora desperte
diversas polémicas, esta presente na pauta das discussdes de eventos
cientificos, obras e agdes politicas como um tema urgente e
necessario para o ensino (LOURO, 2013).

O campo da educagdo vem elencando cada vez mais o tema
da diversidade como um dos grandes desafios da educagdo
contemporanea (LOURO, 2013). Logo, ndo era de se esperar uma
postura contraria dos informantes, tendo em vista a presenca que
estes temas tomaram, especialmente nos Gltimos anos, em espacos
diversos. Contudo, suas falas revelam algumas representagdes que
merecem reflexdes, pois evidenciam o pensamento comum quanto
ao tema e nos permite uma analise mais detalhada de como o género
deve ser tratado nos espacos escolares.

Podemos perceber que todos os comentarios delegam a uma
figura de autoridade (no caso o professor ou palestrante) a
legitimidade para se falar deste tema. Apenas o discente 3 referiu-se
ao termo “mediador”, que remete mais diretamente a participagdo
ativa dos alunos, ultrapassando a ideia destes serem apenas ouvintes
e indo em direcdo a ideia de construcdo coletiva de conhecimentos e
reflexdes. Nao que nos outros casos essa participagdo nao possa
ocorrer, mas as narrativas sugerem situagdes em que o detentor do
saber impulsionaria o debate a partir de suas proprias percepgoes,
como se existissem defini¢des estaveis e mesmo definitivas sobre o
tema, que poderiam ser aplicadas de modo padronizado, e, um dos
pontos a serem trabalhados € justamente essa dita padronizacdo dos
conceitos e ideias que veem sendo perpetuados ha anos na cultura
popular. Podemos pensar em que medida esta percepcdo também
estd presente nos estereotipos criados em torno dos proprios
contetdos de género como ‘“doutrinarios”, tal como pode ser
percebido no atual debate sobre a escola sem partido. O debate de
género e sexualidade deve provocar um olhar critico sobre
diversidade e a diferenca, buscando promover a igualdade.
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Neste sentido, Bortolini (2011) aponta que ¢ fundamental se
discutir a diversidade na escola, pois € necessario pensar em um
debate que problematize todo o processo de heterossexualizagao
compulséria e adequagdo as normas de género que a escola cultiva
cotidianamente. Isso significaria romper com a perspectiva da
heteronormatividade e repensar o género e a sexualidade na escola,
nao s6 pelo reconhecimento de determinados grupos, mas pelo
quanto essas questdes dizem respeito a comunidade escolar, a pratica
pedagogica e aos processos de constituicdo de cada sujeito. A escola
é parte fundamental na formacdo pessoal dos sujeitos, pois € um
espaco de construcdo de conhecimentos técnicos e da cidadania
plena dos estudantes, dessa maneira, € inviavel pensar uma discussao
sobre diversidade que fuja desse espaco tdo importante individual e
coletivamente.

Outra questao revelada no discurso dos discentes se refere a
uma maior demanda de debate deste tema nas escolas publicas.
Poderiamos questionar: por que o ensino publico teria maior
demanda quando comparado com as escolas privadas? Que tabus em
torno das questdes de género diferenciariam as vivéncias de alunos
e alunas de escolas publicas e das escolas privadas?

Nos relatos, observamos que os estudantes assinalam a
importancia de se pautar o debate de sexualidade na escola, ao
mesmo tempo que revelam que este debate ndo estaria sendo
tematizado, a ndo ser nas conversas entre os estudantes, sem
qualquer intervencdo ou orientagdo de um profissional da area,
cabendo ao professor a responsabilidade de assumir essa posicao.
Torna-se possivel, portanto, reafirmar a presenca destes temas no dia
a dia dos estudantes, dentro e fora das instituicdes escolares, se
tornando, assim, tema de conversas informais entre os corredores das
escolas, demonstrando haver um espaco em aberto e a necessidade
de um debate mais formal e contextualizado.
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Ainda que a tematica seja abordada pelos professores em sala
de aula, podemos perceber que as praticas educativas restringem a
sexualidade a sua perspectiva bioldgica com uma discussdo focada
na anatomia e fisiologia do sistema reprodutor feminino e masculino,
métodos contraceptivos e prevencdo das doencgas sexualmente
transmissiveis (ALTMAN, 2013). De acordo com Altman (2013)
quando a sexualidade ¢ concebida através de uma perspectiva
biologica de corpo, as praticas educativas tém dificuldades de
contemplar a diversidade sexual. Desta forma, as relagcdes sexuais
acabam sendo pensadas por uma logica reprodutora. Embora nossa
sociedade esteja longe de restringir as relagdes sexuais a essa fungao
reprodutiva, este enfoque evidencia uma abordagem limitada
envolvendo afeto, prazer, erotismo, sensualidade, entre outros.

H& muitos fatos que podem trazer luz aos motivos dessa
heteronormatividade compulséria em que vivemos em nossa cultura,
em geral. Podemos citar sermos um pais majoritariamente cristdo,
assim, mesmo com a diversidade de religiGes presentes no Brasil, 0s
conceitos cristdos de homem e mulher e essa logica reprodutora sao
fortemente presentes na nossa sociedade, pois os “valores cristdos”
vao de encontro a uma sociedade diversa. Além disso, ha também a
crescente onda de conservadorismo observado no pais e como isso
pautou debates politicos nos dltimos anos. Se, como é sabido,
separar o Estado da Educacéo é impossivel, se torna dificil separar a
Educacdo dos preceitos cristdos, tendo em vista o envolvimento do
cristianismo presentes no nosso Estado e atuando com investidas
morais e conservadoras. Para Junqueira (2018):

De algum modo, e em diferente medida, costumam
integrar  essas  investidas morais  estruturas
eclesiasticas, organizagdes e movimentos religiosos e
grupos ultraconservadores, aliados ou articulados a
diversos setores sociais e forcas politicas. Sob
variadas formas de atuagdo, articulagdo,

239



EDUCAGAO & GENERO: ESTUDOS MULTIDISCIPLINARES

financiamento e graus de visibilidade, tais cruzadas
envolvem, além da hierarquia religiosa, movimentos
eclesiais, redes de associa¢des pro-familia e pré-vida,
associagbes de clinicas de conversdao sexual,
organizagBes de juristas ou médicos cristdos,
movimentos e partidos politicos de direita e extrema-
direita (e ndo apenas), profissionais da midia, agentes
publicos, dirigentes do Estado, entre outros
(JUNQUEIRA, 2018, p. 451).

Pode-se, também, voltar a atencdo para o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), que estabelece diretrizes e metas para a educacéo
brasileira em um periodo de dez anos, sendo este ultimo referente
aos anos de 2014 a 2024. Este PNE foi alvo de muitas criticas devido
as alteracdes feitas por meio de emendas no eixo em que se referia a
“reducdo das desigualdades e valorizagao da diversidade (BORGES;
BORGES, 2018). Com essas alteragbes, 0s termos género e
diversidade foram suprimidos do texto.

Com o precedente de supressdes sofridas pelo texto
do PNE, no que se refere ao enfoque da “redugfo das
desigualdades e valorizacdo da diversidade”,
excluindo-se do texto as questdes de género e
sexualidade, viu-se repetir como um efeito doming,
no final do primeiro semestre de 2015, a retirada
macica de questdes relativas a género e sexualidade
de diversos planos estaduais e municipais de
educacdo (BORGES, 2018, p. 05).

Portanto, neste sentido, a diversidade sexual nao ¢
contemplada, podendo-se até mesmo afirmar que ¢ negada, pois a
sexualidade ¢ tida apenas segundo um enfoque heterossexual. As
politicas publicas de combate a homofobia buscam romper a
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invisibilidade da diversidade sexual, bem como sua visibilidade
restritamente negativa, como quando ela ¢ somente mencionada ao
se abordarem temas como DSTs e AIDS (ALTMAN, 2013).

FORMACAO DOCENTE PARA INTERVENCAO

A outra categoria se refere a formagdo docente para a
intervencdo. Nesta categoria sdo apresentadas falas dos discentes
sobre a necessidade de uma formacgdo mais adequada para uma
interven¢do adequada e efetiva na escola.

Sobre a tematizacao do debate de sexualidade nas disciplinas,
os discentes apontaram:

Uma disciplina abordou o tema da sexualidade mas
falou por alto citando alguns exemplos de casos
trazidos pela midia; foi mais uma conversa informal
do que uma orientagdo em como agir
pedagogicamente =~ em  ambientes  escolares
(INFORMANTE 1).

Os professores falam sobre sexualidade mas ndo
abordam muito. Lembro que um professor propds um
trabalho, o foco ndo era sexualidade, mas um grupo
ficou com o tema: doengcas sexualmente
transmissiveis INFORMANTE 2).

Um professor tentou abordar, incluir dentro do
assunto, mas sempre fica aquele qui qui qui dentro de
sala de aula INFORMANTE 3).

Com relagdo a sexualidade s6 me recordo da
abordagem na disciplina de psicologia do
desenvolvimento, que abordou a teoria de Freud,
falou sobre o desenvolvimento e sobre libido
(INFORMANTE 4).
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Nao teve disciplina voltada a esta questdo. Mas
durante as aulas sempre existiam debates sobre
utilizar uma linguagem adequada a cada idade
(INFORMANTE 5).

As falas dos discentes sao unanimes no que diz respeito a
superficialidade das abordagens com que o tema da sexualidade foi
discutido durante a formagao inicial. Os discentes relatam pouco ou
nenhum debate sobre a tematica, bem como, sobre a sistematiza¢ao
desse conteudo na formacdo. Além disso, podemos perceber que,
nessas abordagens aparece restrita a dimensao bioldgica, conforme
discutimos na categoria anterior. O relato dos discentes apontam a
falta do reconhecimento institucional, pois os debates sobre o tema
da sexualidade quando surgem nas disciplinas, parecem mais uma
iniciativa pessoal do que um elemento importante no projeto
formativo da institui¢ao.

Podemos perceber que a tematica da sexualidade ¢ um tabu
entre os proprios formandos, pois quando este aparece, sempre surge
uma determinada controvérsia ou um “qui qui qui” como se refere o
informante. De fato, o tema da sexualidade na educag¢do tem
despertado uma série de polémicas nao apenas entre professores € a
comunidade escolar, mas também tem sido alvo de criticas de outros
setores da sociedade. Parte desta polémica esta vinculada ao debate
sobre a “ideologia de género”, que tem sido utilizado como bandeira
para discussdes dos setores religiosos € mais conservadores da
sociedade. Sob esta égide, seus seguidores pregam, de um modo
mais geral, o determinismo bioldgico e inviabilizam a escolhas de
outras orientacdes sexuais que ndo sejam a heterossexual.

E preciso compreender que essa “ideologia de género”, da
forma que os conservadores e religiosos entendem, é uma falacia,
pois ndo é academicamente conhecida, sendo possivel até mesmo
afirmar que ¢ uma “inven¢do” dessa parcela da sociedade em busca
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de demonizar questdes de género e sexualidade. Entretanto, é
possivel um olhar diferenciado para o termo que seja contrario a
narrativa conservadora e que nos possibilita um maior entendimento
da polémica em torno do tema:

Diferentemente do sintagma ret6rico inventado pelos
“defensores da familia”, o conceito sociologico de
ideologia de género (sem aspas) pode ser Gtil para
identificar, compreender e criticar a naturalizagdo das
relacbes de género, as hierarquizagdes sexuais, a
heterossexualizacdo compulséria, a inculcacdo das
normas de género, entre outras coisas. Sdo exemplos
de manifestacdes da ideologia de género o machismo,
0 sexismo, a misoginia, 0 heterossexismo, a
transfobia, assim como a pugna religiosomoralista e
antifeminista contraria & adogdo da perspectiva de
género nas politicas publicas. Podemos dizer,
portanto, que sdo eles, os cruzados antigénero, que
agem como genuinos promotores da ideologia de
género (JUNQUEIRA, 2019, p. 140).

Todavia, o debate de género e sexualidade no campo da
educacao deve possibilitar a reflexao sobre as construgdes dos papeis
de género e a possibilidade e o direito de “ser o que se ¢”. Portanto,
¢ fundamental que todo processo de formacao inicial e continuada
discuta género e sexualidade para que os professores tenham acesso
a um debate mais critico e humano e assim possam mediar debates
quanto a esses temas nos espacos escolares, reforgando as falas dos
informantes quanto a necessidade de uma autoridade que saiba falar
— intencionalmente — sobre o tema.

César (2009) aponta que pesquisas realizadas com
professoras/es e alunas/os vém demonstrando a necessidade de uma
formagdo especifica sobre género e sexualidade, tendo a notoéria
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diversidade sexual presente no universo escolar, que apenas reflete
a diversidade sexual encontrada na sociedade. Todavia, a partir dos
relatos dos discentes pudemos observar que tais temdaticas nao estao
presentes no curriculo formal e €, neste sentido, que os informantes
apontam nao se sentirem seguros para mediar este debate na escola.
E assinalam a necessidade que a formagdo inicial insira de modo
mais especifico tais temas:

E interessante que o professor tenha um preparo
durante sua formag@o para nortear a sua acdo na
pratica docente (INFORMANTE 2).

[...] existe uma caréncia de orienta¢do na graduacao,
sobre como o professor pode abordar, falar, discutir,
planejar uma aula sobre estes temas. Os temas
transversais poderiam ser abordados de forma mais
especifica e aprofundada para um melhor
direcionamento da pratica do futuro professor
(INFORMANTE 4).

A solicitacdo dos alunos marca de forma clara a necessidade
de debate sobres estes temas nos curriculos da formacgao inicial.
Podemos perceber que ¢ necessario pautar esse debate de forma
urgente nas universidades, pois o silenciamento ndo possibilita o
tratamento pedagogico do género e da sexualidade. De acordo com
Altman (2013) o tema da diversidade sexual e de género deve ser
incluido no curriculo de formagao, para que novos/as professores/as
possam desenvolver futuramente estratégias de resisténcia ao
curriculo heteronormativo.

E interessante notar que, apesar da clara necessidade e
importancia sobre o assunto, ele ndo é tratado de maneira formal
dentro de classe, e mesmo quando é informalmente tratado, os
professores apenas citam como um assunto transversal. De forma
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que é possivel pensar que até mesmo os professores universitarios
carecem de uma formacao voltada para esses temas, para que possam
incluir estes debates em sala de aula.

Todavia, os discursos dos informantes ainda relacionam o
debate da sexualidade com a disciplina de educacdo sexual e suas
relacdes com o ato sexual, gravidez na adolescéncia, doencgas
sexualmente transmissiveis e etc. Vejamos:

Um ponto positivo de se trabalhar sexualidade na
escola seria a possibilidade de preparar o aluno para
adolescéncia e vida adulta, para que ele tenha
consciéncia que a sexualidade deve ser pensada de
forma competente e responsavel. Propor uma reflexao
sobre o inicio da pratica sexual, pois sexo sem
responsabilidade pode trazer consequéncias para toda
uma vida. Outro ponto, ¢ a reflexdo a respeito da
gravidez precoce, que pode acarretar alguns prejuizos
para a vida escolar, ja que ainda crianca teria que
cuidar de outra crianca. A escola pode ser chave
fundamental na redugdo da gestacdo indesejada e
doengas sexualmente transmissiveis
(INFORMANTE 1).

O ponto positivo seria a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis, orientagdo quanto a
métodos contraceptivos que reduziria o indice de
gravidez indesejada (INFORMANTE 2).

Seria interessante a escola intervir em assuntos como
gestagdo  precoce e  doengas  sexualmente
transmissiveis; um meio para consolidar a agdo seria
uma parceria, um projeto junto ao postinho de saude
do bairro. Se o professor ndo for capacitado a
trabalhar com tema, ao invés de ser um fator positivo,
pode ser negativo, visto que ele pode transmitir
opinides pessoais preconceituosas (INFORMANTE
5).
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Prevengdo de gravidez precoce e doengas
sexualmente transmissiveis. Outro ponto seria
conhecer melhor o proprio corpo humano
(INFORMANTE 3).

Podemos perceber um entendimento sobre sexualidade
estreitamente relacionado com a educagdo sexual, o que demonstra
uma falta de entendimento sobre o debate de sexualidade, voltando
mais uma vez para um enfoque bioldgico e reprodutivo. As falas dos
discentes reforcam a necessidade do curriculo discutir tais temas,
pois esta gera posicionamentos dos professores a partir de
condicionantes de outros espagos sociais, que muitas vezes sao
afetados por valores religiosos que se sobrepdem a uma conduta
pedagdgica. Vejamos algumas falas:

No contexto cientifico ndo vejo anormalidade mas no
contexto religioso, claro que isso ¢ anormal. Deus
condena! [...] pois a biblia ¢ a palavra de Deus
transcrita, a sociedade hoje aceita porque tém se
distanciado das leis e mandamentos de Deus. Para o
aluno eu responderia dessa forma (INFORMANTE
1).

Apesar de existir homossexuais, falando mais
popularmente, sapatdo, o professor precisa mostrar
que sdo pessoas normais, como qualquer outra. No
caso do aluno que pergunta se pode, o melhor ¢
explicar que o corpo dele vai se desenvolver e
futuramente ele podera escolher se prefere homem ou
mulher INFORMANTE 2).

E delicado, nio se pode dizer é que contra, pois se o
professor aceita ou ndao € uma opinido pessoal. Nao se
deve dizer o que ¢ certo e errado. Na verdade eu néo
estou preparada para responder a este tipo de
pergunta, esta é a realidade INFORMANTE 3).
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Sou sincera a dizer que seria uma situagdo muito
constrangedora, quando se trata de sexualidade a
gente mexe muitos com as culturas e valores das
pessoas. O que para mim ¢ errado, para o pai ou mae
do aluno pode ser correto”. Neste caso recorrer a
coordenacdo pedagdgica seria uma saida, o que ndo
se pode ¢ deixar o aluno sem resposta e ou responder
de forma que ndo o deixe satisfeito. Tendo cuidado
para nao confrontar com os valores morais do aluno.
Acredito que poucos professores estdo preparados
para lidar com este tipo de assunto, de pergunta
(INFORMANTE 4).

Nossa! Eu sou evangélica. Mas mostraria duas bases:
O que a biblia diz e 0 que o mundo oferece. Mas
passaria a questdo para familia, ela que constituem o
meio no qual o aluno estd inserido, seria a melhor
base para responder esta questao (INFORMANTE 5).

Os discursos cientificos e religiosos concorrem para dar
sentido as vivéncias afetivas e sexuais. Embora, uma das alunas
admita que haveria pelo menos duas interpretagdes possiveis (do
mundo e de Deus), ainda recorre ao discurso hegemoénico do tema.
Notemos como o paradigma religioso ¢ uma das influéncias que os
docentes recorrem para se pensar as intervencdes na escola. De fato,
a sexualidade ou o sexo sdo duas tematicas de tabus sociais
suficientemente poderosas para constituir inumeras metaforas
moralistas e conservadoras (FURLANY, 2007).

Esta influéncia religiosa dos docentes quanto ao tema da
sexualidade fortalece a necessidade de uma formagéo voltada para
um entendimento social quanto ao género, pois, de maneira geral, a
religiosidade ira sempre pender para 0 moralismo. Permitir que tabus
e ideias conservadoras atravessem a discussdo do tema em sala é
perpetuar ideias moralistas e excludentes.
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Knoblauch (2017) entrevistou 5 alunas do curso de
pedagogia que possuiam vivéncias religiosas e observou-se que a
trajetoria anterior ao curso tem forte peso. Além disso, o contetido
religioso seleciona aprendizagens consideradas apropriadas ou ndo,
possibilitando a constituicdo de um conjunto de dispositivos, ora
seculares, ora religiosas, que orientara futuros professores em sala
de aula na conducao do trabalho com seus alunos e alunas.

Ou seja, caso ndo haja uma formagdo mais especifica quanto
a tematicas que envolvam sexualidade, género e diversidade sexual,
docentes advindos de uma formacdo religiosa manterdo esses
paradigmas do que é apropriado e correto, minando justamente o que
se deseja: a aceitacdo do diverso.

Quanto a isso, Gesser ef al. (2012) aponta que quando se trata
de discutir como deve ser o processo de formagdo de professores
para atuar com a temadtica da sexualidade no ambito escolar, ndo se
pode esquecer que os professores se constituiram sujeitos num
contexto marcado pela hegemonia de concepg¢des biomédicas ou
morais e religiosas acerca de género e sexualidade.

Tardif (2012) aponta que a histéria de vida dos docentes e as
convicgdes pessoais exercem mais influéncia do que a formagao
inicial para balizar os pocisionamentos dos professores. Knoblauch
(2017) no mesmo sentido refor¢a que as estudantes chegam a tais
cursos com uma trajetoria que conduz a aprendizados, selecionando
alguns e valorizando outros. Nesse sentido, ¢ refor¢ada a urgéncia
com que seja discutido como o tema género vem sendo trabalhado
na formagao inicial do curso de Pedagogia e como isso ¢ levado na
trajetdria profissional desses docentes.

Apesar das discussdes e avangos na compreensao desses
temas, muitas duvidas e dificuldades ainda persistem no que diz
respeito a forma como esta tematica deva ser abordada pelos
professores. Talvez uma das dificuldades resida no fato de que a
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“naturalidade” da sexualidade e do género seja algo quase
inquestionavel. Ambos sdo ainda considerados, inclusive no &mbito
escolar, atributos dados, essenciais a uma suposta natureza humana
(SILVA; SOARES, 2014). Sendo, portanto, muito dificil haver um
afastamento do tema sexualidade ao que é puramente bioldgico.

César (2009) afirma que a escola no inicio dos anos 1990 foi
tomada como um lugar fundamental para a propagacdo de
informagdes sobre o “sexo seguro”; o contagio do HIV/AIDS e
outras DSTs; e “gravidez na adolescéncia”. E foi a partir desse
momento, que o discurso da sexualidade nas escolas brasileiras foi
definitivamente colonizado pela ideia de saude e prevengao de
doengas sexualmente transmissiveis e da gravidez na adolescéncia.
O que permanece ¢ a ideia de controle da sexualidade, pois os jovens
sao considerados individuos com o desejo sexual em evidéncia, mas
imaturos. Tal posi¢do tem efeitos traduzidos numa desesperanga e
panico com as novas geracdes ¢ a educagdo escolar (SILVA;
SOARES, 2014).

Gesser et al. (2012) propde uma formacao de professores que
rompa com a cisdo entre razao € emocao, pautada na racionalidade
instrumental, e que abranja as dimensdes do pensar, sentir e agir.
Acredita-se que uma formagao deve oferecer subsidios para que os
educadores ndo apenas se instrumentalizem cognitivamente, mas
também recriem o modo como lidam com sua sexualidade. O
professor deve receber uma formagao para desenvolver estratégias
de educagdo sexual e pautar suas intervengdes com base nas
realidades dos jovens. Para tanto, o desenvolvimento de uma escuta
ativa, livre dos preconceitos comumente associados a adolescéncia e
juventude, e capaz de encara-los como sujeitos com direitos sexuais
e reprodutivos.

Para que isso aconteca de maneira efetiva e intencional, €
preciso gque esses temas sejam formalmente adicionados ao curriculo
dos cursos de graduacdo, e antes disso, que 0s professores
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universitarios tenham também conhecimento quanto aos temas, para
que essa escuta livre dos preconceitos seja ensinada de forma que os
docentes compreendam a diversidade sexual como algo que existe e
merece o tratamento adequado. Evitando, assim, que 0 senso comum
e trajetdrias anteriores, principalmente envolvendo a religiosidade,
tomem espaco nos discursos e processos de ensino e aprendizagem.

A falta de uma intencionalidade do curriculo em colocar em
pauta tal tema proporciona uma incompreensao da importancia deste
debate, sendo relacionado apenas com os aspectos biologico em
especial a educagdo sexual, orientada por modelos normativos de
heterossexualidade e combate as DSTs, gravidez precoce e etc. As
discussdes sobre género e sexualidade surgem apenas por iniciativa
de algum professor, quando este resolve trazer um debate especifico
para as aulas. E necesséario que este tema seja inserido na formagéo
inicial e continuada de professores de modo que o debate da
diversidade seja tratado sistematicamente de uma forma mais
humana e menos dogmatica.
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