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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracao, publicacéo e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE é
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
2022
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos trata-se de um tema classico
no campo epistémico da Educacdo, tradicionalmente identificado
pelo acronimo de EJA, o qual tem se caracterizado como uma forca
estrutural de longa duracdo presente de modo transversal na
evolucdo da histéria do pensamento educacional em diferentes
paises do globo.

Justificado pela relevancia social que a EJA possui para o
processo de construcdo cidadd do desenvolvimento humano, este
livro foi organizado pelo trabalho colaborativo de varias méos, a fim
de preencher uma lacuna cientifica em lingua portuguesa,
corroborando para a expansdo da fronteira do conhecimento sobre a
praxis educacional.

O trabalho coletivo desenvolvido em rede por um conjunto
de vinte e trés pesquisadores de instituicdes publicas e privadas das
macrorregides Norte, Nordeste, Sul e Sudeste traz uma privilegiada
imersdo comparativa sobre a tematica da EJA a partir da analise
empirica em distintas realidades socioespaciais do territdrio
brasileiro.

Destarte, 0 objetivo da presente obra foi reunir diferentes
pesquisadores para discutirem instrumentos e estratégias de ensino
para a promocgédo da EJA, bem como os distintos contextos espaciais
e institucionais, justamente a fim de analisar as oportunidades e
desafios existentes empiricamente em diferentes realidades
brasileiras.

A estruturacdo deste livro em dez capitulos apresenta uma
instigante discussao sobre a realidade da EJA no Brasil com base em
um colaborativo trabalho de pesquisa engendrado por professores
que a despeito das distintas formacGes académicas e profissionais

11



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

buscam avangar na construcdo do campo epistémico das Ciéncias da
Educacéo.

Caracterizado por uma natureza exploratoria, descritiva e
explicativa quanto aos fins, este livro teve o método dedutivo como
pilastra mestre para fundamentar a analise sobre questfes faticas e
tedricas com base nos procedimentos qualitativos, tanto, de revisao
bibliografica e documental no levantamento de dados, quanto de
hermenéutica educacional na interpretacao dos dados.

Conclui-se que em funcdo da combinacdo da abordagem
didatica com um rigor cientifico tedrico-metodoldgico, a presente
obra é indicada para um amplo publico, tanto de leitores interessados
em novas informacdes e conhecimento, quanto de académicos,
especialistas e profissionais que buscam se atualizar com discussdes
sobre o0 estado da arte na tematica.

Excelente leitura!
Prof. Dr. El6i Martins Senhoras

Prof. Dr. Hercules Guimaréaes Honorato
(organizadores)
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CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Flavio Henrique Baptista

Durante a segunda guerra mundial, se intensificou o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, devido a corrida
armamentista entre as grandes poténcias envolvidas na disputa.
Contudo, os resultados da apropriacdo da ciéncia e da tecnologia
pelos militares, e as consequéncias advindas, levantaram muitos
questionamentos sobre o papel da ciéncia.

Projetos como  Manhattan,  responsavel  pelo
desenvolvimento das bombas atbmicas, usadas contra 0s
japoneses nas cidades de Hiroshima e Nagasaki em agosto de
1945, colocaram em xeque a concepgdo vigente da ciéncia e
tecnologia (CEREZO et al., 2003).

A visdo dominante da ciéncia, até entdo essencialista,
fundamentada academicamente na viséo classica do positivismo,
resumido no modelo linear de desenvolvimento onde: + ciéncia =
+ tecnologia = + riquezas = + bem estar social (CEREZO et al.,
2003).

Nas décadas de 60 e 70, eventos como a corrida espacial,
guerra do Vietnd, desenvolvimento de bombas atbmicas, armas
quimicas, intensificaram as discussdes a respeito do papel da
ciéncia e da tecnologia na sociedade. Esse debate ganha corpo, a
partir das publicacbes dos livros A estrutura das revolucdes
cientificas, de Thomas Kuhn, fisico e historiador da ciéncia, e
Primavera Silenciosa, de Rachel Carson, bi6loga naturalista.

15



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

As duas obras, publicadas em 1962, geram engajamento
de académicos de diversos campos, politicos e sociedade,
constituindo o marco do surgimento do movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) como campo de estudo. Do
movimento CTS, emergiram subcampos de estudos na area da
pesquisa, das politicas publicas e da educacao.

Devido as particularidades apresentadas pelo contexto
socioecondmico brasileiro, pressupostos tedricos da pedagogia de
Paulo Freire (1967; 1970; 1996) articulados ao Pensamento Latino
Americano em CTS (PLACTS), fundamentam essa concepcao de
educacéo.

Essa articulacdo amplifica o campo teorico, enriquecendo
as discussdes sobre: a ndo neutralidade da ciéncia e da tecnologia;
a maior participacdo popular na tomada de decisdes; a insercéo
das demandas sociais no desenvolvimento cientifico e o papel da
educacdo na mediagéo desses processos.

Essa articulacéo é ratificada nos trabalhos de Auler (2003),
Auler e Delizoicov (2006; 2015). Galieta e Linsingen (2006)
entendem que a articulacdo de tais propostas educacionais é um
ganho para o enfoque CTS por lhe proporcionar uma base
educacional solida e coerente.

A formacao de cidadaos criticos, cientes de suas realidades
e com consciéncia do poder transformador de suas praticas,
conceitos rotineiros da pedagogia de Freire, sdo citados como
beneficios da promoc¢édo de uma educacao que tem como objetivo
a alfabetizacdo cientifica por Lorenzetti e Delizoicov (2001).

Muitas vezes, esse processo de alfabetizacdo tem como
obstaculo a estrutura educacional, que ainda é fortemente
influenciada por tendéncias autoritarias e dogmaticas como aponta
Chassot (2003).

16
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Todo o ideario de uma educacdo fundamentada em
principios CTS, demanda do educador a intelectualidade para
traduzir em sua pratica docente as premissas dessa educacao. O
ensino de ciéncias sobre esses preceitos € conhecido por
Abordagem ou Enfoque CTS.

Para Cerezo et al. (2003) esse tipo de educacdo, além de
compreender aspectos organizativos e de conteudo curricular,
deve alcancar também aspectos préprios da didatica. Uma das
formas de introducdo da abordagem CTS na pratica docente,
apresentados por Delizoicov, Angotti (1990) e Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002) sdo os trés momentos pedagdgicos:
Problematizacdo inicial, Organizagdo do conhecimento e
Aplicacdo do conhecimento.

Para Santos e Mortimer (2001), a educagdo cientifica esta
atrelada a capacidade de tomada de decisdes de uma sociedade. A
educacdo com este viés possibilita habilitar uma parcela
significativa da sociedade brasileira para discussdes a respeito de
questdes ambientais, producdo, agricultura, exploracdo de
recursos minerais, utilizacdo de agrotoxicos, alimentagdo, salde,
educacéo, entre outras.

Viabilizando que todos possam debater sobre essas
situacOes, fazendo a devida relacdo com o0s aspectos sociais
emergentes, como emprego, renda, habitacdo, bem-estar social,
entre outros.

A educacdo ambiental € um dos aspectos centrais do
Movimento CTS. Muitos autores acrescentam o “A” de ambiente
a triade Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente CTSA para
salientar a importancia deste tema no campo de estudo. Sobre a
educacdo ambiental no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), Paranhos (2009) aponta que esta auxilia na construcéo do
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conhecimento, além de permitir ao sujeito, o seu reconhecimento
como um individuo dotado de historia.

A educacdo CTS tem por objetivo a formacdo para
cidadania. O ensino baseado na concatenacdo dos elementos da
triade Ciéncia, Tecnologia e Sociedade possibilita a alfabetizacdo
cientifica e a consequente formacéo cidadd, em oposicdo a um
ensino meramente propedéutico (MUENCHEN; AULER, 2007).
Este trabalho é um ensaio curto, que tem como objetivo apresentar
a Educagdo CTS como alternativa para promoc¢do do ensino de
ciéncias no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de jovens e adultos (EJA), regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9.394/96)
garante aos cidaddos que ndo tiveram acesso, ou tiveram seu
percurso escolar interrompido, a oportunidade de realizagéo do
trajeto escolar dentro da modalidade. Nesse sentido, a EJA se trata
de um instrumento de reparacéo histérica.

O acesso a educacdo no Brasil é historicamente marcado
pelas desigualdades sociais. As primeiras escolas do pais séo
criadas para formacdo da elite sdcio econémica, ndo atendendo
pobres e negros, restando a estes o ensino de carater religioso
(FIGUEIREDO, 2020).

Durante todo processo de desenvolvimento da educacéo
publica, sempre houve os grupos excluidos de alguma forma do
acesso, seja por razéo de sua cor, classe social ou mesmo sexo.
Essa exclusdo histdrica criou uma disparidade no acesso ao
emprego e a renda, um dos principais fatores que levam esses
jovens e adultos de volta a sala de aula.

18
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Quanto a evasdo escolar, quando jovens entre 15 e 29 anos
sdo perguntados sobre o porqué evadiram ou nunca frequentaram
a escola, 39,1% apontam a necessidade de trabalhar como
principal causa (PNAD, 2019). Essa dindmica que orbita o
emprego, muitas vezes, faz com que os objetivos da EJA ndo
sejam alcancados, por néo ser capaz de abarcar os educandos no
que se propde em documento.

Segundo as diretrizes fundamentais para EJA (BRASIL,
2000), a modalidade precisa desempenhar trés funcbes: Funcao
reparadora, que garante acesso a escola, como restituicdo de
direitos, reconhecendo a necessidade de se propiciar situacdes
pedagogicas que atendam as especificidades de aprendizagem de
alunos jovens e adultos.

Funcdo equalizadora, busca propiciar a igualdade de
oportunidades, tendo como principio a equidade na distribuicao
dos bens sociais, possibilitando aos alunos da modalidade acesso
a novas formas de trabalho e cultura.

Fungdo qualificadora, referente a uma educacdo
permanente, baseada no carater incompleto do ser humano, que
pode ser desenvolvida por meios formais e informais de educacéo.

O cumprimento destes objetivos exige que a modalidade
compreenda outras dimensdes além da do trabalho. A educacéo
para cidadania pretendida na modalidade EJA, demanda uma
formacdo holistica, interdisciplinar, que ndo seja alienante para as
questdes sociais em que o educando esta inserido, assim como do
contexto historico que as reproduz.

Uma vez que ndo se consiga alcancar os objetivos
estabelecidos, a estrutura educacional se torna uma mera emissora
de diplomas, um aparato burocratico de validacdo da
desigualdade, produzindo o fendmeno que Acacia Kuenzer
denomina de “Inclusdo excludente” (KUENZER, 2007, p. 14-15).
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Figueiredo (2020), define “Inclusdo Excludente” dentro
do contexto da educacdo de jovens e adultos da seguinte maneira:

[...] remete a uma forma de educacéo escolar cujas
estratégias inclusivas séo estruturadas e aplicadas,
porém, as mesmas nao habilitam os estudantes de
forma que possam atender as necessidades
exigidas pelos padrdes de qualidade do mercado de
trabalho. Ou seja, a aprendizagem escolar ndo 0s
faz alcancar uma formacéo autdnoma, intelectual e
ética que os capacitem a resolverem problemas
novos com rapidez e eficiéncia, que os tornem
capazes de acompanhar as mudancgas, que 0S
motivem a aprenderem de forma constante. Assim,
a inclusdo excludente é aquela que inclui o aluno
na escola, visto como a efetivagdo do Direito
Humano a Aprendizagem, porém, ndo a forma
devidamente para o processo de producdo e suas
atuais exigéncias, tornando-os excluidos do
mercado de trabalho. (FIGUEIREDO, 2020, p. 7-
8).

A educacdo de jovens e adultos é ofertada
predominantemente em carater supletivo. Nessa categoria de
ensino, ha uma perda significativa de carga horaria em
comparagdo ao ensino regular, com consequente prejuizo na
oferta de conteudo. Esta especificidade da EJA, exige que 0s
educadores priorizem o contetdo a ser ofertado em detrimento de
outros.

Outra situacdo comum na modalidade é a tentativa de
reproducéo do ensino regular. Algumas vezes, pode prevalecer a
percep¢do de que esse ensino tem como Unico objetivo preparar
0s estudantes para realizacdo de avaliagfes externas como: Prova
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Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Se essa percepcao de educacdo é antiquada para educacao
regular, pois na sua realizacdo se acaba por praticar o que Paulo
Freire denominava por educacdo bancéria (FREIRE, 1970), na
EJA, ela pode configurar um fator de evasdo escolar, por nao
atender as expectativas dos estudantes da modalidade.

A educacdo cientifica tecnolégica € colocada como fator
primordial para o desenvolvimento de um pais. Também aparece
como centralidade, a necessidade de educar a populagdo para o
enfrentamento de urgéncias nas areas ambientais, salde, consumo
e trabalho. Para Gouveia e Silva (2015):

Ao contemplar os aspectos sociais, politicos e
culturais relacionados a Ciéncia e Tecnologia o
conteddo escolar ganha significado na vida do
aluno, fazendo com ele participe, troque ideias e
ressignifique os seus conceitos, deixando de ser um
mero receptor e acumulador de conceitos
fragmentados (GOUVEIA,; SILVA, 2015. p. 7).

Para Chassot (2003), hoje ndo se pode mais conceber
propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos
componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais
e pessoais dos estudantes.

Mediante os desafios relacionados a educacao cientifica
na modalidade EJA, a educacdo por meio da denominada
Abordagem CTS, se apresenta como alternativa significativa para
promocao da alfabetizacéo cientifica.

21



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

EDUCACAO CTS

A Educacdo CTS tem como principal objetivo promover a
alfabetizacdo cientifica, possibilitando aos alunos a construcdao de
conhecimentos necessarios, assim como habilidades e valores,
importantes para a tomada de decisbes que envolvem ciéncia e
tecnologia em sociedade (SANTOS; MORTIMER, 2002). Segundo
Gouveia e Silva:

Nos dias atuais percebe-se um incentivo para que as
praticas educacionais da EJA fornecam um ensino
amplo, de qualidade, focado nas novas demandas da
sociedade, com a intencdo de preparar o individuo
dando-o condicdes igualitarias de acesso ao emprego
e de prosseguir com seus estudos (GOUVEIA,;
SILVA, 2015, p. 2).

Nesse sentido, € possivel perceber, nos documentos
normativos mais recentes, uma mudanca com relacdo aos objetivos
do ensino de ciéncias. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nas suas competéncias gerais da educacao basica traz uma série de
principios que dialogam com a alfabetizacéo cientifica.

Conceitos como: valorizar conhecimento historicamente
construido, exercitar a curiosidade intelectual, recorrer a abordagem
propria da ciéncia, argumentar com base em dados e informacdes
confiaveis, consciéncia socioambiental, consumo responsavel,
posicionamento ético, resolver problemas, comunicacdo de forma
critica, exercer protagonismo na vida pessoal e coletiva, sdo
elementos que figuram na abertura do documento, evidenciando suas
caracteristicas (BRASIL, 2018).
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O documento enfatiza a necessidade da problematizacéo
sobre o papel da ciéncia e da tecnologia, no que se refere a
importancia para o desenvolvimento e melhora da qualidade de vida
do ser humano, assim como seus impactos ambientais e sociais ao
longo do tempo (BRASIL, 2018). Portanto, ja existe o entendimento,
expressado normativamente, da importancia de se ofertar um ensino
de ciéncias que promova a alfabetizacéo cientifica.

Segundo Chassot, “A ciéncia pode ser considerada uma
linguagem construida pelos homens e pelas mulheres para explicar
0 nosso mundo natural” (CHASSOT, 2003, p. 91). Como leitura que
possibilita a compreensdo do mundo em que vivemos, 0 ensino de
ciéncias precisa ser, sobretudo, emancipador.

A educacdo nesse contexto precisa estar voltada para
autonomia dos sujeitos, prepara-los para tomada de decisdo em
situacdes que ciéncia e tecnologia afetem de forma positiva ou
negativa, ambiente e sociedade. A educacdo CTS, tem por
caracteristica principal, o ensino de ciéncias baseado na
concatenacdo dos elementos que compdem a triade Ciéncia +
Tecnologia + Sociedade.

Uma das formas de introducdo do enfoque CTS a pratica
docente e ao contexto escolar, € a utilizacdo de Temas Problemas ou
Temas geradores, de relevancia social (AULER, 2007). Conceitos
evoluidos da Abordagem tematica, apresentada por Paulo Freire no
livro Educacdo como pratica de liberdade, publicado em 1967, e que
volta a ser discutido varias vezes em sua obra.

A abordagem temaética, apresentada por Freire, busca no
cotidiano do educando os temas geradores. O objetivo é fazer da
reflexdo sobre o contexto em que o aluno esta inserido, o ponto de
partida para aprendizagem de contetdos, possibilitando o
desenvolvimento de senso critico e a conscientizacdo da capacidade
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de transformacdo social através da acdo. Sobre abordagem tematica,
Paulo Freire (1970) dizia:

Enquanto na pratica “bancaria” da educagdo, anti-
dialégica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, o
educador deposita no educando o contetdo
programatico da educacdo, que ele mesmo elabora ou
elaboram para ele, na pratica problematizadora,
dialégica por exceléncia, este conteudo, que jamais é
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do
mundo dos educandos, em que se encontram Seus
“temas geradores” (FREIRE, 1970, p. 120).

Para Freire, a abordagem tematica, quando realizada por
meio de uma metodologia conscientizadora, possibilitaria a
apreensdo do conhecimento e o desenvolvimento de um pensar
critico sobre o mundo. Nesse sentido, Freire destaca que:

E importante reenfatizar que o “tema gerador” ndo se
encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco da realidade separada dos homens. S6 pode
ser compreendido nas relagbes homens-mundo
(FREIRE, 1970, p. 115).

No livro Pedagogia da Autonomia (1996), Paulo Freire,
retoma o tema abordagem tematica, levantando a seguinte reflexdo:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢édo
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-
estar das populacdes, os lixGes e 0s riscos que
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oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? Essa pergunta é
considerada em si demagdgica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo,
dizem certos defensores da democracia (FREIRE,
1996, p. 16 - 17).

O ensino de ciéncias, partindo de uma abordagem
tematica, tem como referéncia no contexto brasileiro a
apresentacdo dos Trés Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI, 1998) (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002, 2009). Atualmente o conceito € inserido
em diversas propostas pedagdgicas, materiais didaticos e
organizacéo de conteido (MUENCHEN; DELIZOICQV, 2012).

A dindmica dos trés momentos pedagdgicos é estruturada
na seguinte sequéncia: Problematizacéo Inicial, onde apresentam-
se as situac0es reais, que os alunos presenciam e estdo envolvidos.
Nesse momento os alunos sdo estimulados a expressar 0 que
pensam sobre essas situacOes, para que o professor conheca a
visdo deles sobre o contexto.

Organizagéo do conhecimento, € 0 momento em que, sob
orientacdo do professor, o contetdo de ciéncias, necessario para
melhor compreender o tema gerador apresentado na
problematizag&o inicial, sdo estudados. E a parte onde se mescla a
didatica tradicional do ensino de ciéncias, em que se utiliza uma
abordagem expositiva, porém aberta para interpelagédo e
apontamentos dos alunos, mantendo a dialogicidade.

Aplicacdo do conhecimento, momento destinado a
abordagem do conhecimento sisteméatico incorporado pelos
alunos, para analisar, interpretar, fazer apontamentos criticos
sobre as situacdes apontadas na problematizaco inicial. E a hora
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em gue se faz a conexdo entre o tedrico e o pratico, o académico
e o cotidiano.

Nesse momento o educando passa a analisar o seu contexto
social de uma forma mais embasada, e pode usar 0 mesmo
conhecimento para fazer relagdes com outras situacdes, que
mesmo ndo estando diretamente relacionadas, podem ser
compreendidas partindo dos mesmos principios.

A dindmica possibilitada pela utilizagdo dos trés
momentos pedagdgicos permite aos alunos se perceberem como
construtores do conhecimento. Para Delizoicov (2002), a
discussdo em torno de problemas a serem solucionados, favorece
0 ensino e aprendizagem de ciéncias. O que faz todo sentido, uma
vez que todo desenvolvimento de técnicas e tecnologia, pela
espécie humana, tem como principio a resolucdo de problemas, o
suprimento de necessidades.

Nesse sentido, compreende-se a necessidade de uma
leitura critica do contexto escolar por parte do educador. E preciso
que o professor tenha o devido conhecimento sobre a cidade,
bairro, socioecondmico, acesso a salde, habitacdo, fornecimento
de 4gua e luz, emprego e renda, geografia local, entre outras.

Sé assim é possivel elaborar uma atividade com tema
gerador que realmente tenha significado para os estudantes, e que
ndo seja um problema genérico, distante da realidade destes, que
acabaria por ndao gerar 0 engajamento necessario para 0 que se
pretende com a abordagem.

Os trés momentos pedagogicos sdo excelentes exemplos
de como aplicar a abordagem CTS, porém, ndo se trata da Unica
forma. A abordagem CTS ndo consiste em uma unica técnica, mas
sim, uma cultura que se manifesta em qualquer técnica de ensino
ou manifestacdo docente (CHRISPINO, 2017).
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Nesse sentido, escolhas de abordagens, como apresentar
um material de divulgacdo cientifica de uma determinada
pesquisa, relacionando ao conteudo da aula, salientando a
importancia do conhecimento acumulado historicamente para o
desenvolvimento da pesquisa em questdo, e sua importancia, seja
para o0 desenvolvimento de tecnologia ou para producdo de
conhecimento, configura uma forma de abordagem CTS.

Atividades como a implementagdo de uma horta,
introduzindo concepgbes como o0 da importancia de uma
alimentacdo saudavel, os efeitos da utilizagdo de agrotdxicos para
saude e o ambiente, as possibilidades de geracdo de emprego e
renda, também representa uma forma de abordagem CTS entre
muitas outras. Chrispino (2017), também classifica a educacéo
CTS como uma abordagem curricular, uma escolha de politica
educacional.

O ENSINO DE CIENCIAS COMO ATO POLITICO

Uma educacao publica de qualidade faz parte da estratégia
de desenvolvimento de um pais. A educagéo publica participa da
qualificacdo de pessoas para o trabalho, assim como prepara para
a vida em sociedade. A Constituicdo Federal de 1988, Artigo 205
expressa que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 1988, p. 166).
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Evidenciado caréater politico da educagéo, um fato precisa
ser apontado: segmentos diversos da politica nacional, em
diversos periodos da histdria do Brasil, trabalharam para esvaziar
a docéncia de seu carater politico social, seja por questbes
ideoldgicas ou financeiras.

Muitos professores, insatisfeitos com questdes da carreira,
como salério, acabam cedendo, se furtando das responsabilidades
e das dificuldades impostas pela carreira na docéncia. O problema
é que este distanciamento da sua funcdo social, impacta nas suas
praticas e no resultado de longo prazo da educacgéo publica.

Uma formacao que ndo possibilite o educando analisar de
forma critica, todo contexto social no qual esta inserido, contribui
para perpetuacdo das desigualdades sociais, e consequentemente
impede o desenvolvimento. Segundo Freire, “O educador
democratico ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 1996, p. 49).

Waks (1990 apud SILVA; MORTIMER, 2001, p. 97) afirma
que:

O proposito da educagdo CTS é promover 0
letramento em ciéncia e tecnologia, de maneira
que se capacite o cidaddo a participar no processo
democratico de tomada de decisGes e se promova
aacdo cidada encaminhada a solucéo de problemas
relacionados a tecnologia na sociedade industrial
(SILVA; MORTIMER, 2001, p. 97).

Portanto, a educacdo CTS tem em seus principios
pedagogicos a dimensdo de seu carater politico, essa educacgdo
apresenta varios pontos de convergéncia com documentos
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normativos mais atuais como a Base Nacional Comum Curricular.
As vaérias questdes relacionadas com a utilizagdo de recursos
naturais, questdes éticas que abarcam o desenvolvimento de
ciéncia e tecnologia, a influéncia da tecnologia no mercado de
trabalho, sdo questdes que tornam urgentes a necessidade de se
formar cidad&os alfabetizados cientificamente, preparados para
debater e fazer as melhores escolhas para sociedade.

Para atender esta demanda s30 necessarios a
compreensdo e 0 engajamento condizente por parte do educador.
A atuacdo do professor, como mediador no processo de
conhecimento, esta repleta de contetdos técnicos, mas sua acédo
de intervencdo é também uma acéo social e politica que, junto com
a sociedade e com a familia, direciona o futuro dos educandos”
(TEIXEIRA; TEDESCHI, 2000, p. 11).

Pensando no ensino de ciéncias como ato politico, é
importante fomentar a ocupagdo de espacos de educacdo ndo
formal pelos estudantes. Frequentar ambientes como museus,
jardins botanicos, parques ambientais, passeios publicos, teatros e
zooldgicos, entre outros.

E muito importante para o desenvolvimento intelectual dos
alunos, assim como para manutencdo dos proprios espacos.
Quando esses espacos nédo séo frequentados devido a dificuldades
de acesso, como ocorre em muitas cidades que se encontram
distantes das capitais estaduais, € necessaria a mobilizacdo politica
para viabilizar a construcdo e o acesso a estes, garantindo a
interiorizagdo das oportunidades.

Para Gohn (2006), a educacdo ndo formal trabalha com a
possibilidade de formar a cultura politica de um grupo, desenvolve
lagos de pertencimento e ajuda na construcdo de uma identidade
coletiva, colaborando com o desenvolvimento da autoestima e
empoderamento de um grupo.

29



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

Esses espagos sdo pontos de intersecdo entre a educagdo
oferecida pelo poder publico, formal e sistematizada, e a educagéo
social, ndo formal, baseada na dindmica e na experiéncia dos
grupos. Essa ocupacdo do espacgo publico é fundamental para o
desenvolvimento de uma cultura que favorega a educacao para a
cidadania, em detrimento da cultura do individualismo liberal
vigente.

Quando falamos do ensino de ciéncias como ato politico,
é preciso salientar a importancia do professor de ciéncias na
democratizacdo do conhecimento cientifico. José Reis (1907;
2002), conhecido por ser um dos primeiros divulgadores
cientificos do Brasil, ja alertava para a importancia da educacédo
cientifica popular, como forma de sensibilizar a populagéo para a
importancia dos investimentos em ciéncia e tecnologia
(MASSARANI; DIAS, 2018).

O ensino dos contetdos curriculares, importantes para
compreensdo epistemoldgica das ciéncias, sozinho, ndo é
suficiente para a construcdo de conhecimento significativo, sO
fazendo algum sentido, mesmo que meramente pratico, para
aqueles estudantes com pretensdo de prestar vestibulares ou
similares.

Portanto, € fundamental que o educador acrescente a sua
pratica a divulgacdo cientifica. Carl Sagan (1934; 1997), para
muitos o maior divulgador cientifico da historia, chamava atengéo
para esse fato de forma enfatica e profética:

NO6s criamos uma civilizagdo global em que os
elementos mais cruciais — o transporte, a
medicina, a educagdo, 0 entretenimento, a
protecdo ao meio ambiente e até a importante
instituicdo democratica do voto — dependem
profundamente da ciéncia e da tecnologia.
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Também criamos uma ordem em que quase
ninguém compreende a ciéncia e a tecnologia. E
uma receita para o desastre. Podemos escapar
ilesos por algum tempo, porém mais cedo ou mais
tarde essa mistura inflamavel de ignorancia e
poder vai explodir na nossa cara (SAGAN, 1996,
p. 39).

O que vinha sendo denunciado no passado, com o passar
do tempo se tornou algo evidente. Parcela significativa da
populacdo ndo consegue associar 0 investimento em ciéncia e
tecnologia ao aumento da qualidade de vida da sociedade.

Né&o conseguem relacionar o desenvolvimento cientifico a
producdo e armazenamento de alimentos, a medicamentos e
técnicas de diagnostico, a producdo de vacinas, ao
desenvolvimento de materiais para construgéo, entre outros.

Essa situagéo coloca um pais em um estado de fragilidade
democrética, quando a barreira entre 0 mau governante, que
promove o desinvestimento em areas fundamentais para o
desenvolvimento do pais, a opinido publica, ndo é capacitada para
emitir opinido.

Os rumos de uma sociedade s&o pautados pela ideologia
dominante, que sempre coincide com os interesses dos detentores
do poder politico e econdmico, cabendo aos setores populares,
adesdo ou oposicdo ideoldgica.

Por meio da oposicéo ideoldgica entre as forcas populares
e hegemaonicas, pode se construir, através da dialética, condicOes
para avancar em questdes importantes como: A melhoria da
qualidade de vida da populacédo, diminui¢do do impacto ambiental
causado pelas industrias e monoculturas, geracdo de emprego e
renda, entre outras.
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Nesse sentido, Paulo Freire (1996), chama atencdo para o
reconhecimento da educacdo como ideoldgica. Segundo Freire
(1970), ndo existe neutralidade, todos atuam influenciados por
uma base ideoldgica, com a diferenca deste ser includente ou
excludente.

Para Freire, mesmo educadores bem-intencionados, a
servico de uma suposta neutralidade, podem ser levados a
reproduzir a educacdo bancaria, antidialogica, propagadora do
discurso fatalista neoliberal devido a capacidade de “miopizar”,
presente na ideologia dominante (FREIRE, 1970; 1996). Nesse
sentido, Freire afirma sobre a atuagdo do educador:

Meu papel de professor progressista ndo € apenas
0 de ensinar matematica ou biologia, mas sim,
tratando a temaética que é, de um lado objeto de
meu ensino, de outro, da aprendizagem do aluno,
ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto de sua
prépria pratica cognoscitiva (FREIRE, 1996, p. 78,
destaque nosso).

Durante muito tempo sustentou-se a concepgdo das
ciéncias da natureza com carater neutro. Essa visdo influenciou a
formacéo de muitas geracOes de professores, e consequentemente
suas praticas docentes. Contudo, diante das multiplas questdes que
envolvem ciéncia e tecnologia, assim como seus impactos na
sociedade, € possivel perceber uma mudanga gradual nesse
paradigma. Segundo Fourez (1995 apud SANTOS; MORTIMER,
2001, p. 103) todo discurso cientifico é ideologico.

Quando se pensa nas fontes de financiamento da ciéncia
no mundo, entre governos, industrias, farmacéuticas, empresas
agricolas, petroliferas, entre outras. E preciso considerar que a
ciéncia esta sendo convocada a atender uma demanda, e que em
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alguns casos pode ser direcionada a atender os interesses do
“contratante” em detrimento dos da sociedade. Ao longo da
historia, o conhecimento cientifico ja foi deturpado para “validar”
pseudociéncias e “embasar” uma série de preconceitos como a
superioridade racial e a eugenia (SILVA; FONSECA, 2013).

Nesse sentido, o ensino de ciéncias precisa estar
conectado as demandas da comunidade a que ele € ofertado, os
conteddos precisam ser ensinados de forma contextualizada
sempre que possivel, apontando as contradi¢cdes, 0 mau uso da
ciéncia e da tecnologia, ndo para demonizar, e sim para as
evidenciar como fazer humano, sempre que for pertinente.

E preciso discutir a relagdo entre desenvolvimento
tecnoldgico e mercado de trabalho, sobretudo na EJA, onde a
expectativa de entrada, recolocacdo e avango na carreira sdo as
principais causas apontadas para o ingresso dos educandos na
modalidade de ensino. E preciso demonstrar que situacdes como
a precarizacdo do emprego ndo séo resultado do desenvolvimento
cientifico tecnoldgico e da automacao, e sim de escolhas politicas,
como o neoliberalismo de mercado, ideologia politica, com
consequéncias em todos os setores da sociedade.

O desemprego no mundo néo €, como disse e venho
repetindo, uma fatalidade. E antes o resultado de
uma globalizacdo da economia e de avangos
tecnoldgicos a que vem faltando o dever ser de uma
ética realmente a servico do ser humano e ndo do
lucro e da gulodice irrefreada das minorias que
comandam o mundo.

O progresso cientifico e tecnolégico que nao
responde  fundamentalmente  aos  interesses
humanos, as necessidades de nossa existéncia,
perdem, para mim, sua significacdo. A todo avanco
tecnoldgico haveria de corresponder o empenho real
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de resposta imediata a qualquer desafio que pusesse
em risco a alegria de viver dos homens e das
mulheres. A um avanco tecnoldgico que ameaga a
milhares de mulheres e de homens de perder seu
trabalho deveria corresponder outro avanco
tecnoldgico que estivesse a servico do atendimento
das vitimas do progresso anterior. Como se V&, esta
€ uma questdo ética e politica e ndo tecnologica
(FREIRE, 1996, p. 82).

Os aspectos éticos e politicos, inerentes a ciéncia e
tecnologia devem ser trabalhados em sala de aula, com objetivo
de desenvolver a alfabetizagdo cientifica, mas também para
combater o crescente negacionismo cientifico.

Incentivado e financiado pelas grandes inddstrias como a
do tabaco, que promoveu campanhas para desacreditar as
descobertas cientificas sobre os maleficios do tabagismo; as
petroliferas que financiam o negacionismo climéatico e por
movimentos extremistas, que alicercam governos com Viés
autoritario, influenciam a tomada de decisdes importantes de
varios paises, inclusive o destino de verbas e investimentos.

EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DA EJA

Nos anos 1970, em meio a discussdes a respeito do papel
da ciéncia e da tecnologia, e da emergéncia de movimentos
ambientalistas, surge o campo de estudos CTS. Vérios autores
utilizam a sigla CTS +”A” de ambiente (CTSA) para destacar a
importancia da questdo ambiental no campo de estudo. Na
educacdo CTS, problemas ambientais oriundos da atividade
humana sé@o problematizados com o intuito de se fazer educagéo
ambiental.
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Dentre os varios problemas ambientais de causa antrpica
pode se destacar: Poluicdo ambiental, desmatamento,
aquecimento global, defaunagdo, degradacdo dos solos,
perturbacdo dos ciclos biogeoquimicos e superpopulacéo.

A maioria destes problemas estd ligada a atividade
econbmica, como a poluicdo causada pelo despejo de rejeitos
industriais e de mineragdo, queima de combustiveis fosseis,
descarte de produtos com obsolescéncia programada, entre outros.
Esse contexto explicita a necessidade de se pensar uma educacéo
tecnoldgica critica e reflexiva, questionadora do desenvolvimento
social do ser humano (BAZZO, 2011).

Os alunos da EJA, possuem uma trajetéria de vida,
formacdo intelectual e convivio social, que em algumas vezes
pode leva-los a ndo priorizar as pautas ambientais. As dificuldades
socioecondmicas, a falta de uma formacao escolar, inicio precoce
na vida do trabalho, muitas vezes ndo trazem o subsidio necessario
para se pensar este contexto.

O que poderia ser visto como um grave problema referente
a formacéo do individuo, é potencializado devido a influéncia que
esses alunos exercem na formagdo de outros individuos, como
irmaos, sobrinhos, filhos e netos. A ndo compreensdo da sua
relacdo com o meio ambiente, remete 0 sujeito a um estado de
passividade perante a realidade.

Para Paranhos (2009), a educagdo ambiental inserida no
contexto da EJA, considerando aspectos historicos e sua préatica
local, pode oportunizar a formacdo do conhecimento, além de
favorecer aos alunos o seu autorreconhecimento como individuos
atuantes e dotados de historia.
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A lei 9.795 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) em seu artigo 10 afirma que: “A educacido ambiental sera
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal”
(BRASIL, 1999, p. 3). Os incisos do Artigo 10 reforgam a ideia
de uma educacdo ambiental interdisciplinar, que deve permear o
curriculo e as disciplinas.

Portanto, a educacdo ambiental ndo € incumbéncia
unicamente do professor de ciéncias, mas de todos os professores
e comunidade escolar. Contudo, os professores que possuem em
suas areas mais afinidade com o tema, devem contribuir
ativamente na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
apontando possibilidades, incentivando intervencgoes
interdisciplinares, fomentando atividades de campo e o que mais
estiver a seu alcance.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de ciéncias sob a perspectiva da educacéo CTS,
compreende dimensdes que favorecem as particularidades
apresentadas pela modalidade EJA. O ensino contextualizado,
com dindmicas problematizadoras a partir de temas geradores, se
torna atraente e estimula a maior participacdo dos educandos da
modalidade.

O ensino pautado na articulagdo dos elementos da triade
ciéncia, tecnologia e sociedade, possibilita a constru¢do de uma
interdisciplinaridade que contribui para a apreensdo do
conhecimento de uma forma holistica, favorecendo a significacdo
dos contetidos e contribuindo para a alfabetizacéo cientifica.
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A educacdo CTS leva para sala de aula o aspecto politico-
social da ciéncia, importante para a formacdo critica e cidadd, que
objetiva a preparacdo do individuo para a tomada de decisbes
democraticas.

Muitos professores de ciéncias, das &reas da Fisica,
Quimica e da Biologia desconhecem o campo de estudo CTS e
seus principios. Alguns s&o formados e ainda mantém a concepcao
sobre a perspectiva de uma ciéncia neutra. Enquanto outros
compreendem o carater politico social da ciéncia, e a necessidade
da promogéo de um ensino que favorega essa compreensao.

Em ambos os casos acreditamos que o0 acesso a literatura
CTS contribua de forma significativa para o desenvolvimento e
formacéo continuada desses educadores.

O movimento CTS, em uma perspectiva latino-americana,
apresentada pelo campo PLACTS, e a articulacdo a pressupostos
da pedagogia de Paulo Freire, trazem reflexdes que contribuem
para formacdo de professores, a pratica em sala de aula,
construgdo de projeto politico pedagogico e o desenvolvimento de
curriculos.

Os desafios impostos pelo contexto social, a necessidade
urgente de se discutir temas de fundamental importancia para o
futuro como aquecimento global, mudancas climaticas, pandemia,
sustentabilidade, entre outros, tem aumentado a adesdo dos
educadores ao campo de estudo CTS.

Acreditamos que o ideal CTS, difundido nos meios
formativos, trara contribuicdes importantes para a construcdo de
uma educacdo conscientizadora, pautada na resolucdo dos
problemas reais e que favoreca a plena formacéo dos individuos e
os qualifique para a vida em sociedade.
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A forma como a educacdo esta sofrendo alteracoes,
reinvengdes desperta diversas discussdes. Cada vez mais, pode-se
perceber que a forma de ensinar estd mudando, devido a fatores
como ambiente, publico e até mesmo o contexto socioecondémico
vigente. Essa ¢ uma mudanca natural, contudo, essa mudanga pode
ndo chegar de maneira igual para todas as modalidades de ensino.

Desta conjuntura, pode-se inferir que a inovagao no processo
educativo, adquire relevancia, tendo em vista as modernas
ferramentas disponiveis enquanto suporte aos docentes, bem como
considerando as atuais demandas sociais e de aprendizagem. Nesse
sentido, o presente trabalho visa discutir sobre a inclusdo digital na
Educacao de Jovens e adultos, EJA.

Dentro dessa proposta, objetiva-se analisar as formas
como as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) estdo
sendo inseridas na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), bem
como quais estratégias podem ser utilizadas para aproximar este
publico deste meio.

O presente trabalho ¢ um estudo transversal, com carater
descritivo. De acordo com Martins Junior (2008, p. 43):
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Uma pesquisa descritiva visa descobrir e observar
fendmenos existentes, situagdes presentes e eventos,
procurando descrevé-los, classifica-los, com o
objetivo de aclarar situaces para idealizar futuros
planos e decisdes.

Propde-se possibilitar uma reflexdo sobre a relagdo ensino-
aprendizagem em sala de aula, enfatizando-se, sobretudo, as
estratégias adotadas pelo profissional docente para inovar e
transformar determinados aspectos metodolégicos agregados a EJA,
como também as habilidades por ele desenvolvidas mediante esse
processo e aquelas que o professor possibilita que os estudantes se
apropriem.

A modalidade de ensino EJA, Educagao de Jovens e Adultos
abrange a parcela da sociedade que ndo teve acesso a educagao
durante o periodo correto estabelecido pela legislagdo brasileira.
Através de propostas, horarios, e ambientes adequados, eles podem
estudar de acordo com as limitagdes impostas por essa modalidade.

A tecnologia vem evoluindo constantemente, ¢ nos dias
atuais ela mais que nunca faz parte do cotidiano das pessoas. Desta
forma ela se configura como uma nova forma de se comunicar,
revolucionando a maneira como as pessoas interagem, se divertem,
trabalham, se comunicam e aprendem.

O homem ao longo do tempo também encontrou formas de
se utilizar das tecnologias da informa¢do e comunicagdo (TICs) de
modo que facilitasse sua vida nas mais diversas areas de atuagao que
se comprometeu a trabalhar, pois com o avango citado
anteriormente, muitas praticas em determinadas profissdes se
tornaram defasadas. Com base nessa Otica, surge o seguinte
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questionamento: quais formas podem ser usadas para se inserir este
publico aos recursos tecnologicos?

O presente estudo tem por finalidade promover uma
contribui¢do para o aperfeicoamento dos estudos académicos e para
a pratica pedagogica do professor possibilitando uma melhor
aprendizagem aos alunos da educagdo de jovens e adultos (EJA)
através da interacdo dos mesmos com 0s recursos tecnoldgicos.

Os alunos da educacado de jovens e adultos (EJA) necessitam
de um ambiente acolhedor, incentivo, pois muitas das vezes estes
estudantes sao tidos pelos proprios professores como individuos que
devem aprender apenas o basico, aquilo que lhes foi tirado na idade
correta, mas que ndao merecem a real oportunidade de aprender.
Sabe-se que ¢ erronea tal afirmacado, e que estes alunos devem ter o
mesmo tratamento que os demais alunos.

Partindo desse contexto, o interesse pelo tema pesquisado
surgiu através das observagdes realizadas em sala de aula da
Educacao de Jovens e Adultos.

Percebemos a falta de recursos tecnoldgicos disponiveis nas
escolas que pudessem auxiliar os professores nas aulas, e a
resisténcia dos professores para o uso, onde a preferéncia era apenas
pelo método tradicional, mesmo afirmando que utilizam alguns
recursos no seu cotidiano.

As TICs podem fornecer uma grande oportunidade de
aprendizagem tanto de alunos quanto professores. Pretende-se
desenvolver o processo ensino-aprendizagem, tornando o ensino
mais eficaz e possivel, visando que a aprendizagem seja
significativa, viabilizando a superacao de dificuldades e obstaculos
encontradas no cotidiano da pratica pedagogica e da aquisi¢do de
conhecimentos pelos alunos.
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AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
NO AMBIENTE ESCOLAR: BREVE HISTORICO

Vive-se hoje no que chamamos era do conhecimento, o que
significa estar em um mundo de constantes transformacdes a todo
momento, ¢ em todos os setores da sociedade. O efeito destas
constantes transformagdes repercute mundialmente na forma
como as pessoas agem, € se comportam na sociedade. Esse
processo ja ocorreu antes em outra escala, como na revolugdo
agricola e na propria revolucao industrial. Assim:

A alvorada desta nova civilizagdo ¢ o fato mais explosivo
das nossas vidas. E o evento central a chave para compreender 0s
anos imediatamente a frente. E um evento tdo profundo como a
Primeira Onda de mudanca, desencadeada ha dez mil anos
pela descoberta da agricultura, ou o terremoto da Segunda
Onda de mudanga, provocado pela revolugdo industrial.
Somos os filhos da transformagdo seguinte, a Terceira Onda.
TOFFLER, 1980, p. 223).

A tecnologia, historicamente, marca presenga constante
nas sociedades humanas e seu desenvolvimento sempre
permaneceu eixado na satisfacdo de alguma necessidade iminente.
Segundo Ferkiss (1972) o homem ¢ um animal tecnoldgico e a
transformacao tecnoldgica se constitui em um fator fundamental
na evolucao da humanidade.

Esse pensamento traduz uma nova maneira de considerar
o ser humano, como um animal cultural, tendo em vista que o
homem evolui culturalmente, a ponto de, conscientemente,
provocar alteracdes radicais em seu ambiente fisico € na sua
propria forma biologica e natural.

A tecnologia pode ser definida como um conjunto de
conhecimentos e meios cientificos passiveis de serem aplicados a
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uma determinada atividade como construir um simples reldgio de
pulso ou um complexo computador, ndo importa, porém, nesta tarefa
o ser humano precisa planejar e criar o objeto desejado, o servigo ou
processo correspondente.

Alvin Toffler (1980 apud TAJRA, 2012, p. 19) retrata as
mudancas incididas na historia humana de acordo com os meios
produtivos  dominantes em  determinada  época  onde,
metaforicamente, discorre a respeito das ondas da humanidade.

Assim, encontramos na primeira onda, ha cerca de 10 mil
anos atras, a emergéncia de uma civilizagcdo em que a pratica agricola
ganha significancia e, por conseguinte, manifesta-se também o
sedentarismo.

A segunda onda, principiada nos Estados Unidos e na Europa
ha aproximadamente 300 anos atras, temos uma civiliza¢ao pautada
na producao industrial. J& em meados da década de 50 do século XX.

A terceira se firmara em alguns paises que vivenciam o
apogeu de seu desenvolvimento industrial. Nesta onda, o
conhecimento, até entdo tido apenas como adendo no cultivo de
riquezas, torna -se elemento imprescindivel aos sistemas produtivos.

O inicio do uso da Tecnologia Educacional teve um
enfoque bastante tecnicista, prevalecendo sempre como mais
importante a utilizacdo em especifico do instrumento sem a real
avaliacao do seu impacto no meio cognitivo e social.

Inicialmente, a Tecnologia Educacional era caracterizada
pela possibilidade de utilizar instrumentos sempre visando a

racionalizacdo dos recursos humanos e, de forma mais ampla, a
pratica educativa (TAJRA, 2012, p. 39).

49



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

Nesse contexto, as percep¢des que tangenciam 0s primeiros
momentos das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC’s)
no ambito educativo fazem referéncias de impactos inicialmente a
dimensdo cognitiva e social aos sujeitos envolvidos nas agdes
educacionais.

A afirmagdo supracitada imprime que, em principio, 0s
recursos tecnologicos somados ao processo ensino-aprendizagem
eram creditados apenas como ferramentas que ofertariam
variabilidade do ponto de vista material nas relagdes existentes na
sala de aula.

Em outras palavras, ndo havia objetivos bem definidos
quanto ao uso desses mecanismos e, consequentemente, nao se
visualizaria mudangas no ambiente escolar capazes de suscitar
impactos influentes ao carater cognitivo e social.

Ou seja, a auséncia de um olhar mais analitico a utilizagdo da
tecnologia educacional impediria o firmamento de seus eventuais
significados e se este ocorresse, se estabeleceria de maneira bastante
ténue, quase imperceptivel.

E evidente que o Brasil visava um maior respaldo na area de
tecnologia computacional. Contudo, em 1985, percebe-se a auséncia
de recursos humanos capacitados para o desenvolvimento de
pesquisas nesta area. A partir dai o governo brasileiro inicia varias
acoes que visam introduzir as referidas tecnologias no ambito
educativo, sobretudo, nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio.

Nessa esfera temos relatos de que a humanidade vive do
imperativo tecnologico e sua conceituagdo esta, por alguns autores,
associada ao estado no qual a sociedade se submete humildemente a
cada nova exigéncia da tecnologia e utiliza sem questionar todo novo
produto, seja portador ou ndo de uma melhora real.
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E possivel inferir que a tecnologia muitas vezes ¢
incorporada sem uma preocupagao com as consequéncias suscitadas
em determinado setor social, ¢ levando em consideragdo o setor
educativo, os efeitos desse imperativo tecnoldgico pode ndo
provocar transformagdes relevantes se o professor ndo refletir a
respeito de seus objetivos com a utilizagdo dos meios tecnologicos
em sala de aula.

UMA CLIENTELA ESPECIAL CONECTADA

Conhecer e discutir a historia da EJA no Brasil ¢ condicao
primordial para desvelar os nexos constitutivos da EJA no nosso
pais. Hobsbawn (1998), salienta que, por meio da historia, pode-se
esclarecer os padroes e mecanismos que concorrem para a
metamorfose da sociedade, contribuindo para o entendimento da
realidade contemporanea.

Assim sendo, na subsecao “Trajetoria Inicial da Educacdo de
Adultos no Brasil” discorreu-se sobre o contexto historico da EJA
no Brasil e sua consequéncia para essa modalidade de ensino
atualmente.

Uma vez que o conhecimento em informatica ¢ um requisito
muito importante para a continuidade dos estudos e para uma melhor
inser¢do no mercado de trabalho, ¢ imperativo que as escolas
acompanhem essas mudancas na sociedade para serem oportunas,
criticas e capazes de dar uma contribuicdo positiva para sua
comunidade.

Além disso, dada a elevada propor¢do de pessoas que se
encontram em situagdo de exclusdo digital, os alunos da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) buscam nas escolas, os conhecimentos de
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que necessitam para se integrarem digital e socialmente na
sociedade.

O contexto pedagogico com o uso das TIC ¢ marcado pela
transi¢ao de um sistema de ensino fragmentado para uma abordagem
de contetidos integrados. Dessa forma, levando a uma integragdo
curricular, ou seja, as TIC como ferramentas que ajudam na
promog¢dao de um curriculo que privilegie a interrelagdo entre
professores e alunos de forma satisfatoria, favorece-se a inclusao de
problemas e questdes da vida cotidiana, que aumenta as
possibilidades para a integracdo pessoal e social pela “[...]
organizagdo de um curriculo em torno de problemas e de questdes
significativas, identificadas em conjunto por educadores e jovens,
independentemente das linhas de demarcacdo das disciplinas”
(AIRES, 2011, p. 223-224).

A educagdo de jovens e adultos, ou EJA, ¢ uma modalidade
de ensino que pode ser utilizada tanto no ensino fundamental quanto
médio, que visa possibilitar as pessoas que nao tiveram acesso ao
conhecimento cientifico na idade propria para a modalidade regular.

Essa modalidade visa garantir a estas pessoas, o direito que
lhes foi tirado por alguma razdo especifica deste individuo. Desta
forma tem-se que:

O publico atendido pela EJA ¢ de pessoas que na
idade regular ndo puderam estudar, ou por ndo se
sentirem atraidos pelo conteudo escolar acabaram
deixando a escola. Isto acaba gerando uma
exclusdo dos individuos analfabetos dentro da
sociedade e da propria escola. Muitos sdo os
problemas que dificultam o ingresso de pessoas no
ensino na idade regular, alguns destes problemas
sdo: gravidez precoce, drogas, desinteresse,
condigdes financeiras. (PEDROSO, 2010, p. 25).
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Muitas situagdes, as mais diversas possiveis impedem que
estas pessoas possam ter acesso a educacdo na idade correta. Sejam
elas, falta de oportunidades, pobreza extrema, gravidez precoce, ou
mesmo falta de interesse sdo alguns dos motivos. Vale ressaltar
ainda que, segundo a Constituicdo Brasileira de 1988, “o dever do
estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Ensino
fundamental obrigatorio e gratuito para todos aqueles que ndo
tiveram acesso na idade propria [...]” (BRASIL, 1988).

Com relacao a estabilidade desta modalidade de ensino desde
seu surgimento, € interessante mencionar que este sofrera mudancgas
significativas. Contudo, durante o Governo de Fernando Collor de
Melo, essa modalidade cai no esquecimento, sendo resgatada mais
tarde pela lei de diretrizes e bases da educacdo nacional
(LDB/9.394/96). Na lei € possivel analisar que:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

A educagdo de Jovens e Adultos hoje é composta por uma
grande e distinta variedade de alunos, sdo pessoas que durante o
dia possuem alguma ocupacdo que os impede de frequentar a
escola em horario diurno, e que, em algumas situagdes os
impediram de frequentar a escola no momento adequado. Apds
essa contextualizacdo, ¢ interessante apontar que essa modalidade
de ensino visa apresentar a essas pessoas, pelo menos o basico da
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educacdo que elas nio tiveram. E importante mencionar ainda que
a continuacao dos estudos ¢ algo exigido pela propria sociedade.
O mercado de trabalho necessita, pelo menos de um diploma.

Contudo, vale ressaltar que, no contexto socio-politico
atual, ndo basta apenas saber ler. O constante avango das novas
tecnologias, da comunicacdo rapida, trouxe a tona o contexto do
hipertexto digital. Nas palavras de Ramal (2002), quando se
aproxima hipertexto da realidade escrita atual, isso convida a
perceber seu proprio esquema mental de pensamento, uma vez que
ndo ha limites para as palavras.

O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Na EJA, mesmo com todos os esforcos feitos até o presente
momento, percebe-se ainda um grande distanciamento do uso de
recursos tecnoldgicos nessas salas de aula, principalmente quando se
refere as classes menos favorecidas. Vale ainda ressaltar que em
pleno século XXI, essa modalidade de ensino enfrenta desafios
grandiosos, além daquele ja proprio, como € o fato desses alunos ja
estarem estudando em uma idade tida como ndo apropriada.

E verdade que o acesso as TIC promove um certo tipo de
insercao social. No entanto, sabe-se que a exclusdo digital conjuga
as desigualdades de acesso e as disparidades na forma de utilizagao
das tecnologias. De um lado, encontram-se os sujeitos que possuem
acesso as TIC e que sabem utiliza-las em seu proveito.

De outro, observa-se uma boa parte da populagdo que ndo
tem acesso as mesmas, mas, sobretudo, que possui um acesso de
menor qualidade e utiliza os recursos tecnologicos de forma precaria.
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Segundo Alves (2001), este quadro afeta profundamente a
EJA:

[...] visto serem cada vez maiores as demandas por
trabalhadores que ja possuam conhecimento em
informatica, o que fomentam varios cursos de
capacitacdo, que, similarmente ao ensino da escrita,
enfatizam a questdo da técnica em detrimento da
tecnologia.

Com o avango tecnologico em todos os espagos sociais a
escola ndo poderia ser excluida do sistema de difusdo e
democratizagdo da tecnologia e, sendo assim, muitas escolas
publicas ja estdo inseridas no processo de interacdo e utilizacdo das
tecnologias da informacao e comunicacdo na sala de aula, onde essa
pode trazer uma expectativa ndo s6 de mobilidade social, mas
também de uma formagdo que promove a emancipagdo € a
autonomia dos alunos. Para Freire (1996, p. 19).

De acordo com a mesma perspectiva, verifica-se um
paradoxo quanto a integracao das TIC a educagao em geral e a EJA
em particular. O chamado discurso neoliberal aposta no desejo de
libertacdo do individuo face ao Estado e aos grandes aparelhos
ideolédgicos, dando énfase a sociedade civil e a autonomia das
pessoas.

Desta forma, exalta a figura do individuo e o espirito
empreendedor, participando do desenvolvimento da de mercado
economia neoliberal. De fato, o neoliberalismo, apoiado pelo
marketing, penetra nesta brecha e favorece uma certa representagao
do usudrio e, por consequéncia, do ndo usuario da informatica: o
analfabeto digital ¢ um excluido social e cultural.
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Além, de, evidentemente, ser um excluido do mercado de
trabalho. A emancipag¢ao social estaria, assim, diretamente vinculada
as TIC e ao mercado. Até bem pouco tempo, os usuarios da
informatica eram representados por dois extremos. De um lado, o
especialista que dominava informagdes altamente complexas e
inacessiveis aos demais e, de outro, os simples leigos.

Tal representacdo se sustentava na informatizagdo restrita a
empresas € organizacdes. Mas, a constru¢do de uma nova
representacdo de usudrio € facilitada pela penetracdo crescente dos
computadores nos lares e de seu acesso a usuarios individuais.

As industrias e operadoras de telecomunicacdo investem na
oferta de produtos de carater ludo educativo e de servigos em rede.
O usuario ndo ¢ mais a vitima passiva da informatica, mas o ator de
seus desejos e necessidades.

E assim que, a convergéncia das ideologias neoliberais no
plano econdmico e das neolibertarias no plano politico favorecem a
construcdo e a difusdo de discursos que exaltam o ideal do individuo
— figura do consumidor ou cliente — para favorecer a colocagdo no
mercado de novos produtos e servigos e a construgdo deste novo tipo
de usuadrio.

Por outro lado, as tendéncias a atomizacao dos individuos —
das quais o neoliberalismo ¢ portador — e o grau extremo de
miserabilizagdo das massas, estimulam a configuracdo de
movimentos de resisténcia, que se utilizam das TIC para a
reconstru¢do do coletivo e do comunitario.

O comunitario seria a negacdao do neoliberalismo e de uma
cultura hegemonica que abafaria as manifestagdes culturais
especificas de cada povo, assim como as identidades nacionais. Os
meios de comunicacdo dao lugar, entdo, a uma apreciagao
ambivalente.
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As midias praticam a desinformacao e deformam a realidade
social, privilegiando os interesses de mercado. No entanto, as TIC
permitem que os atores sociais se organizem sobre uma base
ampliada e que estruturem um tipo de informagdo alternativa,
promovendo o exercicio direto da democracia. Ou seja, contra a
atomizacdo que o sistema capitalista nos impode, a construgdo de
redes de insubordinagdo abre espacos de resisténcia.

Laval (2004), denuncia com propriedade projetos que
submetem as agdes sociais aos principios da globalizacdo econdmica
¢ do pensamento neoliberal. Na busca de identificagdo dos signos do
desenvolvimento e do discurso neoliberal no mundo da escola, autor
mostra em particular, como as recomendagodes dos especialistas da
OCDE (Organizage0 para a Cooperage0 ¢ Desenvolvimento
Econdmico) e do Banco Mundial influenciaram as politicas publicas
nos ultimos anos.

Ele denuncia, em especial, a maneira como o pensamento
neoliberal faz do saber um capital humano a servi¢co da empresa. E
como se cria um “mercado de formacao” composto por “empresas
educativas”. Suas reflexdes podem ser Uteis no que diz respeito a
integracao das TIC, particularmente para a educacgao dos jovens.

A presenga das TIC na escola representaria a ampliagdao do
cardapio de ofertas aos “clientes” (alunos, pais e professores) bem
como uma propedéutica a gestdo das situagdes de incerteza nas quais
se encontram os jovens quando concluem os estudos e devem se
inserir no mercado de trabalho.

Neste contexto paradoxal - que oscila entre as demandas do
mercado neoliberal de preparagdo para o trabalho, os anseios dos
jovens e os movimentos de resisténcia democratica - o discurso de
integragdo das TIC a educacdo preconiza as vantagens de sua
utilizacdo, recorrendo a justificativas como a democratizagdo do
acesso que aconteceria no quadro de uma revolugdo cientifico-
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tecnologica. O que se pretendeu aqui demonstrar € que, desta forma,
as TIC sdo vistas como “[...] determinantes de processos em que
também estdo enredadas” (BARRETO, 2003).

Apesar das dificuldades que estes alunos passam nesta
modalidade de ensino, esses individuos ndo podem, ser excluidos do
mundo digital. E necessario que todos os envolvidos na Educacio de
Jovens e Adultos, criem espacos e metodologias para integrarem os
conhecimentos necessarios para a forma¢do do cidadao, juntamente
com a informatica.

Dominar esses recursos, como meios de mediacao e também
de produgdo, nos fara ter mais conhecimento das formas como estes
sdo produzidos e assim, suas linguagens. Deixaremos, pois, de ser
apenas consumidores passivos, € passaremos a ser produtores e
consumidores criticos. Considerando, claro, que essa apropriagdo
ndo ¢ feita de forma direta, mas mediada pelas praticas pedagdgicas
criticas e criativas, de docentes e alunos.

Contudo, se nas salas de ensino fundamental e médio ja ¢
complicado, considerando a histéoria da EJA em relagdo as
dificuldades da modalidade, os usos das tecnologias ainda ndo sao
muito frequentes, os docentes encontram algumas dificuldades para
organizar uma proposta pedagogica utilizando os recursos
tecnologicos.

A sociedade pés-moderna precisa de cidaddos
alfabetizados e com o numero de conhecimento em
informatica para ingresso no mundo capitalista
(LIMA, 2000, p. 38).

Contudo, ¢ importante mencionar que no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos a inclusdo digital precisa ir além do
simples processo de ensinar algo, deve ser pautada em um

38



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

planejamento adequado, eficiente e com profissionais preparados
para se trabalhar com estes recursos. Dessa forma:

Quando se diz ao educador como fazer
tecnicamente dentro dos parametros da educagdo
formal uma mesa ¢ ndo se discute as dimensdes
estéticas de como fazé-la, castra-se a capacidade de
ele conhecer a curiosidade epistemologica
(FREIRE; PASSETI, 1994-1995, p. 87).

A Educacio de Jovens e Adultos como ja mencionada, ¢
formada por um publico multiplo, com diferencas ideoldgicas e de
pensamento. Esses, possui acesso a diversos mecanismos de
tecnologia e informagao, tais quais televisdo, smartphones, acesso a
internet.

Contudo, nao significa que esses alunos possam produzir
conhecimento com estes mecanismos. A escola tem esse papel,
contudo, em alguns ambientes a inclusdo digital necessaria para
nortear os alunos acerca disso, ainda esta um pouco distante.

4

E imprescindivel que se adote a metodologia de uso de
recursos tecnologicos em sala de aula, principalmente com um
publico tao especial quanto ¢ o abordado neste trabalho. Esse uso,
traz mostra aos alunos sum senso de responsabilidade para com eles,
bem como também alimenta as discussdes que devem ser tratadas
com maior importancia a partir de agora. Cabe ao envolvidos direta
e indiretamente na escola, bem como principalmente os professores,
proporcionarem essa imersao digital aos alunos das escolas de EJA.

Também ressaltamos que com o a expansao da sociedade
digital e as constantes transformacdes tecnologicas, € necessario que
os docentes tenham uma formacgao para o uso de TICs, tanto inicial
quanto continuada, visto que, apesar das Diretrizes Curriculares

39



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

Nacionais para Formacdo de Professores da Educac¢do Bésica em
Nivel Superior, curso de licenciatura, graduagdo plena, de 18 de
fevereiro de 2002, afirmarem a necessidade dessa discussdo na
formag¢do dos professores, observamos que o0s programas

curriculares das licenciaturas ndo suprem essa necessidade (SILVA,
2012).

Portanto, ¢ necessario que a formagdo na universidade
contemple todo esse ambito de insercdo de novas propostas
pedagogicas com tecnologias, ndo apenas viabilizar as tecnologias,
mas rever também o sistema educativo com foco principal para as
praticas docentes com o uso desses recursos didaticos tecnologicos.

Os professores precisam estar atualizados, com os
conhecimentos voltados para as novidades da sociedade, para que
com isso possam desenvolver um trabalho de boa qualidade, seja
com tecnologia ou ndo. Ou seja, para que possam auxiliar os alunos
a aprenderem de forma mais prazerosa, criativa e significativa.
Criando uma ressignificacdo do aprendizado, para que os alunos
possam atender suas perspectivas e alcancem a concretizacdo de
interesses pessoais e sociais.

A escola ndo transmite toda a cultura de uma sociedade as
novas geragdes. Ao contrario, ela seleciona, filtra, transpde e

transforma certos elementos da cultura social em cultura escolar
(FOURQUIN, 1993).

Este processo de transposicao repousa, em ultima instincia,
sobre os critérios de selecdo e sobre o estabelecimento de hierarquias
culturais. A escola ndo pode nem tudo transmitir, nem tudo
conservar. Ela deve, necessariamente selecionar no seio das culturas
globais, uma cultura parcial, como um modelo que ela vai tomar
como referéncia de futuro (TARDIF, 1996).

O que ela vai tomar como referéncia de futuro (TARDIF,
1996). Esta “cultura modelo” funda a ordem dos saberes escolares,
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ou seja, a ordem dos conhecimentos, das competéncias e dos valores
ensinados aos alunos. Na escola atual, a ordem de saberes escolares
¢, por um lado, uma reprodu¢do e uma transposi¢cao dos saberes
eruditos. Mas os saberes escolares ndo se reduzem a simples
reproducdo e transposicao; eles também possuem uma autonomia e
uma histdria interna a institui¢cdo escolar. A escola produz assim seus
proprios modelos de cultura e engendra suas proprias hierarquias.

Disto decorre que as instituigdes escolares e os professores
ndo transmitem simples informagdes ou conhecimentos em geral,
mas saberes formados, estruturados e hierarquizados.

Concretamente, isto significa que no trabalho pedagogico
com os alunos, o discurso dos professores e seus ensinamentos se
esforga, para impor modos e conteudos arbitrarios da cultura e dos
saberes escolares. As consideragdes acima visam esclarecer que
saberes escolares sdo externos a escola.

Eles resultam de uma constru¢do sociohistorica; sao
produzidos por um corpo de agentes sociais e transformados pelos
programas escolares, que constroem, por sua vez, um certo modelo
de cultura considerada adequada as necessidades da escolarizagao.

A tarefa do professor consiste em ‘“naturalizar” esta
imposicdo de um arbitrario cultural, de forma que aparega como
articulado aos interesses e as necessidades dos alunos. Ora, estes
fendmenos parecem ser frequentemente ocultos quando se discute
sobre as TIC. Com efeito, trata-se as TIC como multiplcadoras de
informagdes, como novos modos de gestdo, de circulacdo e de
distribuicao de conhecimentos.

Nesta perspectiva, se desconsidera o fato que os saberes
tedricos ndo se constituem em conhecimentos gerais de informagdes
neutras; mas o resultado de processos de sele¢do, de transformacao
e de hierarquizacdo de saberes sociais transpostos em saberes a
serem aprendidos.
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Ao tomar as TIC, ndo como objetos neutros, mas como
resultado de praticas sociais e simbolicas, seria conveniente, entdo,
colocar em questdo os modelos de cultura, as hierarquias cognitivas,
os modos de transposi¢do e de reproducdo de saberes que elas
impdem aos professores e as novas geragoes.

E por esta razdo que o presente estudo parte da discussio
sobre os fundamentos culturais destas tecnologias: quais sdo as
culturas, as hierarquias, os valores culturais, as crengas e os saberes
culturais veiculados e impostos pelas TIC?

Trata-se de abordar as relagdes entre a educagao e as TIC
numa perspectiva ndo instrumental. Esta abordagem pode ser guiada
pela ideia que, tanto as TIC como a educacao escolar, se constituem
em praticas sociais € comunicacionais, ndo podendo se limitar a
questdes de ordem técnica.

Neste sentido, a integragdo das TIC a educacao nao se produz
em um meio neutro, nem num espago tecnologicamente vazio, mas
num contexto ja saturado de tecnologias educativas e digitais. E por
isto que a articulagdo das TIC ao processo educativo levanta uma
série de questdes. Algumas delas, foram inicialmente abordadas
neste artigo; outras, restam a serem tratadas na continuidade desta
pesquisa.

Com esta pesquisa, espera-se constatar a real situacdo do
ensino de informatica na area da Educa¢dao de Jovens e Adultos,
identificando os maiores desafios, dificuldades, verificando se existe
a presenca deste ensino em todas as escolas ou salas de EJA, ou ndo,
e se sim, como tem sido feita.

A partir dos resultados, visa-se também contribuir para uma
maior aten¢ao dos profissionais da area de educagdo devido a
necessidade e a importancia de incluir digitalmente estes individuos,
uma vez que eles ja estdo em uma situagao de exclusao social e com
o advento desta nova era se encontram também em exclusao digital.
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Sendo assim, buscaremos propostas de melhorias na formagao
docente, estrutura fisica, softwares educativos que sejam adequados
para a utilizagdo na EJA e no olhar do educando em frente as
tecnologias digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, considerando-se a mudanga de perfil da populacdo a
ser atendida pela Educagdo de Jovens e Adultos, ¢ imprescindivel
repensar e replanejar essa modalidade de ensino e o que podera ser
oferecido aos que a ela recorrem.

E importante levar em consideragio os objetivos desses
alunos ao procurarem a escola. Por esse motivo, urge uma
reestruturacdo da EJA, com consideraveis alteragdes em seus
objetivos, na metodologia de trabalho, nos contetidos abordados e no
tipo de avaliagdo a ser realizada, ofertando uma educagdao de
qualidade para todos, na perspectiva de se educar na e para a
diversidade.

O uso das tecnologias na Educagdo de Jovens e Adultos ¢
tematica pouco pesquisada em educagao. Quando se fala do uso das
tecnologias na EJA, percebemos que os desafios ainda sdo grandes e
muito dificeis. Em nosso Pais, em que a erradicagio do
analfabetismo ainda ndo ¢ visivel, o alfabetismo digital e o uso das
tecnologias nas praticas de ensino ainda sao distantes.

E importante que a escola e o curriculo considerem os nossos
alunos da EJA como sujeitos trabalhadores que estudam, havendo
uma necessidade imperiosa de sua inclusao digital, para que possam
exercer plenamente o direito a cidadania.

Existe uma forte relagdo entre o curriculo, a sociedade e o
trabalho. O curriculo ndo deve apenas ser uma lista de contetidos; ele
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deve cumprir a func¢do valorizar o contexto, os conhecimentos e as
experiéncias dos jovens e adultos, nos quais a inclusdo digital se faz
necessaria na conexao entre educacao e trabalho.

REFERENCIAS

AIRES, C. R. Sete licoes sobre educacdo de adultos. Sao Paulo:
Editora Cortez, 2011.

ALVES, E. “Construgdes textuais de alunos jovens e adultos na
interse¢do com tecnologias de escrita informatizada: possibilidades
de inclusdo”. Anais da Reunido Anual da ANPED. Caxambu:
ANPED, 2001.

BARRETO, R. G. “Tecnologias na formagdo de professores: 0
discurso do MEC”. Revista Educacio e Pesquisa, vol. 29, n. 2,
2003.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Planalto, 1988.

FERKISS, V. C. O homem tecnoldgico: mito e realidade. Rio de
Janeiro: Editora Zahar, 1972.

FREIRE, P.; PASSETTI, E. Conversacao Libertaria com Paulo
Freire. Sao Paulo: Editora Imaginario, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

FOURQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais ¢
epistemologicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Editora
Artes Médicas, 1993.

HOBSBAWN, E. J. Sobre historia. Sao Paulo: Editora Companhia
das Letras, 1998.

MARTINS JUNIOR, J. Como escrever trabalhos de conclusao de
curso: Instrugdes para planejar e montar, desenvolver, concluir,
redigir e apresentar trabalhos monograficos e artigos. Petropolis:
Editora Vozes, 2008.

LAVAL, C. A Escola niao ¢ uma empresa: o neo -liberalismo em
ataque ao ensino publico. Londrina: Editora Planta, 2004.

LIMA, A. O. Alfabetizacio de jovens e adultos e a
reconstrucao da escola. Petropolis: Editora Educacional, 2000.

PEDROSO, S. G. “Dificuldades encontradas no processo de
educacdo de jovens e adultos”. Anais do I Congresso

Internacional da Catedra Unesco de Educac¢iao de Jovens e
Adultos. Jodao Pessoa: UFPB, 2010.

RAMAL, A. C. Educacao na cibercultura: hipertextualidade,
leitura, escrita aprendizagem. Porto Alegre: Editora Artmed,
2002.

SILVA, E. M. R. “TIC na educagdo: analise preliminar dos novos
saberes da formagdo docente nas universidades de Sergipe”. Revista
Contrapontos, vol. 12, n. 1, 2012.

TAJRA, S. F. Informatica na educac¢ido: novas ferramentas

pedagogicas para o professor na atualidade. Sdo Paulo: Editora
Erica, 2012.

65



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

TARDIF, M. “L’enseignement de la philosophie et la question de la
culture. La philosophie comme pensée des crises et de la fragilisation
de la culture”. Télémaque, n. 7, 1996.

TOFFLER, A. A terceira onda. Rio de Janeiro: Editora Record,
1980.

66



CAPITULO 3

Expectativa Discente na
Educagao de Jovens e Adultos sobre Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo na Pratica Docente







EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS
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A insercdo das tecnologias atuais nos mais diversos campos
da sociedade, seja industrial, educacional, lazer, seguranca, entre
tantos outros, tem proporcionado uma mudanga significativa no
nimero de novas possibilidades e oportunidades, se comparadas ao
século passado. No que tange a educacdo as tecnologias tém
contribuido para o auxilio dos professores, estudantes e gestores
permitindo assim a realizagdo de um novo conjunto de atividades
didatico-pedagdgicas totalmente diferentes do que propde o0 modelo
tradicional de ensino.

Nesse sentido, devemos levar em consideracdo no que
tange ao professor, que a atuacdo deste profissional da educacéo néo
Se resume apenas a passar a instrucdo para o aluno, mas também em
auxilia-lo na construcdo do conhecimento e desenvolvimento das
competéncias da inovacdo, adaptabilidade, criatividade, autonomia,
comunicacéo e colaboracdo (MERCADO, 2002).

Em relagdo as tecnologias na escola, cabe salientar que
muito embora as escolas tenham recebido investimentos quanto a
sua infraestrutura tecnoldgica, isto ndo necessariamente garante o
uso desses recursos devido a propria resisténcia docente no uso das
tecnologias no ensino, conforme expde Miranda (2016, p. 44):
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o facto da integracdo inovadora das tecnologias exigir
um esforco de reflexdo e de modificacdo de
concepgdes e praticas de ensino, que grande parte dos
professores ndo estad disponivel para fazer. Alterar
estes aspectos ndo é tarefa facil, pois € necessario
esforco, persisténcia e empenhamento.

Assim sendo, em concordancia com 0s expostos, devemos
considerar a grande importancia da integracéo tecnologica na sala de
aula e qualificag@o docente para superacdo do modelo tradicional de
ensino que ainda persiste em muitas escolas no Brasil.

Dessa forma, com base na tematica do uso das tecnologias
no ensino e motivados por um estudo reflexivo, critico e
participativo, o presente trabalho teve por finalidade realizar um
estudo de caso na escola Joaquim Rosal Sobrinho, na cidade de Bom
Jesus-PI, acerca da expectativa discente, na Educacédo de Jovens e
Adultos, em relacdo ao uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) na préatica docente.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: Na Secdo 1 é
descrita a fundamentacdo tedrica dos temas que compdem este
trabalho; na Secdo 2 séo descritos os materiais e métodos que foram
empregados neste trabalho. A Secdo 3 é dedicada as discussdes dos
resultados obtidos e por fim, na Secdo 4 expde as consideragdes
finais e as perspectivas de trabalhos futuros.

REFERENCIAL TEORICO

Esta Secdo apresenta os pressupostos tedricos relevantes ao
desenvolvimento deste trabalho e esta organizado em trés subsecoes.
Na primeira sdo descritos conceitos das Tecnologias de Informacéo
e Comunicagdo. A segunda apresenta conceitos relacionados a
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Educacdo de Jovem e Adultos (EJA). Na terceira subsecdo sao
presentados os trabalhos relacionados a este estudo.

TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO

E notdrio nos dias atuais que a tecnologia esté inserida em
diferentes campos de atuagdo, tais como na salde, industria,
negacios, entre tantos outros.

A aplicacdo das tecnologias na educacdo pode se dar de
diferentes maneiras, que vdo desde o auxilio na resolucdo de
questdes pelos estudantes, como também em proporcionar uma
maior qualidade na exposicdo dos contetdos por parte dos
professores, enfim, muitas sdo as possibilidades de utilizagdo das
TIC na prética pedagogica desenvolvida por professores, desde a
educacdo infantil até o ensino superior.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, também
denominadas de Novas Tecnologias de Informagédo e Comunicacao
(FLORES, 2018), podem ser definidas como sendo:

[...] recursos tecnolégicos que envolvem o uso de
computador e redes telematicas (Internet) que sdo o
conjunto de processos e produtos derivados da
informatica, suportes de informacdo e canais de
comunicagdo relacionados com 0 armazenamento,
processamento, e transmissdo digitalizada de
informacdo (MERCADO, 1999, p. 9).

As TIC possuem a informatica, a microeletrnica e as
telecomunicacfes como eixos basicos, esses eixos atuam ndo de
forma isolada, mas interativamente para a configuracdo de novas
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realidades (HUNG, 2015). Basicamente, toda a infraestrutura
tecnoldgica moderna possui como base as TIC, permitindo ser quase
inconcebivel pensar o cotidiano sem algum tipo de interferéncia
tecnoldgica.

Hoje em dia, até mesmo as atividades dos jovens de brincar,
estudar, marcar encontros, namorar, entre tantas outras sdo ja
realizadas em um mundo virtual a partir da mediagéo das TIC com
resultados no mundo real (VELOSO, 2017).

No Brasil, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996) que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, ja contemplou, por meio das novas redacfes dadas, a
insercdo da tecnologia no ensino brasileiro.

Vale salientar que as possibilidades proporcionadas pelo
uso das TIC no ensino vém sendo utilizadas como objeto de estudo
por pesquisadores ha anos. No Brasil, por exemplo, o Workshop de
Informatica na Escola (WIE), é um evento que acontece anualmente
desde 1995, e tem por finalidade a divulgagéo de pesquisa sobre o
uso, aplicacdo ou experiéncias das TIC no ensino (CBIE, 2019).

Conforme Miranda (2016), a introdugédo dessas tecnologias
no ensino modifica radicalmente a maneira da percepcdo do mundo
e de si proprio, no qual, a partir dos novos formalismos para
representacdo da informacdo mediante 0s novos sistemas de
informacé&o, amplifica-se o desenvolvimento cognitivo.

A exemplo, podemos citar a situacdo dos processadores de
textos, se antes as criangas estavam apenas habituadas ao
procedimento da escrita no papel, hoje, elas precisam ndo somente
aprender o referido procedimento, como também, saber utiliza-lo, o
que inclui o aprendizado de vérias fungdes, simbologias e novas
terminologias.
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Ha de se considerar ainda que a integracdo da tecnologia
como pratica docente tem se dado lentamente, isto se deve a
multiplas razbes, dentre as quais podemos mencionar a falta de
aptidao dos docentes no uso desses recursos tecnolégicas.

Ou ainda a resisténcia em mudar a didatica das aulas,
situacOes essas que podem ser contornadas a partir da continua
qualificacdo docente ao mesmo tempo em que Se deve encorajar, no
cotidiano da escola, 0 uso das novas tecnologias da comunicagao e
da informacéo, conforme consideram Baracho e Nobile (2020).

A situacdo a descrita por Baracho e Nébile (2020), ndo
reflete apenas a realidade brasileira, quando na verdade isso vai ao
encontro da realidade também de outros paises, conforme pode ser
visto em Peralta e Costa (2007), em estudo acerca do uso das TIC
por professores do ensino basico de Portugal, Espanha, Italia e
Grécia, evidenciando em sintese que:

i) As TIC ndo estavam ainda sendo integradas como
recurso nas atividades de ensino;

ii) Os professores usam as TIC sem a compreensdo dos
principios de aprendizagem subjacentes;

iii) Perdura-se uma ideia geral de que ndo ha muitos
professores que possuem o dominio ideal das TIC no
ensino.

Em consonancia com os estudos ja realizados, se torna clara
a importancia de que as TIC facam parte do cotidiano no ensino
escolar, pois com o auxilio delas se pode entdo romper de maneira
mais facil o modelo tradicional de ensino, propiciando assim um
ambiente mais interativo, atualizado e permissivo no que se refere a
aplicacédo préatica dos conhecimentos obtidos por parte dos alunos.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

De acordo com a nova redacdo dada pela Lei n® 13.632 de
2018, que alterou o artigo 37 da Lei 9.394 de 1996, (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, a educacéo de jovens e adultos:

sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para
a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 2018).

Dessa forma, compete ao Poder Pablico a viabilizacdo e
permanéncia desses estudantes na escola, sendo o ensino articulado,
preferencialmente, em conjunto com a educacdo profissional
(BRASIL, 1996). Contudo, de acordo com Miranda; Souza e Pereira
(2016, p. 2),

no Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos, como
modalidade de ensino, é marcada pela
descontinuidade e por ténues politicas publicas,
insuficientes para dar conta da demanda potencial e
do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos
pela Constituicdo Federal de 1988.

Assim sendo, é fundamental uma politica pablica voltada
para este publico, visando assim sua escolarizag&o,
profissionalizacdo e integracdo desses cidadaos que por inimeros
motivos de ordem econ6mica, politica, social e histérica, tiveram
seus direitos concluir a educacdo basica restringidos (BRASIL,
2007).
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Todavia, como destacam Baracho e Nobile (2020), muitas
sdo as dificuldades que o educador enfrenta ao trabalhar com esse
publico, que inclui os desafios de ordem cultural, pedagdgica,
sociais, entre outros, que devem ser superadas pelos docentes e
gestores.

No que tange aos desafios de ordem pedagdgica, a exemplo
podemos citar a questdo da avaliacdo, que ndo deve possuir como
fim o mero diagnostico, aprovado ou reprovado, mas antes, a real
possibilidade em estimular o desejo de aprender pelos alunos.

Dentre as teorias pedagdgicas expostas em Fonseca (2019), a
Pedagogia Libertadora vai ao encontro das necessidades e
peculiaridades da Educagéo de Jovens e Adultos, que com base nos
postulados de Paulo Freire publicados nos seus livros Educacao
como Prética de Liberdade no ano de 1967 e Pedagogia do Oprimido
no ano de 1968.

Considera, em resumo, a valorizacao dos saberes prévios dos
alunos, ressignificacdo das atividades de ensino, desenvolvimento
das habilidades de realizacdo de atividades sociais, pessoais e
profissionais para apresentar alteragdes, quando preciso, na
qualidade de sua vida, de sua comunidade e da sociedade,
objetivando assim a preparacdo e a inclusdo desses alunos no
exercicio da cidadania civica e plena (ALCOFORADO;
BARBOSA; BARRETO, 2017).

TRABALHOS RELACIONADOS

Na literatura muita sao os trabalhos sobre o uso das TIC na
educacdo, com muitas consideracGes congruentes para esse objeto
de pesquisa, como a utilizacdo das TIC no ensino de Matematica
(CARNEIRO; PASSOS, 2014), no Ensino Superior (SANTOS,
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2015), no Ensino Fundamental (GUIRARDI, 2011), ou seja, é fato
notério que a integracdo desses recursos tem sido objeto de estudo
da comunidade académica em seus mais variados contextos.

Considerando o quantitativo de trabalhos encontrados nas
bases de pesquisa académica relacionadas a tematica TIC e
Educacgéo, como critério de selecdo para inclusdo nesta secdo, foi
definido trabalhos que possuem como escopo investigativo o uso das
tecnologias no ensino dos alunos EJA Piauienses, tendo sido
identificadas trés pesquisas.

Souza e Sant’Ana (2014), apresentaram um estudo sobre 0
uso das midias como pratica docente na EJA. O estudo foi realizado
nas escolas publicas estaduais da cidade de Picos-Pl.

A coleta de dados foi realizada a partir de depoimentos do
diretor, diretor-adjunto e o corpo docente, além de ter sido realizada
uma atividade de inspe¢édo do espaco fisico da escola, bem como de
seus equipamentos midiaticos, ao final do estudo, foi constatado que:

Os usos dos recursos midiaticos ndo estavam sendo
utilizados de maneira satisfatoria devido a falta de
uma infraestrutura adequada e de profissionais
capacitados para 0 monitoramento e manutencao
desses equipamentos.

H& pouco conhecimento de alguns docentes no uso
dessas ferramentas em sua pratica pedagdgica.

Os cursos de formacdo continuada séo importantes e
necessarios como forma de capacitacédo docente para
a introdugdo dessas tecnologias na sala de aula.

Ha a percepcao da proximidade na relagdo dos alunos
com as midias atuais; dentre outras consideracoes.
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Ja Castro Junior e Schmidlin (2014), realizaram um estudo
sobre o engajamento de professores e alunos da EJA para reducéao da
evasao escolar e do baixo rendimento por meio do uso dos recursos
midiaticos disponiveis na escola Municipal Monsenhor Anténio
Sampaio, no municipio de Parnaiba-PI.

Ao final da pesquisa, foi verificado que 95 % dos professores
ndo utilizavam recursos midiaticos em suas aulas, e apenas 5%
utilizaram ocasionalmente. O motivo pelo qual os professores nao
utilizavam esses recursos se dava pelo fato de a escola nao
disponibilizar a infraestrutura adequada.

Oliveira e Mendes Sobrinho (2014), realizaram um estudo
sobre 0 uso das novas tecnologias na cidade José de Freitas — PlI.
Dentre os varios resultados apresentados nesse estudo, destaca-se 0
caso de que no ano de 2007, os indices dos alunos no IDEB estavam
abaixo da média nacional, ja no ano de 2009 foi implantado o
projeto.

Aprendendo com Tecnologias que promoveu a
reestruturagdo da infraestrutura tecnoldgica de algumas escolas, de
maneira que no ano de 2012, trés anos ap6s o inicio do projeto, 0s
alunos conseguiram atingir a média do IDEB estipulada para o0 ano
2021.

MATERIAIS E METODOS

Diante da possibilidade de dar voz aos alunos da EJA
participarem da pedagogia de sua libertacdo, com base nos principios
expostos em Freire (2019), o objetivo deste trabalho consiste em
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analisar a expectativa desse publico em relagdo ao uso das TIC no
ensino, elucidando questbes no que tange:

i) Ao dominio tecnoldgico desses alunos;

ii) A expectativa e consciéncia das possibilidades
geradas no uso das tecnologias no ensino;

iii) A frequéncia de como tem se dado o uso dessas
tecnologias pelos docentes.

Esta pesquisa que se caracteriza como Estudo de Caso, foi
realizada por meio da pesquisa exploratoria e bibliogréfica, sendo
sua abordagem quanti-qualitativa. O I6cus da pesquisa foi a Unidade
Escolar Joaquim Rosal Sobrinho, uma escola publica estadual da
cidade de Bom Jesus-Piaui. Com a finalidade de atingir o objetivo
geral, foi necessario estabelecer as seguintes metas especificas:

i) Realizar uma pesquisa bibliografica detalhada que
pudesse dar o devido embasamento tedrico do
trabalho;

ii) Construir o questionario de pesquisa para a coleta das
informagdes, bem como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido;

iii) Ir ao campo realizar a coleta propriamente dita das
informacdes;

iv) Analisar os resultados obtidos;

Vale salientar que o questionario de pesquisa foi concebido
obedecendo os principios da escala likert, que é uma técnica
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psicométrica para avaliagdo de questionarios sociais e educativos,
cujos conceitos serdo descritos a seguir.

ESCALA LIKERT

A escala Likert foi proposta por Rensis Likert, professor
norte americano com formacdo em sociologia e economia pela
Universidade de Michigan, e psicologia pela Universidade de
Columbia (ENCYCLOPADAE BRITANNICA, 2019). Ao longo de
sua vida, Likert se dedicou a carreira académica, tendo sido diretor
de varios institutos de pesquisa, com vastas na area de Neurologia,
Psiquiatria, Psicanalise e Psicologia (FAMOUS
PSYCHOLOGISTS, 2019).

A escala likert pertence ao campo das técnicas
psicométricas, que tém por finalidade permitir a quantificacdo de
caracteristicas como habilidade, percepcGes, qualidades e
perspectivas em pesquisas sociais e educacionais (JOSHI, 2015).

Em resumo, a escala likert foi concebida para a realizacdo
da medicédo das atitudes, opinides ou percepcdes das pessoas sobre
um assunto, no qual o entrevistado escolhe uma resposta dentre uma
variedade de respostas.

Essa forma de medicao tem sido amplamente utilizada nas
pesquisas sociais e educacionais. A escala likert é dita simétrica,
quando ha uma opcéo de neutralidade entre os dois extremos das
respostas, ja a escala likert é dita assimétrica quando ha menos
opgOes de neutralidade em um dos lados (JOSHI, 2015).

Vale salientar que o pesquisador deve definir o tamanho da
escala, no qual deve-se considerar que uma escala pequena, como,
por exemplo, a escala de 3 pontos, tendo as respostas: i) Bom; ii)
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Moderado; e iii) Ruim; pode ndo proporcionar descriminagdo
suficiente, enquanto uma escala grande, como, por exemplo, a escala
de 7 pontos, tendo como exemplo as respostas de: i) Excelente; ii)
Muito bom; iii) Bom; iv) Moderado; v) Ruim; vi) Muito ruim; vii)
Péssimo; sugere-se que as pessoas tendem a nao escolher as opcbes
nas extremidades.

O formulario de pesquisa foi composto por quatro perguntas
de carater objetivo e uma pergunta de carater subjetivo. Para facilitar
0 entendimento optamos por dividir as informagGes de acordo com
a natureza quantitativa e qualitativa dos dados, que serdo expostos a
seguir.

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Esta secdo apresenta os resultados da pesquisa de campo que
foi realizada na Unidade Escolar Joaquim Rosal Sobrinho, na cidade
de Bom Jesus-Pl. Ao todo, participaram da pesquisa 32 alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos de quatro turmas diferentes. Em
conversa com a diretoria da escola foi informado que os alunos que
participaram da pesquisa eram os alunos que estavam frequentando
regularmente as aulas e que nestas turmas havia alunos de evadidos.

RESULTADOS QUANTITATIVOS

Pergunta Numero Um

A pergunta de nimero um consiste em saber se os alunos
possuem algum curso na area das Tecnologias de Informacdo e
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Comunicacdo, o objetivo deste item € permitir o mapeamento dos
alunos que possuem cursos formais que englobe o aprendizado
formal das TIC fora do ambiente escolar.

Para a configuracdo de resposta foi permitido apenas as
escolhas SIM e NAO, tendo sido esta a Gnica pergunta de resposta
com valor literal quantitativo que ndo est4 na configuracdo da escala
de likert no modelo de 5 pontos.

Apenas 5 entrevistados responderam que possuiam algum
curso em alguma area que compreende as TIC, enquanto 27
responderam que ndo possuiam curso na area em questao, mostrando
assim que uma vez interrompidos o0s estudos iniciais, poucos Sao 0s
alunos que realizaram cursos na area de tecnologia. O Gréfico 1
ilustra graficamente esses resultados.

Gréfico 1 — Valores percentuais
de alunos que possuem algum curso em TIC

Possui Curso
16%

N&o Possui Curso
84%

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Pergunta Numero Dois

A pergunta de nimero dois tem por objetivo permitir que 0s
alunos possam auto avaliarem seus dominios nas TIC. Cabe aqui
salientar que embora muitos ndo tenham cursos formais na area das
TIC, conforme evidenciado nos resultados da subsec¢éo anterior, isso
ndo necessariamente significa que eles ndo possam ter o dominio
nessas tecnologias, uma vez que a tecnologia esta inserida no dia a
dia, por isso, héa de se considerar os conhecimentos aprendidos por
eles ao longo da vida.

Conforme configuracdo da escala de likert exposta na ultima
subsecdo, esta pergunta possui cinco pontos para as respostas, onde:

i) As respostas “Muito Ruim” e “Ruim” fazem parte do
espectro negativo de resposta para a pergunta;

ii) A resposta “Razodvel” corresponde a neutralidade de
resposta;

iii) As respostas “Bom” e “Muito Bom” correspondem ao
espectro positivo de resposta para a pergunta.

O gréfico 2 apresenta os dados quantitativos em porcentagem
de como esses alunos auto avaliaram seus dominios nas TIC, tendo
sido contabilizado os seguintes resultados:

i) 1 entrevistado respondeu que seu dominio era muito
ruim;

ii) 1 entrevistado que seu dominio era ruim;

iii) 11 entrevistados responderam que seus dominios
eram razoaveis;
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iv) 12 entrevistados consideraram seus dominios como
bom;

v) 7 entrevistados consideraram seus dominios como
sendo muito bom.

Gréfico 2 - Auto avaliacdo
dos alunos sobre seu dominio no uso das TIC

Muito Ruim | Ruim

3% 3% W Muito Ruim
Muito Bom
22% M Ruim
Razodvel
34%
Razoavel
Bom
38%
Bom
M Muito Bom

Fonte: Elaboracéo prépria.

Dados os resultados apresentados no Gréafico 2, o Grafico 3
apresenta o agrupamento das respostas divididas pelos espectros de
positividade, neutralidade e negatividade.
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Gréfico 3 — Categorizacao dos
dados por espectro de respostas

Espectro

Neg(;:ivo W Espectro Negativo

Neutralidade
Espectro 34%
Positivo
60% ¥ Neutralidade

Espectro Positivo

Fonte: Elaborag&o propria.

Conforme apresentado no grafico 3, 60% dos entrevistados
apresentaram respostas positivas em relacdo ao seu dominio nas TIC,
34% se mantiveram na neutralidade da pergunta em questéo, apenas
6% dos entrevistados emitiram um parecer negativo em relacdo ao
seu dominio no uso das TIC.

Pergunta Numero Trés

A pergunta de numero trés permite aos alunos fazerem uma
avaliacdo de como os professores tém utilizado as TIC nas aulas,
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contribuindo para avaliarmos o quanto esses profissionais tém
buscado realizar a integracdo das tecnologias atuais nas salas de aula.

Para esta pergunta, temos a seguinte configuracdo de

concordancia:

i)

i)

As respostas “N&o Utilizam” e “Utilizam com pouca
frequéncia” fazem parte do espectro negativo de
resposta;

A resposta “Utilizam ocasionalmente” faz parte da
neutralidade de resposta;

As respostas “Utilizam com Frequéncia” e “Utilizam
com Bastante Frequéncia” fazem parte do espectro
positivo de resposta.

O gréfico 4 demonstra os resultados na visdo dos alunos de
como os professores tém utilizado as TIC em suas aulas. Dos

entrevistados:

i)

iv)

3 responderam que os professores ndo utilizam;

8 responderam que os professores utilizam com pouca
frequéncia;

18 responderam que os professores utilizam
ocasionalmente;

N&o houveram respostas de que os professores que
utilizam com frequéncia;

3 responderam que os professores utilizam com muita
frequéncia.
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O Grafico 4 demonstra os resultados na visdo dos alunos de
como os professores tém utilizado as TIC em suas aulas. Dos
entrevistados:

i) 3 responderam que os professores ndo utilizam;

ii)  8responderam que os professores utilizam com pouca
frequéncia;

iii) 18 responderam que os professores utilizam
ocasionalmente;

iv) N&o houveram respostas de que os professores que
utilizam com frequéncia;

v)  3responderam que os professores utilizam com muita
frequéncia.

Grafico 4 - Nivel com que os
professores utilizam as TIC nas aulas

Muita Frequéncia Néo Utilizam ® Ndo Utilizam

9% 10%
Com Frequéncia

0%
¥ Pouca Frequéncia

Ocasionalmente ‘
25%

Ocasionalmente
Pouca Frequéncia

56%

Com Frequéncia

¥ Muita Frequéncia

Fonte: Elaboragéo prépria.
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O Gréfico 5 introduz o agrupamento das respostas do gréafico
4 divididas pelos espectros de positividade, neutralidade e
negatividade.

Gréfico 5 — Categorizagéo
dos dados da Figura 4 por espectro de respostas

Espectro Positivo
9%

Neutralidade
25% Espectro

Negativo

W Espectro Negativo

66% ® Neutralidade

Espectro Positivo

Fonte: Elaboragdo prdpria.

Conforme apresentado no grafico 5, 66% dos entrevistados
apresentaram respostas no espectro negativo no que se refere ao uso
das TIC pelos professores na sala de aula, enquanto 25% se
mantiveram na neutralidade e apenas 9% dos entrevistados emitiram
um parecer positivo em relagdo ao uso das TIC pelos professores.

Pergunta Numero Quatro

A pergunta de nimero quatro diz respeito a expectativa
discente da geracdo de mais possibilidade no ensino mediante uso
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das TIC, vale salientar que esses alunos possuem expectativas e
anseios diferentes dos alunos matriculados na educacao bésica.

Eles compreendem que com o uso das tecnologias na sala de
aula, pode e mudar completamente a configuracdo da aula,
permitindo maior autonomia e liberdade de pesquisa a qual ndo seria
permitido no modelo tradicional de ensino.

Para esta pergunta, temos a seguinte configuracdo de
concordancia:

i) A resposta “Nao gera mais possibilidade no ensino”
e “Gera mais possibilidade no ensino de maneira
razoavel” fazem parte do espectro negativo;

i) A resposta “Gera mais possibilidades no ensino de
maneira moderada” faz parte da neutralidade;

iii) As respostas “Gera mais possibilidades no ensino de
maneira significativa” ¢ “Gera mais possibilidades
no ensino de maneira bastante significativa” fazem
parte do espectro positivo de resposta.

O Grafico 6 exibe percepc¢édo dos alunos em relacao a geracéo
de mais possibilidades no ensino mediante o uso das TIC na sala de
aula:

i)  Nenhum entrevistado considerou que as TIC ndo
geram possibilidades no ensino;

i) Entrevistados responderam que as TIC geram
possibilidades de maneira razodvel no ensino;
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iii) 3 entrevistados responderam que as TIC geram
possibilidades de maneira moderada no ensino;

iv) 5 entrevistados responderam que as TIC geram
possibilidades de maneira significativa no ensino;

v) 18 entrevistados responderam que as TIC geram
possibilidades de maneira bastante significativa no
ensino.

Gréfico 6 - Expectativa na geragao
de mais possibilidades nas aulas por meio do uso das TIC

m N3o Gera

Gera de Maneira
Razodvel

19% ) :
® Gera de Maneira Razoavel

Gera de Maneira
Moderada
9% .
3 Gera de Maneira Moderada
Gera de Maneira
Bastante Significativa

56% Gera de Maneira

Significativa
16%

»r

Gera de Maneira Significativa

M Gera de Maneira Bastante
Significativa

Fonte: Elaboracéo prépria.

O grafico 7 introduz o agrupamento das respostas do grafico
6 divididas pelos espectros de positividade, neutralidade e
negatividade.
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Gréfico 7 — Categorizacao
dos dados da Figura 6 por espectro de respostas

M Espectro
Espectro Negativo
Negativo

19%

: Neutlidade :
9%

m Neutralidade

Espectro Positivo
72%

Espectro
Positivo

Fonte: Elaboracéo propria.

De acordo com os dados apresentados no gréafico 7 acima,

72% dos entrevistados emitiram um parecer positivo acerca da
geracdo de mais possibilidades no ensino mediante uso das TIC, 9%
dos entrevistados se mantiveram na neutralidade da pergunta em
questdo, e 19% dos entrevistados emitiram um parecer cético acerca
da geracéo de novas possibilidades mediante uso das TIC no ensino.

RESULTADOS QUALITATIVOS

A Ultima pergunta do formuléario de pesquisa permite ao

aluno dissertar sobre suas consideracdes acerca de como as TIC tém
0 ajudado no aprendizado.

90



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

Com o objetivo de preservar 0s nomes dos entrevistados,
conforme ética de pesquisa, foram utilizados o0s termos
“Entrevistado 1, entrevistado 2” ¢ assim por diante.

A seguir serdo expostas as consideracgdes de sete dos trinta e
dois entrevistados, o0s textos receberam correcdes ortogréaficas,
porém, sendo preservado seu real sentido.

Entrevistado 1: “[as TIC] tém me ajudado muito com as
pesquisas nas tarefas de trabalho”. O Entrevistado 2 afirma que
“Sim! Com o auxilio das TIC podemos alcancar um melhor
rendimento em sala de aula, pois com o uso das TIC podemos
realizar pesquisas e fazermos trabalhos escolares. Também podemos
compartilhar nossos conhecimentos. ”

O Entrevistado 3 diz que “Hoje, eu gosto muito de fazer
pesquisa no celular, no computador, e me ajuda muito. ”, ja 0
Entrevistado 4 pondera que “Sim. Através do celular tem me ajudado
muito sobre pesquisa. Portanto, tendo como trabalhar mais nas salas
de aula seria melhor”.

Da mesma forma os entrevistados 5, 6 e 7 concordam com a
importancia das TIC no ambiente de ensino “Sim, ajudou bastante.
Utilizada de maneira orientada representa o futuro do aprendizado
dos alunos e o dia a dia dos professores” (Entrevistado 5).

Completa: “Sim. Porque ¢ muito importante, ja recebi muito
ajuda nessa area até porque eu nao tenho curso de nem uma area das
TIC” (Entrevistado 6):

Tem me ajudado muito, 0 que eu ndo consigo
acompanhar na sala de aula, eu acho na internet. Eu
acharia que ajudaria muito as TIC na sala de aula,

91



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

como um trabalho em sala de aula, em alguma divida,
ou em varias coisas (Entrevistado 7).

ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS OBTIDOS

Ao confrontar os dados dos alunos que possuem cursos
formais em alguma &rea das TIC em relacdo com a auto avaliagdo no
que tange ao dominio dessas tecnologias, vemos que 84% dos
entrevistados afirmar ndo possuir nenhum curso formal, mas 60%
deles responderam positivamente em relagdo ao seu dominio nas
TIC.

Se levarmos em consideracdo que um aluno nao precisa ser
um eximio usuario das TIC para utiliza-las em seus estudos,
podemos entdo englobar também os alunos que tiveram uma
resposta neutra, correspondendo a 94% dos alunos.

Dos quais 60% possuem uma resposta positiva sobre seu
dominio nas TIC e 34% possuem uma resposta neutra, indicando um
dominio positivo/moderado de que podem fazer uso das TIC na sala
de aula sem apresentar nenhuma dificuldade quanto a isso,
mostrando assim que apenas 6% dos alunos exigiriam um esforco
pouco maior do professor para auxilia-los em utilizar as TIC no
ensino.

De acordo com a fala do Entrevistado 6 exposta na subsecéo,
podemos notar que:

i)  Hé&aconcordancia na importancia do uso das TIC no
aprendizado;

ii) O entrevistado possui relativas dificuldades em
utilizar as TIC por ndo ter tido algum curso formal.
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Dessa forma, podemos considerar implicitamente a
possibilidade do uso das TIC na sala de aula como complemento para
a aprendizagem tecnoldgica desses alunos, proporcionando assim
um aperfeicoamento no uso dos recursos tecnolégicos, promovendo
de uma maneira mais ampla sua a inclusdo também na cibercultura.

Em relacdo ao dominio das TIC:

i)  60% dos estudantes emitiram um parecer positivo em
relagdo ao seu dominio no uso das TIC;

ii) Em relacdo a expectativa, 72% dos estudantes
emitiram um parecer positivo no que tange a geragao
de mais possibilidades no ensino mediante uso das
TIC.

Porém, 66% dos entrevistados deram uma resposta negativa
no que tange ao uso das TIC na sala de aula pelos professores. Assim
sendo, a realidade da escola locus dessa investigacdo em questéo
mostra que:

i) Mais da metade dos alunos possuem habilidades
prévias no que tange ao uso das TIC;

ii) Mais da metade dos alunos tém boas expectativas
quanto a aplicagdo das TIC no ensino, pois
concordam que estas os ajudam no aprendizado, e;

iii) Mais da metade dos alunos consideram que oS
professores ndo as tem utilizado no ensino.

A partir das percepcOes dos alunos, podemos afirmar que o
modelo de ensino ndo tem acompanhado a evolugéo tecnologica da
sociedade atual, perpetuando o modelo tradicional de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS E TRABALHOS FUTUROS

Partindo de uma perspectiva temdtica da Pedagogia
Libertadora na qual esta deve ser organizada com o proprio oprimido
(FREIRE, 2019) ao passo que na realidade, salvos raros casos, nao
h& a participagdo discente na defini¢cdo da metodologia de ensino dos
professores, realizamos um estudo exploratorio da expectativa dos
discentes EJA no uso das TIC no ensino da escola Joaquim Rosal
Sobrinho, na cidade de Bom Jesus, onde foi possivel a constatacdo
de quatro fatos, que se seguem:

i) Fato 1: A maioria dos alunos possui conhecimento
prévio acerca das TIC que possibilita seu 0 uso na sala
de aula como ferramenta auxiliar no ensino.

i) Fato 2: O uso das TIC nasala de aula pode atuar como
complemento no aprendizado tecnoldgico daqueles
gue ndo dominam algumas dessas tecnologias,

iii) Fato 3: Caso o professor venha fazer uso das TIC no
ensino, este dispde de aprovacdo e boas expectativas
por parte dos estudantes.

iv) Fato 4: Muito embora os professores possuam a
aprovacao dos alunos para o uso das TIC em sala de
aula, estes ndo tém feito uso desses recursos
frequentemente no ensino EJA.

Cabe salientar que o conhecimento da perspectiva discente é
de suma importancia como critério para a escolha pedagogica do
docente, afinal, a pedagogia “que ndo pode ser elaborada pelos
opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica — a
dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos...”
(FREIRE, 2019, p. 43).
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Dentre as contribuicdes desse estudo, podemos citar a
exposicdo das consideracfes dos discentes EJA acerca do uso das
TIC no ensino, para que suas expectativas sejam levadas em conta
no momento do planejamento didatico pelo professor, uma vez que,
a transformacdo dos campos da sociedade deve acontecer com a
participacao de todos.

Como trabalhos futuros, sugerimos o estudo a nivel docente
e de gestdo buscando compreender o porqué as TIC ndo tém sido
frequentemente utilizadas no ensino, muito embora, tenhamos a
aprovacao e boa expectativa discente quanto a isso.
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Neste artigo, refletimos sobre os impactos da pandemia no
processo de ensino-aprendizagem com jovens e adultos. E
importante destacar que o ensino para jovens e adultos, no Brasil, é
historico, se pensarmos a formacgdo dos jesuitas, e se organiza de
diferentes formas.

A tradicional Educacdo de Jovens e Adultos, que se traduz na
sigla EJA, é termo utilizado pelo Ministério da Educaco, secretarias
municipais e estaduais que ofertam a modalidade e remonta aos
antigos cursos supletivos e MOBRAL, cuja historicidade nao sera
objeto principal deste artigo, mas merece ser destacada.

O PROEJA, modalidade especifica dos Institutos Federais de
Educacdo, Ensino e Tecnologia, denominado Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio, é a
modalidade criada pelo Decreto n° 5478, de 24 de junho de 2005.
Neste estudo que realizamos, verificamos distintas experiéncias
tanto na modalidade EJA, quanto no PROEJA, na fase pandémica da

1 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: MELO, M. S.; SILVA, V. R.;
GAIA, R. V. “Tecnologias digitais: as complexidadesdo cenario pandémico no PROEJA e
na EJA durante o ensino remoto”. Educitec -Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnoldgico,vol. 8, €198522, 2022.
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Covid-19 e cujo impacto foi centrado na formagao remota.

E consensual que o uso das tecnologias digitais (TD)
integram a sociabilidade contemporénea. Nas Ultimas décadas,
aparatos tecnoldégicos favoreceram a inclusdo digital dos/as
alunos/as na sala de aula e também em ambientes ndo formais de
ensino, com vivéncias em ambientes virtuais, consultas a bancos
digitais, leituras online e outras formas de experiéncias na
cibercultura.

A tecnologia, conforme a revisdo literaria sobre o tema,
possibilita 0 acesso a informacdes diversas, através de conteidos
atualizados em tempo real. Esta realidade pode potencializar o
processo de aprendizagem no contexto da EJA e do PROEJA.

Ainda que os estudos ja evidenciassem a maior interagdo e
engajamento de jovens e adultos ao utilizar aparatos tecnoldgicos, as
constantes mudancas nos espagos educativos, sobretudo a partir de
2020, quando o cenério global foi impactado pela pandemia da
Covid-19, exigiu distanciamento fisico e maior presenca em
ambientes virtuais.

Em decorréncia desta urgéncia sanitaria global, outro aspecto
evidenciado foi a urgéncia de adequar o ensino mediado pelas
tecnoldgicas digitais, seja quanto a conectividade, no
acompanhamento das aulas ou a revisdo de propostas metodoldgicas
e dos conteudos.

Nesta perspectiva, a presente investigacdo pesquisou O
potencial de uso das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e do PROEJA
durante o periodo de ensino remoto. Este estudo visou responder a
seguinte questao problema: como as tecnologias digitais influenciam
0 processo de ensino e aprendizagem na EJA e no PROEJA durante
o0 periodo de ensino remoto decorrente da pandemia da Covid-19?
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Para tanto, partiu-se da hipétese de que o uso das tecnologias
digitais pelos/as alunos/fas da EJA/PROEJA pode favorecer a
aprendizagem em espagos virtuais durante 0 ensino remoto
emergencial.

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, com base em
estudo de dados descritivos, observacdo e andlise de informacdes
pesquisadas. A metodologia adotada foi a de revisdo de literatura,
realizada a partir da pesquisa nos bancos de dados do Google
Académico e do SciELO, considerando-se o periodo relativo ao ano
de 2020 a 2021, além de estudos em livros e outras plataformas que
abordam a historicidade da EJA.

Este artigo organiza-se em 5 sec¢des: esta primeira apresenta
0 estudo e indica a metodologia utilizada na pesquisa; a segunda
secdo apresenta um breve percurso historico da EJA no Brasil; a
terceira trata das praxis pedagégicas com uso das Tecnologias
Digitais (TD) no periodo de distanciamento social; a quarta se¢do
ilustra os estudos oriundos do levantamento bibliogréafico acerca da
temaética e, por fim, na quinta se¢do, apresentam-se as consideracdes
finais que indicaram a necessidade de empreender pesquisas futuras
de maior amplitude acerca do uso das TD no processo de ensino e
aprendizagem e destacam a relevancia deste estudo.

METODOLOGIA

Este trabalho de investigagdo com abordagem qualitativa
implica pensar o objeto de pesquisa a partir da reflex&o e da analise
da sociedade, conforme assinala Oliveira (2016). Nesta perspectiva,
a pesquisa qualitativa inclui métodos e técnicas que auxiliam na
analise e compreensdo de dados descritivos.
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O procedimento metodoldgico adotado foi o de revisdo de
literatura, que segundo Gongalves (2019), é o processo de busca,
analise e descricdo de estudos cientificos para responder a uma
pergunta especifica.

A base do estudo se fundamentou em reflexdes oriundas no
ambito do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Alagoas — ProfEPT/IFAL. Na
etapa da dissertacdo, o objetivo foi ampliar a visibilidade dos
trabalhos de alunos/artesdos matriculados no PROEJA no Curso
Técnico de Artesanato do IFAL - Campus Maceio.

Para isso foi elaborado um Blog conectado a midias sociais,
através das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na
sala de aula. A ideia, naquele periodo, foi apresentar um material
hibrido que possa ser usado na proposta didatico-pedagogica online
e como espaco para divulgar produgdes de alunos (as) em qualquer
curso PROEJA.

Para este artigo, novas questdes foram indicadas com base no
distanciamento social ocorrido em 2020 e 2021. O levantamento de
producdes cientificas acerca da tematica deste estudo foi realizado a
partir dos indexadores em lingua portuguesa “PROEJA” + “EJA” +
“ensino remoto” e termos aproximados para tradugdo em lingua
inglesa: technical education + young and adults education + remote
learning.

Além disso, toma-se por fundamentacdo a pesquisa
elaborada por Melo (2021) e Stamberg (2021), pois investigaram
aspectos especificos do PROEJA, problematizando particularidades
da educacdo com jovens e adultos no ensino técnico integrado ao
médio.

Definiu-se o periodo de busca entre margo de 2020 e julho
de 2021, estabelecido em funcéo do inicio da ocorréncia de casos do
novo Coronavirus (SARS-CoV-2) no planeta. Os termos foram
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pesquisados, inicialmente, nos bancos de dados Google Académico
e SciELO.

Conforme os resultados obtidos, foram identificados 25
artigos em lingua portuguesa e 12 artigos em lingua estrangeira,
utilizando a plataforma Google Académico e 24 artigos em lingua
portuguesa na base de dados SciELO.

A triagem foi definida a partir dos seguintes critérios:
ocorréncia das palavras-chave EJA ou PROEJA no titulo das
pesquisas; ou especificacdo da modalidade EJA ou PROEJA nos
procedimentos metodoldgicos das pesquisas; ou aproximacdes das
pesquisas com a tematica deste estudo.

O recorte final resultou em 10 estudos cientificos em ambito
nacional e quatro em ambito internacional, sendo uma reflexao
preliminar que visa contribuir com estudiosos da EJA e do PROEJA.

A EDUCAC}AQ DE JOVENS E ADULTOS E TECNOLOGIAS:
BREVE HISTORICO

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
brasileira reflete um confronto entre os interesses do poder publico
e 0s varios movimentos organizados desde os seus primordios, na
fase dos jesuitas. Fatores diversos contribuiram para o processo de
alfabetizacdo dos adultos no Brasil, pois, verificaram-se mudancas
na reconfiguracdo do campo da EJA em seus aspectos legais e
operacionais (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Segundo Lima e Melo (2019), a EJA brasileira remonta ao
periodo colonial com a catequizacgdo dos jesuitas a adultos indigenas
e colonizadores, cujas a¢des culturais e educacionais eram baseadas
na propagacao da fé catdlica aliada ao trabalho educativo.
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A partir do século XVII1, com a expulsdo dos catequizadores
jesuitas do Brasil, a responsabilidade da EJA ficou a cargo do
Estado. O campo educacional obteve avangos importantes como o
ensino em escolas noturnas e a instrugdo primaria gratuita para
cidadaos livres e brancos, incluindo jovens e adultos, com direito
amparado pela Constituicdo Imperial de 1824 (PACHECO et al.,
2013).

Durante o periodo Republicano, foi promulgada a segunda
Constituicdo Brasileira, de 1891, a qual concedeu o direito a
instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos brasileiros
alfabetizados maiores de 21 anos, o que incluia negros, indigenas e
mulheres, além dos cidadaos brancos (VIEGAS; MORAES, 2017).

No entanto, o quantitativo de negros, indigenas e mulheres
alfabetizados neste periodo era infimo, sendo a alfabetizag&o critério
para garantir a cidadania, como prevista na Constituicdo de 1891. A
estratégia instituida pela elite republicana excluiu a maioria da
populacao brasileira da participacdo politica.

Segundo Friedrich et al. (2010), s6 a partir da década de 1930
é que a Educacdo de Adultos expandiu no cendrio educacional
brasileiro, com a promulgacdo da Constituicdo de 1934, com
politicas publicas educacionais no campo da EJA.

Uma das resolucdes de impacto expressivo foi a criacdo do
Ministério da Educacdo, 6rgdo responsavel pela elaboracao do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). O motivo desta alteracdo vinculava-
se a pressdes do capital, pois a conjuntura econdmica do pais
demandava ajustes por conta do crescimento da populacdo urbana
que se aliava aos avancos industriais.

Da segunda metade do século XX até os dias atuais, a EJA
dividiu sua historia em antes, durante e depois do periodo da ditadura
militar no Brasil [1964-1985]. Conforme indicam Cabral; Onofre;
Laffin (2020), a década de 1940 foi relevante quanto a politicas
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publicas direcionadas a EJA. Naquele periodo, o ensino era similar
a treinos para o mercado de trabalho, com influéncias empresariais
no processo formal de ensino (CABRAL; ONOFRE; LAFFIN,
2020).

A partir desse periodo, conforme Vincent (2014), s&o
iniciadas mudancas formais no ensino, com base nas campanhas pela
educacdo. Essas acbes mobilizavam distintos autores de setores
publicos e privados do ensino. Strelhow (2010) reforca o impacto
dessas politicas, ja que as medidas da década anterior foram
insuficientes para suprir demandas do PNE.

Dentre essas mudancas, destacam-se 0s movimentos sociais,
a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) e a
criacdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario e o Servigo de
Educacdo de Adultos (SEA), este Gltimo marcou o inicio do ensino
supletivo para adolescentes e adultos (STRELHOW, 2010).

De acordo com Fonseca (2016), os Anos 1950 e inicio da
década de 1960 foi marcada por uma nova perspectiva acerca da EJA
no cenario brasileiro, fundamentada nas ideias e experiéncias
desenvolvidas por Paulo Freire. A proposta ocorreu na Campanha
Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo, lancada através do Plano
Nacional de Alfabetizagdo, coordenado por Freire.

Nos anos 1960, intensifica-se o0 aumento de diversas
campanhas e movimentos de educacéo popular pela escolarizacéo da
educacdo de adultos (FONSECA, 2016). Ha destaque, conforme
registram Viegas e Moraes (2017, p. 463), para 0 Movimento de
Educacdo de Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular do
Recife (MCP), o Centro Popular de Cultura (CPC) associado a Uniéo
Nacional dos Estudantes (UNE), a Campanha de Educacéo Popular
(CEPLAR) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).
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O impacto social de tais campanhas e movimentos
simbolizam as lutas para fortalecimento da EJA e contribuiram para
diminuir o analfabetismo no pais. Contudo, Viegas e Moraes (2017),
ressaltam que o golpe militar, em abril de 1964, reprimiu novas
experiéncias na area da educacdo. Posteriormente, foi sancionada a
Lei n. 5.692/71, que instituiu o ensino supletivo no Brasil,
intensificado com a criagio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL).

O Mobral foi uma politica de continuidade, na versdo militar,
das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourenco
Filho. No entanto, os aspectos ideoldgicos entre as duas propostas
sdo radicalmente distintos, pois ainda que esta questdo mere¢a maior
investigacdo, constata-se que a base do Mobral era garantir a
aprendizagem meramente técnica da escrita e da leitura (FERRO,
2016; DI PERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

De acordo com Paiva (2009), o fracasso do Mobral é
constatado com a sua extingdo, apds a Constituinte cidadd de 1988,
pois ndo alcancou seus objetivos. A EJA passou entdo por
regulamentac&o, a partir do Ensino Supletivo no pais. As mudancas
constitucionais ampliaram direitos sociais e a responsabilidade do
Estado quanto ao atendimento dos grupos mais vulneraveis (PAIVA,
2009).

Outro avanco relevante, conforme indica Souza Janior
(2015), foi a partir de 2000, com a elaboracdo das diretrizes
curriculares para a EJA, nas quais a nogdo de ensino supletivo
desaparece e a EJA fica caracterizada como uma modalidade da
Educacéo Bésica (BRASIL, 2009).

As experiéncias acumuladas na década de 1990, resultaram
em novos marcos legais, tais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA, elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacdo e promulgadas em 10 de maio de 2000. Neste mesmo
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periodo, ressalta-se a inclusdo desta modalidade no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001
(MAIA, 2013).

O PNE, conforme Poubel, Pinho e Carmo (2017, p. 134),
visava erradicar o analfabetismo em uma década. Para que isto
ocorresse, seria necessario garantir “a oferta de EJA de 1% a 4° séries
do Ensino Fundamental para 50% da populacdo com mais de 15
anos”, além de garantir ensino gratuito, na mesma modalidade, para
todas as pessoas a partir de 15 anos que tivessem concluido a 42 série.

As metas do PNE tinham como prioridade a garantia do
ensino regular para jovens e adultos que estavam excluidos da
educacdo formal e da cidadania. Considerava-se, nesta perspectiva,
que a educacdo poderia ndo somente ampliar oportunidades para
desenvolvimento intelectual, mas também da qualidade de vida.

Poubel, Pinho e Carmo (2017) acrescentam que outras
politicas publicas foram criadas pelo governo federal para combate
ao analfabetismo no pais. Destacam-se 0 Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo Basica (FUNDEB), programas de
escolarizacdo para jovens e adultos como o Projeto Escola de Fabrica
(2004), Programa Nacional de Inclusdo de Jovens - PROJOVEM
(2005) e Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional
com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos - PROEJA (2005).

A partir de 2005, o Decreto n° 5.478/2005 indica uma nova
politica publica educacional para a EJA que passou a ser denominada
PROEJA, através da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT),
sendo ofertada na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (SENA, 2017).

Nesta perspectiva, o PROEJA inclui jovens e adultos ao
ensino técnico integrado médio, o que permite integrar as formagdes
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basica e profissional. Para Sena (2017), antes de se definir como
politica publica, o programa prometia reduzir desigualdades sociais
com ampliacdo do desenvolvimento social e econémico. No entanto,
autores como Moura (2017), destacam os desafios e 0s entraves para
este projeto, pois envolveu disputa de interesses de projetos
societarios distintos.

Outros aspectos que impediram o cumprimento percentual de
vagas na rede federal, conforme inicialmente determinado, incluiam
auséncia quantitativa de professores, auséncia de salas de aulas e
tecnologias, além de politicas para formacéo dos professores.

Em suma, entende-se que a EJA e o PROEJA devem
acompanhar a sociedade e isso inclui os avancos tecnologicos, para
que alunos/as e professores/as articulem o conhecimento necessario
para inovar e difundir conhecimento.

Deste modo, entende-se que 0 uso das TD no ensino EJA ou
no PROEJA, integrado a educacdo profissional, € um recurso
relevante na proposta didatico-pedagdgica em sala de aula, pois
amplia o interesse dos/as alunos/as da EJA e do PROEJA no
processo de ensino e aprendizagem (ALVARENGA et al., 2016).

A PRATICA PEDAGOGICA MEDIADA PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE A PANDEMIA DA
COVID-19

Este artigo resultou das observacgdes e estudos a partir do
isolamento social, quando, em mar¢o de 2020, a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) classificou a doenca causada pelo virus
SARS-CoV-2 como pandemia, em razdo de sua disseminacao pelo
mundo. A Covid-19 se alastrou rapidamente e ocasionou mudancgas
em diversos setores da sociedade.
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Os nameros de mortos e infectados pela Covid-19 indicaram
a gravidade da crise sanitaria que imp0s aos governos de Vvarios
paises, inclusive do Brasil, ado¢do de medidas como o
distanciamento, uso de mascaras e a quarentena, formas
cientificamente comprovaveis de conter a doenga, por conta da
lentid&o na distribuicdo de vacinas.

Diante deste panorama, o Ministério da Educacéao publicou a
Portaria n® 343/2020 que regulamentou a substituicdo de aulas
presenciais pelo ensino remoto durante a situacdo pandémica da
Covid-19. Este documento determina, em seu Artigo 1°:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, nos limites estabelecidos pela
legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo
superior integrante do sistema federal de ensino, de
que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017 (BRASIL, 2020, p. 1).

Baseadas nesta normativa, as instituicdes de educacédo
identificaram alternativas para manter suas atividades, mas o0s
ajustes e preparacdo dos/as professores/as e dos/as alunos/as foi
constatado como urgéncia. Estudos anteriores como o de Mendes
(2015) ja indicavam um cenario adverso entre tecnologias e ensino.

Conforme destaca, o cotidiano escolar de uma instituicdo de
ensino, independente da modalidade, apresentavam reduzido uso de
recursos digitais em sala de aula. Mesmo na existéncia do uso,
constatava-se ratificacio de metodologia tradicional com
delimitacdo na logica de transmissdo de conteddo e reduzidas
possibilidades de saberes tecnoldgicos (MENDES, 2015).
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Apods a pandemia, Ladeira (2020), evidencia que 0 uso dos
aparatos tecnologicos também se verifica na EJA e no PROEJA, seja
na utilizacdo da internet no cotidiano dos/as alunos/as, em salas de
aulas virtuais ou na producdo e difusdo de conhecimentos em
ambientes online.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma das
diretrizes que norteiam o0 ensino e praticas educativas
nacionalmente, ainda num cenario anterior a pandemia da Covid-19,
recomendava 0 uso de recursos pedagdgicos com suporte das
tecnologias para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

O documento destaca a necessidade de as redes de ensino
atuarem de forma interativa com alunos/as cada vez mais habituados
as midias digitais (BRASIL, 2017). No entanto, ha estudos com
evidéncias sobre as distancias entre as politicas publicas de ensino e
suas praticas, em especial quando as propostas pressupdem uma
estrutura fisica e de dados que sdo inexistentes em muitas escolas
(NUNES; TOLEDO; MOREIRA, 2018).

Tal necessidade foi evidenciada nos ultimos dois anos,
quando alunos/as e professores/as tiveram que se adaptar a uma nova
rotina de estudos baseada nas Tecnologias Digitais (TD). O ensino
remoto pressupde que o docente tem habilidades para usar TD na sua
pratica pedagogica, a ponto de conseguir assimilar tais mudancas de
forma abrupta como a situacédo atual imp0s.

No entanto, segundo Ortega e Rocha (2020), é possivel
identificar docentes e gestores educacionais que resistem a processos
de mudanca com uso de TD. Esta perspectiva se apropria de modelos
de ensino e aprendizagem que divergem da realidade dos estudantes,
0 que distancia os espacos educativos da realidade cotidiana. Espera-
se que o/a professor/a se aproxime dos/as estudantes, a partir das TD
em sala de aula e proporcione experiéncias capazes de ampliar seus
conhecimentos.
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A dindmica prépria dos espagos virtuais sugere uma
mudanca na dicotomia transmissor/receptor nos moldes do ensino
tradicional. Nas situacbes de interacdo online, somos todos
aprendizes, disseminadores e construtores da informagdo e do
conhecimento. Nos espacos virtuais, aprendemos de modo
intencional e espontaneo, com professores/as, sozinhos/as ou com
desconhecidos/as (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

De acordo com Costa, Silva e Arrais Neto (2021), o
estabelecimento deste tipo de ensino provoca discussfes acerca de
sua viabilidade, em funcdo das desigualdades regionais e sociais
existentes no Brasil. Os autores entendem que é necessaria atencéo
as diferencas quanto ao modo de sentir, vivenciar e resistir ao
isolamento social, pois variam conforme a classe social das pessoas
e revelam quem seré incluido ou excluido no processo educacional.

Considera-se, portanto, que a dificuldade estudantil de acesso
aos recursos tecnologicos ja verificada na fase que antecede o
periodo pandémico, acentuou-se no momento atual, mas também
indicou disparidades entre alunos/as que tinham internet restrita ou
dependiam de uma Unica linha de celular em casa para estudar,
alternando os dias de acesso as aulas sincronas ou assincronas.

Para Santana e Borges Sales (2020), espera-se que a escola
apresente um diferencial nos processos de ensino e aprendizagem
remotos e emergenciais, o qual fundamenta-se no conhecimento
docente especifico acerca das tecnologias digitais.

O modo como técnicos/as e professores/as dominam as TD
pode favorecer maior humanizacdo na pratica de ensino, pois o/a
professor/a ao orientar o/a estudante em isolamento social na forma
de interagir em ambientes virtuais, nesse cendrio de incertezas
acarretado pela pandemia, consegue fornecer tranquilidade e foco no
que for relevante. E essa forma de utilizar as TD no processo de
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ensino e aprendizagem que verificamos nos estudos realizados e que
séo apresentados na secdo seguinte.

USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAISNO ENSINO REMOTO

No artigo intitulado “PROEJA — Desafios do ensinar em
matematica no ensino remoto”, Stamberg (2021), discute as
ferramentas utilizadas no componente curricular Matemaética, no
periodo do surto da Covid-19. Esse estudo foi realizado numa turma
de 2° Periodo do Curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico em
Metalurgia, do Instituto Federal Farroupilha, na modalidade
PROEJA.

Uma das alternativas encontradas para promover o
acompanhamento deste componente curricular durante a pandemia
foi a elaboragdo de grupo de alunos/as através do aplicativo de
mensagens instantaneas WhatsApp, o que possibilitou a interacéo de
estudantes através de recursos hipermidia.

Stamberg (2021), evidenciou a necessidade de planejar
atividades com materiais que além de oferecerem explicacOes
conceituais, devem trazer orientagdes para apoiar os/as alunos/as a
continuarem seus estudos e dar significado a tematica estudada,
sobretudo em situagdes adversas. A autora ressaltou o papel
fundamental do/a professor/a neste processo, ja que 0 uso da
tecnologia é irrelevante quando ndo ha planejamento atento aos
discentes do PROEJA.

Dias (2020), investigou as condicdes de aprendizagem dos
alunos/as da EJA durante a pandemia de Covid-19 em Cuiaba a partir
da analise das politicas publicas adotadas pelo Estado de Mato
Grosso. As tecnologias digitais adotadas para o ensino remoto na
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rede estadual de educacdo foram as plataformas de comunicacao
Microsoft Teams e WhatsApp.

No caso dos alunos/as sem acesso as TD, as escolas estaduais
disponibilizaram material impresso para acompanhamento das aulas.
O estudo evidenciou que os estudantes da EJA apresentam maior
dificuldades para acompanhar o ensino remoto do que alunos da
modalidade regular.

Os resultados obtidos indicaram que apenas 7% dos
estudantes matriculados na EJA acessaram o Microsoft Teams para
participar das aulas on-line, enquanto na modalidade regular esse
percentual foi de 35%.

A pesquisa realizada por Yamaguchi e Yamaguchi (2020),
investigou os desafios e avangos nas aulas presenciais no interior do
Amazonas em tempos de pandemia.

Este estudo demonstrou que o ensino hibrido adotado no
Instituto Federal do Amazonas, apresentou-se como uma alternativa
possivel para promover a aprendizagem. Para isto, além dos metodos
tradicionais de ensino, foram usados dispositivos conectados a
internet para acessar recursos educacionais em ambientes virtuais.

Foi constatado que o ensino hibrido atenuou os impactos do
isolamento social e possibilitou o cumprimento da carga horaria
minima planejada para o ano letivo de 2020.

No entanto, o estudo indica que fatores como a instabilidade
da internet e a dificuldade de acesso a ferramentas individualizadas,
como computadores e smartphones, sdo entraves que prejudicam o
processo de ensino e aprendizagem no ensino remoto.

No estudo “Tendéncias da educagao de jovens e adultos pos-
pandemia de Covid-19” Andrade (2021), analisa os possiveis
direcionamentos para a EJA ap0s a pandemia e considera a retracao
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orcamentaria, alem das politicas publicas para educacdo no atual
cenario politico.

Este artigo desvelou a diminuicdo acentuada nas matriculas
em 2020, o encerramento préatico de programas federais voltados a
EJA e a sua substituicdo pela certificacdo de estudos. Foi
evidenciada, ainda, a elevada importancia dessa modalidade de
ensino, constatada pelo nimero de jovens e adultos analfabetos ou
com baixa escolaridade e prevista a necessidade futura de apresentar
alternativas aos alunos/fas da educacdo regular que possam
apresentar dificuldades de acompanhamento das aulas no ensino
remoto e posteriormente ingressem na EJA.

Rodrigues e Martins (2021), investigaram a educacao digital
para o idoso, baseada numa revisao bibliografica sobre o tema. Os
autores refletem sobre a pandemia e seu impacto para estudantes
acima de 60 anos, através da analise de projetos de inclusdo digital
ofertados para este publico.

O estudo evidenciou que fortalecer os processos de inclusao
digital ja existentes e proporcionar novas formas de inclusdo deste
publico no uso das TD pode ser benéfico para as instituicGes de
educacdo e apresentar possibilidades de interagdo em ambientes
virtuais que possam atenuar o sentimento de isolamento social.

A docéncia na EJA diante do cenario pandémico € abordada
em dois artigos resultantes do levantamento de literatura. A pesquisa
desenvolvida por Pereira e Barbosa (2020), é um relato de
experiéncia de extenséo para formacdo de professores no ensino
remoto no Instituto Federal de Goiés.

Os autores assinalaram que ac¢Oes de extensdo potencializam
a formacéo continuada de professores como praticas de resisténcia e
enfrentamento durante a pandemia. O estudo demonstrou, ainda, que
a formacdo continuada é uma alternativa viavel em situacdes de
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isolamento social, sobretudo quando ocorre em espacos-tempos
virtuais.

Gouvéa, Paniago e Sarmento (2020), problematizam os
desafios, saberes docentes e necessidades formativas para atuacao
do/a professor/a durante o ensino remoto, o que se torna relevante no
futuro, em situacGes de ensino hibrido. O estudo verificou os
desdobramentos de lecionar nos institutos federais de forma remota,
0 que implica usar estratégias didaticas com TD.

Conforme os autores, muitos/as professores/as nao estavam
preparados/as para um cendrio distinto das aulas presenciais. Foi
constatado que as dificuldades de alguns/algumas professores/as no
ensino mediado pelas TD j& integravam o cotidiano escolar, no
entanto, a pandemia evidenciou esta realidade e apresentou urgéncia
para a formacgdo continuada com uso das TD como suporte a
ressignificacdo de praticas docentes no ambito da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

Martins (2021), na pesquisa intitulada “O ensino hibrido na
Educacao de Jovens e Adultos”, apresenta os modelos pedagogicos
mais utilizados na aprendizagem hibrida: rotacdo por estacdo,
laboratorio rotacional, sala de aula invertida e rotacdo individual.

O estudo indica que praticas pedagogicas mediadas pelas TD,
além de favorecer o ensino e a aprendizagem durante a pandemia, é
relevante para cenario futuro, no qual as tecnologias digitais
contribuirdo com estilos de aprendizagem personalizada.

O artigo “Impactos da Covid-19: limitacbes do uso das
tecnologias pelos alunos/as da Educagdo de Jovens e Adultos”
aborda os obstaculos para adaptacdo ao modelo do ensino remoto
emergencial em virtude da excluséo digital vivenciada por muitos/as
dos alunos/as da EJA.
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Neste estudo, Moreira, Franca Junior e Pedroso (2020),
indicam a necessidade de considerar, além do acesso aos recursos
tecnoldgicos, aspectos humanos e sociais particulares dos/as
alunos/as da EJA. Embora o ensino remoto seja necessario, diante
do cenério pandémico, ndo se recomenda que seja apenas um
paliativo para o ensino da EJA, pois pode aumentar ainda mais a
desigualdade social (MOREIRA; FRANCA JUNIOR; PEDROSO,
2020).

Bentes, Brelaz e Ferreira (2020), analisaram as politicas
publicas voltadas para a EJA na rede publica do municipio de
Obidos, no estado do Para. As autoras realizaram um levantamento
na base de dados QEdu e identificaram a falta de politicas destinadas
a EJA, além de baixo quantitativo de alunos/as matriculados durante
0 isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19.

Outro aspecto apresentado pelo estudo foi a exclusdo digital
da comunidade pesquisada, pois, segundo as autoras, a maioria
dos/as estudantes da EJA, naquela comunidade, ndo possuem
recursos para acompanhar as aulas on-line e ndo dominam os saberes
digitais minimamente necessarios para participar do ensino remoto.

A pesquisa de Mladenova, Valova e Kalmukov (2020),
investigou a percepcao de jovens e adultos sobre o ensino hibrido
apos o primeiro surto da Covid-19 na Bulgaria. O estudo comparou
os resultados obtidos com uma pesquisa sobre ensino hibrido
realizada antes da pandemia e constatou maior resultados
satisfatorios nas instituigdes de educacdo que ja utilizavam o ensino
hibrido ha décadas. Esta pesquisa evidencia a disparidade na
capacidade de enfrentar adversidades entre paises desenvolvidos e
em desenvolvimento.

O estudo intitulado “O grau de prontiddo para o ensino a
distancia em face da COVID-19 - Visdo dos professores (caso do
Azerbaijdo, Georgia, Iraque, Nigéria, Reino Unido e Ucrania) ”, de
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Doghonadze et al. (2020), investigou a capacidade de adequacéo
dos/as professores/as nos paises analisados, frente ao surto do novo
Coronavirus.

A pesquisa demonstra que as competéncias digitais de
professores/as devem ser aprimoradas e diversificadas para garantir
atuacdo no ensino remoto. Foi verificada, ainda, pouca autonomia de
jovens e adultos para o desenvolvimento de atividades remotas
mediadas pelas TD.

Syauqi, Munadi e Triyono (2020), analisaram as percep¢oes
de alunos/as da educacéo profissional em relagcdo ao ensino remoto
na Indonésia. Os resultados obtidos assinalam que a aprendizagem
online ndo ampliou 0 dominio de competéncias para o uso das TD,
tendo em vista que, apesar de os/as estudantes afirmarem ter
facilidade de acesso aos aparatos tecnolégicos, relutaram em usa-los
no ensino hibrido.

A pesquisa realizada por Jena (2020) tem escopo semelhante,
pois objetivou refletir sobre o ensino on-line durante o lockdown na
India. A pesquisa destaca a relevancia de politicas publicas
implementadas pelo governo local para assegurar a continuidade das
aulas e o uso de ferramentas e técnicas de ensino on-line e dar
continuidade a aprendizagem de jovens e adultos durante o periodo
remoto.

O estudo realizado por Costa, Borserkowsky e Ernst (2021)
ilustra o relato de experiéncia de duas graduandas do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal
Farroupilha Campus Panambi no estagio supervisionado numa
turma de PROEJA, durante o segundo semestre de 2020.

As autoras evidenciaram as dificuldades de adaptar préaticas
educativas para o ensino remoto, principalmente por tais atividades
mediadas pelas tecnologias digitais disputarem a atengéo com a vida
domiciliar e pessoal dos jovens e adultos.
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O estudo evidenciou ainda que as metodologias aplicadas
durante o ensino remoto por vezes dificultam a aprendizagem e
desmotivam os/as alunos/as do PROEJA devido as suas realidades
particulares.

Motoki et al. (2021), analisou o0s resultados da
implementacao do ensino remoto e as compreensdes dos discentes e
docentes sobre o uso das TD para a Educacdo de Jovens e Adultos
num centro educacional do interior de S&o Paulo. Os autores
indicaram dificuldade de adaptacdo ao paradigma virtual por parte
dos discentes e alto nimero de evasdo escolar na EJA durante o
periodo remoto. Além disso, a dificuldade de acesso por falta de
aparatos tecnoldgicos e conexdo a internet necessaria para o
acompanhamento das aulas, evidenciou a exclusdo digital que
permeia a realidade dos/as alunos/as. Apesar disso, a pesquisa
apresenta como um resultado positivo a diversidade de materiais e
métodos amparados nas TD utilizados pelos/as professores/as,
mesmo que em contexto atipico.

O estudo desenvolvido por Zanon (2021), analisou as
possibilidades, desafios e experiéncias vivenciadas no Programa
Residéncia Pedagogica da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
- Campus Torquato Neto, no curso de Geografia, através das praxis
pedagogicas no componente curricular de Geografia em uma turma
de EJA de uma escola estadual de Teresina-Pl, durante o periodo
pandémico.

A pesquisa demonstrou implicagdes no processo ensino-
aprendizagem, as quais se intensificaram por fatores como
dificuldades estruturais das instituicbes educativas e questdes
socioecondmicas por parte dos estudantes da EJA.

O estudo evidenciou que, mesmo amparado em tecnologias
digitais, houve dificuldade de compreenséo dos alunos/as quanto ao
contedo da disciplina de Geografia, na modalidade de ensino
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remoto, 0 que evidencia a presenca fisica do/a professor/a como um
ator necessario e insubstituivel no processo formativo de Jovens e
Adultos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo discutiu acerca do potencial de uso das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem na EJA e
no PROEJA, quando a EJA ¢ integrada a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), durante o periodo de ensino remoto.

Com base na andlise das pesquisas académicas, considera-se
que as TD ampliam as possibilidades de ensino remoto e podem
favorecer o processo de ensino e aprendizagem em cenarios
emergenciais, como ocorrido durante a pandemia da Covid-19, o que
corrobora a hipotese formulada nesta investigacao.

Foi possivel constatar que a inclusao digital pode favorecer a
construgédo do conhecimento dos/as alunos/as da EJA e do PROEJA,
ja que as inovagOes tecnoldgicas podem ser incorporadas ao
processo educacional desses/as estudantes ap0s 0 periodo da
pandemia.

Esta mudanca de paradigma proporciona um ensino e
aprendizagem interativos e colaborativos entre professores/as e
alunos/as. Para que isto ocorra, espera-se que 0S governos organizem
politicas publicas de formagdo continuada de professores que
aprimorem o trabalho docente amparado pelas TD.

Medidas de revisdo dos marcos reguladores da EJA séo
identificadas como necessidade para que os docentes possam atuar
como mediadores do conhecimento, independente do modelo
educacional ser presencial ou virtual. Foi constatada também a
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necessidade de a¢fes governamentais para beneficiar estudantes que
apresentem dificuldade para acessar o ciberespago.

Por fim, os resultados obtidos sugerem também que o uso de
tecnologias digitais € um importante instrumento pedagdgico, além
de ser uma ferramenta que pode ser utilizada em situacdes
emergenciais.

Destaca-se, com base no levantamento bibliografico
realizado nesta pesquisa, que a reflexdo acerca do processo de ensino
e aprendizagem durante o ensino remoto é uma preocupagao global
que demanda estudos de maior amplitude acerca da pratica
pedagodgica mediada pelas tecnologias digitais com ensino hibrido,
na EJA e no PROEJA, diante de cenarios de incertezas como o
imposto pela pandemia da Covid-19.
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APLICATIVOS MOVEIS EM SALA DE AULA:
USO E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO
DA MATEMATICA NA EJA

Werbert Augusto Coutinho
Veronica Eloi de Almeida
Alessadro Jatoba

A promocéo do ensino da matematica no Brasil € um desafio
que se apresenta em todo Ensino Bésico. A busca por praticas
pedagdgicas e objetos de aprendizagem que ajudem na
transformacdo do ensino e na consolidacdo de habilidades e
competéncias na area de matematica, estimulam inimeras pesquisas
e acOes que visam possibilitar as mudancas necessérias no ensino e
aprendizagem da disciplina.

Ensinar e aprender matematica nem sempre é uma tarefa
facil, muito menos tdo prazerosa, por isso, encontrar meios de tornar
as aulas mais atraentes é um desafio constante para os professores.

Nessa perspectiva, as novas tecnologias digitais,
smartphones e tablets, por exemplo, podem se tornar um grande
aliado do professor em sala de aula, pois, além de fazer parte do
cotidiano do aluno, essas tecnologias, se apresentam como
oportunidade de tornar mais proximo os alunos dos contelddos
matematicos.

O avango rapido das tecnologias de dispositivos moveis e,
as variedades de aplicativos tém provocado mudangas em muitas
esferas da sociedade. Os individuos, especialmente, 0s mais jovens
(nativos digitais), incorporam essas tecnologias aos seus fazeres
diarios com naturalidade e desenvoltura (PRENSKY, 2010).
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No campo educacional as tecnologias moveis também tém
encontrado um grande espaco, 0s dispositivos mdveis e seus
aplicativos apresentam muitas possibilidades de uso, devido as suas
caracteristicas e funcionalidades (NICHELE; SCHLEMMER,
2014).

A conjuncéo aplicativa movel e escola parece algo promissor
para efetivacdo de uma proposta que busque ressignificar a escolar e
transporta-la para o século XXI (REIS; JESUS, 2014). Porém, nesta
pesquisa indagamos se 0 uso de aplicativos mdveis educacionais em
sala de aula pode favorecer o ensino e aprendizagem dos conceitos
de Probabilidade e Estatistica, especialmente, em alunos da
modalidade EJA Ensino Médio.

A questdo é relevante se considerado que se torna cada vez
mais urgente a transformacdo das praticas educacionais, e a busca
por um ensino significativo, que promova a educagéo integral do
aluno e além disso, que leve o aluno a ser protagonista no processo
de ensino e aprendizagem.

Diante disso, definimos como objetivo principal desta
pesquisa avaliar a aquisicdo de habilidades e competéncias na
aprendizagem de probabilidade e estatistica, em alunos da
modalidade EJA Ensino Médio, a partir do uso dos aplicativos
moveis educacionais.

Para alcancar o objetivo principal foi realizada pesquisa de
campo em uma unidade escolar no 3° Distrito de Duque de Caxias,
que atende turmas de ensino médio da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Os instrumentos da coleta de dados utilizados na pesquisa de
campo foram observacdo com registro em diario de campo,
questionario e resultados de testes.

Este artigo esté estruturado assim: contextualizacdo inicial,
referencial teérico sobre o uso das novas tecnologias digitais como
recursos didatico-pedagogicos, educacdo de Jovens e Adultos e o
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ensino da matematica. Segue tratando dos procedimentos
metodoldgicos utilizados para realizar a coleta e analise dos dados.
Apos isso, e apresentada a analise dos dados, utilizando-se da técnica
estatistica de analise ndo paramétrica simples. Por fim, sdo
apresentadas as conclusdes.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Aradjo (2011), a escola publica como
conhecemos hoje, foi estruturada para um modelo de sociedade bem
diferente da atual, as praticas que foram pensadas para atingir
determinados fins, parecem ndo surtir mais efeitos no aluno do
século XXI.

A escola do século XXI deve propiciar outras abordagens,
outras maneiras de lidar com o “saber escolar”, para que possam
ocorrer mudangas significativas no processo de ensino e
aprendizagem. Como nos mostra Cunha (2017, p. 269):

Na educacdo, se quisermos atrair nossos alunos de
maneira cativante e ligada ao seu tempo, sera preciso
propor novas perspectivas de ensino que superem o
descompasso que hd entre o modelo pedagdgico
emergente, trazido pela demanda do mundo
contemporéneo, e o modelo anacrbnico, que se
institucionalizou na escola através dos anos.

Ainda segundo Cunha (2017), a relacdo do saber mediado
pela escola ao aluno deve ser ancorada em mediagdes que estimulem
0s sentidos e promovam formas inovadoras de compartilhar o saber
acumulado pela humanidade.
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A tecnologia digital usada como instrumento pedagdgico
pode propiciar interacdo entre o aprendiz do século XXI e a escola
tradicional, pois essas tecnologias digitais fazem mais parte da vida
deles do que cadernos, livros e folhas de atividades.

E algo que interage com os alunos de igual para igual, ou seja,
algo que expressa a vivéncia fora da escola (sala de aula). Para
Moran (2000, p. 36) “A educacdo escolar precisa compreender e
incorporar mais as novas linguagens, desvendar os seus codigos,
dominar as possibilidades de expresséo e as possiveis
manipulagdes”.

Na area do ensino e aprendizagem da matemaética, a busca
por efetivacdo de praticas prazerosas e inovadoras € um dos
caminhos para consolidacdo dos conceitos matematicos e
consequentemente o0 uso desses conceitos no dia a dia do aluno.
Segundo Luiz e Col (2013, p. 1),

O ensino da matemética precisa ser atrativo e
prazeroso, neste sentido, a acdo docente se torna
desafiadora, uma vez que deve atender as
expectativas dos educandos e fundamentar o
conhecimento cientifico. Cabe ao professor buscar
alternativas didaticas capazes de atrair a atengdo,
despertar o interesse, estimar o ensino, mostrando a
utilidade dos conceitos matematicos numa relacdo
teoria x prética.

Para Oliveira e Nacarato (2017), a incluséo das tecnologias
digitais como ferramentas de aprendizagem pode ajudar a despertar
0 interesse dos alunos pela disciplina e estimular a curiosidade, além
de ajudar a romper a ideia de que a Matemaética é um saber pronto e
acabado.
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A educacao de Jovens e Adultos e o ensino da matematica

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino que permite ao educando que ndo concluiu no “tempo certo”
seus estudos, retornar a escola e concluir. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, 1996, p. 31), em seu
Artigo 37, A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para
a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redacéo dada pela
Lei n°®13.632, de 2018, p. 31).

Na busca de consubstanciar essa modalidade de ensino, o
Estado do Rio de Janeiro implementou no ano de 2013 uma nova
proposta de ensino para jovens e adultos, com foco no Ensino Médio.
Essa politica de educacdo de jovens e adultos, o Programa Nova EJA
Ensino Médio, foi criado com a finalidade de consolidar uma escola
que promova a qualidade do ensino e a conexdo do aluno com o
século XXI (SEEDUC/RJ, 2012).

A necessidade promover agdes que estimulem o interesse dos
alunos em sala de aula é primordial, principalmente em turmas de
EJA, onde o interesse dos alunos pela escola é bastante reduzido,
principalmente pela matematica (MACEDO, 2017).

Sendo assim, as formas como o professor de matematica
expBem os conteidos e os recursos que utiliza, podem estimular o
gosto pela disciplina e consequentemente o aprendizado. Na
modalidade EJA Ensino Médio, essa necessidade € essencial, pois 0s
alunos ja possuem uma trajetoria escolar, nem sempre bem-sucedida
(CARNEIRO, 2015; RODRIGUES, 2015).

O uso das novas tecnologias digitais como recursos didatico-
pedagogicos apresenta-se como possibilidade de promoc¢do do
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ensino matematico de qualidade, ou seja, condizente com as
necessidades atuais dos alunos do século XXI. Porém, esse uso ainda
precisa ser efetivado nas escolas para que todo seu potencial venha
a ser explorado.

Cremontti Filho (2016), em seu trabalho com tecnologias
digitais, desenvolveu um Quiz de perguntas e respostas em forma de
aplicativo, para alunos do Ensino Médio sobre matrizes e
determinantes. Em sua pesquisa o autor concluiu que 80% dos
alunos aprovaram o uso como recurso didatico, e que 95% dos
alunos aprovaram o uso como fixacéo dos contetdos.

E valido ressaltar que ndo basta apenas usar um recurso, é
preciso refletir antes sobre suas possibilidades educativas. Santos,
Loreto e Gongalves (2010), argumentam que, para que o professor
consiga tirar o0 maximo de proveito dos dispositivos mdveis como
mediadores nas atividades pedagdgicas, é necessario se apoderar de
todos os recursos dos aplicativos.

O professor precisa promover a¢fes que devem ir além da
conhecida atividade didatica de buscas na internet, utilizando-se de
softwares, videos, imagens, entre outros recursos.

Knittel (2014), identifica possibilidades de uso dos
aplicativos moéveis como instrumento de aprendizagem em algumas
areas do conhecimento. A autora aponta que o uso de aplicativos
moveis tem o poder de modificar a atividade, pois promove a
mediacdo entre o conhecimento e a experiéncia do aluno com a
tecnologia o que facilita o entendimento do assunto abordado.

Porém, a autora nos alerta que o uso dos aplicativos ndo deve
ser desvinculado de uma metodologia, pois em cada situacdo de
aprendizagem o uso do aplicativo terd uma aplicacdo particular.
Devido a enorme variedade de aplicativos mdveis educacionais,
especialmente para o0 ensino da matematica, disponiveis para
download, é preciso avaliar as potencialidades desses aplicativos.
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Para Silva (2015), Marcal et al. (2010), a escolha de um aplicativo
educacional pelo professor deve levar em conta 0s aspectos
pedagogicos e técnicos.

A utilizacdo dos aplicativos moveis como recurso didatico no
ensino da matematica, precisa ocorrer a partir da definicdo de
objetivos didaticos claros e especificos. Apos o estabelecimento dos
objetivos, o professor deve selecionar os aplicativos adequados a
necessidade de aprendizagem do aluno (SANTOS; LORETO;
GONGCALVES, 2010).

As caracteristicas pedagdgicas apresentadas pelos aplicativos
moveis educacionais se entrelacam as finalidades e o tipo de
aplicabilidade que os apps apresentam.

Ou seja, os critérios de qualidade para escolha de um
aplicativo movel educacional passam pela aglutinacdo de aspectos
pedagdgicos e pela finalidade, no contexto educacional, que 0s
aplicativos serdo utilizados (ANDRADE; ARAUJO; SILVEIRA,
2017).

METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi classificada como pesquisa acéo,
pois:

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar Seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, [...]
(TRIPP, 2005, p. 445).
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Devido a natureza da pesquisa, € com o intuito de propiciar
uma anélise significativa do objeto de estudo, e atingir o objetivo
tracado para pesquisa, além de construir resultados coerentes,
optamos por uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa.

Para Minayo (2001, p. 22) “O conjunto de dados
quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario, se
complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”.

A pesquisa ocorreu em um colégio no 3° Distrito de Duque
de Caxias, e faz parte da Coordenadoria de Ensino Metropolitana V.
Atualmente o colégio funciona em dois turnos; na parte da manha
com duas turmas de ensino médio regular, no horario de 7h as 12h e
no turno da noite com quinze turmas de ensino médio EJA, no
horério de 19h as 22h:20 min.

A selecdo da escola se justifica pelo fato de ser uma das
poucas unidades que oferecem essa modalidade de ensino na regido
onde esta localizada. O publico alvo é formado na sua maioria por
alunos que vém nessa unidade escolar uma oportunidade de dar
prosseguimento aos estudos. Participaram da pesquisa 46 alunos do
modulo V- EJA Ensino Médio, sendo 25 alunos na turma A e 21
alunos na turma B.

Os instrumentos da coleta de dados utilizados na pesquisa de
campo foram observacdo com registro em diario de campo,
questionario e resultados de testes. Para Lakatos e Marconi (2003, p.
191):

[...] do ponto de vista cientifico, a observagdo oferece
uma série de vantagens e limitagdes, como as outras
técnicas de pesquisa, havendo, por isso, necessidade
de se aplicar mais de uma técnica ao mesmo tempo.
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As informacdes coletadas no decorrer da pesquisa de campo
foram posteriormente analisadas e comparadas com os resultados
dos testes e do questionério. Além disso, o procedimento de
observacao colheu informacdes sobre a construcao de conhecimento
matematico, a partir do uso dos aplicativos mdveis pelos alunos.

As observacdes levaram em conta as dificuldades dos alunos
para manipular os aplicativos; como os alunos montaram estratégias
para lidar com os aplicativos, e consequentemente em como
empregaram na solucdo dos exercicios; as dificuldades e facilidades
encontradas pelos alunos para analisar os resultados encontrados nos
aplicativos.

A construcdo das habilidades e competéncias que foram
estimuladas a partir do uso dos aplicativos; como os alunos
associaram o aplicativo aos materiais tradicionais (quadro branco,
caderno e atividades no papel); e finalmente, quais foram os aspectos
da pratica do uso dos aplicativos que criaram motivacGes ou
indiferenca.

Os testes foram aplicados, na primeira parte da pesquisa de
campo, em dois momentos: 1°- teste diagnostico: no inicio da
pesquisa, a turma A e a turma B realizaram o teste diagnostico, com
a finalidade de verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
espaco amostral e calculo de probabilidade. 2° - teste avaliativo: no
final da pesquisa, a turma A e a turma B realizaram o teste avaliativo.

O teste avaliativo foi aplicado nas duas turmas (turma A e
turma B) com a finalidade de comparar os resultados da turma A,
que teve aulas com auxilio dos aplicativos mdveis, e da turma B que
nédo usou os aplicativos.

A partir dos resultados dos testes (diagndstico e avaliativo),
das observacdes na turma A e na turma B e das respostas do
questionério, que foi respondido pelas turmas, levantou-se os dados
da pesquisa de campo.
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O processo de coleta de dados levou em conta o nivel de
aprendizagem da habilidade que foram trabalhadas (Espaco
amostral, célculo de probabilidade de um evento e célculo de
medidas de centralidade e dispersdo). A analise do nivel de
aprendizagem teve como parametro os resultados das turmas (turma
A e turma B).

No primeiro momento, da pesquisa de campo, apenas a turma
A teve aulas com auxilio dos aplicativos moveis. O objetivo nesse
momento foi comparar a aquisicao de habilidades e competéncias no
calculo de probabilidade da turma A em relagéo a turma B, por meio
de um teste avaliativo.

No segundo momento, da pesquisa de campo, as duas turmas
usaram aplicativos. O objetivo foi avaliar a aquisi¢do de habilidades
e competéncias no célculo de medidas de centralidade (moda, média
e mediana) e de medidas de disperséo (variancia e desvio padrao).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Teste diagnostico

O teste diagnostico foi aplicado no inicio da pesquisa, nas
turmas A e B, e teve como proposito verificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o conceito e espago amostral e célculo de
probabilidade de um evento. O teste foi composto por dez questdes
de multipla escolha.

Os resultados do teste diagnostico mostraram que 0
percentual de alunos da turma A que acertaram as questdes 1, 2, 3,
7, 8 e 9 foram proporcionalmente maior que os alunos da turma B.
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Ou seja das dez questoes realizadas 6 questdes foram acertadas por
um guantitativo maior de alunos da turma A.

Essas questdes trataram do conceito de espaco amostral, o
conceito intuitivo de probabilidade e experimentos com dados e
moedas. A turma B apresentou um percentual proporcionalmente
maior nas questdes 4, 5, 6 e 10, que abordaram mais o uso de calculos
para sua resolucao.

Os resultados mostraram que as duas turmas apresentaram
um resultado muito préximo, demonstrando que 0s conhecimentos
sobre os conceitos de espaco amostral e calculo de probabilidade nas
duas turmas sdo parecidos.

Tabela 1 - Acertos no teste diagnostico

- Percentual de acerto turma A Percentual de acerto turma B
Questdo 1 28 % 19%
Questéo 2 76% 71%
Questéo 3 36% 10%
Questéo 4 32% 43%
Quest&o 5 68% 67%
Questéo 6 24% 33%
Questéo 7 48% 48%
Questdo 8 76% 62%
Questao 9 53% 48%
Quest&o 10 28% 38%

Fonte: Elaboragédo propria.

As nocles basicas de Estatistica e Probabilidade estdo
presentes na formacdo escolar desses alunos, porém quando a
situacdo exige 0 uso e manipulagdo de formulas para os célculos as
dificuldades aparecem com mais intensidade. De acordo com
Ribacionka (2010), os fundamentos da estatistica e a probabilidade
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fazem parte das varias areas do conhecimento, embora o aluno
inicialmente ndo formalize esses conceitos, 0S mesmos estio
implicitamente ligados a muitas atividades do seu dia a dia:

Esses contetdos devem ter maior espago e empenho
de trabalho no ensino médio, mantendo de perto a
perspectiva da resolucéo de problemas aplicados para
evitar a  teorizacdo  excessiva e  estéril
(RIBACIONKA, 2010, p. 46).

Teste avaliativo

O teste avaliativo foi aplicado nas turmas A e B ao final das
atividades com o uso dos aplicativos moveis. Somente a turma A
utilizou os aplicativos moveis durante as aulas que envolviam o0s
conceitos trabalhados. Sendo assim, a turma B sO utilizou os
materiais didaticos tradicionais.

Considerando a devida proporcionalidade entre o nimero de
alunos das duas turmas, 25 alunos da turma A e 21 alunos da turma
B, observou-se que o quantitativo de alunos da turma A que
acertaram as questfes de 1 até 10 foi maior que o quantitativo de
alunos da turma B.

O percentual de alunos da turma A que acertaram as questdes
foram proporcionalmente maior que os alunos da turma B. Ou seja
das dez questbes realizadas todas as questdes foram acertadas por
um quantitativo maior de alunos da turma A.

Levando em consideracdo todos os fatores que s&o
implicados no processo de aprendizagem, foi verificado que a turma
A apresentou um desempenho melhor que a turma B.
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Tabela 2 - Acertos no teste avaliativo

- Percentual de acerto turma A Percentual de acerto turma B
Questdo 1 20 % 5%
Questdo 2 88% 71%
Questéo 3 20% 10%
Questéo 4 48% 33%
Questdo 5 64% 24%
Questdo 6 52% 48%
Questéo 7 56% 48%
Questdo 8 52% 33%
Questdo 9 36% 14%
Questdo 10 60% 67%

Fonte: Elaborag&o propria.

Para Ribacionka (2010) a utilizagdo dos meios tecnoldgicos
viabiliza a compreensao dos conceitos de estatistica e probabilidade,
e consequentemente sua aprendizagem. Os aplicativos mdveis
educacionais representam um ganho para praticas pedagoégicas, e
consequentemente um estimulo no processo de aprendizagem do
aluno do século XXI (nativo digital), pois a interacdo entre as
tecnologias digitais e 0os alunos ja ocorre nos seus cotidianos. Essa
interagdo com as tecnologias digitais também influencia na forma
como o aluno vai lidar com as atividades escolares.

Teste sobre os conceitos de Medidas de Tendéncia Central e
Medidas de Dispersao

Esse teste foi aplicado para as duas turmas que participaram
da pesquisa e teve como objetivo verificar se os alunos adquiriram
as habilidades e competéncias referentes aos conceitos trabalhados.

O teste contou com dez questdes de multipla escolha e foi
aplicado no final da etapa 2 da pesquisa de campo, onde todos 0s
alunos utilizaram os aplicativos moveis selecionados para essa etapa.

143



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

De acordo com a tabela 3 o percentual de acertos das duas
turmas demonstrou que os alunos apresentaram, proporcionalmente,
0 mesmo percentual de acerto. A partir desses resultados verificou-
se que as duas turmas apresentaram desempenho similar.

Sendo assim, 0 uso dos aplicativos moveis educacionais
pelos alunos das duas turmas mostrou resultados parecidos. Ou seja,
os aplicativos mdveis favoreceram a aquisicdo de habilidades e
competéncias para o0s dois grupos que usaram.

Tabela 3 - Acertos do teste sobre estatistica

- Percentual de acerto turma A Percentual de acerto turma B
Questdo 1 80 % 86%
Questdo 2 56% 57%
Questdo 3 2% 62%
Questéo 4 80% 90%
Questdo 5 88% 81%
Questdo 6 12% 14%
Questdo 7 68% 90%
Questéo 8 92% 81%
Questdo 9 92% 81%

Questdo 10 60% 71%

Fonte: Elaboracéo propria.

Para Carneiro (2015), é de extrema importancia envolver os
alunos do EJA no processo de aprendizagem, pois assim € possivel
melhorar a qualidade dos processos educativos e seus resultados.
Nesse sentido, o uso de tecnologias digitais, especificamente o0s
smartphones, juntamente com o0s aplicativos educacionais
proporcionaram de maneira significativa o envolvimento dos alunos
no processo de aprendizagem.

O uso das tecnologias digitais usadas como recursos
didaticos, além de possuir potencialidades para promover a interacdo
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entre os objetos de conhecimento e os alunos, também se apresentam
como mediadoras de praticas inovadoras capazes de potencializar as
habilidades e competéncias dos educandos, especialmente no
letramento matematico.

Os testes demonstraram que as duas turmas apresentaram as
mesmas potencialidades para o aprendizado dos conteudos
trabalhados. Dessa forma, o uso da tecnologia foi o diferencial em
cada etapa da pesquisa de campo.

Questionario - a relacdo do uso dos aplicativos moveis em sala
de aula e a aprendizagem

Nessa etapa do questionario foram abordamos questdes
referentes a avaliacdo do uso dos aplicativos méveis como recurso
didatico, na perspectiva dos alunos.

As perguntas foram estruturas a partir do seguinte
questionamento: quanto ao uso dos aplicativos moveis, como
recurso didatico, como vocé avalia esse uso, em relagdo a
aprendizagem dos conceitos matematicos trabalhados. (uma escala
Lickert de 1 a 5, onde 0 significa ndo possibilitou e 5 possibilitou
muito).

Ao serem indagados sobre a compreensdo dos conceitos
trabalhados durante a pesquisa, o0 grafico 1 mostra que, 100% dos
alunos da turma A e da turma B consideram que o uso dos aplicativos
maoveis como recurso didatico, em menor ou maior grau, possibilitou
a compreensdo dos conceitos matematicos trabalhados.

Para Oliveira e Nacarato (2017), a inclusdo das tecnologias
digitais como ferramentas de aprendizagem pode ajudar a despertar
0 interesse dos alunos pela disciplina e estimular a curiosidade, além
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de ajudar a romper a ideia de que a matematica € um saber pronto e
acabado.

Gréfico 1 - Compreensao
dos conteudos matematicos por meio dos aplicativos

Turma A Turma B
44.00% 36,84%

Fonte: Elaboragéo propria.

A utilizagdo de aplicativos moveis como proposta
metodoldgica e/ou artefato pedagogico propiciam aos educandos e
professores de mateméatica a ampliacdo das situacGes de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que possibilitam a visualizacdo
de conceitos abstratos, e o auxilio para calculos mais complexos.

Além disso, os aplicativos moveis podem motivar e estimular
os alunos a desenvolver habitos de colaboracdo e tomadas de
decisdes diante de situagbes problema.

Com relacgéo ao uso dos aplicativos para tornar as aulas mais
atrativas, de acordo com o grafico 2 constata-se que 88% dos alunos
da turma A e 100% dos alunos da turma B consideram que 0 uso dos
aplicativos mdveis em sala de aula possibilitou tornar as aulas mais
atrativas.

Esses resultados também encontram respaldo no trabalho de
Carneiro e Passos (2014), os autores afirmam que as novas

146



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

tecnologias digitais atraem os alunos. Nesse caso na forma de
aplicativos moveis educacionais.

O uso dos aplicativos como recurso didatico nas aulas de
matematica foi descrita pela aluna A3 da seguinte maneira: “Foi
mais atrativo e melhorou o meu aprendizado”, ja para a aluna B4 por
meio dos aplicativos “consegui compreender mais, € com certeza foi
uma maneira diferente de atrair meu interesse”.

Gréfico 2 - Possibilidade de
uso dos aplicativos para torna a aula mais atrativas

Turma A Turma B

47,37%

10,53%  10,53%

0,00% 0,00%

Fonte: Elaboragéo propria.

O uso dos aplicativos mdveis educacionais na area de
matematica como recurso didatico consegue tornar as aulas mais
atrativas, pois a abordagem dos conceitos e a realizagdo dos
exercicios sdo mediadas por meio de algo que os alunos, na sua
maioria, ja dominam e possuem familiaridade.

No caso os smartphones e seus aplicativos. Para Borba e
Lacerda (2015) é preciso dinamizar o espaco da sala de aula,
especialmente nas aulas de matematica, para isso o0 uso de
dispositivos moveis pode ser um grande aliado do professor:
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As salas de aula estdo necessitando de mudancas
estruturais e, embora ainda ndo incorporadas a sua
dindmica, as tecnologias ja fazem parte da realidade
social em que vivemos, principalmente os celulares
inteligentes (BORBA; LACERDA, 2015, p. 499).

Procurou-se saber, na opinido dos alunos, o potencial dos
aplicativos moveis educacionais como proposta didatica. Como
demonstra o grafico 3, 80% dos alunos da turma A e 89% dos alunos
da turma B acreditam nesse potencial.

Esse percentual demonstra que os alunos aceitaram bem a
proposta de uso dos aplicativos méveis educacionais nas aulas de
matematica. Segundo a aluna B5 “Estudar com essa ferramenta
disponivel é de grande ajuda, pois a parte mais dificil na minha
opinido séo os calculos e a montagem do exercicio, o aplicativo foi
de grande valia”.

Os alunos ficaram envolvidos com os aplicativos, em alguns
momentos comecgaram a trazer outras sugestdes de aplicativos que
estavam utilizando.

Gréfico 3 - Aplicativos moveis como recurso didatico

Turma A Turma B
89,47%
80,00%
12,00% 8.00% 10,53%
. : 0,00%
. |
Sim Nao Ndo sei Sim Ndo Ndo sei
responder responder

Fonte: Elaboracéo propria.
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De acordo com Silva (2016), Marques e Marques (2016), o
uso de dispositivos mdveis em sala de aula pode permitir
possibilidades de interacdo entre estudantes, professores e 0s
conteudos, porém precisam ser mais explorados de maneira a
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Os aplicativos mdveis educacionais, alem de serem
potencialmente Uteis como recurso didatico em sala de aula, também
podem possibilitar que o processo de aprendizagem se estenda para
outros lugares, onde o aluno tenha acesso a um dispositivo movel.

Além das possibilidades de uso dos aplicativos mdveis
educacionais em sala de aula e outros espacos, Precioso (2018),
sugere outros ganhos pedagdgicos, e argumenta que alguns entraves,
vivenciados pelos professores nas escolas, referentes a falta de
equipamentos, e dificuldades no deslocamento para os laboratdrios
de informatica, podem ser amenizados pelo uso dos dispositivos
moveis. Nessa perspectiva os dispositivos mdveis com os aplicativos
educacionais instalados supririam essa caréncia.

Quanto ao uso motivacional dos aplicativos para estudar 0s
conteudos matematicos, podemos observar que de acordo com o
grafico 4, para 84% dos alunos da turma A e 78% dos alunos da
turma B o uso dos aplicativos moveis educacionais em sala de aula
motivou a aprendizagem dos contetidos matematicos apresentados.

Em varios momentos os alunos perceberam que os resultados
que apareciam eram bem diferentes dos resultados que eles haviam
produzido sem o uso dos aplicativos, isso gerava duvidas e
questionamentos, e consequentemente aquisicdo de novas
habilidades e competéncias.

Como exemplo, podemos citar que em varias ocasides 0S
alunos ndo compreendiam os resultados que apareciam em base dez,
iISSo gerou uma nova aula, dessa forma produzindo novos
conhecimentos.
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Grafico 4 — Os aplicativos
e a motivacdo para estudar os conteidos matematicos

Turma A Turma B
84,00% 78.95%
12,00% 21.05%
" 0]
R W o
Sim Nio Nao sei Sim Nio Nio sei
responder responder

Fonte: Elaboragéo propria.

Esses resultados demonstram que o uso dos aplicativos
educacionais possibilita o estudo ndo apenas na sala, mas em
qualquer lugar, como avalia aluna A2:

Foi muito bom pelo simples fato da clareza e
facilidade de nos esclarecer as atividades que sdo
dadas em sala ou até mesmo em casa. 1sso tem me
ajudado mesmo, gostei de ter usado e vou continuar
usando e vou indicar para os meus filhos que estdo em
sala também.

Para o aluno A3:

Esse uso do aplicativo foi uma 6tima motivagéo para
entender a matematica, ajudou facilitou a sanar as
dificuldades matematicas fora da escola, por
exemplo, eu que trabalho, em horério vago posso usar
o aplicativo sem nenhuma dor de cabega.
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Os aplicativos podem ajudar os educandos que trabalham -
uma caracteristica dos alunos da EJA. Todo processo de ensino e
aprendizagem apresenta fatores que podem favorecer ou dificultar a
aquisicdo de habilidades e competéncias dos alunos.

Porém o que levamos em consideragdo ao analisar 0s
resultados nédo foi o tipo de processo de ensino e aprendizagem que
foi usado, pois ndo houve diferenciacdo entre as turmas, ou seja, as
mesmas explicacdes, exercicios e conceitos foram apresentados nas
duas turmas de forma igual.

A diferenciacdo s6 ocorreu quanto ao uso dos aplicativos
moveis, na etapa da pesquisa de campo, quando foram trabalhados
0s conteudos sobre espaco amostral e célculo de probabilidade de
um evento na turma A, e na turma B a aula ocorreu de maneira
tradicional.

Sendo assim, levando em consideracdo o0s testes, as
observagBes e as respostas do questionario, verificamos que 0s
resultados apresentados nos conduziram para as seguintes
conclusdes.

O uso dos aplicativos moveis educacionais utilizados na
pesquisa ajudou a desenvolveu nos alunos algumas aptidfes -
conceituais e préaticas. Ao auxiliar os alunos nos calculos exigidos,
os aplicativos passaram a ser um agente motivador de estudos, ndo
apenas no ambiente da sala de aula, mas no trabalho, em casa, onde
pudessem estudar.

A partir do uso dos aplicativos moveis, pelos alunos, 0s
calculos passaram a ser mais dinamicos e apresentados de maneira
diferente daquelas que eles estavam acostumados a ver em livros e
na propria correcdo realizada por professores.

Ao se depararem com respostas muito diferentes daquelas
que eles achavam, sem o auxilio dos aplicativos, os alunos passaram
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a questionar o porqué da diferenga entre o que eles achavam como
resposta e 0 que era apresentado pelos aplicativos, isso estimulou a
busca de novas respostas e consequentemente a busca de novos
conhecimentos matematicos.

Uma das caracteristicas dos alunos da EJA é fato de
possuirem pouco tempo para se dedicarem ao estudo, por conta de
suas jornadas de trabalho e de outras responsabilidades que a vida
adulta impde. Geralmente, sdo alunos que ficaram um longo periodo
fora da sala de aula.

Esses fatores impde uma dindmica diferente na sala de sala,
que possa reter esse aluno jovem/adulto que retornou a escola. Nesse
sentido, os aplicativos moveis educacionais usados na pesquisa
permitiram os alunos desenvolverem um quantitativo maior de
exercicios, sendo exposto a uma variedade maior de atividades que
facilitaram o processo de aprendizagem em matematica no que se
refere & probabilidade e estatistica.

O uso dos aplicativos mdveis educacionais em sala de aula
foi capaz favorecer o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias na aprendizagem de probabilidade e estatistica, nos
alunos do EJA Ensino Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo fizemos uma retomada da pesquisa de mestrado
profissional e Novas Tecnologias Digitais na Educacéo, que abordou
0 uso das novas tecnologias digitais como proposta didatica, mais
especificamente os aplicativos moéveis educacionais como recurso
didatico no ensino da matematica na Modalidade de Ensino
Educacdo de Jovens e Adultos Ensino Médio.
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Nas Ultimas décadas o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas publicas brasileiras tem se tornado um desafio, quanto a
qualidade e a equidade desse processo. Dados das principais
avaliacdes (Prova Brasil, PISA) mostram que existe uma disparidade
entre os resultados que os alunos apresentam e 0s que deveriam ser
os ideais.

Quando restringimos esses resultados aos conteudos
matematicos vemos que existe a necessidade de promover a¢des que
estimulem o interesse dos alunos em sala de aula pela matematica,
principalmente em turmas de EJA, onde o interesse dos alunos pela
escola é bastante reduzido.

Nesse sentido as novas tecnologias digitais apresentam-se
como recurso didatico, além de possuir potencialidades para
promover a interagdo entre os objetos de conhecimento e os alunos.

Uma das principais caracteristicas dos sujeitos na
contemporaneidade é relacionada ao uso das novas tecnologias
digitais, principalmente os smartphones e seus aplicativos. Os jovens
e adultos que estdo inseridos nas salas de aula das turmas de EJA,
também, na sua maioria, apresentam essa caracteristica.

Ou seja, os smartphones fazem parte do cotidiano desses
alunos da EJA, porém esse uso em sala de aula € muito restrito, sendo
utilizado algumas vezes como calculadora ou para se comunicar.
Para Reis e Jesus (2014), os alunos que frequentam a escola
atualmente apresentam caracteristicas bem diferentes daquelas que
tinha os alunos do passado.

Novos comportamentos e nuances foram surgindo os jovens
passaram a incorporar no seu cotidiano o uso das tecnologias
digitais, principalmente no Ensino Médio.

O uso de smartphones como instrumento de mediacao entre
0 aluno e os conceitos matematicos, favorece o processo de
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aprendizagem, principalmente quando tornar tais conceitos
acessiveis e compreensiveis para os educandos.

A utilizacdo de aplicativos mdveis como proposta
metodoldgica e/ou artefato pedagdgico propiciam aos educandos e
professores de matematica a ampliacdo das situacdes de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que possibilitam a visualizacdo
de conceitos abstratos, e 0 auxilio para calculos mais complexos.

Além disso, os aplicativos méveis podem motivar e estimular
os alunos a desenvolver habitos de colaboracdo e tomadas de
decisdes diante de situacbes problema.
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SESSAO ASTRONOMICA E EJA: OBSERVACAO EM TEMPO
REAL DAS CRATERAS DA LUA CAPTADAS POR
TELESCOPIO ACOPLADO A SMARTPHONE

André Lau da Costa

Nesse periodo de pandemia, inserido em um contexto de
ensino via internet, perguntei a mim mesmo: como produzir uma
atividade ndo presencial e ter um momento marcante com oS
estudantes da nossa escola?

Especificando um pouco esta indagacdo para a minha area de
atuacdo, que € a das ciéncias da natureza, na componente curricular
de fisica, colocaria dessa forma: é viavel proporcionar uma noite de
observagdo astrondmica aos estudantes da modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), tendo em méos um smartphone e um
telescopio?

Formulei, como resposta, originalmente o seguinte titulo:
“Relato de uma sessdo astrondmica para observacao das crateras da
Lua captadas por telescopio refletor acoplado a smartphone Android
e transmitida ao vivo pela pagina do Colégio Marista Sdo Marcelino
Champagnat no Facebook ” e que posteriormente, por sugestdo de
revisores, foi adaptado para “Sessdo astronomica e EJA: observacao
em tempo real das crateras da Lua captadas por telescopio acoplado
a smartphone”.

Os estudantes desse colégio tiveram assim, a oportunidade de
acompanhar um momento de contemplacdo do céu noturno, um
diferencial em relacdo ao ensino remoto padréo nesses tempos de
pandemia.
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Com a unica intengéo de descrever um tipo diferente de aula,
e sem ter realizado qualquer método de afericdo de aprendizagem,
como um questionario, tanto prévio quanto posterior, e, portanto,
sem um objetivo restritamente cientifico, venho apresentar as
impressdes pedagogicas acerca de uma experiéncia remota com 0s
estudantes do Colégio Marista Sdo Marcelino Champagnat — EJA.

Este relato insere-se em uma proposta pedagogica maior, que
visa contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes
através de inovacg0es pedagdgicas. Assim sendo, pareceu-me crucial
procurar um meio de manter acesa a chama da curiosidade pelo
conhecimento nos estudantes, movido pela necessidade de uma
renovacao do fazer pedagdgico.

A principal fonte de motivagdo para essa atividade foi a
necessidade de se reconectar com a comunidade escolar, tantos
meses afastada em decorréncia do distanciamento social imposto
pela nova realidade epidemioldgica global causada por um novo tipo
de coronavirus.

EXPERIENCIAS PRESENCIAIS COMO BASE
METODOLOGICA

Entre os periodos letivos de 2009 e 2019, algumas centenas
de estudantes ja haviam experimentado, de forma presencial no patio
do colégio, uma noite de observacdo do céu noturno, com énfase na
analise da Lua e sua superficie.

Antes de entrar especificamente no tema central deste relato
de experiéncia, que é o evento astronémico remoto, farei algumas
explanagdes gerais acerca dos eventos presenciais realizados em
anos recentes nesse colégio, anteriores ao periodo de isolamento
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social. Esses serviram como pano de fundo para a experiéncia deste
relato.

Durante as noites de observacéo presenciais eram explicados,
como introducdo desta atividade, os principios fisicos da optica
envolvida no funcionamento de um telescépio refletor, como a
propagacao retilinea da luz, desde a sua producdo em uma fonte
astronémica distante, passando pelo seu conjunto de espelhos e lente
até atingir o olho humano.

Em um segundo momento, ocorria uma explanacdo geral
sobre 0s corpos celestes mais visiveis naquela noite, no patio do
colégio, a partir da comparagdo de suas distancias e composicédo
quimica. Apds esse momento introdutorio, passa-se a observagdo
telescopica propriamente dita. Dependendo das condicdes
atmosféricas, é possivel ampliar 40, 100 ou até 210 vezes 0S cOrpos
celestes a serem analisados.

Para se ter uma noc¢éo do significado pratico desses nimeros,
em uma noite tipica de observacdo, com uma ampliacao de 40 vezes,
pode-se perceber a esfericidade do formato da Lua e algumas
saliéncias em sua superficie. Nesse momento sempre surgem
comentarios dos estudantes impressionados com a semelhanca entre
o formato dela e de uma bolinha de golfe. E quando o professor lanca
0 questionamento: como ela adquiriu esse aspecto? O que moldou o
formato da Lua como estamos observando agora?

A resposta comega a surgir na sequéncia da troca de lentes,
quando aproximamos ainda mais a visdo. Isso porque com uma
ampliacdo 100 vezes maior podemos ver detalhes da superficie lunar
como se, observando a olho nu sem auxilio de telescopio, ela tivesse
um tamanho que ocuparia um quarto do firmamento. Nesses casos,
podemos ver claramente o relevo acidentado da Lua, diferenciando
as regides de sombra produzidas pela luz solar incidindo de maneira
inclinada em suas crateras.
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N&o sdo raras as exclamacgdes do tipo “é igual ao relevo da
Terra! 7. Chega-se entdo ao ponto em que 0s proprios alunos
comecgam a encontrar semelhancas inegaveis, as mesmas que Galileo
Galilei percebeu em 1609, a respeito da semelhanca daquilo que esta
no espago com aquilo que esta sob 0s NOSs0S pes.

Seguindo a gradual aproximacdo, chegamos a méaxima
ampliacdo para essas sessbes, que € de 210 vezes. Quando isso
ocorre, algo ainda mais instigante torna-se perceptivel aos
estudantes: 0 movimento da Terra.

Ao olhar pela lente do telescopio é possivel ver a Lua
passando campo de visdo, fato que pode ser explicado como
consequéncia do movimento de rotacdo do nosso planeta. Na
verdade, nos é que estamos nos movendo juntamente com a Terra e
o telescopio, no sentido contrario ao movimento observado na Lua.

ALGUMAS MOTIVACOES PEDAGOGICO-EPISTEMOLOGICAS

Mas por que observar a Lua e ndo qualquer outro astro? Por
qual motivo qualquer estudante deveria se interessarem aprender
sobre o0 nosso satélite natural? Apontarei algumas razbes que séo
mencionadas durante as sessGes de observagdo astrondmica com o
telescopio para que a Lua seja um eficiente objeto de estudo. O
primeiro de todos € a sua importancia historica para a agricultura, na
construcdo dos primeiros calendarios.

Sabe-se desde a Antiguidade que o aspecto da Lua
varia ciclicamente, se repetindo em pouco mais de 29
dias. [...]. Esta regularidade permitiu a confeccéo dos
primeiros calendarios, baseados no més lunar, e
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resultou de utilidade na contagem de tempos
importantes, por exemplo, das safras (HORVATH,
2008, p. 36).

A Lua é, devido a sua proximidade, o alvo mais simples de
se observar. Também porque ela exerce certo fascinio entre muitos
seres humanos, desde nossa origem como espécie. Além disso,
sentir-se ligado aos astros € totalmente natural, pois podemos
afirmar, com muita seguranca, que a nossa vida ndo seria a mesma
se ndo fosse pela existéncia deles.

A Lua é o corpo celeste mais proximo da Terra. O
valor atual de sua distancia foi obtido por laser,
utilizando um espelho colocado na Lua pelos
astronautas. Medindo o tempo de ida e vinda de um
feixe de laser disparado da Terra na direcdo da Lua,
se obtém que sua distancia varia de 356800 km a
406400 km, com valor médio de 384000 km
(OLIVEIRA; SARAIVA, 2004, p. 39).

Sem a Lua ndo teriamos a regularidade do clima tal qual a
conhecemos. Verdo, outono, inverno nem primavera seriam periodos
tdo bem definidos. Isso é assim em decorréncia da atracdo
gravitacional da Lua, que mantém a Terra girando sempre com a
mesma inclinag&o no espago.

Assim, os raios solares chegam aqui mais inclinados em certa
época do ano (inverno) que em outra (verdo). A esses ciclos
chamamos de estacdes do ano e eles existem em decorréncia da
combinacgéo deste fator com 0 movimento que nosso planeta efetua
ao redor do Sol ao longo de um ano.
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As marés nos oceanos também devem parte de sua influéncia
a Lua. Como dois imas gigantescos, o sistema Terra-Lua esta
constantemente se atraindo mutuamente. A Lua e 0s oceanos da
Terra atraem-se também. Isso cria uma pequena saliéncia em direcdo
a Lua. Essas mudancas no nivel da superficie oceanica é o que
chamamos de mudanca da maré. Isso molda o habitat para algumas
formas de vida e podemos afirmar que o prévio conhecimento desses
ciclos gravitacionais orienta as navegagdes maritimas em suas rotas
oceanicas.

A Terra ndo é um solido rigido; em sua maior parte, é
rocha fundida coberta por uma crosta fina, sélida e
flexivel. Por isso, as forcas de maré a partir da Lua e
do Sol produzem marés na crosta, assim como nos
oceanos. Duas vezes a cada dia a superficie solida da
Terra é elevada e abaixada em até um quarto de 1
metro! (HEWITT, 2002, p. 164).

N&o menos importante é o papel que a Lua desempenha como
um escudo gigantesco no espaco, bloqueando uma enorme
quantidade de rochas colossais de colidirem com a nossa superficie
planetaria. A atracdo lunar puxa esses corpos celestes, cujo tamanho
pode variar desde uma brita até um monte Everest, e reduz a
incidéncia de Eventos de Extingdo em Massa no ecossistema global.

[...] todas as crateras lunares que foram examinadas
sdo resultantes do bombardeamento de material
metedrico (em vez de atividade vulcanica. Quase
todas as crateras sdo circulares, indicando que nédo
foram meramente criadas por rochas de velocidades
moderadas, que tipicamente geram crateras ovais
(COMINS; KAUFMANN l11, 2010, p. 183).
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Essas eram algumas das licbes propostas nas sessdes de
observacdo astrondémica com o Telescopio no patio do colégio. Elas
eram organizadas de forma que, em uma determinada data do
semestre letivo, em seus periodos da componente curricular de
fisica, os estudantes desciam ao patio do colégio, acompanhados
pelo professor, e passavam dois periodos ao redor do telescopio.

Do ponto de vista da area das ciéncias da natureza, ficam
algumas contribuicdes tanto do ponto de vista do aspecto técnico
quanto pedagdgico. Tecnicamente falando, percebe-se que o
envolvimento dos estudantes permeia nao apenas a aquisicdo de
novos contetdos, mas também um avanco significativo em sua
curiosidade diante do mundo, no sentido da busca por explicactes
que integrem seu conhecimento.

DA EXPERIENCIA PRESENCIAL PARA UMA NOVA
PRATICA REMOTA

O isolamento social favoreceu-me as reflexdes tanto sobre O
Universo conhecido quanto sobre diferentes maneiras de ensinar.
Surgiu-me entdo, durante a quarentena, a seguinte questdo: como
realizar uma experiéncia de forma remota, que fosse marcante para
0S nossos estudantes sem perder a esséncia da atividade de
observacao astronémica?

A0 mesmo tempo em que a suspensdo do ensino presencial
encerrou um bocado de possibilidades de didaticas pedagdgicas, por
outro lado a internet, nesse caso através das redes sociais, poderia
compensar com outras formas possiveis de interacdo com o0s
estudantes. A elevada acessibilidade do publico escolar em questédo
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aos meios das redes sociais, Facebook neste caso, mostrou-se um
forte aliado como ambiente de comunicagdo com 0s alunos.

Inspirado em noites de céu aberto do inverno, ocorreu-me a
iniciativa de unir ambas, oportunidade e motivacdo, a fim de
proporcionar algo até entdo inédito para esse colégio. Transmitir pela
pagina do Facebook do colégio seria a melhor estratégia. O convite
foi estendido para toda a comunidade escolar, incluindo ex-alunos.

A didéatica por meio de uma plataforma virtual de interacéo é
algo desafiador. Foram constantes as trocas de ideias, sempre com
base na curiosidade pelo universo. E possivel aqui a referéncia aos
guestionamentos espontaneos a respeito do funcionamento do
telescopio e sobre dados astrondmicos relevantes.

Uma sequéncia muito semelhante aquela das observacGes
presenciais foi seguida durante a transmissdo da observacdo. Da
menor até a maior ampliacdo atraveés das lentes foi possivel
reproduzir, com boa fidelidade optica e metodologia pedagdgica, as
experiéncias presenciais desenvolvidas na escola nos anos
anteriores.

Entre alguns momentos de instabilidade no sinal da internet,
que interromperam durante alguns segundos a transmissao, foi
possivel interagir através dos comentarios com perguntas e respostas
bastante relevantes ao propoésito da atividade proposta.

Dentre as interagdes — com aproximadamente 500
comentarios — foi possivel estabelecer um dialogo produtivo com os
estudantes, que durou 60 minutos. Nada se pode afirmar de forma
objetiva, sob o aspecto pedagdgico, pois nao foi um evento realizado
com uma intencdo prévia de medir qualquer impacto na
aprendizagem, e sim com a de contemplacgéo e livre aquisicdo de
saberes.
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Comentarios que trouxeram boas recordacdes de antigos
estudantes, tanto daqueles que participaram presencialmente desta
aula no passado quanto daqueles que lembraram do colégio de um
modo geral.

Outros comentarios manifestaram admiracao pela beleza da
Lua que estava sendo observada ao vivo naquele momento,
incluindo de outras pessoas que também estavam acompanhando
com familiares. Comentérios expressando gratiddo pela
oportunidade de estar vivendo uma experiéncia até entdo Unica para
algumas pessoas também nédo foram raros.

REFLEXOES ACERCA DA NOVA EXPERIENCIA

O que se pode concluir a partir dessas manifestagdes?
Tratando-se de uma atividade de observagéo astronémica, podem ser
indicadores de uma forma de interesse no assunto. Por uma questéo
pratica, foram selecionados para este relato alguns comentarios
considerados mais representativos para 0 nosso publico.

Além destes comentarios, ocorreram pouco mais de 330
reagdes. Ndo ha qualquer referéncia cientifica sobre o significado
pedagdgico desses numeros. O que pbdde-se ter foi uma vaga nocao
da interatividade dos estudantes durante as explicagdes, que
relacionavam diferentes campos da fisica aos principais conceitos da
Astronomia.

Mais de 20 compartilhamentos da transmissdo também néo
servem de parametro empirico para estabelecer qualquer resultado
de aprendizagem. Eles apenas passam uma ideia da relevancia do
assunto para o publico que o acompanhou ao Vvivo.
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Com pouco mais de 2.300 visualizagbes tampouco fica
evidente que essa € uma préatica educativa consagrada. O que estes
numeros podem sugerir € que se trata de uma area do conhecimento
que instiga a curiosidade da comunidade escolar em geral.

Ocorreram ao todo 850 engajamentos. N&o se sabe ao certo
qual seria o significado deste nimero em um trabalho de pesquisa
cientifica na area da educacdo. O que se pode especular é que
algumas centenas de pessoas se ocuparam em assistir uma aula de
astronomia e fisica naquela noite.

Uma maneira de interpretar as reacfes acima mencionadas, é
que essa experiéncia pode ser encarada como algo potencialmente
valioso e que pode ser aproveitada como um primeiro contato com a
astronomia. Essa maneira de pensar a aprendizagem pode ser vista
como intimamente vinculada ao jeito de educar mencionado no
Projeto Educativo do Brasil Marista, de 2010, onde se pode ler:

O jeito de educar fundamenta-se em uma formagéo
integral. Investe na observacdo, na investigagdo, na
reflexdo, na abertura a realidade, no posicionamento
critico, na negociagdo, no protagonismo, em atitudes
solidarias, no respeito e no cuidado com a natureza,
na compreens&o e na significacdo do mundo (UNIAO
MARISTA DO BRASIL, 2010, p. 43).

Um conceito central que é trazido nessa mesma obra
pedagdgica, e que mesmo de maneira remota se torna possivel por
meio da internet, é o da presenca, e é colocado nestes termos:

A presenga e a entrega pessoal sdo elementos centrais
da pedagogia marista. Elas envolvem a comunidade
educativa em um movimento que fomenta a confianca
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e a partilha, na prética cotidiana da escuta e do
didlogo. A presenca extrapolar o espago-tempo
escolar e exige do educador, além da mediagdo do
processo de ensino-aprendizagem, postura atenta as
demandas contemporéneas, atuacdo incentivadora e
coeréncia entre o discurso e a agdo (UNIAO
MARISTA DO BRASIL, 2010, p. 43, destaque
Nosso).

Este relato é apenas um caminho para se unir duas
tecnologias: o telescapio e a internet, respectivamente uma do século
XVII e outra do século XX. A experiéncia de observacdo
astrondmica é sabidamente um despertador de mentes inquietas, e a
tecnologia de transmissdo em tempo real pode potencializar os
efeitos desta experiéncia.

As redes sociais podem aliar-se nesse tipo de atividade como
vias de interacdo entre membros da comunidade escolar. Um
elemento importante aqui € o sentimento de se conectar, ndo apenas
com a internet, mas com o universo a partir do qual surgimos.

Essa conexdo ndo deve ser encarada como na astrologia, a
pseudociéncia, mas como na Astronomia, a verdadeira ciéncia que
estuda os astros. A experiéncia relatada neste trabalho insere-se neste
contexto: trazer ao nosso publico escolar um pouco de saber a
respeito do espaco do qual fazemos parte.

Estamos conectados de varias maneiras com os astros, dentre
as quais pode-se mencionar: o Sol que fornece a energia que sustenta
a vida na Terra, a Lua que mantém nosso eixo de rotacdo estavel,
Jupiter que nos protege de impactos de cometas que poderiam nos
levar a extingéo, etc.
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Portanto, dar acesso a esse tipo de conhecimento aos N0Ss0s
estudantes pode funcionar como um elemento de aproximacao entre
estes e o conhecimento da humanidade.

Ha também de se salientar que o conforto produzido pelo
retorno de manifestacbes de apoio decorrentes de transmissdes
virtuais como a relatada neste documento, a0 mesmo tempo em que
fornece um combustivel para novas sessbes semelhantes também
passa um sentimento de dever cumprido.
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EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS
INTEGRADA A EDUCACAO DO CAMPO

Almires Martins Freitas
IIma da Silva Cabral
Yane Gama da Silva

A educacdo do campo e a educacgdo para jovens e adultos
(EJA) sdo partes integrantes e fundamentais no processo historico
educacional do Brasil, mediante a importancia dessas duas vertentes
sd0 necessarias cada vez mais alternativas para alcancarem o0s
individuos pertencentes a essas classes, que foram excluidos durante
muito tempo pela sociedade, por razGes étnicas, sociais entre outras.

Nesse contexto, esse trabalho tem como objetivo principal
discutir a relevancia social da EJA no processo de insercdo de
politicas publica voltada para a educacao do campo, evidenciando a
necessidade dessas politicas para ampliacdo da educacao do campo
e salientando a importancia de compreender a EJA como ponto
fundamental para a melhoria da qualidade de vida dos individuos e
diminuicéo do éxodo rural.

Nessa perspectiva a EJA é uma importante modalidade de
ensino e tem papel fundamental no processo de formagao bésica do
cidaddo como esta descrito na Lei de Diretrizes e bases da educacéo
nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996.

A metodologia adotada foi uma pesquisa bibliografica,
sendo esta abordagem uma revisdo da literatura sobre as principais
teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo é o que
chamamos de levantamento bibliografico ou revisdo bibliogréfica, a
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qual pode ser realizada em livros, periodicos, artigo de jornais, sites
da Internet entre outras fontes (PIZZANI et al., 2012).

Dessa forma, dividimos o trabalho por fases, iniciando com
a escolha do tema e organizacdo dos objetivos, posteriormente
buscamos referéncias bibliograficas apropriadas para melhor relatar
0s assuntos e por fim utilizamos de técnicas como resumos e
fichamentos de textos para selecdo de autores e aprimoramento de
ideias para escrita desse artigo.

Diante disso, utilizamos como base de estudo pesquisa
bibliografica sobre as areas da educacdo do campo e da
escolarizacdo de jovens e adultos analisando as intervengfes com
politicas publica que sdo desenvolvidas. Foram coletados dados do
livro Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque
Territorial: caderno pedagdgico educandas e educandos, produzido
pelo ministério da educacdo, neste estdo contidas informacdes
referentes a luta da populacéo rural por melhores condic6es de vida.

Também utilizamos como objeto de estudo alguns autores
como: Silva, Pizzani, Nascimento, Guido, Arroyo, Caldart, Molina,
Hamburgo, Gomes e dados da LDB lei n° 9.394/1996 que relata a
importancia da EJA enquanto modalidade de ensino.

Os subtitulos desse trabalho foram divididos em quatro
partes, inicialmente com foco conceitual da EJA e da educacdo do
campo enquanto modalidades de ensino, evidenciando a
importancia da EJA para a formacdo cidada da sociedade.

A segunda parte relata a integracdo da EJA na insercéo de
politicas publicas voltadas para a educacdo do campo, assim, a
existéncia e a funcionalidade dessas politicas sdo fundamentais para
0 avanco dessa modalidade de ensino.

J& a terceira traz o tema juventude(s) do campo em
movimento com dados informativos contidos no livro
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Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial:
caderno pedagdgico educandas e educandos, produzido pelo
ministério da educacdo, ressaltando a relevancia dos movimentos
sociais, entidades para o avanco de politicas voltadas para jovens do
campo e cidade.

Por fim, a quarta parte aborda a EJA como uma modalidade
de ensino fundamental para a melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos, integrada a educagdo do campo contribuido assim para a
diminuicdo do éxodo rural.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Conceitos da EJA e educagdo do campo enquanto modalidade
de ensino

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade
especifica do ensino fundamental e ensino médio, destinada aos
sujeitos do campo e da cidade, a qual possibilita aos mesmos o
acesso ao conhecimento que foi negado ao longo de suas vidas,
dando a oportunidade de jovens ou adultos iniciarem ou darem
continuidade aos estudos.

O motivo pelo qual essas pessoas deixam 0s estudos ou até
mesmo nem iniciam estdo ligados a varios fatores, como condicdes
socioecondmicas falta de vagas sistema de ensino adequado e
outros. Conforme Nascimento (2003), existe diversos fatores que
muitas vezes ndo possibilitam a alfabetizacéo no periodo da infancia
no decorrer dos anos, o individuo sente a necessidade de inserir-se
nesse processo e procura a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
oferecido por escolas publicas.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e bases da educagéo
nacional (LDB), lei n° 9.394/1996, em seu Artigo 37, deixa claro
que a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria (BRASIL, 1996, p.13).

Com base com na LDB 9394/96 (art. 32), as exigéncias do
ensino na educacao de jovens e adultos (EJA), o ensino fundamental
devera ter por objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

A compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos
de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social.

O ensino médio, conforme a LDB, tem como finalidades:

A consolidacio e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

A preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;
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1. O aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; e
pratica (BRASIL, 1996, p. 23).

Conforme Guido (2007), o mesmo ressalta que quando se
insiste na questdo da Educacdo e Cidadania, é porque a sociedade
ainda carece desses fatores vitais, portanto, assim 0 mesmo confirma
a auséncia da verdadeira educacdo e da auténtica cidadania. Ao
considerarmos, em particular, o espaco rural, essa caréncia se torna
ainda mais evidente.

Com isso surgiu a necessidade da Educacdo no campo, que
se trata de uma politica publica que possibilita 0 acesso ao direito a
educacdo das pessoas que vivem fora do meio urbano e que
necessitam ter esse direito garantido da mesma forma que é
assegurado para as pessoas da populagdo urbana.

A Resolugao n®4783/2010 em seu Art. 3°, prescreve que “As
Escolas do Campo sdo aquelas inseridas em comunidades
caracterizadas pelo vinculo e trabalho com a terra,
independentemente de sua localizagao”. Ja a promulgagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB) de 20 de dezembro
de 1996, diz que a educacédo do campo é entendida como aquela que
ocorre nas instituicdes escolares situadas na area rural.

Para Morigi (2003), a Educacdo do Campo deve ser aquela
que assume a identidade do meio rural, comprometida com um
projeto politico pedagdgico voltado as causas, desafios, sonhos,
historia e cultura daquele gque vive e atua no campo.

Portanto, € importante que a educacdo no campo se cologue
na luta pelos direitos: direito ao saber, ao conhecimento, a cultura
produzida socialmente. Arroyo, Caldart, Molina (2004), consideram

179



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

a educagdo como direito do homem, da mulher, da crianca e do
jovem do campo.

Sendo assim, entendemos que a escola é o espaco de
formacdo social e politica dos sujeitos, a0 mesmo tempo, que esta
possui como funcgdo social a socializacdo dos saberes acumulados e
0s processos de reelaboracéo e producdo dos conhecimentos pelos
homens ao longo dos tempos. Portanto, para aqueles que vivem no
campo, € também um espaco de luta e resisténcia.

EJA: insercdo de politicas publicas voltadas para a educacgéo do
campo

A Educacdo de jovens e adultos (EJA) e a Educacdo do
Campo sdo campos difusores de experiéncias e que alavancam o
conhecimento em muitas areas, perfazendo um fazer pedagogico de
suma importancia para a construcdo e/ou afirmagcdo do
pertencimento dos individuos ruralistas em seu meio.

A Educacéo de Jovens e Adultos ¢ destinada a populagédo do
campo € uma educacéo transformadora. Esta modalidade inicia-se
pela garantia do direito a educacdo e segue na afirmacdo de um
modelo de educag&o. Por isso, que as experiéncias escolares da EJA
Campo sdo tdo intensas. Elas representam a prépria experiéncia da
vida, da luta e do desejo de uma aprendizagem para além da
transmissdo do conhecimento da ciéncia e da técnica (ALENCAR,
2010).

De acordo com Silva (2000), o processo historico da
educacao do campo e da EJA é marcado por um processo excludente
dessas classes, pois a escolarizagdo brasileira, de 1500 até o inicio
do século XX, serviu para atender as elites, sendo inacessivel para
grande parte da populacéo rural.
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Assim, seguindo o histérico educacional da EJA e educacdo
do campo é a partir dos anos 30 do século XX que comeca a delinear-
se um modelo de educacdo rural amarrado a projetos de
"modernizacdo do campo”, patrocinado por organismos de
"cooperagdo” norte-americana e difundido através do sistema de
assisténcia técnica e extensdo rural (CALAZANS, 1993).

Segundo Ferrari (1991), as politicas publicas para a
escolarizacdo das populacdes rurais mostram seu fraco desempenho
ou o desinteresse do Estado com respeito a educacéo rural, quando
analisamos o analfabetismo no Brasil que, ainda em 1991,
continuava a ser mais elevado na area rural do que na area urbana.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que as pessoas do campo
“historicamente era alvo de preconceitos, e era vista como ‘gente
atrasada’ e ‘rude’”, sempre foram consideradas sem cultura, sem
educacdo e, pior, como se servissem apenas para trabalhar no campo,
e que, portanto, ndo precisariam de uma educacao formal.

E para ilustrar destaca-se “o personagem ‘Jeca Tatu’, criado
por Monteiro Lobato para indicar o caipira da regido rural de Sao
Paulo relegado pelo Estado, foi inculcado no imaginario social
brasileiro para se referir ao sujeito do campo como ‘miseravel’,
‘pobre’ e ‘desleixado’ (LOCKS; GRAUPE; PEREIRA, 2015, p.
148).

Com isso se deu a necessidade de diferenciar educacéo rural
e do campo, em que ambas se referem ao direito a educacdo a
populacdo do campo, mas com perspectivas diferentes, pois surgem
em épocas historicas distintas. A educacao rural predominou até a
segunda metade do século XX, em gque ndo havia uma preocupacao
com a cultura e costumes do homem do campo.

Rosa e Caetano (2008), abordam que “A educagao rural era
predominantemente vista como algo que atendia a uma classe da
populagdo que vivia hum atraso tecnolégico, subordinado, a servigo
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da populagcdo dos centros urbanos”. Isso significa dizer que a
educacéo voltada para as pessoas do campo era fora da realidade na
qual a escola estava inserida.

Com relacdo a educacdo do campo, verifica-se que essa
comeca a se intensificar a partir da segunda metade do século XX,
através de reivindicacbes de movimentos sociais e da sociedade
civil, que desejavam uma educagdo voltada para 0s interesses e
necessidades da populacdo do campo, bem como uma educacédo que
valorizasse a cultura e a identidade dessa populagédo. Percebe-se que
com tais movimentos havia o desejo de uma educacéo inclusiva e
autdnoma (TRAVESSINI, 2015, p. 29).

A educacdo do campo, nesse caminho, se apresenta como
uma bandeira de luta dos movimentos sociais do campo pelo direito
a educacdo das populacfes campesinas; sendo de suma importancia
0 surgimento e efetivagdo de politicas publicas que auxiliem as
vertentes da educacdo do campo e da EJA.

Juventude(s) do campo em movimento

Diante dos fundamentos mencionados anteriormente a
respeito do contexto historico da EJA, educacdo do campo e suas
relagdes, este subcapitulo traz dados informativos contidos no livro
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial:
caderno pedagdgico educandas e educandos, produzido pelo
ministério da educacao.

Nesse, sdo relatados 0s incontestaveis avancos das politicas
publicas no Brasil, muitas experiéncias e vem sendo implementadas,
0s movimentos sociais, entidades e governos tém assumido
responsabilidades na ampliacao de politicas para jovens do campo e
cidade.
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A primeira Conferéncia Nacional de Juventude realizada no
Brasil em 2008 promoveu a deliberacdo de prioridades das
bandeiras da juventude por politicas publicas. Assim, as juventudes
do campo foram reconhecidas no seu direito a educacao.

A partir dessa primeira Conferéncia Nacional deliberou-se a
criacdo de uma politica nacional de juventude e meio ambiente,
qualificacdo da juventude nas areas ambientais, utilizando recursos
como Fundo de Amparo ao trabalhador - FAT, entre outros, para
atuarem em projetos de educacdo ambiental, unidades de
conservacao, ecoturismo, recuperacdo das areas degradadas entre
outras.

A obra relata que com a formacao de coletivos, a juventude
rural implementa alternativas para fixar o jovem no campo. Em
2004 foi iniciada a formagéo dos coletivos municipais de jovens,
onde a juventude teve a oportunidade de expor as necessidades de
suas comunidades.

Enfatiza que a falta de alternativas para geracdo de trabalho
e renda provocam o afastamento do jovem de seu territério. De tal
modo, é evidente a importancia das politicas publicas no contexto
de afirmacdo do pertencimento local, e de geracdo de oportunidades
para melhoria de vida de jovens e adultos.

Baseado nos coletivos surgiu o Programa de Politicas
Pablicas do MOC (Territdrios rurais com jovens), que através das
capacitacOes realizadas os jovens aprendem processos educativos
voltados para a realidade do semiarido, observando tematicas
relacionadas sobre a cidadania, politicas publicas e geracéo de renda
na agricultura familiar,

O livro apresenta ainda varias historias de experiéncias de
jovens que mudaram de vida por meio de politicas publicas
implantadas em suas regides, pois as mesmas enfatizam o
fortalecimento da cultura e saberes locais, buscando firmar o a
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diminuicdo do éxodo rural por falta de alternativas para esses
individuos.

Outro ponto em destaque € o programa Jovem Saber, que
consiste na formacdo de jovens a partir de trés eixos de estudo:
formacéo profissional, politica sindical e politica publica, no qual
sdo trabalhados temas como desenvolvimento sustentavel, educacao
do campo, agroecologia, organizacdo da producéo e social, sendo
esses uma das acles politico pedagogicas desenvolvida pela
CONTAG.

EJA como ponto fundamental para a melhoria da qualidade de
vida dos sujeitos e diminuicdo do éxodo rural

Com base nos estudos bibliograficos feitos analisamos que
0S sujeitos que retomam seus estudos e procuram depois de algum
tempo sdo na maioria pessoas de classe trabalhadora, vivendo de
subemprego ou desempregados e procuram a escola coma aspiracao
de para melhores possibilidades de emprego, sendo a EJA uma
oportunidade para isso.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como intengédo
primordial a reparacdo de uma divida social. Assim, ela torna-se um
momento de nova significacdo de vida para os individuos que irdo
refletir acerca dos seus conhecimentos, e amplia-los de forma a
atender as suas necessidades pessoais (GOMES, 2015).

Vale confirmar que a EJA é uma educacdo admissivel, capaz
de transformar significativamente a vida de um individuo,
permitindo uma nova histéria de vida e permite as pessoas ndo sé
um momento a ser preenchido, mas um significativo processo
formativo.

184



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

A declaracdo de Hamburgo (2004), nos diz que:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificacbes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade.

Com isso, a Educacdo de Jovens e Adultos permite aos
alunos novas oportunidades, devolve aos mesmos o estudo formal,
pois esses ja possuem um saber proprio resultantes de experiéncias
desenvolvidas ao longo da vida, pelo fato de dedicarem-se muito
cedo a uma atividade produtiva.

Assim como a Educacdo de jovens e adultos cumpre
somente um processo escolar como atende as necessidades 0s
individuos envolvidos, tornando a EJA um requisito indispensavel
para 0 acesso ao conhecimento e inser¢do de mulheres e homens,
jovens e adultos nos processos sociais.

Dessa forma, a insercdo de politicas publicas que apoiem a
bandeira da EJA ¢é de suma importancia, pois essas desencadeiam
uma série de beneficios para os individuos envolvidos tanto pessoais
como profissional, visto que, contribuem para a melhoria da
qualidade de vida geral dos mesmos e consequentemente
diminuicéo do éxodo rural.

J4& que essas politicas articulam atividades que sdo

desenvolvidas na propria comunidade dando suporte para
permanéncia dos participantes no seu local de origem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas pesquisas desenvolvidas foi possivel analisar
a relevancia social da EJA no processo de inser¢do de politicas
publica voltada para a educacdo do campo, evidenciando a mesma
como um instrumento capaz de transformar a vida de todos os
envolvidos.

Desse modo, sendo a EJA uma importante modalidade de
ensino conforme a LDB, esta articula 0 emprego das politicas
publico para a difusdo de conhecimentos e oportunidades para 0s
sujeitos participantes sendo fundamental para sua permanéncia e
subsisténcia no seu local de origem.

Diante disso, essa discusséo da relevancia social da EJA no
processo de insercdo de politicas publica voltada para a educacao do
campo possibilita uma ampliacdo da educagdo do campo e da EJA
como ambientes educacionais.

Assim, consideramos que essa integracdo da EJA com
educacdo do campo favorece e possibilita maiores intervencoes nas
comunidades por meio das politicas publicas e consequentemente
contribui para a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos e
diminuicdo do éxodo rural.
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O DOCENTE DA EDUCACAO DE _
JOVENS E ADULTOS DO CAMPO: FORMACAO
PROFISSIONAL X PRATICA DOCENTE

Micksilane Teixeira Prado Chaves

No Brasil perpetua-se um quadro histérico de desigualdades
sociais e exclusao social. O antagonismo de classes é uma evidéncia
proeminente de uma sociedade capitalista, com especificidades da
sua génese colonial, escravista e conservadora (PERONI, 2003).

A minoria da populacgdo (burguesia) é detentora dos meios de
producdo, domina e impde politicas em favor do capital e a maioria
das pessoas (o proletariado) fica a mercé desta classe que determina
regras em beneficio do capitalismo. Assim, prevalece acordos em
prol da passividade da maioria da populacdo e legitimacdo dos
interesses das elites em contrapartida os direitos dos proletariados
néo sdo efetivados, como o da educacéo.

A educagdo que deveria ser sindbnimo de incluséo acaba
proporcionando a exclusdo de um grande contingente de alunos na
escola, visto que o projeto de educacdo e as praticas educativas
muitas vezes ndo condizem com a realidade e as reais necessidades
dos educandos, como pode ser observado na Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) do Campo.

Verifica-se a urgéncia de um pensamento educacional e de
uma cultura escolar docente que afirme a especificidade do campo,
da educacéo e da escola do campo. Assim como a necessidade de
equacionar a funcdo social da educagéo e da escola em um projeto
de insercdo do campo no conjunto da sociedade (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2016).
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Partindo deste contexto, a pesquisa se guiou pela seguinte
pergunta: Quais as relagdes existentes entre formacéao profissional e
pratica docente em turmas da EJA do Campo a partir da experiéncia
do trabalho educativo no distrito rural de Sdo Sebastido-Vitoria da
Conquista — BA? Para responder esta questdo o presente estudo
objetivou compreender as relacdes existentes entre formacéo
profissional e a pratica docente nas turmas da EJA do Campo.

O trabalho se fundamentou na dissertacdo de mestrado em
educacdo intitulada “Evasdo e Permanéncia na Educagdo de Jovens
e Adultos: um estudo no distrito rural de Sdo Sebastido-Vitoria da
Conquista — BA” e em obras de autores que tratam sobre a tematica.
Trazem relatos de docentes com relacao a sua formacéo profissional
e sua pratica docente em turmas da EJA Segmento | do Campo.

O estudo se propde dessa forma abrir discussbes sobre a
formacéo profissional do educador e a pratica docente em turmas de
EJA do Campo, levando-se em consideracdo as relagdes entre
educacéo, sociedade e cultura (s).

Na se¢do “ Reflexdes sobre formacdo profissional do
educador da EJA do Campo” apresenta-se algumas legislacbes que
falam sobre a tematica, bem como entrevistas com docentes da EJA
sobre formacéo bésica e continuada, fazendo um contraponto com
autores a fim de possibilitar a compreensao sobre o assunto.

Na secdo “Reflexdes sobre pratica docentes em turmas de
EJA do Campo realiza-se um contraponto entre teoria e pratica, a
partir das falas de professores que atuam em turmas de EJA do
campo.

Por fim séo realizadas considerac6es sobre o trabalho, com a
proposi¢ao de que se tenha um ‘“olhar” mais atento e politicas
educacionais que proporcionem de fato a inclusdo de jovens e
adultos em turmas da EJA do Campo.
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REFLEXOES SOBRE FORMACAO PROFISSIONAL DO
EDUCADOR DA EJA DO CAMPO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/96 em seu artigo 61 afirma que deve haver: “A formacéo de
profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase de desenvolvimento do educando”.

Atualmente, entretanto, inexiste uma obrigatoriedade de
formacdo especifica para os educadores que atuam na EJA, mas é
necessario que o docente tenha uma formacéo que dé condigdes de
atender as especificidades desta modalidade, haja vista que a LDB
em seu artigo 22 diz: “A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Respaldamo-nos ainda nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que esta posto no
parecer CNE/CEB 11/2000 que:

[...] As licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de
considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se
muitas universidades, ao lado de Secretarias de
Educagdo e outras instituicbes privadas sem fins
lucrativos, ja propdem programas de formacéo
docente para a EJA, é preciso notar que se trata de um
processo em via de consolidacdo e dependente de
uma acgdo integrada de oferta desta modalidade nos
sistemas.

Tratando-se de uma tarefa que sempre contou com
um diagnostico de um Brasil enorme e variado,
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alcancar estes jovens e adultos implica saber que
muitos deles vivem em distantes rincdes deste pais,
por vezes impossibilitados de ter o acesso apropriado
a uma escola. Neste sentido, as funcBes basicas das
instituicdes ~ formadoras, em  especial das
universidades, deverdo associar a pesquisa a docéncia
de modo a trazer novos elementos e enriquecer 0s
conhecimentos e o ato educativo. Uma metodologia
que se baseie na e se exerca pela investigacdo sé pode
auxiliar na formacéo tedrico-pratica dos professores
em vista de um ensino mais rico e empatico [...]
(BRASIL, 2000, p. 56)

Nas palavras de Chaves (2017), ao falar sobre formacéo
basica um docente da EJA Segmento | do Campo, diz que:

Eu estudei em colégio particular o tempo inteiro, o
ensino médio que eu fiz no Central, escola publica la
em Salvador, na época era um 6timo colégio. Fiz
Letras na UFBA, ndo me formei por causa do
casamento, passaram-se alguns anos voltei para
Vitéria da Conquista e fiz Pedagogia [...] e em menos
de um ano fiz P6s-graduagdo para jovens e adultos.
Eu sou de um periodo da década de 70 [...], recebi
uma formagao totalmente conservadora. Estudei em
colégio de Freira, eu tive uma base solida, ndo por
conta da metodologia conservadora; mas pelo fato de
ter aprendido duas linguas estrangeiras (Francés e
Inglés), tive uma base de Sociologia e Filosofia, a
minha formacéo bésica foi muito sélida, que me
ajudou muito nas duas graduagdes uma incompleta e
aoutra que conclui [...]. A pedagogia conclui em 2011
na UESB [..], entrei no segundo semestre de
2007(ENTREVISTA COM O PROFESSOR 01).
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Outro docente também da EJA Segmento | do Campo, fala
que:

[..1 A minha formacdo bésica veio com as
contradicBes do mundo do trabalho, eu tive que
trabalhar, eu tive que estudar a noite [...] e na época
estava na transicdo da reforma do ensino médio,
porque antes tinha um curso técnico no ensino médio,
eu peguei a Gltima turma do ensino médio em
Mercadologia, foi um curso que ja estava em
decadéncia [...] foi uma formacéo bem deficitéria [...]
fiz licenciatura em Pedagogia, pds- graduacdo em
Leitura, escrita e sociedade; fiz outra graduacdo em
Sociologia e agora estou concluindo um mestrado em
Cultura pela Universidade Federal da Bahia e as
graduagBes foram na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (ENTREVISTA COM O
PROFESSOR 02).

Verifica-se que ambos os educadores tiveram uma formagéo
de nivel superior publica apesar das dificuldades da vida. O
professor 01 disse que no curso de Pedagogia tinha uma disciplina
especifica para EJA, o que fez gostar da modalidade de ensino.

Enfatizou que fez uma pos-graduacdo em EJA; um curso
presencial realizado em uma universidade particular durante dezoito
meses e que deu um embasamento para entender o publico da EJA e
suas necessidades.

O professor 02 falou que sempre faz formacgéo continuada
porque é preciso devido ao plano de carreira, pois atua como
coordenador pedagdgico no Estado e professor no municipio de
Vitéria da Conquista e também por considerar importante para o
docente que estd atuando (CHAVES, 2017).
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Para Romanowski (2007), verifica-se, contudo, nos
debates nacionais sobre profissionalizagdo docente
que sdo destacadas questBes sobre desvalorizacdo e
descaracterizagdo profissional. Assim como, baixos
niveis salariais, o exercicio da docéncia por pessoas
sem formagdo e qualificacdo necessaria e com
condicBes muitas vezes insuficientes de trabalho.

O professor 01 acrescenta que para ser um bom professor tem
que esta focado no que quer fazer, destacou que um Ensino
Fundamental | e Il bem estudado e elaborado da uma base para ser
qualquer tipo de profissional.

O professor disse que os dois cursos (Letras e Pedagogia) que
cursou eram Otimos e que os profissionais docentes tanto de um
curso quanto do outro eram bem preparados, tinham mestrado,
doutorado; mas que é necessario ter uma boa formacdo inicial
(CHAVES, 2017). Ainda conforme este docente:

[...] nos cursos de formacéo de professores ndo se
tem uma discussao profunda sobre EJA do Campo,
mas durante o curso, nas disciplinas os professores
levam para conhecer escolas do campo, ndo o tanto
quanto poderia ser o ideal, mas que se tem uma
nogdo que existem escolas do campo pra EJA [...]
(ENTREVISTA COM O PROFESSOR 01).

Ferro e Moura (2012), afirmam que o docente em sua
formacdo deve ser preparado para 0 reconhecimento das
especificidades do publico da EJA, levando em consideragdo suas
diferentes culturas. Para tanto sdo necessarios momentos de reflexdo
dos educadores que atuam na modalidade, com um olhar voltado
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para um curriculo para pessoas jovens e adultas (FERRO, MOURA,
2012).

E neste sentido que evidenciamos que a referida
modalidade requer um compromisso maior por parte
dos 6rgdos responsaveis pelas politicas de formacé&o,
por parte dos gestores, dos professores e dos
formadores de professores para o efetivo
desencadeamento de a¢Ges adequadas para os jovens
e adultos em suas particularidades (MOURA;
FERRO, 2012, p. 196).

Observa-se, todavia, que de modo geral os programas de
formacdo de professores e cursos superiores ndo tratam das questdes
do campo, nem mesmo nas regides em que grande parte dos
professores seguramente ird trabalhar neste contexto e quando o
fazem é no sentido de reproduzir preconceitos e abordagens
pejorativas; além do que praticamente inexistem materiais didaticos
e pedagogicos que subsidiem préticas educativas vinculadas as
questdes especificas do campo (CALDART; CERIOLI;
FERNANDES, 2016). O professor 2 acrescenta que:

Falar de educacédo no Brasil é complicado, porque ndo
pode ter aquela ideia de que o curso de formacédo de
professores com uma boa formacdo vai mudar a
educacdo. Na realidade vocé tem que entender a
educacdo numa perspectiva estrutural, a educagéo
passa por problemas estruturais e vem passando por
reformas, a questdo agora desse governo, vocé tem
uma mudanga, uma incerteza na perspectiva
educacional. [...], mas na realidade os cursos de
formacdo, me parece que vive aquela dicotomia a
pesquisa e ensino, tem que dialogar mais com os
estudantes, a questdo do estagio é importante, é
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preciso entender mais uma estrutura da educacdo
basica e fazer com que esse dialogo da universidade
chegue também nas escolas [...].

Nas palavras de Barreto e Barreto (2011, p. 94) “o objetivo da
formacdo é melhorar a qualidade de intervencéo do educador, ndo apenas
no discurso”, citam ainda alguns equivocos na pratica de formagdo de
alfabetizadores, préatica de formacdo de alfabetizadores:

1)

2)

3)

4)

A formacdo pode tudo. Este equivoco nasce de uma
visdo autoritaria do processo educativo, que
desconhece a condicdo de sujeito do educando. As
pessoas ndo sdo instrumentos que podem ser usados
para qualquer tarefa através de um processo de
formacdo.

A formacdo antecede a acdo. E equivoco mais
comum. E incrivel a permanéncia deste equivoco
apesar de sistematicamente desmentido pela prética.
Todo profissional saido das universidades reconhece
que veio a aprender a sua profissdo depois de formado
e, no entanto, a ideia de formagdo anterior & acdo
continua intacta.

A separacdo entre teoria e a pratica. Estabelecer uma
dicotomia entre teoria e pratica faz com que se possa
imaginar a formagdo como um espaco tedrico e a acéo
COMO um espago pratico e assim, tratados
separadamente, elimina-se a possibilidade de atingir
0 objetivo da formacao que é melhorar a qualidade da
pratica.

Trabalhar o discurso e ndo a pratica. Como a
formacdo visa uma mudanga de conduta, de nada
adiantard trabalhar o discurso. Pelo contrério, é
preciso sempre desconfiar dele para néo ser envolvido
em um otimismo injustificavel (BARRETO;
BARRETO, 2011, p. 94- 96).
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Dantas (2015), afirma que a formacdo € um processo
contextualizado que se constrdi nas trajetdrias da escolarizacdo, nas
vivéncias, nas trocas de experiéncias ao longo da vida que nos torna
um constante aprendiz, em permanente transformacdo e em
construgdo da identidade e subjetividade.

Deve-se, portanto, superar o conceito de formacdo baseado
na racionalidade técnica a qual era entendida como um repasse, uma
transferéncia de conhecimentos ou simples preparacdo do docente
para desempenhar determinadas tarefas, geralmente planejados por
técnicos ou especialistas em educacéo.

Os docentes necessitam de uma formacdo inicial e
continuada adequada a realidade da EJA, que possibilitem
discussdes referentes a: publico atendido, cultura (s), curriculo,
avaliacdo; a fim de que sejam revistas praticas e propostas novas
possibilidades que contribuiram para o0 desenvolvimento
profissional do docente e possibilite a inclusdo do aluno na escola.

REFLEXOES SOBRE PRATICA DOCENTE EM TURMAS
DE EJA DO CAMPO

Conforme Caldart, Cerioli e Fernandes (2016), um desafio é
perceber qual educacdo esta sendo oferecida ao meio rural e que
concepcdo de educacdo esta presente nesta oferta. A educacdo do
campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada,
alternativa. Mas, sobretudo uma educagdo no sentido amplo de
processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e
politicas para intervencdo dos sujeitos na realidade visando a uma
humanidade mais plena e feliz.

Verifica-se, porém, que a teoria ndo se efetiva na préatica, em
entrevista com um docente da EJA Segmento | do Campo,
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denominado professor 2, quando questionado sobre as mudangas
necesséarias para EJA do campo, diz que:

Que campo a gente esta falando, quais sdo as
perspectivas; eu ndo posso falar de mudancas sem
estabelecer um didlogo com meu publico a gente nao
pode generalizar, existem varios campos; o pessoal
do campo de Sdo Sebastido é diferente de outra
comunidade rural; mas se a comunidade é rural é do
campo a gente precisa tentar estabelecer que tipo de
relacdo vai querer; se ele quer ficar no campo, a gente
também ndo pode ter a ideia idealizada de campo , a
gente tem que estabelecer um dialogo se esse publico
quer se estabelecer, quer ficar no campo; me parece
que uma discussdo boa que poderia fazer
principalmente com professores e com o0s alunos do
campo é a questdo de saberes técnicos [...] Uma
questdo técnica da agricultura, o estabelecimento de
questBes da agricultura familiar, mas desde que eles
queiram ficar no campo [..] Os jovens de S&o
Sebastido [...] sdo jovens que moram no campo e tem
uma perspectiva urbana, trabalham durante o dia na
cidade e voltam para zona rural deles, mas a
perspectiva, o olhar, o modo de vida, 0 modo cultural
¢ urbano eu ndo posso estd discutindo uma
perspectiva de um curso de agricultura familiar com
um jovem desse [...] estabelecer diadlogos com a
juventude, com os professores e desenvolver politicas
publicas curriculares [...] técnicas agricolas, cursos
técnicos, pode ter uma mudanca curricular junto com
cursos da Educacdo Basica, junto com saberes [...]
mas precisa ter uma reforma politica da EJA [...]
(CHAVES, 2017).

Nas palavras de Caldart, Cerioli e Fernandes (2016), um
grande desafio é pensar numa proposta de desenvolvimento de
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escola que leve em conta a superagéo da dicotomia rural-urbano, que
seja elemento positivo das contradicdes em curso, a0 mesmo tempo
que resguarda a identidade cultural dos grupos.

O campo, hoje, ndo é sinbnimo de agricultura ou de
agropecuaria; a industria chega ao campo e aumentam as ocupacdes
ndo agricolas. Tracos culturais do mundo urbano passam a ser
incorporado no modo de vida rural, da mesma forma que ha tragos
do mundo camponés voltam a ser respeitados, com resgate de alguns
valores sufocados pela urbanizacéo.

Uma escola do campo ndo precisa ser uma escola agricola,
porém devera ser uma escola vinculada a cultura que se produz por
meio das relagdes sociais mediadas pelo trabalho na terra. As autoras
Aued e Vendramine acrescentam que:

A educacdo do campo é constituinte e constituidora
do campo em movimento, ndo é compreendida
apenas enquanto ou possibilidade de fixacdo dos
jovens ao campo, € particularmente na
universalidade. Isto quer dizer que as suas
especificidades e diferencas ndo a colocam em
oposicdo a educacdo que se desenvolve em outros
espagos, como o urbano (AUED; VENDRAMINE,
2012, p. 14).

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacéo,
conhecimento, cultura, valores e identidade das criangas,
adolescentes, jovens e adultos. N&o para fechar-lhes horizontes, mas
para abri-los ao mundo desde o campo, ou ao chdo em que pisam.
Desde suas vivencias, identidade, valores e culturas, abrindo-se ao
que ha de mais humano e avancado no mundo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2016, p. 14).
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Um docente identificado como professor 01 diz que o aluno
da EJA:

Ele ndo quer saber so sobre trabalho agricola, “ele
nao quer saber”, ele vem pra escola pra aprender o
ensino sistematizado, quer saber como ele vai fazer
um texto ele quer ler revistas, livros; ele ndo quer
pegar os livros de producao agricola, livros sé sobre
histérias do campo, por isso que digo que sdo
Sebastido é urbanizado (ENTREVISTA COM O
PROFESSOR 01).

Nas palavras de Caldart, Cerioli e Fernandes (2016),
observa-se uma tendéncia no pais marcado por desigualdades, que
considera a maioria da populagdo que vive no campo como parte
atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade. Neste
modelo o Brasil € apenas mais um mercado emergente,
predominantemente urbano, camponeses e indigenas sdo espécies
em extincao.

Assim, ndo haveria necessidade de politicas publicas
especificas para estas pessoas, a ndo ser do tipo compensatorio a
sua prépria condicdo de inferioridade. Visdo que vem sendo
retratada na educacao do meio rural.

Em relacdo a atuacdo na EJA do campo, um docente disse
que:

Né&o foi uma op¢éao, uma questdo afetiva [...] foi pela
questdo das mudancas de trabalho [...] quando eu me
ingressei comecei na sede, comecei a trabalhar com
jovens e adultos; mas por conta do reajuste da propria
estrutura da prefeitura de acabar com turmas, juntar
turmas por conta da evasdo; por conta de evitar gastos
[...] mas por mais que tenha evasdo numa turma do
EJA nédo deve se deve fechar ou juntar turmas [...]
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com o fechamento da minha turma aqui, uma das
vagas que surgiu foi em Sdo Sebastido [...] € uma
experiéncia riquissima porque é um outro mundo ;
apesar de que ndo tenha essa diferenca entre cidade e
campo, hoje, [...] vocé trabalha com jovens e adultos
geralmente sdo trabalhadores, trazem novos
experiéncias, novos saberes, € uma experiéncia muito
rica [...] iniciei em 2008 minha experiéncia la em Séo
Sebastido. [...] a Educacdo de jovens e adultos é
relegada, ndo tem prioridade, ndo existe uma politica
publica realmente voltada para educacdo de jovens e
adultos e a gente encontra as contradi¢des, como falta
material especifico, a questdo da multisseriada que
complica, e acaba botando numa armadilha se vocé
ndo tiver uma turma multisseriada vocé ndo acaba
formando a turma e vocé é obrigado a ter uma turma
multisseriada [...] essa EJA que a gente ndo pode
idealizar [...] vocé tem o jovens que sairam e
voltaram, que sdo repetentes [...] € uma contradicéo e
uma dificuldade para trabalhar com jovens e adultos,
vocé chama a atencdo de senhoras e de adolescentes
de 15 anos e esse espaco onde eles convivem sdo
interesses diferentes, saberes diferentes e o grande
desafio do professor da EJA é vocé saber lidar com
saberes e experiéncias diferentes; o jovem estd em
outra dindmica esta em outro processo de
aprendizagem e esta com outros e o adulto e idoso
esta em outra perspectiva de mundo [...] o grande
desafio é vocé lidar com esse publico e ndo idealizar
[...] o profissional do EJA hoje me parece que ele tem
que ter a ideia que a turma ndo deve ser homogénea,
e se preparar para uma turma totalmente heterogénea,
o grande desafio é a heterogeneidade sem falar das
condi¢Bes de trabalho [...] falta um material mais
especifico que venha da realidade dele [...] o
municipio ja ofereceu alguns livros; mais distantes os
livros especificos da EJA, vocé aproveita muito
pouco [...] uma hora um texto muito grande outra hora
pequenos e infantilizados; ndo estamos trabalhando
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com criancas; mas com adultos (ENTREVISTA
COM O PROFESSOR 02).

Para Brasil (2004), a EJA sofre com a falta de profissionais
qualificados, materiais didaticos especificos e espagos fisicos
adequados, problemas que sdo agravados pela discriminacdo dos
cursos e dos educandos por parte dos dirigentes das unidades
educativas e auséncia de um processo sistematico de
acompanhamento, controle e avaliacdo das a¢Ges desenvolvidas.

Ademais, segundo Alentejano (2011, p. 55), “ha trés grandes
desafios da EJA dentro da concepcdo de Educacdo do Campo: a
formacéo dos educadores populares; a mobilizacdo dos educadores,
a superacdo das herancas da escolarizacao formal.

Quando questionado sobre o distrito em que trabalha o
professor 1 diz que:

[...] eu acho um pouco diferente, mesmo que S&o
Sebastido seja urbano, é um distrito muito urbano
[...] mas tem algumas caracteristicas que sdo do
campo, os alunos moram distante de Conquista [...]
isso me fez ter um olhar diferenciado pra esses
estudantes, principalmente da EJA, ndo os jovens;
mas os adultos, eles pensam diferente, tem uma
ligagdo maior com o lugar deles e um perfil um
pouco diferente [..] (ENTREVISTA COM O
PROFESSOR 01).

Conforme Caldart, Cerioli e Fernandes (2016), muitos
lugares atendidos por professores ou professoras com uma Visao
urbana de mundo, ou de agricultura patronal, muitas vezes ndo
tiveram uma formagé&o especifica para trabalhar com esta realidade.
Ainda para estes autores ¢ importante um projeto de escola com
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especificidade inerente a historia de luta de resisténcia camponesa,
negra; com valores que vao na direcao contraria aos dos capitalistas
e a légica patronal.

Na Educacdo do Campo a escola deve ser um espago da
vivéncia das relagdes sociais, cultivo de identidade e construgao de
uma visdo de mundo que enfatize a dimensao coletiva da vida.
Deve-se reconstruir a autoestima e a memoria, promover a
resisténcia cultural e a pratica de militancia social.

Para tanto € de fundamental importancia valorizar 0s
diferentes saberes e estabelecer um dialogo entre educandos e
educadores (ALENTEJANO, 2011). Romanowski (2007)
acrescenta que a préatica educacional se insere na tessitura social e
se configura na interagéo entre sujeitos e grupos.

Com relacéo ao trabalho com jovens e adultos o professor fala que:

A formacdo da gente tem uma perspectiva muito
Freiriana no curso de Pedagogia que eu fiz [...]
trabalhar com o conhecimento de mundo de uma
forma critica, trabalhar os contetidos necessarios, 0s
saberes necessarios para vida, eu acho que o contetido
importante é aquele que ele vai precisar usar no seu
cotidiano [...] o professor tem que ter aquela
dosagem, vai ficar s6 na questdo politica; mas os
saberes necessérios da humanidade os alunos
precisam saber [...] precisa saber a questdo da
Matematica, Portugués, a Historia do Brasil, a
Geografia é necessario que eles aprendam esses
conteudos, o chamado curriculo; mas ndo trabalhar s6
na perspectiva dessa questao “saber por saber”[...] s
existe jovens e adultos no Brasil por causa de uma
contradicdo, eu tinha um professor que falava que
num pais que tem turmas de jovens e adultos é que
ndo respeitava as criangas no seu tempo historicol...]
N&o ficar sé ensinando Portugués, Gramatica; sem
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contextualizar a realidade dele, as contradi¢Bes [...] na
realidade néo é s6 trabalhar contetdos, os contetidos
s80 necessarios, mas vocé deve trabalhar também a
questdo critica [...] trabalhar os contetidos, mas nédo
de uma forma descontextualizada da realidade social
[...] Nao tiveram a oportunidade de alfabetizar no seu
tempo historico, ndo pode perder a dimensdo de
criticar uma sociedade que imputaram uma parcela da
populagdo a isso, agora ndo perder também a
dimensdo dos contetdos (ENTREVISTA COM O
PROFESSOR 02).

“A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (PAULO
FREIRE, 2006, p. 20). Este autor acrescenta ainda que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura de mundo, mas que por
meio da pratica consciente podemos transformé-lo; todavia, nem
sempre 0s educadores e educadoras que dizem optar pela democracia
tém uma pratica coerente com o discurso.

No que se refere ao trabalho com jovens e adultos na EJA
Segmento | outro professor diz que:

[...] Uma aula da EJA no Segmento | ¢ totalmente
diferente de qualquer outra aula e eu tenho uma
dificuldade muito maior aqui porque €
multimodular, numa sala de aula eu tenho alunos
que eu preciso alfabetizar adulto, e tenho alunos
que estdo terminando o 5° ano [...] vocé tem que
dividir a sua aula porque quando vai ensinar uma
coisa, vai conversar com eles, conversa com a sala
como um todo, porque aquele adulto que esta
querendo ser alfabetizado tem um conhecimento
de mundo que da pra vocé conversar com aquele
aluno que ja esta saindo para o segmento Il, [...]
mas a especificidade é que ele ndo sabe
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decodificar, ele ndo esta letrado ainda, vocé vai ter
que trabalhar dentro do conhecimento dele e ele
acha aquilo é dificil e é dificil porque ele ja sabe
uma coisa, ele ja sabe se virar teve filhos, mas ele
quer juntar duas letras e formar e quer formar um
nome e muitas vezes eles ndo conhece todas as
letras [...] a dificuldade maior é essa porque tem
que dividir o tempo que ja é poucol...] eu tive
dificuldade, eu tive alunos que evadiram por causa
disso porque eles tinham que ficar esperando eu
passar o conhecimento pra os outros|...] o adulto
quer uma atencdo total [...] porque ele esta ali, ele
acha importante, ele é importante, eu faco ele ser
importante, o professor tem que valorizar. Ele
chega com a baixa estima porque o filho sabe ler,
0 neto sabe e ele ndo sabe, eles acham que somos
super hergis [...] e ndo é sO chegar e escrever o
nome [...] esse ndo é o perfil da minha sala, o aluno
gue se matricula ele ndo quer sé assinar 0 nome,
quer aprender a ler [...] ele tem o sonho, o objetivo
é que a professora corresponda [...] ele ndo quer
ficar pintando, rabiscando, ele quer no final do ano
saber alguma coisa [...] 0 jovem ja vem diferente
[...] o que vai depender pra dele gostar ou ndo da
escola é como ele vai ser tratado na escola, porque
ele j& vai obrigado, a escola tem que ser prazerosa,
“ele tem que aprender, porque aprender doi”,
quando a gente ndo sabe alguma pra gente poder
aprender, sofre, ja existe aquele sofrimento,
dificuldade; mas se ele s6 encontra a sala que ele
vai ter que aprender e uma nota, esse jovem passa
a ndo gostar. Depende muito do ambiente da
escola, mas também depender de como esse
professor vai passar [...], mas o jovem é mais facil
de vocé lidar, ele estd bem acessivel pra vocé
ensinar. O adulto ndo, ele esta ali porque ele quer,
ele tem um objetivo [...] ler pra ele §é
importantissimo e escrever [...] (ENTREVISTA
COM O PROFESSOR 01).
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Conforme Freire (2006), na alfabetizacdo é necessario que
o educador perceba que “cada um de n6s € um ser no mundo, com
o mundo e com os outros”, que as pessoas tém o direito de falar e o
educador de escuta-los e de falar com eles; sem jamais se expor de
maneira arrogante convencido de que ira salva-los, maneira de
afirmar o elitismo e autoritarismo. Reforga que “ensinar nao ¢
transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é a acéo pela qual
0 sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado” (FREIRE, 2016, p. 25). Dessa forma, o papel do
educador é:

[...] pensar formas de intervir e transformar a
realidade, problematizando-a, dialogando com o
educando. Em sala de aula, o importante ndo é
“depositar” conteudos, mas despertar uma nova
forma de relagdo com a experiéncia vivida. Portanto,
antes de qualquer coisa, é preciso conhecer o aluno:
conhecé-lo como individuo num contexto social,
com seus problemas, seus medos, suas necessidades,
valorizando seu saber, sua cultura, sua oralidade,
seus desejos, seus sonhos [...]. Possibilitar uma
aprendizagem integradora, abrangente, ndo
compartimentalizada, ndo fragmentada (PULICE,
2005, p. 140).

A pratica docente deve estar atrelada a cultura, historia, as
necessidades do educando, contudo, formagdo e pratica docente
precisam se inter-relacionarem.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo profissional do educador que atua na EJA do
Campo estd dissociada da pratica docente, apesar de alguns
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professores terem uma formacao superior e continuada em areas
educacionais, desconhecem o que é Educacdo do Campo.

Desta forma, o docente acaba muitas vezes transpondo o
urbano sobre o rural; desconsiderando a inter-relagdo existente
entre campo e cidade e a cultura do educando, assim como as
diferentes formas de trabalho existentes na sociedade. Cursos de
formacdo continuada para os docentes é uma evidéncia, a fim de
ampliar a discussdo sobre a Educacdo do campo, sobretudo para
territorios que tenham o campo como base de producao da vida.

Cursos que possibilitem ao educador associar teoria e
pratica e abram discussdes especificas sobre a EJA do Campo, tais
como: publico, cultura, histéria, curriculo, territorio (relacdo entre
campo e cidade), trabalhos praticos que possibilitem aos
educadores a vivéncia com a realidade do campo e reflexdes
pedagogicas. Muito ainda precisa ser feito para que o docente que
atua na zona rural tenha acesso a uma formacdo adequada e torna-
se imprescindivel politicas de formagdo docente e de valorizacdo
do educador; bem como o desenvolvimento de um trabalho que
desperte no educando o sentido de pertenga com 0 meio em que
vive.
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O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE E A
EDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL:
RESSOCIALIZACAO COM EMANCIPACAO

Hercules Guimaraes Honorato

O século XXI esta (re)significando muitas coisas em relacao
aos direitos fundamentais do homem. As répidas mudancas
protagonizam incertezas em relacdo ao futuro. Vivenciamos um
periodo obscuro das relagdes sociais, em especial a ocasionada pela
emergéncia sanitaria que nos assola ha mais de um ano, a pandemia
da COVID-19.

Pelo olhar do professor Boaventura de Sousa Santos (2020,
p.5) ndo existe crise permanente, ela ¢ “passageira e constitui a
oportunidade para ser superada e dar origem a um melhor estado das
coisas”. O mundo ndo ¢ mais linear, o futuro € plural e com certeza
teremos muitas surpresas, algumas evitaveis e outras inevitaveis.

No mesmo diapasao, Paulo Freire (2000, p. 42) nos apresenta
que o “amanhd ¢ uma possibilidade que precisamos de trabalhar e
porque, sobretudo, temos de lutar para construir. O que ocorre hoje
ndo produz inevitavelmente o amanha”.

Podemos caminhar, a partir desse momento, nos
pensamentos de Norberto Bobbio em seu classico A era dos direitos,
em que o autor justifica que a natureza do homem é fragil, mas que
“o problema fundamental em relagdo aos direitos do homem, hoje,
ndo € tanto o de justifica-los, mas o de protegé-los, trata-se de um
problema nao filosofico, mas politico” (BOBBIO, 1992, p. 23).

O ser humano é um ser incompleto e inacabado, que escolhe
sua “trajetoria temporal de existéncia a partir de suas diversas
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experiéncias que se confluem para o tornar o que € num constante
processo de transformagio” (ARAUJO; NASCIMENTO; SILVA,
2017, p. 78). Porém, se uma pessoa comete uma acao criminosa, sua
puni¢cdo, de uma maneira geral, é o isolamento da sociedade que até
entdo era integrante.

Segundo Onofre (2006, p. 1) “Por sua condi¢ao de presos,
seu lugar na piramide social é reduzido a categoria de ‘marginais’,
‘bandidos’, duplamente excluidos, massacrados, odiados [...]”, e
esse novo lugar reduz as oportunidades de (re)integracdo na
sociedade.

Este estudo trata da pessoa privada de liberdade, e da
importancia da manutencdo do direito a educacdo, como garantido
pelo aparato legal brasileiro, como sendo fundamental para sua
(re)integracdo na vida em sociedade.

Assim, caminhando pela nossa Constituicdo Federal, em
relacdo aos principios fundamentais, em especial pode ser pincado o
direito a dignidade da pessoa humana; o art. 5°, ao tratar dos direitos
e deveres individuais e coletivos, especifica que todos somos iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, sendo que o direito
a vida e a seguranca; o art. 6° se refere aos direitos sociais, a
educacdo, a saude, o trabalho, a seguranca.

O que podemos verificar € que o direito a educagédo
permanece com o apenado, sendo incluido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9394, de 20 de dezembro
de1996; no Plano Nacional da Educagéo (PNE), Lein. 13.005, de 26
de junho de 2014; e em outros documentos legais como direito
subjetivo e inalienavel.

Foucault (1987, p. 224) afirma que “conhecem-se todos oS
inconvenientes da prisdo, e sabe-se que ¢ perigosa, quando ndo
inatil. Entretanto, ndo ‘vemos’ o que pdr em seu lugar”. A partir
deste ponto, surgiu a inquietacdo para o desenvolvimento deste
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estudo, para apresentar a educagao no contexto prisional segundo a
visdo emancipadora da educagéo de Paulo Freire. Seu fulcro esta na
ressocializacdo da pessoa privada de liberdade.

A justificativa para o olhar especifico na Educacéo Popular é
por acreditar que as portas do conhecimento podem ser abertas,
ampliando-se os horizontes, criando momentos Unicos e autbnomos,
em que pontes solidas sdo erguidas para o desenvolvimento da
pessoa presa, como sendo um ser critico, transformado e apto para o
exercicio dos direitos e deveres de cidad&o.

O quadro tedrico foi dividido em duas partes principais, €
caminha pelo fio condutor que liga o apenado a sua condi¢do de
pessoa com direito a educagdo, alicer¢ada na bibliografia de Paulo
Freire, em especial nos seguintes livros: Conscientiza¢do (1979),
Pedagogia da Indignagdao (2000), Educa¢do como pratica da
liberdade (1967), Que fazer: teoria e pratica em Educagdo Popular
(1993), Alfabetizagdo (2011), Pedagogia do Oprimido (2005) e
Pedagogia da Autonomia (2008).

Completamos com estudos em relagdo a educagdo no
ambiente prisional, com Cacicedo (2016), Delfino e Corréa (2020),
Ireland (2011), Onofre (2006), Onofre e Julido (2013), Rodrigues
(2018), entre outros pesquisadores, sem esquecermos 0s autores
classicos Foucault (1987) e Goffman (1974).

Este estudo foi norteado pelo seguinte problema: Em que
medida a educacgéo contribui para a sua ressocializacdo das pessoas
em privacéo de liberdade?

METODOLOGIA

Este estudo ¢ de abrangéncia qualitativa, ou seja, o objeto
desta pesquisa transita na relagdo que se deseja entre o(a) apenado(a)

217



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

e a educacdo. Sendo que esta visa proporcionar que ao término do
periodo intramuros, aquele esteja preparado para o seu retorno ao
ambiente social, sem qualquer distingdo em relagdo aos direitos e
deveres do pleno exercicio da cidadania. Importante destacar que a
pesquisa qualitativa “[...] € de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a pluralidade das esferas de vida (FLICK,
2009, p. 20).

Em relagdo aos objetivos, o presente estudo se caracteriza
como exploratdrio, pois visa proporcionar a familiaridade com o
problema, tornando-o mais explicito (GIL, 2010). O planejamento
contou com um levantamento bibliografico e outro documental para
reconhecer o objeto de estudo. Outro ponto a ser destacado ¢ que
toda e qualquer pesquisa € interpretativa, guiada por um conjunto de
crengas ¢ de sentimentos em relagcdo ao mundo, ao modo como ele
deveria ser compreendido e estudado.

ASPECTOS TEORICOS DA REALIDADE PRISIONAL

A populacdo carcerdria no Brasil caiu em nameros pela
primeira vez desde 2020, quando crescia em progressdo. Os dados
atuais apontam para a capacidade nas pris6es federais e estaduais de
440.530, um déficit ainda preocupante de 241.652 vagas, uma taxa
de encarceramento (nimero de encarcerados por 100 mil habitantes)
ainda muito alta, ou seja, duas vezes e meia a mais do que 0 mundo
prende (TORRES; IRELAND; ALMEIDA, 2021).

Ireland (2011) assegura que em grande medida é para
resolver os problemas sociais e de seguranca publica. O nosso
sistema prisional, “por falta de recursos ou de gestdo adequada, em
detrimento a uma contribuicdo para uma sociedade melhor, acaba
por perpetuar uma estrutura social desigual e injusta” (CORREIA,
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2019, p. 20).
A prisdo, como uma instituicdo total, € conceituada:

[...] como um local de residéncia e trabalho onde um
grande ndmero de individuos com situacdo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por
consideravel periodo de tempo, levam uma vida
fechada e formalmente administrativa (GOFFMAN,
1974, p. 11).

Ireland (2011) argumenta que a prisdo € o ambiente da ndo
liberdade, que retira a independéncia e a autonomia de seus internos,
que apresenta um clima de aumento das desigualdades e geram
exclusdo e marginalidade social. Onofre e Julido (2013, p. 54)
apresentam um retrato do sistema carcerario da seguinte forma: “[...]
nas celas Umidas e escuras, repete-se ininterruptamente a voz da
condenacéo, da culpabilidade, da desumanidade”.

Situacdo retratada que vem ao encontro de uma exclusdo em
todos os aspectos, uma exclusédo da escola, do trabalho, da integracéo
social, do emprego, dos lagos familiares e auséncia de
relacionamentos.

Thompson (2002) argumenta que sob as lentes de um sistema
social, as penitenciarias ttm como caracteristica mais marcante, a
representacdo de uma tentativa para se criar e manter um coletivo
humano, submetido a um regime de controle total, ou até mesmo
quase total. Esse autor também classifica o regime prisional como
totalitario.

O melhor caminho a ser trilhado pelo apenado para a
reconstrucdo da sua identidade, e para resgatar a cidadania perdida
depende de politicas publicas que tornem a prisdo um lugar nao
necessariamente doloroso, mas um espago sem barreiras para o
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exercicio de direitos e deveres. Se fizermos uma corrente de elos
fortes das palavras-chave das referéncias lidas, o efeito desejado
final seria a ressocializacdo ou reintegracao social.

Entdo, nesse momento, cabe a seguinte pergunta: o que seria
ressocializacdo? Leal (2019) nos esclarece que seria a readaptacéao
do preso para viver na sociedade, de modo com que essa pessoa
possa vir a ter condi¢cBes de retornar ao convivio social, com
comportamentos em conformidade com os preceitos que regem o
exercicio da cidadania.

Ireland (2011) e Onofre e Julido (2013) apresentam um
paradoxo interessante na relacdo que existe entre educagéo e priséo.
A educacdo tem por principio fundamental ser transformadora,
contribuindo para a plena formacéo e a liberdade da pessoa; em
sentido oposto, a cultura prisional tem por escopo claro o de retirar
a pessoa do convivio social, mantendo-a afastada da sociedade,
moldando-a ao carcere.

Rodrigues e Oliveira (2020) acrescentam gue a prisdo deva
ser um lugar de esquecimento e degradacdo daqueles que foram
condenados, mas que a escola possa (re)significar o espaco e mitigar
os danos causados pelo proprio encarceramento.

A populacdo prisional total, segundo o Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN, 2020a), é de 748.009 apenados,
sendo que cerca de 62% sdo pessoas entre 18 e 34 anos. Existe a
possibilidade de remicdo da pena, que em regras gerais pode ser
concedida por meio de atividades laborais, de processos formativos
como a matricula na educacéo formal e a leitura orientada.

No programa laboral temos 144.211 presos, 0 que
corresponde a cerca de 19%; no educacional 123.652, que representa
16,5%; e na remicao pela leitura um total de 26.862, que significa
3,5% (DEPEN, 2020a).
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A maioria da populacéo carceréaria brasileira tem seu grau de
instrucdo localizado no ensino fundamental, o indice é de 66%, seja
completo ou incompleto, o que em sintese significa que sdo pessoas
analfabetas ou analfabetas funcionais. Freire e Macedo (2011, p. 5)
deixam claro que “o analfabetismo ndo SO ameaga a ordem
econdmica de uma sociedade, como também constitui profunda
injustica”.

Os dados apresentados no pardgrafo anterior deixam claro
que a populacdo carceraria, em sua maioria € de jovens adultos, que
tiveram a sua trajetoria escolar interrompida, “durante o periodo

socialmente estabelecido para frequentar a educacao escolar formal”
(TORRES; IRELAND; ALMEIDA, 2021, p. 4).

Este autor ndo concorda com essa citacdo, pois nao existe
idade propria ou escolar ou certa para se aprender, e na perspectiva
de Paro (2010, p. 28), a educagdo “implica em forma-lo cidadéo,
afirmando-o em sua condicdo de sujeito e preparando-o para atuar
democraticamente em sociedade”. Assim, ndo existe comego ¢ fim,
mas uma formacdo continuada, ao longo da vida e a qualquer
momento.

A Lei de Execugdes Penais (LEP), Lei n. 7.210, de 11 de
julho de 1984, em seus artigos 17 ao 21, trata da Assisténcia
Educacional, que compreende a instrucdo escolar e a formacéo
profissional do preso e do internado.

Em seu art. 18-A, por exemplo, é estipulado que o ensino
ministrado aos apenados integrar-se-a ao sistema estadual e
municipal de ensino e sera mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com 0S recursos
destinados & educagdo, mas pelo sistema estadual de justica ou
administracdo penitenciaria.

Ao longo dos anos, de 2012 a 2019, houve uma evolugéo
consideravel no nimero e no percentual de pessoas envolvidas em
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atividades educacionais no sistema prisional brasileiro, saindo de
cerca de 47 mil para cerca de 124 mil, um incremento de 276%
(DEPEN, 2020b), como mostrado na figura a seguir.

Figura 1 - Pessoas em atividade educacional
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Fonte: DEPEN (2020b, p. 2).

A principio, uma questdo que se torna relevante e pode ser
um sinalizador para esse aumento sensivel, é a motivacdo pela
remicdo da pena pelo estudo. Porém, em estudo realizado sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto prisional no
Macico de Baturité, Ceard, foi verificada também a motivacao dos
internos em aprender a ler e escrever e continuar os estudos
(MARTINS; SILVEIRA; COSTA, 2019).

Onofre e Julido (2013) acrescentam, como 6bices, 0 nimero
de horas reduzidas destinadas a escolarizacdo e a inexisténcia de
formacédo especifica dos educadores para lidar com a singularidade
do ambiente prisional.
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A Coordenacdo de Educacéo, Cultura e Esporte do DEPEN
(COECE) destacou na Nota Técnica n. 14/2020 (DEPEN, 2020b)
quais as metas que deverdo ser buscadas para 0s proximos dois anos,
com a finalidade de proporcionar a qualidade desejada nos processos
educacionais em prisfes e para os egressos do Sistema Prisional.

As principais metas ligadas ao escopo desse estudo sdo:
Classificacdo e definicdo de perfil da pessoa presa, para fins de
encaminhamento as atividades educacionais de forma racionalizada;
Capacitacdo e direcionamento de profissionais de educacdo que
atuam no sistema prisional, e profissionais do sistema prisional para
promocao dos processos ligados a educacéo.

Torres, Ireland e Almeida (2021), em estudo sobre o
diagnostico da politica de educacdo nas prisdes brasileiras,
estabeleceram alguns pontos sensiveis que devem ser observados
pelos gestores estaduais, em especial: plano progressivo de a¢des na
educacdo formal em relacdo ao nivel de escolaridade; acgdes
permanentes também no trato complementar a educacdo escolar
formal; articulacdo e formacéo continuada de todos os envolvidos
com a pratica educacional, em especial o corpo de segurangas; e
programas e projetos de leitura e escrita.

Esses autores participaram que o caminho da universalizagdo
da educacdo no sistema prisional carece de maior investimento e
fomento por parte do préprio Ministério da Justica. Ao realizar uma
pesquisa de campo em uma escola prisional de ensino medio e
fundamental, localizada em um presidio de seguranca média em Jodo
Pessoa, Paraiba, o autor deste estudo apresentou a seguinte pergunta
ao diretor: Qual o maior desafio para uma escola intramuros?

Em sintese, a resposta foi que devemos repensar o modelo e
matrizes para educagao de jovens e adultos no contexto prisional,
com vistas a nao enfantilizar sua situagao de privacao de liberdade
em si, mas dar a eles, norte e propdésitos de vida através do
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aprendizado (HONORATO, 2022). A baixa escolaridade ¢é
considerada como um dos principais fatores da excluséo de jovens
da atividade econémica. Tal situacdo, segundo Ireland (2011), pode
ser um dos aspectos da existéncia de uma taxa altissima de
reincidéncia dos detentos, que poderia ser mitigada se durante o
encarceramento Ihes fosse proporcionada a oportunidade de elevar a
sua escolaridade.

Conforme ainda esse autor, “[a] politica de educacdo em
prisdes, assim como a EJA, tem concentrado o0s seus investimentos
na escolarizacdo, relegando as atividades ndo formais para um pobre
segundo lugar” (IRELAND, 2011, p. 31), ponto que consideramos
importante no caminho para uma educacdo democratica. Rodrigues
(2018, p. 96) afirma que existe a necessidade de se problematizar ao
apenado a sua condigdo de carcere, instrumentalizando-o para que,
em um primeiro momento, “supere sua condi¢cao de expropriado do
conhecimento, compreendendo a relacdo com sua emancipagdo
humana”.

Onofre (2006) apud Delfino e Corréa (2020, p. 46),
acrescenta que o papel da educacao ¢ mais completo, “pois permite
a liberdade e a esperanca de transformacdo da realidade primitiva do
mundo prisional. E, nessa medida, a educacdo no presidio estara
sempre preocupada com a promogdo humana”. E com este
pensamento que vamos, a partir de agora, caminhar por Paulo Freire
e a Educacéo Prisional.

O DIALOGO ENTRE PAULO FREIRE E A EDUCACAO
POPULAR

Um dos pontos relevantes levantados pelos autores, que
estudam o Sistema Prisional com foco na educacdo dos sujeitos
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privados de liberdade, foi que os seus alunos, que vivem na condic¢ao
de reeducandos, necessitam resgatar a sua cidadania plena no sentido
claro de compreenderem que tém direitos e deveres com a sociedade
em que vivem (FRANCA; FELIX; FEITOSA, 2020).

Freire (2000, p. 42), em seu livro Pedagogia da Indignacao,
deixa-nos claro que “o amanha ¢ uma possibilidade que precisamos
trabalhar e porque, sobretudo, temos de lutar para contribuir. O que
ocorre hoje ndo produz inevitavelmente o amanha”. Ratificamos,
portanto, que somos seres incompletos e responsaveis como autores
de nossa propria historia.

Acreditamos que a educacdo € um caminho para a
transformacéo e mudanca social de qualquer pessoa, mas em sentido
estrito, € mais importante para as pessoas privadas de liberdade. A
partir deste ponto, apresentamos a conscientizagdo como uma
aproximacao critica da realidade, que segundo Freire (1979, p. 15)
seria 0 “[...] modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza
0s homens”.

Esse “[...] mundo da consciéncia nao ¢ criagdo, mas sim,
elaboracdo humana” (FREIRE, 2005, p. 17). Independente do local
em que esteja ocupando ou pertencendo no momento, a pessoa deve
reconhecer-se “[...] como um ser social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar” (FREIRE, 2008, p.
41).

A Educacdo Popular visa transformar o sujeito em agente
politico, ou seja, no sentido de ser um cidaddo participativo e ativo
na transformacdo do mundo e da sua prépria historia, consciente e
autdbnomo em prol de uma sociedade que tenha como foco o ser
humano (MACIEL, 2011).

Como apresentado na sec¢do anterior, 0 apenado tem sua
identidade como pessoa negada, e a educacao que se deseja ndo deve
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se limitar ao contexto meramente formal. Freire e Nogueira (1993)
asseveram que essa educacgdo tem como ponto do seu iniciar por
intermédio das praticas do mundo, via familia e grupos populares.

Assim, a “teoria de Paulo Freire encontra sua necessaria
dimensdo pedagogica-politica, tdo atual e necessaria, tantos nos
espacos formais quanto ndo formais que pretendam uma
emancipa¢ao de individuos ou grupos” (MACIEL, 2011, p. 343). O
ponto de partida dessa educacdo problematizadora deve ser 0s
préprios educandos, reconhecendo-os como sujeitos do processo
ensino-aprendizagem.

Esse autor nos apresenta trés concepgoes mais comuns da
Educacao Popular. A primeira esta direcionada a alfabetizagao de
jovens e adultos no ambiente formal escolar. O seu carater
transformador acontece em espagos nao formais como sua segunda
dimensao. Por ultimo, ela deve ser uma educagao politica da classe
trabalhadora, “[...] sendo a escola e a sociedade espagos legitimos de
educagao popular” (MACIEL, 2011, p. 330). Nesta altima dimensao,
Silva (2004), assevera que seria a criacao de condigdes que busquem
favorecer a construgao, ou no caso do encarcerado a reconstrugao,
do ser humano na e com a sociedade.

Em contraponto a Educacdo Popular, Paulo Freire nos
apresenta o que chamou de educacédo bancaria, em que o professor
sabe tudo e os alunos nada sabem, somente o professor fala, o
docente € o sujeito do processo de formacédo enquanto os alunos sao
simplesmente objetos dele, apenas um ato de depositar, guardar e
arquivar no educando os conhecimentos do educador (FREIRE,
1979; 2005; 2008; FREIRE; NOGUEIRA, 1993); o que podemos
destacar com énfase € que a educagdo ndo seria um acumulo
simplesmente de conhecimentos.

A observacdo desvelada pelo autor é que a educacdo de
adultos jamais propora aos alunos considerar a realidade de uma
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maneira critica. Acredita-se que o ponto de partida, portanto, para a
educacdo de adultos, e no caso especifico das pessoas privadas de
liberdade, esta nos saberes dos proprios (re)educandos.

Aprender, segundo Freire e Nogueira (1993, p. 36), “[...] ¢
movimentar a pessoa naquilo que ela antes pensou ndo saber, depois
se encontrou no acontecimento e essa pessoa aprendeu a aprender”.

Onofre (2006), em seu estudo sobre a escola da prisao, afirma
que a escola deve ampliar conhecimentos como uma maneira de
resistir ao processo de perdas a que a prisao submeti a pessoa privada
de liberdade. Uma educacéo forcada, que tenta alterar o modo de ser
de uma pessoa, ndo pode e nem deve ter a pretensdo de ser um
instrumento de cidadania, “[...] a educag¢do ndo deve servir como

uma medida da pena, mas uma medida apesar da pena”
(CACICEDO, 2016, p. 136).

Concordamos com Freire (1967, p. 97) de que “A educacao
¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora,
sob pena de ser uma farsa”. Continuando por esses argumentos, esse
autor afianca que a educacgdo se da a partir das relagbes do homem
com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, o que
vai se dinamizando o seu mundo, acrescentando que ele mesmo esta
a fazer (FREIRE, 1967).

O encarcerado continuara, até a sua libertacdo fisica, em uma
condicdo social especial, a do seu isolamento compulsério da
sociedade. Por isso mesmo, deve-se problematizar essa realidade
provisoria e temporal para que, no inicio, supere sua condi¢do de
expropriado do conhecimento, fazendo compreender a relacédo
existente da educagdo com a sua emancipagdo humana
(RODRIGUES, 2018).

Com este pensamento, a privacdo de liberdade somada a da
educacgdo escolar formal, “ndo faz deles tabula rasa, ao contrario,
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esses sujeitos carregam para 0 ambito escolar inUmeros saberes e
conhecimentos significativos, apropriados e construidos ao longo de
sua trajetoria de vida” (ARAUJO; NASCIMENTO; SILVA, 2017,
p. 72). Em sintese, para existir uma educacdo para a liberdade, esta
que seria precondi¢cdo de uma vida democratica.

Uma frase que marca bem esse diadlogo que se deseja para
uma educacéo libertadora nos vem da obra Pedagogia do Oprimido,
em que Freire (2005, p. 58) afirma que “Ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”.

Essa libertacdo, no caso da humanizacdo roubada pelo
encarceramento, ndo deve chegar por acaso, “[...], mas pelas praxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela” (FREIRE, 2005, p. 34). O caminho para a
ressocializacdo efetiva do preso passa obrigatoriamente pelo
processo de sua emancipagdo, transformacgdo e retorno de sua
humanizacéo.

Em seus dois livros classicos, Pedagogia da Autonomia e
Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire deixa transparecer que para
existir uma liberdade deve requerer que qualquer pessoa seja
responsavel e ativo, ndo uma peca de uma maquina ou um escravo,
nesse ponto podemos encaixar também o apenado; tal situag&o seria
caracteristicas de um ndo amor a vida, mas & morte.

Devemos todos assumirmos como um ser social e historico,
que pensa e que se comunica, uma pessoa que pode transformar e
criar, que tenha sonhos a serem realizados, sabedor que também
pode ter raiva, antitese do amor, do ser humano.

Freire e Macedo (2011) deixam claro que a pessoa analfabeta
ndo é um ser livre, € se verem anulados por sua incapacidade de
tomarem decisdes sozinhos, ndo sendo simplesmente a incapacidade
de ler e escrever um simples bilhete, mas um indicador cultural
negativo. Em suma, a educacéo de adultos em privacao de liberdade
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deve considerar a realidade em que se encontram de uma maneira
critica, problematizadora, criando e fomentando a sua esperanca, ou
melhor, flexionar em tom de conquista o verbo “esperangar”.

Ao relacionarmos por fim a educacéo de pessoas privadas de
liberdade por intermédio do que conhecemos como Educacdo de
Jovens e Adultos, podemos concordar com a professora Maria da
Conceigdo Valenca da Silva (2004), em seu artigo intitulado Paulo
Freire e EJA aprisionados: uma relacao necesséria, que a pratica
pedagdgica deve caminhar no contexto socio-histérico-cultural que
0 aluno-apenado se insere, uma educacdo problematizadora e tendo
sempre o didlogo docente-discente como elemento formativo, ou no
caso em estudo, reformativo do ser como humano “humanizante”.

CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil apresenta, nos ultimos anos, uma pequena reducéao
da populacdo prisional. A atencdo para com 0s encarcerados se
reveste de enorme urgéncia, visto que sdo também sujeitos de direito.
Apresentamos, em sintese, que a educacgdo nas prisdes cumpre em
especial dois papeis principais: a educagdo propriamente dita e a
ressocializagéo.

A pessoa ao chegar a prisdo deixa de ter o seu “eu” identitario
como cidaddo sequestrado para ser mais um namero do sistema
carcerario. A recuperacdo de sua cidadania caminha de bracos dados,
com certeza e em grande medida, com a educagdo emancipadora.

A epigrafe introdutdria deste estudo nos deixa transparecer o
pensamento de Paulo Freire em consonancia com a pessoa privada
de liberdade, que com certeza precisa recuperar a verdadeira
consciéncia emancipadora de sua liberdade, e deixar de ser coisa.
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A educacdo de jovens e adultos encarcerados tem
caracteristicas proprias, pois além de serem pessoas com
experiéncias de vida e idades diferentes, vivem em um coletivo e um
ambiente indspito, o que lhes impdem uma rigida e verdadeira
estratégia de sobrevivéncia a légica das prisdes, um espaco que
podemos considerar de um néo direito.

O papel da escola no sistema prisional estad em reconstruir a
identidade perdida e resgatar a cidadania e a dignidade dos
aprisionados. A oferta da educacdo prisional ¢ uma tentativa de
tornar o ambiente das prisdes um lugar menos doloroso e do nédo
direito.

O caminho a ser transposto para a ressocializacdo de direito
transita por intermédio de uma educacéo transformadora, e segundo
a pedagogia freireana, na efetivacao do aluno-apenado como sujeito
da sua propria reconstrucéo, considera sua experiéncia de vida e o
seu contexto socio-historico-cultural, transformando-o em agente
politico, em prol do seu reconhecimento como cidaddo critico e de
direito pleno, sujeito e ndo objeto de sua propria historia futura.

A questdo que suscitou este estudo navega pela
ressocializagdo da pessoa privada de liberdade por intermédio de
uma educacdo emancipadora, que tenderd a proporcionar uma real
luta pela liberdade, na incessante busca pela recuperacdo de sua
identidade, cidadania e humanidade.

A bibliografia freireana utilizada consegue deixar claro que a
consciéncia de que o mundo é elaboracdo do homem, que sendo
incompleto e independente do lugar que se encontra, mesmo que
momentaneamente, pode conscientizar-se da sua responsabilidade
como construtor ou reconstrutor de sua propria histéria de vida e, por
fim, “[...] 0 homem faz-se livre” (FREIRE, 2005, p. 17).
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO
PRISIONAL: DESAFIOS, LIMITES E POSSIBILIDADES
DA EDUCACAO EM PRISOES

Hercules Guimaraes Honorato

O século XXI esta significando muitas coisas em relacdo aos
direitos fundamentais do homem, principalmente, em relacdo a
incerteza que a certeza das rapidas mudangas que presenciamos no
nosso dia a dia. Estamos a passar por um periodo obscuro das
relaces sociais, em especial, ocasionada pela emergéncia sanitaria
que nos assola ha mais de um ano.

Podemos caminhar a partir desse momento nos pensamentos
de Norberto Bobbio, em seu classico “A era dos direitos”, em que o
autor justifica que a natureza do homem ¢ fragil, mas que “[...] o
problema fundamental em relagédo aos direitos do homem, hoje, ndo
é tanto o de justificd-los, mas o de protegé-los, trata-se de um
problema néo filos6fico, mas politico” (BOBBIO, 1992, p. 23).

O ser humano é, por assim dizer, um animal teleolégico, ou
seja, capaz de relacionar um acontecimento com seu efeito final, o
que nem sempre pode ser percebido em sua acdo na sociedade que
possa ocasionar o seu direito perdido até o0 momento inalienavel, o
da liberdade.

Bobbio (1992, p. 65) argumenta que “os homens sdo todos
iguais, onde ‘igualdade’ se entende que sdo iguais no gozo da
liberdade, no sentido de que nenhum individuo pode ter mais
liberdade que outro”.

Porém, se uma pessoa comete uma acao criminosa, a sua
punicdo, de uma maneira geral, é isola-lo da sociedade de que até
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entdo era integrante. “Por sua condi¢do de presos, seu lugar na
piramide social ¢ reduzido a categoria de ‘marginais’, ‘bandidos’,
duplamente excluidos, massacrados, odiados [...]” (ONOFRE,
2006).

O apenado perde o seu nome, sua historia e a sua cidadania,
0 que Goffman (1974, p. 24) ratifica com “[..] seu eu €
sistematicamente, embora muitas vezes ndo intencionalmente,
mortificado”.

Os direitos inerentes a qualquer ser humano, inclusive o
apenado, fica evidente na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos da ONU, que, em seu art. VI, afirma que “Todo ser
humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como
pessoa perante a lei”; art. XXII, “Todo ser humano tem direito ao
trabalho [...]”; e art. XXVI, “Todo ser humano tem direito a
instrucdo” (UNESCO, 1998, ndo paginado).

O nosso estudo trata da pessoa privada de liberdade. Segundo
a primeira regra para o tratamento de reclusos, dentro das regras
minimas estabelecidas pelas Na¢es Humanas (Regras de Nelson
Mandela), “Todos os reclusos devem ser tratados com respeito
inerente ao valor e dignidade do ser humano” (LANFREDI, 2016, p.
21). Além disso, as administracfes prisionais e demais autoridades
competentes devem proporcionar educacdo, formacao profissional e
trabalho.

Caminhando pela nossa Carta Magna, destacamos dos
principios fundamentais o direito a dignidade da pessoa humana: no
art. 5°, dos direitos e deveres individuais e coletivos, ela estabelece
que todos somos iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, o direito a vida e a seguranca e, no art. 6°, dos direitos
sociais, a educacdo, ao trabalho, a seguranca (BRASIL, 1988).

O que podemos verificar € que o direito a educacdo
permanece com 0 apenado, somando-se ao previsto em nossa
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Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB) (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional da Educacédo (PNE)
(BRASIL, 2014), além de outros documentos legais, que serdo
apresentados na proxima secao.

Este estudo ndo entra em detalhes sobre a remicéo de pena
pelo trabalho ou leitura propriamente dita; o seu objetivo é
apresentar a educacéo de jovens e adultos no contexto prisional, em
especial no trato da gestdo pedagdgica-administrativa de uma escola
de educacdo basica localizada em um presidio na cidade de Jodo
Pessoa, com fulcro em sua efetividade na ressocializagao.

A justificativa para o olhar especifico na gestdo educacional
é por acreditar que a educacdo abre as portas do conhecimento,
amplia os horizontes, criando momentos Unicos e autbnomos, em
que se erguem pontes solidas para o desenvolvimento do ser
humano, um ser critico e cidadao.

A relevéncia se apresenta no proprio conjunto da educacéao
nas escolas prisionais, que se alinha a efetivacdo dos objetivos da
execucdo penal brasileira.

Por fim, a seguinte questdo norteou esta pesquisa: Quais 0S
principais desafios, limites e possibilidades da gestdo
administrativa-pedagdgica, de uma escola no contexto prisional,
para Educacéo de Jovens e Adultos em privacéo de liberdade?

METODOLOGIA

Este estudo ¢ de abrangéncia qualitativa, ou seja, o objeto
desta pesquisa caminha na relagdo que se deseja entre o (a) apenado
(a) e a escola prisional, que visa a proporcionar que, ao término do
seu periodo intramuros, ele (a) esteja mais bem preparado para o seu
retorno ao ambiente social e ser reconhecido como cidaddo, com
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todos os seus direitos, indistintamente.

Seguindo pelo ciclo da pesquisa descrito por Minayo (2001),
comegamos com uma pesquisa exploratoria em documentos legais,
internacionais e nacionais, que tratam do tema educagao e prisdo, em
especial, no direito do apenado a educagdo e sua remigao.

Foi utilizado, ainda, como instrumento de investigagcdo, um
questionario com cinco perguntas abertas e encaminhado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para o diretor de uma escola
localizada em um presidio de média seguranca, na cidade de Jodo
Pessoa, Paraiba.

Aproveitando-se o didlogo aberto com o respondente, foram
realizadas diversas solicitagdes anexas ao questiondrio, para
complementacdo dos documentos constitutivos da gestdo
administrativa-pedagdgica da escola, como o Projeto Politico
Pedagdgico, o Plano de Estratégias da educagdo em prisdes, o Plano
Estratégico Curricular 2020 na modalidade EJA e o Relatorio de
Execuc¢do do Projeto da escola estadual em estudo.

ASPECTOS TEORICOS DA REALIDADE PRISIONAL

A populagéo carceraria no Brasil caiu pela primeira vez nos
altimos cinco anos, quando crescia em progressao, como podemos
verificar no Grafico 1 a seguir. Os dados atuais apontam para a
capacidade das prisdes federais e estaduais de 440.530, um déficit
preocupante de 241.652 vagas, uma taxa de encarceramento ainda
muito alta, ou seja, duas vezes e meia a mais do que o mundo prende.

Ireland (2011), assegura que € preciso resolver os problemas
sociais e de seguranga publica. O nosso sistema prisional, “[...] por
falta de recursos ou de gestdo adequada, em detrimento a uma
contribui¢do para uma sociedade melhor, acaba por perpetuar uma
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estrutura social desigual e injusta” (CORREIA, 2019, p. 20).

Gréfico 1 — Populacéo carceraria (2017-2021)

T 05

Fonte: SILVA et al. (2021).

A pris&o, como uma instituicdo total, é conceituada:

[...] como um local de residéncia e trabalho onde um
grande ndmero de individuos com situagdo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por
consideravel periodo de tempo, levam uma vida
fechada e formalmente administrativa (GOFFMAN,
1974, p. 11).

Ireland (2011), argumenta que a prisdo é o ambiente da ndo
liberdade, que retira a independéncia e a autonomia de seus internos,
que apresenta um clima de aumento das desigualdades, que geram
exclusdo e marginalidade social.
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Vieira (2020, p. 22), ressalta que o Sistema Prisional é
precério, devido a falta de investimentos e descaso do poder publico,
que propaga uma “sociedade criminosa”, ao invés de devolver a real
liberdade a pessoa que cumpriu sua pena a sociedade. E importante
explicitar que o Sistema Prisional se refere ao “grupo de institui¢des
e politicas pablicas que visam a cumprir 0 que o Direito preconiza
para a execug¢do das penas de reclusdo, detencdo ou prisdo simples”
(CORDEIRO, 2010 apud RODRIGUES, 2018, p. 21).

Onofre e Julido (2013, p. 54) apresentam um retrato do
sistema carcerario da seguinte forma: “[...] nas celas Umidas e
escuras, repete-se ininterruptamente a voz da condenacdo, da
culpabilidade, da desumanidade”, o que vem na dire¢do de uma
exclusdo em todos os aspectos, uma exclusdo da escola, do trabalho,
da integracdo social, do emprego, dos lacos familiares e com
auséncia de relacionamentos.

Onofre (2006, p. 3) ao destacar que 0 recém-preso, ao despir
suas roupas e vestir o uniforme da instituicdo prisional, comeca a
perder suas identificacGes anteriores para se sujeitar a uma cultura
carceraria; perde-se 0 nome e apresenta-se agora por um numero,
significando a “mutilagdo do eu”.

O melhor caminho a ser trilhado pelo apenado para a
construcdo da sua identidade e resgatar a sua cidadania perdida
depende de politicas publicas que tornem a prisdo um lugar ndo
necessariamente doloroso, mas um espaco de direitos, com a retirada
de barreiras que impedem de continuarem humanos.

N&o podemos esquecer que Michel Foucault (1987, p. 148),
em seu classico livro Vigiar e Punir, sobre a historia da violéncia nas
prisdes, deixa-nos claro que “A correcdo individual deve entdo
realizar o processo de requalificacdo do individuo como sujeito de
direito, pelo reforco dos sistemas de sinais e das representagdes que
fazem circular”. Um contraponto apresentado por Rodrigues (2018,



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

p. 23) em relagdo a relevancia social nos apresenta que a “[...] prisao
como proposta de ressocializa¢do é uma agao falaciosa”.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NAS PRISOES

Ireland (2011) e Onofre e Julido (2013), apresentam um
paradoxo interessante na relacdo que existe entre educacao e prisao.
A educacdo tem por principio fundamental ser transformadora,
contribuindo para a plena formacéo e a liberdade da pessoa; em
sentido oposto, a cultura prisional tem por escopo claro de retirar a
pessoa do convivio social, mantendo-a afastada da sociedade,
moldando-a ao carcere.

Rodrigues e Oliveira (2020), acrescentam, ainda, que a prisao
deve ser um lugar de esquecimento e degradacdo daqueles que foram
condenados, mas que a escola pode significar um espaco de mitigar
o0s danos causados pelo proprio encarceramento.

A populacdo prisional total é de 748.009 apenados (DEPEN,
2020a), sendo cerca de 62%, pessoas entre 18 e 34 anos. Existe a
possibilidade de remicdo da pena, em regras gerais, pelo trabalho,
educacéo e leitura.

No programa laboral, temos 144.211 presos, correspondendo
a cerca de 19%; no educacional, 123.652, que seriam 16,5%; e na
remicédo pela leitura, um total de 26.862, o que significaria 3,5%.

Poderemos verificar no Grafico 2, a sequir, que a maioria da
nossa populacdo carceréaria, 66%, se localiza, em relacdo ao grau de
instrucéo, no ensino fundamental, completo ou incompleto.

O direito a educacdo na prisdo € baseado no principio
constitucional, constante do art. 208, como dever do Estado, com a
garantia de ser obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos
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de idade, estendida para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria.

Gréfico 2 — Quantidade de apenados por grau de instrucao

= Item: Analfabeto « Item: Alfabetizado sem cursos regulares
» Item: Ensino Fundamental Incompleto - Item: Ensino Fundamental Completo
« Item: Ensino Mé&dio Incompleto « Item: Ensino Médio Completo

= [tem: Ensino Supenior Incompleto = Iten: Ensino Superior Completo

« tem: Ensino acima de Supenor Completo
Fonte: DEPEN (2020a).

Acredito que ndo existe idade propria ou escolar ou certa para
se aprender, a educa¢do “[...] implica em forma-lo cidad&o,
afirmando-o em sua condicéo de sujeito e preparando-o para atuar
democraticamente em sociedade” (PARO, 2010, p. 28), deixando
claro que ndo existe comeco e fim, mas uma formacéo continuada e
a qualquer momento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
art. 4°, estabelece que € dever do Estado a educacéo escolar, que sera
efetivada mediante a garantia de: “VII - oferta de educacédo escolar

(21
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regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, [...]. ” (BRASIL,
1996, ndo paginado).

O conceito de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos é
apresentado na Secgéo V, art. 37, “[...] sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e médio na idade prépria e constituira instrumento para a educacgédo
¢ a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, ndo
paginado).

O Plano Nacional de Educagdo em vigor nos apresenta a
Meta 5 para a EJA, destacando em sua estratégia 17, que devera:

Implantar, em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendam adolescentes e jovens
infratores, programas de educacao de jovens e adultos
de nivel fundamental e médio, assim como de
formacdo profissional [...] (BRASIL, 2014, ndo
paginado).

Ponto em realce nessa meta € a necessaria producdo de
materiais didaticos e técnicas pedagdgicas apropriadas e a
especializacao do seu corpo docente.

A Lei de ExecucgOes Penais (LEP) (BRASIL, 1984), dos
artigos 17 ao 21, trata da Assisténcia Educacional, que compreende
a instrugéo escolar e a formagéo profissional do preso e do internado.

O art. 18-A estipula que o0 ensino ministrado aos apenados
integrar-se-a ao sistema estadual e municipal de ensino e sera
mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio da Unido,
ndo s6 com os recursos destinados a educacdo, mas pelo sistema
estadual de justica ou administragdo penitenciria.
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O art. 21 ainda estabelece que em cada instituigdo prisional
deva ter uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos, uma questao
importante e ainda ndo equacionada atualmente.

A LEP original s6 fazia alusdo a remicdo da pena pelo
trabalho, situagcdo que foi complementada com o advento da Lei n°
12.433, de 29 de junho de 2011, ao dispor sobre a remicdo de parte
do tempo de execucdo da pena por estudo ou por trabalho (BRASIL,
2011).

O art. 126 da LEP teve sua redacdo alterada para: “O
condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucao
da pena”.

Este texto ndo trata do tema da remi¢é@o da pena em si, mas
caminha por apresentar 0s avangos que sentidos com normativas
ligadas ao tema da educacéo prisional.

O Gréfico 3, a seguir, apresenta que, ao longo dos anos de
2012 a 2019, houve uma evolucdo consideravel do numero e do
percentual de pessoas envolvidas em atividades educacionais no
sistema prisional brasileiro, saindo de 47 mil para 124 mil, um
incremento de 276%.

A Coordenacdo de Educacéo, Cultura e Esporte do DEPEN
(COECE) destacou na Nota Técnica n°® 14/2020 (DEPEN, 2020b) as
metas que deverdo ser buscadas para 0s proximos dois anos, a fim
de proporcionar a qualidade desejada nos processos educacionais em
prisdes e para 0s egressos do Sistema Prisional.

As principais metas que estdo ligadas ao escopo deste estudo
sdo: confeccdo e lancamento de politica nacional de educagdo no
sistema prisional; fomento as acOes e projetos para classificacdo e
definicéo de perfil da pessoa presa, para fins de encaminhamento as
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atividades educacionais de forma racionalizada; lancamento de
acao/projeto para fomento a educagdo a distancia no sistema
prisional.

Gréfico 3 — Apenados em atividade educacional (2012-2019)

276%

Fonte: DEPEN (2020b, p. 2-6).

Lancamento de proposta para ampliacdo da quantidade de
salas de aula em unidades prisionais; inducdo junto aos estados para
a utilizacdo de recursos do Funpen, repassados por via do fundo a
fundo, para ac¢Oes educacionais; e capacitacdo e direcionamento de
profissionais de educacdo que atuam no sistema prisional e
profissionais do sistema prisional para promocdo dos processos
ligados a educacao.

Torres, Ireland e Almeida (2021), em estudo sobre o
diagndstico da politica de educacdo nas prisdes brasileiras,
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estabeleceram alguns pontos sensiveis que devem ser observados
pelos gestores estaduais, a saber:

(i)

(i)

(iii)
(iv)

v)

(vi)

Plano progressivo de a¢des na educacdo formal em
relagdo ao nivel de escolaridade;

Acdes permanentes também no trato complementar a
educacdo escolar formal;

Construcéo de indicadores pedagogicos;

Priorizacdo dos espacos nas prisdes para ambiéncia
educacional;

Articulacdo e formagdo continuada de todos os
envolvidos com a préatica educacional, em especial o
corpo de segurangas;

Programas e projetos de leitura e escrita. Esses
autores  participaram que o caminho da
universalizagdo da educacdo no sistema prisional
carece de maior investimento e fomento por parte do
préprio ministério da justica e seguranga publica.

Martins, Silveira e Costa (2019), dando voz aos diretores
prisionais, apresentam um dos 6bices mais sentidos no trato da

educacdo nas prisoes,

ou seja, a falta de uma infraestrutura para

acolher os apenados educandos em uma sala considerada como
ambiente adequado para acontecerem as aulas.

Cacicedo (2016, p. 131) corrobora os autores citados em
relagdo as salas de aula, complementando que “[...] problema
semelhante se verifica com relagdo as bibliotecas, que, quando
existem, sdo locais mal adaptados e, ndo raro, sem acesso para

pessoas presas”.
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Onofre e Julido (2013), além dos pontos sensiveis citados
anteriormente, acrescentam ainda como Obices: niumero de horas
reduzidas destinadas a escolarizacdo e a inexisténcia de formacéo
especifica dos educadores para lidar com a singularidade do
ambiente prisional.

A Tabela 1 representa a situacdo negativa em relacdo a
construcdo de infraestruturas de qualidade para o desenvolvimento
de processos educativos e de aprendizagem sadios, e ndo espacos
adaptados.

Tabela 1 — Estabelecimentos
prisionais por facilidades educacionais

. Porcent. . .
Médulo de educacio Quan_tldade de Quantidade  Capacidade
de unidades unidades de salas por turno

Estabelecimentos com 947 65% 3.140 49.132
sala de aula
Estabelgumenfo_s com 267 18% 255 2492
sala de informatica
Estabelecimentos com
sala dg encontros com 355 24% 341 14.011
a sociedade/sala de
reunides
Estabelecimentos com

> 796 55% 824 10.384
bibliotecas
Estabelecimentos cm 488 34% 490 4182
sala de professores
Estabelecimentos com
outros espagos de 23 2% 28 502
educacédo
Estabelecimentos sem 384 26%

madulo de educagdo
Fonte: DEPEN (2020b).

A melhor qualidade instrumental de um ambiente
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educacional vai ao encontro do que Santos e Durand (2014, p. 150)
argumentam como fator positivo, “A sala de aula era também o lugar
isento da vigilancia e do controle e, portanto, constituia-se em local
privilegiado de liberdade de expressdo e de pensamento”.

O que poderemos afirmar é que a educacdo de jovens e
adultos em privacédo de liberdade ndo é simplesmente um beneficio,
mas sim um direito, inclusive constitucional.

As normas que tratam da tematica sdo atuais e, em certa
medida, atendem ao processo de escolarizacdo de uma parcela
considerada de pessoas com baixa formacao escolar.

Segundo Foucault (1987, p. 127), “[...] a pena transforma,
modifica, estabelece sinais, organiza obstaculos”, contudo, em outra
direcdo, a educacdo poderia trazer para 0 contexto prisional a
possibilidade de se reduzirem os danos causados pelo
aprisionamento.

Almeida (2009, p. 16), em sua pesquisa de campo em uma
escola prisional em Aparecida de Goiania, pdde ouvir, de um de seus
apenados/alunos, uma frase que este autor considera motivadora
para continuarmos pensando e agindo em prol da educac¢do nas
prisdes: “Eu tive que ser preso para dar valor a educagéo, esta é a
melhor escola que eu ja estudei, e ela é muito importante na minha
vida hoje”.

ANALISE E DISCUSSOES

Esta secdo visa a apresentar o cenario da pesquisa, 0S
resultados analisados em fungdo do quadro teorico levantado e as
respostas ao questionario do diretor da escola estadual, sujeito deste
estudo. A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Meédio
(EEEFM) Graciliano Ramos foi o nosso cenario de estudo,
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localizada em um presidio de seguranca média no estado da Paraiba,
como ja apresentado. Com o0 escopo de se resguardar o sigilo da
fonte, 0 nome do diretor ndo seré informado.

Antes de comegarmos a apresentar a unidade educacional e
analisar as respostas do diretor, torna-se relevante posicionarmos o
estado da Paraiba no ranking elaborado e constitutivo da Nota
Técnica n° 14/2020 DEPEN/MJ, com o fulcro de “[...] indicar a
evolucdo dos indices de pessoas presas envolvidas em atividades
educacionais nos sistemas prisionais estaduais e sistema
penitenciario federal” (DEPEN, 2020b, p. 1).

O ente federado em questdo, a Paraiba, de 2017 a 2019, saiu
de 10,13% para 13,72% e 17,15% respectivamente, dos seus
individuos privados de liberdade envolvidos em atividades
educacionais. Verifica-se um crescimento constante, ficando em 10°
lugar em 2019, nos estados e Distrito Federal.

O resultado auspicioso apresentado demonstra uma
preocupacdo do estado em relacdo aos seus apenados, saindo da
retorica de que todos tém direito a educagdo, para a pratica efetiva
desse direito inalienavel.

Onofre (2006, p. 10) destaca que “[...] buscar a escola para
ampliar conhecimentos é uma maneira de resistir ao processo de
perdas a que a prisdo submete o individuo”. Paulo Freire (2005, p.
58), em seu livro Pedagogia do Oprimido, deixa claro que “Ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam
em comunhao”.

A EEEFM Graciliano Ramos

Por solicitagdo deste autor e com anuéncia do diretor
responsavel pela Escola Estadual, o Projeto Politico Pedagdgico
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(PPP) foi recebido para anélise. A escola em lide, na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) articulada com o ensino
profissional técnico, com oferta de cursos de educacdo técnica de
nivel médio e qualificacdo profissional, esta voltada aos jovens e
adultos privados de liberdade e em regime semiaberto.

Ela fica localizada na capital da Paraiba, Jodo Pessoa, no
bairro Mangabeira, dentro de um presidio de seguranga média. A
unidade de educacéo basica foi criada pelo Poder Executivo estadual
por meio do Decreto n° 36.907, de 15 de setembro de 2016,
vinculada as secretarias de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(SEECT) e de Estado da Administracdo Penitenciaria (SEAP)
(PARAIBA, 2016). Sua missio institucional é:

[...] preparar reeducando/a como profissionais
cidaddos com formacdo humanizadora, consciente e
autdnoma, promovendo o exercicio da cidadania,
fortalecendo a profissionalizacdo para o exercicio das
profissbes  técnicas, com  perspectiva  do
desenvolvimento para a vida social, inclusiva,
profissional, cujo foco principal é a ressocializagao.
(PARAIBA, 2019, p. 5)

Estdo apresentados no PPP analisado os valores
indispenséveis para o exercicio de uma gestdo escolar transparente e
democratica. Os oito valores na ordem em que foram destacados séo:
ética, desenvolvimento humano, inovacdo, qualidade e exceléncia,
transparéncia, respeito, compromisso social e, por Gltimo, os cursos
de qualificacdo profissional adotardo nomenclatura, carga horéria e
perfil descritivo apresentados no guia PRONATEC de cursos
Formacé&o Inicial e Continuada (FIC).

Esse ltimo valor se encontra em acordo, como previsto na
LEP, com o sistema educacional da unidade da federacéo e nacional.
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Devem ser observadas sete finalidades da unidade escolar, duas
estdo em consonancia direta com 0s objetivos deste estudo. A
finalidade | deixa claro que é para:

Ofertar educacdo basica na modalidade EJA,
profissional e tecnoldgica, primordialmente na forma
integrada, formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuagéo profissional nos diversos setores da
economia [...].

Outra finalidade, que possui uma ligagdo forte com o quadro
tedrico levantado neste estudo, € a VI, “Estimular o desenvolvimento
de espirito critico e criativo” (PARAIBA, 2019, p. 6). Em relago
aos objetivos propostos para essa escola, foram elencados onze
deles. Os mais destacados para este autor foram:

IV. Promover o desenvolvimento integral e
harménico da personalidade, de modo gradual e
progressivo, respeitando a individualizagdo de cada
reeducando;

V. Proporcionar o bem-estar fisico, social e
emocional do reeducando;

VI. Permitir o desenvolvimento do reeducando/a no
meio social em que esté inserido, em cooperagdo com
a familia e comunidade;

VII. Relacionar a formacdo geral do ensino médio e a
formacao profissional, visando a formagéo integral do
estudante [...] (PARAIBA, 2019, p. 7).

Os cursos técnicos oferecidos, integrados ao ensino médio,
e suas respectivas cargas horarias estao expostos no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Cursos Técnicos ofertados

Carga
Curso Eixo tecnoldgico Horaria
Total
Técnico em Cozinha Turismo, Hospitalidade e Lazer 2.000
Técnico em Panificacdo | Producéo Alimenticia 2.000

Fonte: PPP (PARAIBA, 2019, p. 11-12).

As principais diretrizes pedagdgicas oferecidas para uma
educacao de qualidade sdo, em especial:

(i)

(i)

(iii)
(iv)

v)
(vi)

Planejamento participativo e compartilhado com toda
a equipe escolar;

Definicdo de competéncias e habilidades a serem
trabalhadas;

Aprender a aprender, aprender a conviver juntos;

Selecdo e organizacdo de contetdos relacionados a
EJA;

Avaliacdo e recuperagdo continua;

Procedimentos metodoldgicos que possibilitem a
criatividade, a criticidade, a construcdo de
conhecimentos, bem como a conscientizacdo do
homem de sua condi¢do de sujeito das praticas
sociais.

Um ponto interessante e bem participado no PPP € sobre as
atividades extras, visto que existe na unidade educacional em

questéo,
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[...] um olhar especial para as necessidades
decorrentes do Sistema Prisional em que a escola esta
inserida, e levando em consideracdo que a Educacéo
em Prisdes procura dialogar [...] oferecer um
ambiente favordvel para a realizacdo da aula [...]
(PARAIBA, 2019, p. 12).

Isso acarreta que a elaboracdo do curriculo deva estar
centrada numa préatica ativa, em uma visdo critica e dindmica de
mundo, por intermédio de contetdos sob o olhar das diversas
ciéncias.

Ao final, o discente que concluir todas as disciplinas e
apresentar relato de experiéncia em amostras culturais obtera o
diploma de conclusdo da educacdo basica e de nivel medio na
habilitacdo profissional cursada.

Em recente noticia publicada no jornal A Unido, de Jodo
Pessoa, edi¢do de 22 de maio de 2021, participa que a “Paraiba ocupa
o 1° lugar em reeducandos aprovados no Sisu”. Continuando com a
informagdo, foram selecionados no estado 35 detentos, mais que 0
dobro do resultado alcangado pelo segundo lugar no ranking.

Outro ponto de destaque da reportagem foi o namero recorde
de reeducandos inscritos na edic¢do de 2020 do ENEM, quando 764
estudantes privados de liberdade participaram da prova (ALMEIDA,
2021). Em relagdo a unidade escolar em estudo, seus estudantes
passaram para pedagogia e biblioteconomia, ambos para a
Universidade Federal da Paraiba.

Analise das respostas do gestor educacional

O motivo para escolhermos o diretor de uma escola prisional
como sujeito deste estudo é porque acreditamos que a lideranca na
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escola é uma caracteristica importante e inerente a gestdo escolar,
por intermédio da qual ele orienta, mobiliza e coordena o trabalho
da comunidade escolar no seu sentido amplo (interna e externa), com
o escopo da melhoria continua do ensino e da aprendizagem (LUCK,
2011).

Ao participar de um seminario sobre EJA para privados de
liberdade, tivemos a oportunidade de conhecer o diretor da escola
em estudo, que, ao ser convidado a participar do nosso estudo,
prontamente aceitou. O nosso instrumento de coleta de dados, como
ja informado na metodologia, constou de sete perguntas abertas.
Assim exposto, as perguntas foram listadas com as respectivas
respostas, ao mesmo tempo analisadas com as respectivas citaces
diretas, caso necessario.

Qual o papel da educacédo na politica de execuc¢do penal?

A resposta deixa claro que a educacao no contexto da politica
de execucao penal € muito mais do que proporcionar uma formacao
académica ou mesmo profissional ao apenado. Ela deve ter o
compromisso de, na reinvencdo do homem/aluno/apenado, resgatar
a sua autoestima,

[...] valorizar o respeito a vida, ao trabalho digno e
honesto, ouvi-lo, considerar o seu conhecimento de
mundo, e, a partir do que ele ja traz de habilidades,
potencia-las, a fim de que ele possa confiar mais em
si mesmo, e ao voltar para o seio da sociedade, passar
a ser uma pessoa melhor, produtiva e mais feliz.
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Um ponto interessante e pouco explorado na literatura sobre
0 tema ¢ a situacdo dos egressos do sistema prisional. O gestor
escolar destaca que:

[...] é preciso que as politicas publicas das secretarias
de Desenvolvimento Humano e Social deem
continuidade para acompanha-los com assistentes
sociais e psicologos, bem como as ONGs e pastorais.

Porém, cabe-nos apresentar como acao importante, também
compartilnada pelo respondente, que se inicia com a seguinte
questdo: Como fazer para torna-los competitivos? “A resposta esta
na educagdo”, o que refor¢a o nosso entendimento e de todos os
autores pesquisados.

Franca, Feliz e Feitosa (2020), sintetizam que somos todos
humanos e que ndo nascemos cometendo delitos, mas iniciamos a
trajetdria de acordo com nossas experiéncias de vida e por opgéo.

O que se deseja, portanto, €, segundo o respondente:

Apagar aquela rotulacdo de minorias oprimidas e
fazé-los lucidos, conscienciosos e clarividentes de
seus erros; fazer com que eles compreendam que
erraram e que, a0 pagarem por isso, hdo venham a
cometer esses mesmos Ou Outros erros novamente;
fazer com que eles saibam que s&o responsaveis por
seus atos, que ha sempre consequéncias sérias pelo
que fazem e que tudo isso pode ser mudado se tiverem
foco, autoconfianca, determinacdo, bom-senso,
resiliéncia e perseveranga.
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O diretor citou ainda dois projetos que sdo adotados e
praticados na unidade escolar, como os de Remicdo pela Leitura da
Vara de Execucdes Penais e 0 Clube da leitura: Janelas para 0 mundo
da UFPB, que:

[...] estimulam o habito da leitura e os tornam mais
reflexivos e criticos. Desse Modo, podem ser capazes
de se autoavaliarem, refletindo os motivos e
circunstancias que os levaram a delinquir, e que sdo
perfeitamente capazes de melhorarem suas escolhas
futuras.

Uma sintese desta resposta estd corroborada por Rodrigues
(2018, p. 96), que argumenta que €:

[...] preciso problematizar a condicdo de carcere,
instrumentalizando o educando preso para que,
inicialmente, supere sua condicdo de expropriado do
conhecimento, compreendendo a rela¢do da educagédo
com sua emancipagdo humana.

Qual o maior desafio para uma escola intramuros?

O grande desafio ¢ o de “preparar os nossos discentes para a
reinser¢do no mercado de trabalho, no empreendedorismo, nas artes,
enfim, na producéo licita, e fazer com que ele entenda que existem
inimeras possibilidades de viver bem”.

260



EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: INSTRUMENTOS & CONTEXTOS

Uma complementacdo do respondente se torna interessante,
quando relembra que, em nosso ordenamento juridico do processo
penal, ndo ha o instituto da prisdo perpétua prevista, destarte, “mais
cedo ou mais tarde, essas pessoas privadas de liberdade voltardo para
0 seio da sociedade, e 0 nosso papel enquanto escola, ¢ o de torna-

los aptos e motivados”

O professor-diretor respondente complementa que sao
muitos os desafios apresentados para nossa escola, tais como:

Lo

O planejamento de unidades prisionais com estrutura
fisica adequada;

Proporcionar maior apoio estrutural aos cuidadores
desses alunos (professores, policiais e agentes
penitenciarios);

Aos professores que estdo na linha de frente
presencial no dia a dia com esses alunos, precisamos
apoia-los com mais materiais pedagégicos, livros
didaticos, armarios, equipamentos tecnoldgicos, entre
outros;

Adquirir equipamentos tecnoldgicos para a escola
sem ferir as normas de seguranga;

Tempo para ministrar os contetdos durante a semana
¢ muito curto, na medida em que precisamos ndo s
nos adequarmos e cumprir as normas de seguranga
exigidas pela diregdo prisional, como também dividir
nosso tempo pedagdgico com visitas, audiéncias,
inspecdes, atendimentos juridicos, banhos de sol,
atendimentos a satde. Além de tudo isso, temos que
nos preocupar com a rigida disciplina e seguranca da
unidade como um todo.

A formacdo continuada de profissionais que
enxerguem os beneficios da “educacdo no interior das
unidades prisionais” ¢ muito relevante; e
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7. Repensar 0 modelo e matrizes para EJA no contexto
prisional, com vistas a ndo infantilizar sua situacdo de
privacdo de liberdade em si, mas dar a eles, norte e
propositos de vida através do aprendizado.

Enfim, muitos séo os desafios. Mas, como ja foi apresentado,
a escolha dos policiais, agentes e profissionais da educagdo, bem
como a sua formagdo continuada, devem ser especialmente
observadas. Ser operacional é mais que necessario, porém ser
transformador ¢ primordial.

Uma pergunta apresentada pelo diretor vai de encontro ao
que escreveram diversos autores sobre o sistema prisional e prisdes,
entre eles, citamos os atuais Julido (2016), Onofre (2006), Rodrigues
e Oliveira (2020), Torres, Ireland e Almeida (2021).

Ou mesmo os classicos como Goffman (1974) e Foucault
(1987), que fazem parte do nosso referencial tedrico e que deixam
claro que a questdo que deveria ser respondida antes de pensarmos
qual o nosso maior desafio, seria: Qual a verdadeira funcéo social da
prisdo?

Quantos alunos estudam em sua escola e total de apenados?

Em nossa escola ha, atualmente, 633 (seiscentos e trinta e
trés) alunos matriculados regularmente, tendo acréscimo de mais
390 (trezentos e noventa) envolvidos em projetos educacionais.
Estamos presentes em 11 (onze) unidades prisionais, nos municipios
de Jodo Pessoa, Bayeux, Santa Rita, Cruz do Espirito Santo e Sapé.

Desse modo, o universo de apenados no estado da Paraiba
esta em torno de 10.240 (dez mil, duzentos e quarenta) pessoas. A
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capital de Jodo Pessoa, que ¢ a nossa area, concentra um maior
quantitativo, em torno de 3.800 (trés mil e oitocentos).

Se calcularmos o percentual de alunos matriculados
regularmente com o total de apenados, entre presos e em regime
semiabertos, chegaremos a 6,2%. Se retornamos a Nota Técnica n°
14/2020 da DEPEN/MJ (DEPEN, 2020b).

Para valores de dezembro de 2019, a EEEFM Graciliano
Ramos sozinha ndo seria a Gltima colocada, trés unidades federativas
se destacaram negativamente pela involucdo ou pelo baixo indice de
pessoas presas em atividades educacionais, a saber: Alagoas —
4,76%, Acre — 3,40% e Amapa — 2,84%.

O curriculo é o mesmo da escola extramuros?

Sim. As exigéncias curriculares da nossa escola obedecem as
diretrizes da EJA pessoas privadas de liberdade (PPL), que s&o as
mesmas das demais escolas do estado da Paraiba. Nossa escola ¢é
regida em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Vieira (2020) nos apresenta que a educacdo basica somada a
uma qualificacdo profissional se torna elemento importante e
essencial na garantia da dignidade da pessoa privada de liberdade.

Neste periodo de pandemia, como foi o desenvolvimento das
aulas?

As aulas presenciais foram suspensas devido a portaria da
Secretaria de Administracdo Penitenciaria da Paraiba (SEAP/PB) e
as determinagGes da SEECT/PB.
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Sendo assim, o caminho para a continuidade do ensino-
aprendizagem foi com a entrega de material impresso — estudos
dirigidos — nas unidades prisionais, material que ¢ pensado, realizado
e planejado pelos professores de escola por &reas do conhecimento e
em conformidade com as turmas em seus respectivos ciclos e
bimestres.

Esse material pedagdgico ¢ distribuido pelos policiais penais
para que nossos alunos possam ler e responder. Em seguida, esse
mesmo material ¢ recolhido para ser corrigido pelos professores.
Toda essa logistica, desde a impressdo a entrega e devolucdo,
seguem todos os protocolos de seguranga sanitaria em virtude da

pandemia.

Foi-nos enviado pelo diretor o Relatério de Execugdo do
projeto Pedagdgico Educacdo em prisfes: desafios e possibilidades
de ensino-aprendizagem em plena pandemia.

O principal intuito do referido trabalho foi o de executar
acOes educacionais que se adequassem a essa situacdo pandémica, a
fim de continuar realizando atividades pedagdgicas, sem prejuizos
ao ano letivo.

E importante destacar a preocupacdo com a educacdo do
aprisionado em regime semiaberto, j& que parando as aulas

presenciais, o tripé da educacdo — ensino-aprendizagem-avaliacdo
ndo foi interrompido totalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil apresenta, nos Gltimos anos, uma pequena redugao
na expansdo da populacdo prisional. A atencdo para com o0s
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encarcerados se reveste de enorme urgéncia, visto que sdo também
sujeitos de direito.

Superlotacéo, toda a ordem de violéncia, falta de tratamento
médico, ma qualidade das refei¢cGes e da agua consumida, revistas
vexatorias, falta de atendimento juridico e falta de programas de
trabalho e ressocializacdo devem ser mitigadas. Acredito que privar
um ser humano de liberdade ¢ uma punigdo muito severa.

Foi-nos apresentado que a educacao nas prisdes cumpre, em
especial, dois papéis principais: a educacdo propriamente dita e a
ressocializacdo. A pessoa ao chegar a prisdo deixa de ter o seu “eu”
identitario como cidaddo sequestrado para ser mais um ndmero do
sistema carcerario. A recuperacdo da pessoa privada de liberdade
como cidada caminha de bragcos dados com a educacéo, que deve ser,
em especial, emancipadora.

A educacdo de jovens e adultos privados de liberdade tem
caracteristicas proprias, pois, além de serem pessoas com
experiéncias de vida e idades diversas, vivem em um coletivo e um
ambiente inospito; a principio, sem esperancas de dias melhores,
impondo uma rigida e verdadeira estratégia de sobrevivéncia a
I6gica das prisGes, um espaco que podemos considerar como um nao
direito.

Sao varios os limites que se somam aos Obices verificados,
em especial:

(i) A falta de um ambiente adequado para as aulas,
espacos de estudo e bibliotecas prisionais;

(ii) A realidade que considera que a seguranca vem em
primeiro e a educacdo em segundo plano;

(iii) Espacos e tempos no dilema entre o trabalho e as
aulas;
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(iv) Professores desmotivados em consondncia com 0s
envolvidos na gestdo prisional;

(v) Falta de recursos financeiros e material pedagdgico.

A EEEFM em estudo pode ser vista como uma ilha de
exceléncia em um mar de indignacéo e desrespeitos aos direitos das
pessoas privadas de liberdade.

Com um grau de certeza consideravel, se existe um aumento
na participacédo de presos em programas de educacao, frequentando
as salas de aula, é porque o poder publico tem politicas publicas
dignas e ativas, que reconhecem a educacdo como uma ponte que
ligara a pessoa presa a sua ressocializagéo.

A organizacdo pedagdgica e administrativa dessa unidade
escolar se destaca, quando somos informados do sucesso dos seus
alunos no acesso ao ensino superior, 0 que se alinha com uma
enorme possibilidade vislumbrada pela educacdo: o crescimento
social do sujeito pela sua melhoria na formacédo, elevacdo da
escolarizacdo e consciéncia critica.

Acreditamos que os desafios apresentados sdo varios e
variados, desde recursos financeiros e humanos até um ambiente
favoravel a atividade educativa, mas simplesmente acomodar-se nao
deve ser a solucdo procurada.

O direito constitucional & educacdo basica deve ser uma
bandeira a ser erguida por todos nos. Os limites sdo 0s mesmos que
vivemos na educacdo basica brasileira, um percentual consideravel
de jovens e adultos ndo tem o ensino fundamental completo, a leitura
e a escrita devem ser conquistadas por todos os brasileiros.

As possibilidades sdo inumeras, mas acreditamos que €
preciso reconhecer o protagonismo das pessoas presas, melhorar a
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sua autoestima e seu pertencimento a sociedade, para a qual, um dia,
mais cedo ou mais tarde, elas retornarao.

Retornando a epigrafe que introduz este texto, nos deparamos
com a frase de Nelson Mandela, um ganhador do prémio Nobel da
Paz que passou 27 anos de sua vida na prisdo, extraida do seu livro
Long Walk to Freedom (Um longo caminho para a liberdade), em
que a palavra Nagdo esta em destaque.

O Brasil s6 sera uma grande Nacdo quando tratarmos com
dignidade as nossas pessoas encarceradas: reconhecer um viver
coletivo em que os direitos ndo sejam negados, possibilitando a
plena cidadania e os reintegrando a sociedade. Isso é realizado por
intermédio de politicas publicas amplas no trato da educacdo de
jovens e adultos privados de liberdade, que sejam realmente efetivas.
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