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PREFACIO

A transformacdo digital que caracteriza a denominada
Sociedade 4.0 atinge também, de forma direta, todo o processo
educacional, nos mais diversos niveis, impondo a necessidade de
compreensdo de seus impactos e desdobramentos. Na educacgdo
juridica, responsavel pela formacdo dos profissionais da area do
Direito, ndo é diferente.

Na area educacional, em especial em cursos tradicionais, as
mudangas normalmente ocorrem de forma paulatina; da mesma
forma nas respectivas areas profissionais. As transformacdes
promovidas pela inovacdo tecnoldgica sdo sempre mais rapidas nas
areas das ciéncias da natureza e naquelas onde sua aplicagdo € mais
visivel e direta, ocorrendo de forma gradativa — muitas vezes lenta —
nas ciéncias sociais e nas humanidades.

As novas Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC),
nesse contexto, ja vinham ha certo tempo ingressando na area
educacional, em especial através da Educacdo a Distancia (EaD). Em
alguns espacos sua utilizacao era maior, em outro mais timida. Mas
era questdo de tempo que se expandisse, de forma a atingir mais
amplamente o sistema educacional como um todo, mesmo em areas
mais resistentes, como é do caso do Direito.

A chegada do Coronavirus no final de 2019, gerando no
inicio de 2020 a pandemia da Covid-19, desencadeou a necessidade
de utilizacdo das TICs e a implementacdo do ensino remoto como
unica forma de nédo paralisar integralmente o processo educacional.

A ideia inicial — como esté expresso nos prazos estabelecidos
nos primeiros documentos legais que regeram a matéria — era de que
essa utilizacdo seria passageira, abrangendo um periodo de poucas
semanas ou meses. A realidade foi muito diversa: em marco deste
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ano completaremos dois anos de permanéncia do que era para ser
temporério.

As escolas e Instituicbes de Educacdo Superior (IES) do
sistema privado ja estdo retornando ao sistema presencial. No caso
das Instituicdes Federais de Educacdo Superior (IFES) esse retorno
esta ocorrendo gradativamente, se distribuindo por praticamente
todo o primeiro semestre do corrente ano.

Esse retorno sé é possivel pelo fato do pais ja ter alcancado
um percentual de vacinacdo de sua populacdo superior a 70%, e
pressupde o ndo surgimento de uma nova variante do Coronavirus,
mais letal e resistente & vacina do que a atual, a Omicron. Ou seja, é
uma aposta em um determinado comportamento esperado do virus —
que gradativamente fique mais transmissivel e menos mortal, se
tornando endémico — e na capacidade da ciéncia de produzir vacinas
e novos medicamentos eficazes.

O periodo da pandemia da Covid-19 também abrangeu, no
caso especifico da Educacdo Juridica, o prazo de reformulacdo de
todos os Cursos de Direito do pais para se adaptarem as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) aprovadas através da
Resolugdo CNE/CES n° 5/2018 e que tiveram seu prazo de
cumprimento estendido até o final de 2021 pela Resolucdo
CNE/CES n° 2/2021. Também foi marcado pela abertura do
protocolo para a criagdo de Cursos de Direito em EaD.

Essa reformulacdo, ocorrida em pleno periodo pandémico,
exigiu uma série de reflexdes sobre o futuro da Educacgéo Juridica,
bem como reformulacdo mais profunda dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC), tendo em vista a obrigatoriedade da insercéo de
componentes curriculares e elementos pedagdgicos que foram além
da tradicional incluséo de conteudos, tais como a obrigatoriedade da
extensdo e das metodologias ativas.
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De outro lado, a experiéncia e o aprendizado trazidos pela
necessidade de adaptacdo ocorrida durante a pandemia da Covid-19
ampliou o nimero de cursos que passaram a adotar, em seus novos
PPCs, 0s 40% de EaD autorizados na legislacédo vigente.

Ja h& algum tempo era comum escutar que o futuro da
educacdo seria hibrido. A experiéncia vivida em 2020 e 2021
demonstrou, no ambito da educacdo superior, as imensas
possibilidades trazidas pela inovacdo tecnoldgica e sua utilizacdo
tanto na EaD quanto nos cursos hibridos.

E provavel que no retorno ao presencial, que ja iniciou,
tenhamos um maior nimero de IES oferecendo cursos hibridos, e,
também, que, considerando a experiéncia vivida, se tenha uma
migracdo de muitos estudantes para cursos em EaD. Né&o vislumbro,
em boa parte dos alunos e professores, o desejo de retomarem um
curso 100% presencial, com quatro ou mais horas diarias de
magantes exposicdes.

Os estudantes, em especial, descobriram que podem aprender
de outras formas, no conforto de suas casas, com ganho de um
precioso tempo que era dispendido em locomocéo, além de, com
isso, reduzirem os riscos decorrentes das diversas violéncias
presentes no cotidiano de nossas cidades.

A transformacdo digital, em especial através das TICs e da
incorporacdo de “robds” que utilizam Inteligéncia Artificial (IA),
adentrou o mundo juridico, principalmente pela sua adogdo pelo
Poder Judiciario (PJ), e veio para ficar. Ndo h4, considerando essa
realidade, como pensar a formacdo dos novos profissionais do
Direito sem que haja essa preparacao ja nos bancos universitarios.
Importante destacar, inclusive, que a Resolugdo CNE/CES n° 2/2021
introduziu a obrigatoriedade, para todos os alunos ingressantes a
partir de 2022, do conteudo Direito Digital e da competéncia
Letramento Digital.
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Nesse cenario — Era Digital, pandemia e reforma curricular —
, ho qual o mundo do Direito foi obrigado a despertar e se adaptar
rapidamente, impde-se a reflexdo académica séria sobre tudo o que
aconteceu e sobre 0s rumos que se desenham para a educacao e o
mercado de trabalho juridicos. A obra que ora apresento faz
exatamente isso.

Este livro, intitulado “Ensino Juridico na Era Disruptiva”,
traz o exercente do direito como agente de resgate do fraternae et
socialis. Organizado pelos professores José Eduardo de Miranda e
Haide Maria Hupffer, conta com 10 capitulos escritos por um
conjunto de 18 professores, cumprindo o papel de dialogarem com a
experiéncia do periodo pandémico e com as perspectivas colocadas
para o futuro, em especial aquelas decorrentes da transformacao
digital em curso.

No contexto desse didlogo, a obra traz para a reflexdo outra
questdo fundamental deste momento cultural-social-politico-
econdmico-juridico gue atravessamos: a necessidade de recuperar a
fraternidade e a solidariedade como formas de enfrentamento dos
problemas e crises pelos quais o planeta passa.

A empatia, o colocar-se no lugar do outro, exige um novo
olhar na Era Digital; mais ainda em situacGes de pandemia, como
essa que 0 planeta enfrenta neste momento. E esse novo olhar
precisar impactar, necessariamente, o mundo do Direito e a
formacédo dos seus profissionais, ou seja, as praticas do mundo do
trabalho e a educacao juridica.

Nesse aspecto, inclusive, é perceptivel outra inovacao trazida
pelas novas DCNs do Curso de Graduacéo em Direito: ela inclui os
métodos consensuais de solucdo de conflitos no rol dos contetdos
obrigatdrios, bem como exige que seja trabalhada como pratica e
como competéncia.
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Ainda, na perspectiva da fraternidade e da solidariedade, as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais introduziram, no plano das
competéncias interpessoais, questdes relativas a cultura do dialogo,
a aceitacdo da diversidade e do pluralismo cultural, ao trabalho em
grupos interdisciplinares, a ética e aos Direitos Humanos.

Como € perceptivel, vivemos um momento impar para a
humanidade, marcado pela inovagdo tecnologica e pelos grandes
avancos atingidos nas mais diversas ciéncias; mas também pelo
surgimento de novas doencas e por uma crise ética e valores. E um
periodo que requer, da academia, uma profunda reflexdo sobre o seu
papel e, também, o oferecimento de solugdes para os problemas
existentes e de caminhos para a superagéo das crises.

A leitura da obra apresentada, considerando esse cenario
multifacetario no qual estamos imersos, foi muito gratificante. E
grande a contribuicdo que este livro contém para os diversos temas
que sdo objeto de seus dez capitulos. Percorram suas paginas sem
pressa, degustando com intensidade cada ideia que elas contém.

Prof. Dr. Horacio Wanderlei Rodrigues
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OS MEIOS CONSENSUAIS DE ADMINISTRAGCAO DE
CONFLITOS E O NOVO OPERADOR DO DIREITO: EM
BUSCA DE UM DIREITO FRATERNO

Ana Paula Faria Felipe

Frente ao processo de globalizagcdo, 0 homem busca ajustar
as demandas juridicas ao mundo contemporaneo. Esta adequagéo
ultrapassa a esfera propriamente politica ou socioeconémica e
alcanca a regulacdo das praticas sociais. Tém-se, assim, a
sistematizacdo de novissimas dimensdes da experiéncia social, além
de todo um conjunto de praticas e de normas pouco delimitados
pelos sistemas juridicos anteriores.

Com a explosdo de litigiosidade (surgimento de novos
sujeitos de direitos e de novas categorias de direitos), o Poder
Judiciario, tem buscado fornecer respostas mais efetivas, mais
satisfatorias e menos desgastantes aos litigantes. O Judiciario aderiu,
assim, ao desenvolvimento de procedimentos consensuais para
dirimir os conflitos sociais, tais como a arbitragem, a conciliacéo, a
negociacdo e, com especial destaque, a mediacdo e a justica
restaurativa.

Comecou-se, desde a Resolugdo 125/2010, a delinear um
novo caminho no campo tedrico (normativo e doutrinario) para
administrar os conflitos sociais e tornou-se escopo do Poder
Judiciario brasileiro a criagdo de Centros de Solugdo de Conflitos e
Cidadania (CEJUSC) onde se oportuniza a conciliacdo, a mediacéo
(pré-processuais e processuais) e, em alguns desses Ndcleos, a
justica restaurativa. Nesse contexto, 0s métodos consensuais de
resolucédo de conflitos estdo alicercados no viés de acesso a justica
de forma a construir a pacificagéo social.

19
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Nas metodologias da mediacdo e da justica restaurativa,
busca-se construir um Direito Fraterno que, por sua vez, traz
intrinseco em seus fundamentos, uma nova cultura juridica para
administrar as demandas sociais. Contudo, nesse contexto, &
necessario a formacéo de um novo perfil do profissional do Direito,
do sistema de Justica.

Abordaremos, no presente trabalho, os meios consensuais de
administracdo de conflito, com o recorte na mediacdo e na justica
restaurativa, que sdo metodologias inseridas pelo Judiciario criando
um Sistema de Multiplas Portas de acesso a justica. Esse FOrum
Multiportas, fundamentado em uma cultura de pacificacdo social e
de um Direito Fraterno, exige, por sua vez, um novo perfil do novo
profissional que atua no Sistema de Justica, na administracdo de
conflitos no ambito judicial ou extrajudicial.

SISTEMA MULTIPORTAS E A CULTURA DE PAZ

No Brasil, pode-se dizer que o processo de “judicializagdo
das relagdes sociais” teve, na criacdo dos Juizados de Pequenas
Causas e, posteriormente, nos Juizados Especiais (Lei 9.099/95), um
movimento em direcdo as formas mais democraticas e rapidas de
acesso a justica, tentando inserir uma cultura de meios e
instrumentos alternativos de solugédo de conflitos.

Contudo, as penas alternativas e o instituto da conciliagéo,
trazidos pelos Juizados Especiais, ndo foram suficientes para atenuar
as demandas da sociedade, nem tampouco 0s seus anseios por
justica, tanto no aspecto quantitativo quanto qualitativo. Nesse
movimento, a arbitragem, a negociacdo e a conciliacdo foram
ganhando espagos para dirimir os conflitos sociais e novos

20
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procedimentos consensuais passaram a ser inseridos no sistema de
justica, com especial destaque, a mediacao e a justica restaurativa.

Forum Mudltiplas Portas (FMP)

A prestacdo jurisdicional foi (e ainda esta) se adaptando as
novas demandas das sociedades e pode-se dizer que a Resolucéo N.
125/2010, editada pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ), foi um
marco inicial para a inser¢do dos meios consensuais de resolucao de
conflitos no &mbito do Poder Judiciario.

Em 2015, tivemos a Lei 13.140 (Lei de mediacdo) e o Novo
Codigo de Processo Civil, ambas as legislacbes pautadas na
pacificacdo social, na resolucgéo do conflito voltada para o consenso,
partindo do principio da voluntariedade e através do dialogo, da
cooperagéo, da co-construgdo de uma resolucdo que atenda a todos
os envolvidos.

Em 2016, o CNJ editou a Resolucdo N. 225, onde delimitou
a Politica Nacional de Justica Restaurativa no ambito do Poder
Judiciario, metodologia também voltada para a constru¢do da paz
social.

Tem-se, dessa forma, a instituicdo do Férum Multiplas Portas
(FMP), como designado pelo Poder Judiciario, que funciona como
um “Centro de Justiga” composto por distintas “portas” e ndo mais
0 processo judicial como unico meio para solucionar as disputas.

Esse Sistema Multiportas é fundamentado em uma cultura do
didlogo e sob o viés de acesso a justica, sendo esta considerada uma
ordem juridica justa que seja efetivamente acessivel a todos, Ihes
assegurando ndo sO o direito de acdo, mas 0 acesso a resultados
individualizados e socialmente justos aos envolvidos em um
conflito.

21
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Nesse sistema de Multiplas Portas, tem-se na mediacdo de
conflitos e na justica restaurativa as metodologias “responsaveis” a
resolucdo de conflitos de forma pacifica, bem como séo
consideradas, no plano tedérico e normativo, meios de pacificacdo
social, instrumentos de formacao de uma cultura de paz. De forma a
situa-las no contexto do presente artigo, se faz importante conceitua-
las.

Mediagé&o de Conflitos

A Lei 13.140/2015 define a media¢do como ““a atividade
técnica exercida por terceiro imparcial sem poder decisorio, que,
escolhido ou aceito pelas partes, as auxilia e estimula a identificar ou
desenvolver solugdes consensuais para a controvérsia’.

Consideramos que mediac&o consiste no processo informal e
flexivel, onde se insere a figura de um terceiro imparcial — mediador
— gue atua com énfase no dialogo, nos sentimentos e interesses dos
envolvidos, nas consequéncias das condutas de cada um dos
mediados, bem como na administracdo do conflito pautada nas
responsabilidades e obrigagdes no presente e no futuro.

O mediador trabalhara, durante todo o procedimento, a
comunicagéo ativa, tentando obter o melhor de cada uma das partes,
empoderando-as e ajudando-as a buscar as qualidades de cada uma
das partes para que o olhar conflituoso/acusatorio dé lugar ao olhar
de compreensdo, responsabilizacdo e fraternidade. Pode-se dizer,
também, que, teoricamente, a mediagdo é um instrumento de
aplicabilidade dos principios e garantias constitucionais.

Importante pontuar algumas consideracdes sobre o
empowerment no ambito dos conflitos penais (mediacdo vitima-
ofensor). O mediador trabalhara o empoderamento com as vitimas

22
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para que estas descubram suas qualidades e se valorize como ser
humano, encontre seus sonhos e idealize novos desejos, fazendo,
assim, uma projecdo de futuro; que se sintam seguras e possam
colocar, durante a mediacdo, seus sentimentos e suas necessidades.
A partir de entdo, se sentirdo aptas para tomarem decisdes, sejam
estas num eventual acordo ou (e principalmente) no caminho da
vida.

Justica Restaurativa

Por sua vez, o Conselho Nacional de Justi¢a (2016), define a
justica restaurativa como um conjunto de principios, métodos,
técnicas e atividades cuja finalidade seja a conscientizacdo dos
valores relacionais, institucionais e sociais que causam os conflitos,
a violéncia e, consequentemente, geram um dano concreto ou
abstrato.

As praticas restaurativas podem ser utilizadas para
administrar os diversos conflitos que permeiam a sociedade.
Contudo, se voltam, em especial, para a administracdo dos conflitos
relacionados a violéncia (atos infracionais e conflitos penais).

Numa visdo institucional da justica reparadora, Howard
Zeher (2017; 2018) a concebe como um conjunto de procedimentos
destinados a introjetar valores espirituais e humanisticos no sistema
de justica.

Explorando um pouco mais o conceito de justica restaurativa
no ambito penal, pode-se defini-la como uma “nova” forma de
administrar as demandas criminais através da proposta de promover,
entre os protagonistas do delito, iniciativas de dialogo, de respeito,
de solidariedade, de inclusdo, de cooperacdo, de responsabilizacao e
de fraternidade.

23
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Embora trabalhe, sim, na consciéncia do delito praticado e na
reparacdo do dano causado as vitimas, as préaticas restaurativas ndo
se fixam no terreno da culpa e buscam a renovacéo de todos aqueles
envolvidos no conflito em projecdes de futuro para que se sintam
preparados para seguirem seus caminhos.

Podemos ainda dizer que a concepcéo de justica restaurativa
no ambito penal compreende que o delito é um comportamento
nocivo violando pessoas e relagdes interpessoais que geram danos a
vitima primaria, aos familiares da vitima e do ofensor e a
comunidade (vitimas secundarias), bem como ao proprio ofensor.

Na visdo de “comportamento socialmente nocivo” presume-
se uma vida social (a vida em sociedade), onde todos os individuos
estdo interligados. Esta concepgao encontra suas raizes nas tradicoes
culturais e religiosas, mais especificamente na tradi¢do de alguns
povos indigenas e, principalmente, nos principios judaico-cristaos.

Nas escrituras judaicas, a palavra Shalom significa viver a
vida imerso num sentido de “retas relagdes” com os outros, com o
Criador e com 0 meio ambiente. Para o povo Maori, a ideia da
centralidade dos relacionamentos se expressa pelo termo
Whakapapa; para os Navajos, hozho; para muitos africanos, Ubuntu;
para o budismo tibetano, tendrel (ZEHR, 2017).

Assim, o0 dano de um é o dano de todos! Isto implica numa
visdo de Justica em que o comportamento socialmente nocivo de um
dos individuos da comunidade demanda a busca pela neutralizagdo
do dano causado, bem como pelo restabelecimento de todos o0s
envolvidos: vitimas e ofensor.

De pronto, se faz importante compreender que a cultura de
paz ndo € uma cultura livre de conflitos. Eles existem e séo
inevitaveis nas relagbes. Contudo, 0 que se espera, nesta nova
cultura, é que o conflito seja administrado no patamar do dialogo, do
respeito mutuo, da cooperacdo, da co-construcao.
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A cultura consensual introduzida no Judiciario sob o viés de
acesso a justica (sistema pluri-processual) e de pacificacdo social
permeiam 0 nosso ordenamento juridico em todos os @mbitos e
esferas do Direito.

Cultura de Paz: a dignidade humana como pilar de sustentacdo
da mediacé&o e da justica restaurativa

A consagracao normativa do principio da dignidade humana
legitima o dever de protecdo ao individuo, pelo Estado, bem como o
dever de respeita-lo, seja por parte do préprio Estado como da
sociedade. E, por sua vez, cada individuo, para ter os seus direitos
respeitados e protegidos, tem os deveres que lhe sdo correlatos, bem
como deve respeitar o proximo, que sdo todos aqueles que lhe
compartilham o ambiente familiar, do trabalho, da comunidade em
que esta inserido. A dignidade € inerente ao Homem,
independentemente de sua raga, crenca, cor, Sexo.

Através da promocdo e do cumprimento dos direitos
fundamentais pode-se proporcionar o desenvolvimento digno da
vida dos seres humanos, da sociedade (visdo universal da dignidade
humana), enfim, da humanidade. Nesse prisma, temos, nas
metodologias da mediacéo e da justica restaurativa, mecanismos de
resolugéo e administracdo de conflitos aptos a instrumentalizar os
direitos e garantias consagrados na Constituicdo Federal de 1988,
quando, ambos, possuem como nucleo axiologico, a dignidade
humana.

Tais metodologias visam, precipuamente, encurtar a
distancia entre os envolvidos no conflito através de um didlogo
pacifico. Séo alternativas extrajudicial e judicial de solucdo de
conflitos que tentam restaurar a comunicacao entre os individuos que
estdo contrapostos, procurando leva-los a superacdo do problema
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que estdo vivenciando, sem se distanciar da responsabilizacéo,
quando necessario, daqueles que infringiram as regras sociais de
convivéncia pacifica.

Nesses procedimentos de administracdo de conflitos,
trabalha-se o empoderamento das partes (empowerment). Esta
técnica desenvolverd a autonomia da vontade dos envolvidos e a
autonomia trabalhara para reconhecer a autonomia do outro,
rompendo, assim, com a relacdo de poder entre os mediados e
ajudando-os a respeitar uns aos outros.

Conforme dispde Jorge Pesqueira (2010, p. 236), "A
autonomia da vontade nos convoca a tratar com dignidade os seres
humanos, a ndo fazer aos outros aquilo que ndo queremos que 0s
outros fagam conosco."”

Oportuno registrar que este € um ensinamento de ha dois mil
anos, quando Jesus Cristo passou pela Terra. Para Hannah Arendt
(2007, p.328-329), embora a importancia pela vida ja fosse a pedra
angular do povo judeu, foi através do cristianismo que a vida do ser
humano passou a ser e ter importancia. Nas palavras da citada autora,

[...] Talvez resida ai o motivo para o fato indubitavel
de que somente quando a imortalidade da vida
individual passou a ser o credo basico da humanidade
ocidental, isto &, somente com o surgimento do
cristianismo, a vida na Terra passou também a ser o
bem supremo do homem.

As préticas restaurativas, bem como a mediagdo sdo pautadas
na necessidade do respeito mutuo entre os envolvidos no conflito,
reforcando os sentimentos de solidariedade social e cooperagao. Os
envolvidos se conscientizam que abordar os conflitos através do
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didlogo restaurador e da toleréncia os fazem gerar condicbes para
relacdes harmoniosas.

Durante o procedimento de mediagdo ou 0S encontros
restaurativos, as partes sdo trabalhadas para compreender que seus
conceitos ndo séo absolutos e, principalmente, que suas verdades ndo
deixam de existir ao entender a verdade do outro.

A partir de entdo, tem-se a chance de estabelecer, na relagéo
interpessoal, a comunicacdo pacifica, pois, a medida que um
individuo se coloca no lugar do outro valorizando-o, aprende-se a
respeita-lo, a compreendé-lo. Os processos que envolvem a justica
restaurativa buscam, antes de firmar um acordo, a alteridade, pois s6
a partir do momento em gque um se coloca no lugar do outro na
relacdo, tem-se a possibilidade de chegar as finalidades deste
instituto, como por exemplo, a paz social.

Importante ressaltar que tais procedimentos, na sua esséncia,
ndo tém como finalidade primeira o acordo e centram-se nas relaces
humanas para fomentar o crescimento moral, promover a
revalorizacdo e o reconhecimento de cada pessoa.

Numa andlise teorica, a mediacdo e as préaticas restaurativas
tém como meta fortalecer as qualidades do ser humano para que este
desenvolva habilidades especificas que potencializam a condicdo
humana enquanto ser social, bem como, favorecer o
desenvolvimento de principios essenciais como a dignidade, a
autonomia da vontade, a corresponsabilidade e a co-construcdo de
um futuro acordo. Para isso, os envolvidos devem romper com as
barreiras impostas por eles mesmos diante do conflito e melhorarem
a imagem que tém de si mesmos.

Os procedimentos da mediacdo e das praticas restaurativas
sdo conduzidos, respectivamente, pelo mediador de conflitos e pelo
facilitador restaurativo. Cabe a esses profissionais ajudarem as
partes a descobrirem suas qualidades e a compreenderem que serdo
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respeitados quando os mesmos reconhecerem a dignidade humana
do (e no) outro.

Percebe-se que, junto as novas metodologias de resolucao de
conflitos inseridas na sociedade e no ambito do Judiciério, nasce a
necessidade de um novo perfil do profissional que estara atuando
junto ao Sistema de Justica, seja de forma extrajudicial ou judicial.

O PERFIL DO NOVO OPERADOR DO DIREITO: EM
BUSCA DO DIREITO FRATERNO

No mundo globalista, as sociedades estdo em constantes
transformagdes e para atender & dindmica das culturas, novas
profissbes surgem no mercado de trabalho e este exige, ndo apenas
novos profissionais como também um perfil diferenciado, voltado a
atender as novas demandas.

O curso de Direito (Ciéncias Juridicas), foi um dos primeiros
cursos de ensino superior criados no Brasil, sendo um dos cursos
mais tradicionais no a&mbito nacional e internacional. Os
profissionais oriundos da formacdo juridica estdo diretamente
relacionados a administracdo dos conflitos da sociedade, seja no
ambito judicial ou extrajudicial.

Como ja mencionado no presente trabalho, com a insercao da
mediacdo e da justica restaurativa no ambito do Poder Judiciario,
este vem buscando construir, pelo menos no campo tedrico, um
Direito Fraterno de forma a sanar os conflitos e pacificar as relacbes
sociais.

Dessa forma, a sociedade e, consequentemente, o mercado de
trabalho tem exigido um novo perfil de profissionais que atuam na
resolucéo dos conflitos.
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Um novo perfil do profissional operador do Direito: € preciso
mudar as lentes

Com a Politica Judiciaria Nacional de tratamento adequado
de conflitos, o Poder Judiciario vem procurando formar profissionais
diferenciados para atuarem no sistema de justica (formacdo de
mediadores judiciais). S&do operadores do Direito que exigem, assim,
um novo perfil, um perfil diferenciado, com especificidades cujo
viés ndo pode ser voltado para a litigancia. Sdo profissionais
oriundos, especialmente, dos cursos de Direito, Psicologia e
Assisténcia Social.

E, por sua vez, os cursos de graduacdo se reformularam de
forma a incluir, em suas grades curriculares, disciplinas voltadas
para a humanizacéo e no caso especifico do Direito, uma disciplina
especifica de meios consensuais de resolucdo de conflitos.

Esse “novo profissional” (mediador/facilitador restaurativo)
tem um papel importante na dindmica dos conflitos e as suas ag0es,
para resolver as demandas de forma pacifica, ttm um lugar
preponderante entre os protagonistas.

Para Eligio Resta (2020, p. 87), “O mediador é um tradutor
que deve estar no meio das linguagens diversas, deve conhecer duas
linguas e servir de tramite, de meio, entre uma e outra; [...]”.

O mediador/facilitador restaurativo deve conduzir o trabalho
voltado, principalmente, para a comunicacdo, a escuta ativa, a
empatia, a serenidade. O profissional deve despertar essas
caracteristicas nos envolvidos que participam do processo
consensual e, muitas vezes, as habilidades sociocognitivas na
dimensdo do esforco humano ndo sdo faceis diante dos estimulos
provocados pela prépria cultura do litigio.

Dispdes Eligio Resta (2020, p. 84) que:
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O mediador é, agora, meio para a pacificagdo,
remédio para o conflito, gracas ao estar entre os
conflitantes, nem mais acima, nem mais abaixo, mas
no meio deles; ao mesmo tempo, o0 mediador é aquele
gue exerce saber e discernimento e, por isso, julga
com todos os sentidos sugeridos pela pratica da
mediagdo, mas depositados também nas camadas de
sentido da palavra; [...].

Dentre as fungdes primordiais desse novo profissional
(facilitador, mediador ou ainda como advogado colaborativo),
podemos dizer que é provocar a paulatina modificacdo das atitudes
e do comportamento dos envolvidos no conflito, fazendo-os sair da
posicdo competitiva para assumir o campo da cooperacdo na
resolucéo do conflito de forma a co-construirem um acordo.

Dentre as habilidades do novo profissional que atuara
voltado para a resolugdo dos conflitos de forma consensual, em
especial a mediacdo e a justica restaurativa, podemos destacar:

a)

b)

c)

Honestidade: inicialmente, o mediador/facilitador
restaurativo deve procurar ser honesto consigo
mesmo, compreendendo e sendo consciente do
trabalho que consegue fazer e desenvolver. E se, em
um conflito especifico, ele ndo se sentir confortavel
para atuar, devera chamar um colega de profissdo ou
conversar com as partes.

Confiabilidade: o posicionamento sincero do
mediador/facilitador restaurativo tera como uma das
consequéncias a confiabilidade. A busca constante
por alternativas para satisfazer as necessidades das
partes, de cumprir promessas € COmMPromissos
marcam a autenticidade de suas acoes.

Paciente: ser paciente & uma caracteristica importante
no perfil do profissional que atuarad na administracéo
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d)

9)

h)

consensual dos conflitos. Ele precisa compreender
que cada ciclo da abordagem abre especo para
analise, reflexdo e conscientizacdo pelas partes. E
necessario entender, também, que a confiabilidade
dos participantes no programa e no proprio
mediador/facilitador/advogado colaborativo, chegara
no decorrer dos encontros, bem como as alteracfes de
comportamento dos envolvidos.

Flexibilidade: o mediador/facilitador restaurativo
devera ser maledvel, versétil, flexivel para lidar com
situagcdes de mudancas no decorrer do procedimento,
para que consiga atender as multiplas demandas dos
envolvidos, para se adaptar as reagles, as
circunstancias.

Bom humor e otimismo: para atuar como mediador
e/ou facilitador restaurativo, é necessario dispor de
acOes, de atitudes otimistas para ajudar os envolvidos
no conflito a buscarem solugBes que beneficiem a
todos e a tracarem perspectivas de futuro. Otimismo
e bom humor geram empatia.

Empatia: a empatia se diferencia da simpatia, embora
esta seja inserida naquela. Empatia esta voltada para
atitudes de escutar e compreender o sentimento de
cada um dos envolvidos. Ter uma escuta ativa para
com a pessoa que esta falando para conhecer os seus
pontos de vista e seus motivos.

Generosidade: deve-se sempre estar disposto a
compartilhar seus conhecimentos; deverd oferecer as
partes o melhor de si, transmitindo compreenséo,
validando sentimentos e procurando ajudar a todos 0s
envolvidos. O grau de generosidade do profissional
consensual estd diretamente relacionado com o
crescimento emocional, intelectual e espiritual que
experimentou durante a sua formagéo.

Carismatico: o carisma é um vinculo emocional entre
o profissional e as pessoas com quem ele interage.
Pode-se dizer que o carisma € por exceléncia um
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grande aliado, pois, auxiliard para que as partes
participem e continuem a participar no processo
consensual. Uma pessoa é carismatica nos inspira
com seu comportamento, somos atraidos pela forma
como ela se expressa ou como se comporta; ela é vista
como um ser que projeta uma imagem de confianca,
respeitabilidade e generosidade.

i) Prudéncia: a prudéncia nos convida a ter cuidado
conosco, em nosso relacionamento com 0s outros,
para ndo nos deixar levar por circunstancias que nos
impulsionam a tomar decisGes precipitadas. A
prudéncia ajuda a evitar acOes apressadas,
superficiais, imprecisas.

Em busca do Direito Fraterno

Como supramencionado, 0s movimentos sociais e juridicos,
alicercados aos novos estudos de direitos humanos, vém
transformando a ordem social e buscam fornecer respostas efetivas
as demandas sociais por justica, seja pela caréncia de respostas
satisfatorias advindas do Judiciario ou pela consciéncia de que
através do diélogo, da disponibilidade, da autonomia pode-se chegar
a respostas mais adequadas e menos desgastantes.

Nesse cenario, surgem a mediacdo e a justica restaurativa
como metodologias pautadas na fraternidade para resolverem os
conflitos sociais buscando, assim, o verdadeiro exercicio da
cidadania e a humanizag&o das relagoes.

Buscando o significado da palavra “humaniza¢do” podemos
encontrar, no Dicionario Informal [s. d.], a definicdo conforme se
expoe:
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(1) Ato ou efeito de humanizar, mudando o
comportamento e atitudes, tornando-se humano e
dando condi¢des humanas;

(2) Ter compaixao pelo préximo, cuidar bem daquele que
precisa de seus cuidados.

Humanizar, para Aurélio (1993, p.290), significa (1) "Dar
condicdo humana a; (2) Civilizar; (3) Tornar-se humano; humanizar-
se". Para Hannah Arendt (2007, p.328/329), embora a importancia
pela vida ja fosse a pedra angular do povo judeu, foi através do
cristianismo que a vida do ser humano passou a ser e ter importancia.

Nas palavras de Arendt,

[...]- Talvez resida ai o motivo para o fato indubitavel
de que somente quando a imortalidade da vida
individual passou a ser o credo basico da humanidade
ocidental, isto &, somente com o surgimento do
cristianismo, a vida na Terra passou também a ser o
bem supremo do homem.

Os conceitos de "humanizacao" e ‘“fraternidade” estao
interligados e se sustentam “através dos direitos humanos, que se
estabeleceram ao longo de toda a historia da humanidade e possuem
carater de universalidade, ja que séo aplicados a todos os cidadaos
(SPENGLER; GHISLENI, 2011, p. 25).

Para Eligio Resta (2020, p. 14):

A humanidade, entdo, despojada de seu contetdo
metafisico, faz encontrarmos descobertos diante das
nossas responsabilidades na seara dos Direitos
Humanos: € possivel que o Direito Fraterno seja a
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forma na qual pode crescer um processo de
autorresponsabilizacdo, desde que o reconhecimento
do compartilhamento se libere da rivalidade
destrutiva tipica do modelo dos “irmaos inimigos”.

O tripé da Revolucdo Francesa, qual seja, "Liberdade,
Igualdade e Fraternidade”, voltou a ser coroado no artigo 1° da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos: "Todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. S&o dotadas de
razdo e de consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com
espirito de fraternidade™ (ONU, 1948, destaque nosso).

Consideramos gue muito ja se avancou na positivacdo dos
direitos fundamentais, constitucionais e internacionais da Liberdade
e da lgualdade. Ainda se faz necessario que avancemos em busca de
conquistar a Fraternidade.

Importante compreender que a vida como bem supremo nédo
se limita ao "direito & vida", mas ver tal principio com o olhar
ampliado para outros valores, quais sejam, a vida a ser mantida no
patamar de dignidade, de respeito, de igualdade. E que tais principios
sejam trazidos a administracdo dos conflitos.

A politica consensual de resolucdo de conflitos (resolucédo
judicial ou extrajudicial) ndo se coaduna com a atual formacédo do
profissional advindo do curso de Direito, que é tradicionalmente
voltada para a litigancia, para a resolucdo do conflito com enfoque
competitivo, onde uma das partes saira vencedora e a outra perdera
“a causa” (demanda).

Embora sejamos um povo fraterno, a cultura da sociedade
brasileira, no tocante a solucdo de suas demandas, também se
enguadram no paradigma da disputa; os envolvidos no conflito ainda
se colocam na posicdo de antagonistas. E a cultura juridica reflete a
cultura da sociedade.
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H& uma competicdo entre correntes doutrinarias
contraditérias apresentadas pelas partes adversarias que se
digladiam fomentando o conflito. Ao final do processo judicial, tem-
se uma parte “vencedora” e a outra “perdedora”, inexistindo a
possibilidade de consenso na resolucdo tendo em vista que o
magistrado, na sua sentenca, escolhe uma das correntes para
fundamentar sua decisdo. E a Politica Judicidria Nacional de
tratamento adequado de conflitos ndo se sustenta frente a essa
operacionalizacdo do sistema de justica.

Ressalta-se que a humanizacao, da qual tratamos aqui, possa
ser inserida nos cursos de graduacdo em Direito, pois, ainda hoje,
nestes cursos preocupa-se, primordialmente, com a formacéo
litigante dos advogados.

Algumas institui¢bes de ensino superior estdo reformulando
a grade curricular e inserindo disciplinas com carater humanistico,
respeitando, dentre outras, a Resolucdo n°® 9/2004 do Conselho
Nacional de Educacdo que instituiu as diretrizes curriculares do
Curso de Graduagdo em Direito (BRASIL, 2004). E nesse Viés,
busca-se a humanizacdo de forma a fortalecer, no intimo dos
operadores do sistema de justica, o sentimento de fraternidade e ndo
0 de litigancia.

O ensino juridico passa a ter importante papel na construcdo
do Direito Fraterno. E preciso trocar as lentes para renovar o curso
de graduagdo em Direito, para a formacgdo desse profissional que
chega a sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Para Galtung, a chave da cultura de paz esta na forma de
administrar os conflitos que surgem entre individuos, entre 0s
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grupos/comunidades locais, entre as nacOes etc. e, portanto, diante
dos problemas/demandas, devemos transformar o enfoque
competitivo em uma abordagem cooperativa.

Nesse contexto, todos os envolvidos se beneficiardo ao
solucionarem os seus conflitos com foco na cooperagdo. Para a
transformacdo da cultura (mudanca de comportamentos), €
necessario a mudanca de valores, principios, atitudes,
comportamentos. Nao é tarefa facil. Contudo, é possivel desde que
envolva a sociedade como um todo (formadores de opinido,
professores, lideres politicos e comunitarios, etc.).

Em contrapartida, para criar uma cultura de paz, é necessério,
também, que os processos de socializacdo se efetuem cultivando a
cooperacao, o didlogo, os valores de igualdade, fraternidade, e que a
resolucdo de conflitos de se dé através da ndo violéncia.

A mediacdo e a justica restaurativa tém como ponto basilar a
resolucéo pacifica dos conflitos através do didlogo, da cooperacéo,
do respeito a dignidade humana, da solidariedade social. Tais
metodologias de acesso a justica produzem a transformacédo
comunicativa, gerando relacbes com maior cunho de
respeitabilidade nas comunidades em que sdo implantadas
reduzindo, assim, o indice de violéncia.

Como supramencionado, os procedimentos da mediacéo e da
justica restaurativa estdo inseridos no ambito dos direitos humanos
buscando, no campo tedrico, a pacificacdo social.

Tais metodologias se fundamentam no principio da
dignidade da pessoa humana (artigo 5°, Il da CF/88), sendo um
instrumento para humanizar o sistema de justica, oferecendo aos
envolvidos, um tratamento igualitario, digno, respeitoso, bem como
assegura a preservacdo da liberdade de cada um deles e atinge a
finalidade de integragéo social de forma fraterna.
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Somos seres dinamicamente reconstruidos pela cultura
(GEERTZ, 2008), o que implica na hipdtese que alterar a cultura
podemos ter/ser individuos com atitudes diferentes, voltadas para a
reconstrucdo histdrico-cultural através do dialogo, com assento no
direito fraterno e que refletira na nossa cultura juridica.

Segundo Garapon e Papadopoulos (2008), se de um lado
pode ser definida como um modo de producéo da verdade no qual se
da a capacidade de apreender o novo pela abordagem entre os dois
universos da cultura juridica externa e cultura juridica interna; por
outro, pode ser abordada no sentido de uma configuracao do politico
como uma das hipéteses para identificar as for¢as motrizes que dao
a cada cultura o seu dinamismo.
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IMAGENS DE RESISTENCIA AO DESENCANTO
INDIVIDUALISTA NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO:
POR REFLEXOES COM ESTUDANTES

Ernani Santos Schmidt

O presente ensaio, com o qual retomamos preocupagdes
emergentes em nossa atividade docente e em nossos trabalhos de
pesquisa, esta integrado as tematizagdes sobre o ensino juridico,
especialmente do ponto de vista do curriculo, seus agentes e seus
contextos.

A reflexdo pretendida tem origem em observagoes
relacionadas as condi¢des numéricas e simbdlicas que envolvem o
ensino juridico no Brasil, desde os anos noventa, e que t€ém aberto
um fértil terreno de discussdes sobre a proliferacdo de instituicdes
de ensino particulares responsaveis pela formagdo de Bacharéis em
Direito e de uma paralela indastria voltada a preparagdo para
CONCursos.

Este cendrio, entre outras incontdveis implicacdes, abre
caminhos para que tradicionais dicotomias quantitativo/qualitativo
sejam restabelecidas, nem sempre bem organizadas teoricamente em
relagdo aos temas envolvidos e suas situagdes problematicas. Nao
deixamos de lado aspectos quantitativos, pois o caso brasileiro ¢
bastante peculiar.

Sao muitas e de varias ordens as implica¢des sobre o contexto
pedagdgico por parte de interesses burocraticos, econdmicos e
politicos, repercutindo nos planos da experiéncia académica e do
conhecimento juridico; ha relevantes abordagens envolvendo
questdes estatisticas, financeiras e de estrutura fisica, por exemplo,
que constituem um material hipoteticamente importante para nossa
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compreensdo de relagcdes entre a expansao privada, a popularizagao
do acesso e algumas supostas preocupagdes com a qualidade em suas
repercussoes sobre estudantes.

Em meio ao processo de expansdo do ensino juridico, sobre
o qual deve recair observacao critica quanto as relagdes entre
necessidades sociais e pretensdes de lucro, destacamos um aspecto
que nos interessa mais diretamente - ele expande na geografia dos
territdrios e dos setores sociais e culturais.

Pelo interior de todo o Brasil hd Cursos de Direito
frequentados por muitas pessoas e de diversas classes sociais, idades,
costumes, origens etc. Esse evento requer compreensoes adequadas
para que ndo seja suprimida sua fecundidade como espécie de “de
encontro” as tradi¢cOes centralistas/elitistas historicas no ambiente
académico-juridico do Direito.

Uma coisa ¢ criticar interesses estritamente capitalistas, outra
coisa ¢ estigmatizar indistintamente o trabalho de institui¢des, seus
estudantes e docentes, como desqualificados, a partir de pontos de
partida estritamente abstratos, sem qualquer relagdo com o cotidiano
em seus contextos particulares.

A discussdo sobre o ensino juridico tem sido efetuada,
reiteradamente, segundo uma vinculacdo imediata da expansdo
quantitativa com suposta perda de qualidade. Nao bastasse o carater
nao presumivel da qualidade que, supostamente, antes havia, ¢
devido, ainda, observar que expressdes redutoras da complexidade
do Direito e dos saberes juridicos sdo encontradas indistintamente
em instituicdes do centro e da periferia, centenarias ou recentes,
publicas ou privadas, quando o critério de avaliagdo ndo se resume a
exames padronizados de desempenho técnico dos estudantes.

Decididamente, buscamos caracteristicas através das quais a
preocupagdo com a qualidade do ensino juridico exige voltar o olhar
para condicdes relacionadas a sua generalidade/universalidade, em
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particular, aquelas voltadas ao tema de uma formagao comprometida
com valores e ideais emancipatorios.

Tal busca, que tem permitido nossa visao ndo pessimista (a
priori, frisamos!) da expansdo numérica das institui¢cdes e das ofertas
de vagas, tem sido possivel na disposi¢do a escuta sensivel aos que
estudantes tém a dizer; a seguir, sintética exposi¢ao de como, em
suas “vozes” (significados em suas imagens da justi¢a), encontramos
razdes para reafirmarmos o otimismo como esperanca encorajadora,
para argumentarmos em favor da pedagogia juridica como agao para
a capacidade critica e criadora nos sujeitos, para compreendermos o
curriculo juridico como experiéncia ativa de responsabilidade social.

COMODIDADE E TENS{XO: CONTRADICOES NAS
IMAGENS DO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

Basil Bernstein (1998), utiliza a metafora de um espelho
construido pela ideologia em toda escola e com o qual hé reflexos de
imagens que podem ser positivas ou negativas, onde ganha forma e
conteudo a amalgama de elementos visuais e temporais projetando
hierarquias de valores. Uma tensdo distributiva € inerente, pois quais
imagens sdo dominantes ao ponto de excluir as demais?

Tal questionamento ¢ relativo a distribuicdo de direitos
pedagogicos dos estudantes, direitos relacionados entre si e que
repercutem nas hierarquias das vozes consideradas ou silenciadas,
especialmente aqui lembrados com relagdo as possibilidades de
estudantes reconhecerem-se a si mesmos. Em sintese:

a) O direito a inclusdo refere ao sujeito ndo ser,
simplesmente, absorvido pelo contexto, mas a ser
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incluido em niveis pessoal, social, cultural e
intelectual, em compasso com direitos de autonomia;

b) O direito a participagdo nao refere apenas aos
discursos, as discussdes, mas ao ambiente pratico de
manutenc¢do ou mudancga da propria ordem;

c) O direito ao crescimento, na ambiguidade do termo,
ndo ¢ o direito a ser mais, no plano pessoal
(intelectual, social, material), mas o direito aos meios
para tencionar passado e futuros possiveis,
relacionado a confianga em si mesmo, “o direito aos
meios para uma compreensdo critica e para novas
possibilidades” (BERNSTEIN, 1998).

Com base nos diferentes significados das palavras pictures e
images, W. J. T. Mitchell (2009), desenvolve uma classificagao
convidativa, baseada em estimulo possivel pela lingua inglesa, a
reconhecermos, respectivamente, imagens que podem ser percebidas
em uma estrutura material, vale dizer, imagens que ocupam algum
lugar especifico no mundo fisico, bem como imagens pertencentes
ao mundo do pensamento, relacionadas as memorias, as capacidades
de articulagdo significativa de informagdes variadas, textuais ou
verbais, produzidas abstratamente por pessoas.

O autor enfatiza que este estimulo ¢ metodologico e nao
ontologico, pois, em qualquer caso, as imagens possuem um plano
material, seja porque ocupam um lugar no mundo, como uma Res
(coisa, fungivel ou ndo), seja porque assentadas na realidade de
sujeitos (mente-corpo) que lhe dao suporte, com seus conceitos, suas
fantasias, suas metaforas.

Nesta esteira, Leite, Duro e Henning (2018), organizam
peculiares abordagens nas quais [/mages referem a tratamentos
teoricos relacionados as implicacdes necessarias entre imagens,
curriculo e justi¢a; e pictures recuperam sentidos e interpretagdes
decorrentes de pesquisas empiricas nas quais houve producdes de
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imagens que sdo compreendidas como documentos de natureza
historico-social.

Ao dar vazdo a este modo de tratamento as imagens
procuramos evidenciar caracteristicas de um peculiar conflito no
ambito pedagogico, com o qual é possivel orientar reflexdes
fecundas sobre exigéncias contemporaneas a pedagogia juridica em
favor de agentes comprometidos/as com e qualificados/as para uma
fundamentagdo ética da ordem juridica, para as implica¢des da
alteridade como parametro das relagdes intersubjetivas, para a
socialidade como critério de sentido das dimensdes técnicas do
conhecimento juridico e da préxis da jurisdigao.

De um lado, certo senso comum sobre o ensino juridico no
Brasil dos ultimos trinta anos, particularmente, pela maneira com
que este vem naturalizando imagens negativas a respeito das atuais
geragdes de estudantes, responsabilizando-as por suposta baixa
qualidade na formacao intelectual e profissional dos egressos dos
cursos de graduagao.

Note-se, reiteradas vezes esta responsabilizagdo ¢ tomada a
priori, baseada em meros preconceitos, com justificagdes
nitidamente despojadas de qualquer exame minimamente
contextualizado (ROSOLEN; MASSARUTTI, 2015), outras vezes
refletida genericamente a partir de indices de avaliagdes nacionais
(DOTTA; CUNHA, 2014).

Em ambas as perspectivas, possivel perceber, proposigoes de
receitudrios genéricos para melhorias, como se tudo fosse uma
questdo de simples escolhas e implementacdes.

A proposito, algo tradicional no ambiente juridico ao apontar
para o contexto pedagogico, olhando de viés, de maneira reflexa,
esparsa, isto ¢, com centralidade em disputas conceituais e politicas
referentes as bases da compreensio do fendmeno juridico,
realizando o que designamos “abordagem sobre estudantes”
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(SCHMIDT, 2019), que nao deixam de ser autoritarias, malgrado
intengdes progressistas, seja porque o sobre ¢ de quem se presume
acima, de quem nao discute, julga, seja porque o sobre ¢ de quem
discute a respeito, mas a revelia, sem o olhar, sem a escuta.

Em qualquer caso, [Images, na textura de discursos
recorrentes que pretendem definir o real, seja na perspectiva de que
a teoria constroi sentidos, ndo apenas a captura ¢ descreve como
realidades pré-existentes, seja porque imagens ndo apenas
representam o mundo, mas o constituem.

No outro lado do referido conflito estdo expressdes de
estudantes, com suas resisténcias capazes de reivindicar outros
critérios para a distribuicdo de imagens do ensino juridico,
particularmente, na exigéncia de que a qualidade seja pensada a
partir de parametros mais sutis, relacionados as implicagdes de
compromissos com a justica social e a liberdade individual, por
exemplo.

Implicacdes estas que fazem emergir preocupagdes
relacionadas a emancipagdo como critério que mantém presente o
questionamento sobre como nao ser imobilizado, sobre como
teorizar acerca de sujeito e mudanca sem cair em romantismos
(LOPES; MACEDO, 2011).

Essencial, nesse sentido, que nossas preocupagdes
curriculares nao sejam restritas em descrigdes das macroestruturas
de uma sociedade desigual em seus efeitos supostamente
inexoraveis, mas ampliadas no resgate de uma primazia dos
contextos pedagodgicos, das experiéncias cotidianas de sujeitos ali
implicados, onde sdo fecundas diversas rebeldias frente ao
estabelecido.

Esta ampliacdo ¢ resgate da nocao do sujeito em nivel de uma
consciéncia comprometida com mudancas na vida social, o que
parece imprescindivel se quisermos lidar com as implicagdes da
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graduagdo em direito e formagao de profissionais das areas juridicas
para um agir em favor da socialidade.

Esta lida tem sido estimulada por estudantes, com suas
Pictures, especialmente com as imagens que produzem e utilizam
para comunicar denuincias de um tecnicismo juridico que os silencia,
que os impede as articulagdes de diferentes perspectivas de
conhecimentos e atividades e que culmina na reducao das dindmicas
possiveis ao curriculo e seus significados, como serd observado
adiante.

DIRETRIZES CURRICULARES PELA CIDADANIA E
SEDUCAO INDIVIDUALISTA

Exatamente no inicio do novo milénio, em densa e extensa
pesquisa documental centrada nas normas e atos administrativos
referentes ao ensino juridico no Brasil, desde o império até os
desdobramentos da CF/88, Wander Bastos (2000), aponta a
necessidade de estudos que viabilizem a identificacdo de ideologias
na formagao de bacharéis em Direito.

Afirma o autor ndo se tratar de estudos ideoldgicos,
necessariamente, mas estudos que viabilizem a delimitagdo de
objetos para reflexdo nos quais haja articulagdio entre o
desenvolvimento legislativo dos curriculos juridicos, os contextos de
ensino-aprendizagem e os interesses sociais e politicos dominantes.

Quanto ao contexto pedagogico, especialmente, ¢ tenaz a
observacdo quanto ao permanente, intenso e particular interesse das
elites brasileiras no controle sobre processos curriculares. Durante o
Império e até a Primeira Republica, por exemplo, o tema era
discutido em nivel constitucional, no Parlamento.
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Cada movimento neste tema estaria pautado segundo a forca
econdmica e politica do Império, da Igreja, de aristocratas; depois,
de oligarquias, de herdeiros na propriedade oriunda do escravagismo
etc. Em todo o periodo, uma preocupacao reiterada desde a primeira
Constituinte e Assembleia legislativa: “da instrucdo de nossa
mocidade depende, em grande parte a consolidag¢do de nosso sistema
constitucional” (VENANCIO, 2011).

Somente apos 1930, interesses de classes médias urbanas
integram transformacgdes curriculares, fundamentalmente, em face
das implicacdes da industrializagcdo e do pensamento cientifico. Em
termos de poder politico, ocorre um deslocamento ao Executivo,
com maior abrangéncia de atos administrativos, na expansdo de
orgdos da administragdo publica mais proximos de contextos
pedagogicos locais e seus sujeitos.

Ainda assim, possivel perceber que foi mantido o principio
elitista, ndo apenas pelas condigdes objetivas restritas de acesso a
uma vaga no ensino juridico, em decorréncia das desigualdades
sociais ¢ suas ressonancias na exclusdo escolar, mas, amiude, no
interior de um curriculo em realizagao.

No qual a vinculagdo de propoésitos educacionais a interesses
sociais € econdmicos contingentes, historicamente, resultou na
efic4cia nacional de um esquema de conhecimento e de linguagem
codificados que “dificulta o acesso das camadas sociais emergentes
ao ’‘saber juridico’, impedindo-as de colocar suas técnicas de
reflexdo a servico de seus proprios interesses sociais” (BASTOS,
2000).

Apenas em 1994, com a Portaria 1.886/MEC, havera fissuras
democratizantes neste principio, a partir do reconhecimento de
tensdes inerentes aos conhecimentos juridicos, aos modos de
produzi-los, aos sujeitos implicados etc. Compreendé-lo requer
observar que houve anteriores fissuras na tradi¢ao elitista do ensino
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juridico em seus dominios pedagodgicos, através da reforma oriunda
da Res. 03/CFE/1972.

Mesmo na ditadura militar, ocorreu, com necessidade,
espécie de acerto de contas com as modificagdes em geral na teoria
juridica, reclamado historicamente por desdobramentos especificos
de nossa economia capitalista periférica e da intensa urbanizagao.
Este acerto de contas acabou por criar condigdes para aberturas
interdisciplinares, em rigor, contraditdrias a regimes autoritarios.

Inovagdes devidas desde a ditadura de Vargas e reprimidas
pelos efeitos do golpe de 1964, acabaram moldando a Res.03/1972
em diversos aspectos, com destaque a consolida¢do de um ensino
introdutorio ao Direito no contexto geral das Humanidades, com a
abertura de alternativas locais complementarem o curriculo minimo,
alternativas de especializagdo de vocagdes segundo necessidades
regionais, alternativas de disciplinas juridicas opcionais ao corpo
discente, estipulacdo do quadro da pratica forense, embrido dos
estagios supervisionados, por exemplo.

A relevancia destas transformagdes exige compreendé-las no
ambiente geral de um novo tecnicismo, sob pena de uma avaliacdo
demasiado otimista prejudicar a extensao de seus significados e sua
capacidade esclarecedora para uma critica do principio elitista e seus
desdobramentos no curriculo.

No ensino do direito esta novidade se manifestou em
modelos de racionalidade e modos de agdo que esvaziaram o
potencial interdisciplinar da reforma e suas ressonancias, na redugdo
estritamente dogmatica dos problemas do conhecimento e da
organizagao racional do poder politico.

Pressupostos de uma ordem desigual socialmente, mantidos
por uma ordem ditatorial politicamente, implicaram espécie de
positivismo juridico mais burocratico que intelectual, disseminado
menos pela forca da teoria e mais pelo iniciar de um processo de
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massificacao das salas de aula associado a extensao de atividades
profissionais  privativas, tradicionalmente  prestigiadas e
supostamente bem remuneradas. Terreno fértil para as formas
hierarquicas de ambiente académico seletivo, de raciocinio juridico
estritamente técnico e contencioso, de valores e ideais
comprometidos com o status quo (BASTOS, 1982).

De qualquer forma, como elemento dos desdobramentos da
redemocratizacdo, ha motivos para um responsavel entusiasmo
critico com as inovagdes implicadas desde a Portaria MEC 1886/94,
durante a vigéncia da Res. NE/CES n° 09/2004, bem como na atual
Res. MEC. 05 de 2018.

Nesta trajetoria, ha tensdes em favor de reais mudancas, no
reconhecimento da relevancia do ensino juridico para a construg¢ao
da consciéncia sobre a ordem, agora, com necessidade, democratica
e baseada na supremacia da Constitui¢ao em todas as consequéncias
de natureza tedrica e politica.

Referimos a estas tensdes como movimentos nos planos
amplos da teoria, bem como nos contextos particulares das
institui¢des de ensino juridico que evidenciam rupturas quanto ao
compromisso tradicional com interesses de elites e com a
racionalidade burocratica estatal; movimentos nos terrenos
cotidianos de docentes e estudantes que deslocam o pensamento e a
atitude para uma reorganizagdo segundo expressdes € propositos
pluralistas, exigentes de pautas criticas e interdisciplinares.

Em linhas gerais, reconhecimento de que ser Projeto
Pedagogico ¢ o modo de producido institucional do saber juridico
exigido por uma sociedade comprometida na afirmacdo de
liberdades individuais e justica social, o que implica,
necessariamente, a disposicdo em relacionar decisdes pedagdgicas
aos modos de conhecer diferentes realidades do Direito, integrando
a relacdio na ampliagdo da cultura juridica como elemento
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fundamental para a democratizagdo da sociedade, como postula M.
C. L. Leite (2004), em seu peculiar desenvolvimento do conceito
Pedagogia Juridica.

Um deslocamento de tal natureza, conforme Wander Bastos,
exige compreensdo dos modos através dos quais o ensino juridico,
na generalidade de sua formagdo pratica destinada
constitucionalmente as fungdes publicas da jurisdi¢do, constitui-se
como esfera educativa, ndo apenas como requisito para concurso
publico ou exame de ordem para a Advocacia.

A auséncia deste tipo de compreensao estimula invasodes de
interesses corporativos sobre o curriculo juridico, as quais
minimizam, sendo impedem, possibilidades com referéncia as
sele¢des de contetidos sob valores democratico-sociais, as formas de
superagdo do falso dilema do aprendizado pratico sem teoria, ou
teodrico sem pratica, mas, sobretudo, ao desenvolvimento das aulas
e demais atividades com olhar ao corpo discente em suas
particularidades — wurge encontrar imagens dos/as estudantes
desvinculadas do “Complexo de Ajax, o mito apegado a cultura da
conservacao e no desespero da mudanga” (BASTOS, 2000).

Que lhes conduz arbitrariamente a assun¢dao de
comportamentos pedagdgicos resumidos a reprodugdo do instituido,
do estabelecido pelos padroes de uma formagdo voltada
exclusivamente para o desempenho técnico — Ajax ¢ inflexivel no
dogma interessado apenas nas formas contingentes de como se faz
justica, jamais questionando o quanto dela € concretizado na vida.

Martinez aborda uma “evolugdo do ensino juridico no Brasil”
(MARTINEZ, 2012), tomando como referéncia trés momentos
basicos segundo a teoria politica - Estado liberal, Estado Social e
Estado Neoliberal. Aponta o autor para uma visdo otimista do
cenario resultante da Constituicdo Federal de 1988 em relagao com
a Portaria 1886/94MEC. O destaque assenta na ideia de que esta
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relacdo coloca a norma geral do ensino juridico em consonancia com
postulados do Estado social.

Contudo, observa que este plano normativo acaba relegado
ao plano das formalidades, em razdo do avanco das politicas
neoliberais dos anos noventa. E neste sentido que o autor reivindica
a imperiosidade de uma pedagogia especifica ao ensino juridico, e
que seja ela dirigida contra modelos de dominagdo que advém da
realidade brasileira, baseada em intensas desigualdades quanto a
eficacia dos direitos sociais € que se desdobram em expressdes de
dominacao referentes a estudantes.

Essas expressdes sdo recorrentes na atividade de docentes
que, mesmo vitimados pelas exploracdes caracteristicas do mundo
do trabalho, acabam reiterando as estruturas do status quo, quando
impdem modos de trabalho em sala de aula segundo as méximas
tradicionais de um positivismo juridico indiferente as exigéncias de
uma formacao voltada para a responsabilidade social.

Encorajando modelos de formagdo que reiteram a tradi¢ao
elitista, em uma nova hegemonia neoliberal que faz supor nao haver
qualquer outro motivo na formacdo juridica que ndo o sucesso
pessoal, reduzido este, ainda, a exclusividade do enriquecimento
econdmico e suas ressonancias nas hierarquias sociais. De qualquer
modo, precisamos entender melhor as repercussdes desta ideologia
neoliberal entre estudantes, em variagdbes do quanto sdo
seduzidas/os, do quanto a repelem.

Buscamos duas [Images a respeito da ressondncia de
pressupostos ideoldgicos do neoliberalismo em diferentes contextos
estudantis. S3o postulagdes tedricas sobre as quais podemos avaliar
graus de verossimilhanga em nossos proprios contextos particulares,
ou, ainda provocar uma referéncia critica ilustrativa, de carater
abrangente. Dizem respeito ao comportamento pedagdgico de
estudantes destacando algo que observamos em trabalhos anteriores
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— uma captura dos jovens pelo apelo as determinagdes tematicas e
procedimentais impostas por uma combinagdo estreitissima da
mecanica, no que concerne as formas do conhecimento, e do
mercado, em tudo que respeita aos motivos da realizagdo de um
Curso de Direito.

O que as torna relevantes ¢ a capacidade de retomarem o
carater critico da distribuicdo de imagens como conceitos no ensino
juridico, agora com relagdo as visdes de mundo e compromissos
ético-politicos expressos pelos estudantes.

Em abordagem relacionada aos cursos de licenciatura,
Magalhaes (2006) observa que, mesmo apds o enfrentamento de
inumeras dificuldades para chegarem ao ensino superior, os/as
estudantes parecem reduzir suas expectativas a aquisi¢ao de uma
profissdo para melhoria de sua situa¢do econdmica, para melhoria de
sua empregabilidade, reiteradas vezes sequer com interesse no
magistério.

Destaca a autora o interesse exclusivo na assuncao de postos
elevados na divisdo do trabalho e “ndo em como a profissdo podera
contribuir para mudar sua condicdo pessoal e a0 mesmo tempo
mudar o quadro de uma sociedade profundamente desigual, da qual
ele pertence”.

Docentes de Direito, Brasil afora, testemunham resisténcias
diante de contetdos, de atividades de aula, ou de propostas de
avaliagdo ndo sustentadas em suposta objetividade, que impliquem
superagdes hermenéuticas, que exijam exposi¢ao oral ou leitura de
classicos, com reiterado argumento em sentido estrito - eu so quero
prestar concursos (!).

De modo mais contundente Allan Bloom (1989) critica a
juventude universitaria dos EUA com uma densa abordagem sobre o
que designa facil aceita¢do do relativismo quanto ao que de fato tem
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valor na cultura ocidental, especialmente do ponto de vista moral e
politico.

Esta facilidade segundo o autor, no amago de traicdes a
democracia e empobrecimento das identidades estudantis, favorece
movimentos de fascistas e de saudosistas da escravatura, os quais de
modo planejado eludem o carater atroz de suas ideologias enquanto
solapam a firmeza dos referenciais éticos que as condenam
socialmente.

Charles Taylor (2011), observa certa caracteristica recorrente
desta posicdo e a designa “individualismo da autorrealizagdo”,
espéciec de individualismo centrado no selfe desligado de
preocupagdes que o transcendem, em diversos niveis, politico,
historico ou religioso.

Resgata, neste sentido, uma imagem de Bloom em que a
propria vida ¢ estreitada e nivelada, quando estudantes,
respectivamente, distanciam-se da insatisfacdo com o presente e da
consciéncia de alternativas de superagdo, bem como abdicam da
interpretagdo das coisas, da poesia e da imaginagao.

De qualquer modo, Taylor distancia-se de Bloom e das
criticas radicais da modernidade, mas também de seus adoradores
acriticos e de tentativas de conciliacdo, ao resgatar ideais modernos
de autenticidade, enfatizando ndo ser possivel negar tratar-se de um
ideal degenerado, mas que conserva alguma validade em si, da qual
um trabalho de recuperagao pode auxiliar a restaurar nossa pratica.

Com estes ideais, no modo como articula sua critica ao
individualismo, traz, também, recorrentes denuncias contra um
subjetivismo que resume as escolhas na vida a uma ponderagdo sobre
satisfacdo de interesses exclusivamente individuais, sob o qual a
propria individualidade ¢ obstruida em suas poténcias pela
subordinacdo radical a um senso comum da competi¢do, que ndo
permite a compreensdo de que existem bens irredutivelmente
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sociais, que ndo sao para um eu ou um vocé, mas, necessariamente,
para nos.

O autor é enfatico quando refere ao lado sombrio do
individualismo como o “centrar-se em si mesmo que tanto nivela
quanto restringe nossa vida, tornando-a mais pobre em significado e
menos preocupada com os outros ou com a sociedade” (TAYLOR,
2011). Ora, ndo se pode pensar que ¢ facil, ou que basta alguma agao
simplificada para superar uma cultura curricular fundada no
individualismo hegemonico na cultura juridica brasileira.

Problemas neste sentido, hoje em dia, podem assumir formas
de expressdo e sedugdo dos estudantes mais explicitas em face das
tecnologias e das distancias, da ampliacdo dos cargos publicos bem
remunerados, das promessas do profissionalismo liberal
relacionadas ao sucesso e enriquecimento, da induastria da
preparacdo para concursos com suas eficicias reprodutivistas, mas
ndo trazem algo inédito.

Ainda assim, a questdo central e viavel nas caracteristicas em
disputa no direito brasileiro desde a Constituicdo da Republica até
os Projetos Pedagogicos de Curso reside em ndo fazer do curriculo
uma convocacao a estas redugoes!

Nao ha razdo para exigir alguma espécie de consciéncia
estudantil baseada na exclusdo de interesses na empregabilidade e
sucesso profissional, pois ndo ha uma contradicdo necessaria entre
uma formagao critica da realidade social brasileira e o compromisso
com a concretizagdo da Constituicao de 1988 e o sistema de direitos
e institui¢des que dela derivam.

H#é muitos elementos nas disputas em niveis de hermenéutica
e politica constitucional. As tensdes e crises dai resultantes ndo sdo
motivos para paralisia politico-pedagdgica, ao contrario, sdo
reivindicagdes historico-culturais para uma praxis curricular baseada
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na autocritica constante, a qual supde o didlogo horizontal como
método de convivio académico.

Por isso, enfatizamos, o mal-estar decorrente das alardeadas
imagens (/mages!) de baixa qualidade ao ensino juridico na
atualidade ¢ a convocagao reducionista acima referida esta associado
a supressdo da indole comunicativa inerente contexto pedagogico
operada pela hegemonia do culto a exames padronizados de
avaliagdo em larga escala.

Os quais tomam conta da atividade académica e propdem
pessoas sujeitadas, “alunos endoutrinados que fazem o que
examistas dizem que ¢ para fazer” (PINAR, 2007), mediante uma
linguagem burocratica que faz do ensino a implementagdo de
objetivos de outros e ndo lugar/momento de criatividade, de
intersubjetividade.

A consolidag@o desta hegemonia no ensino juridico, mesmo
diante das inovag¢des curriculares, desde a redemocratizagdo, pode
ser compreendida na cumplicidade de elementos ideologicos e
politicos com facilidades praticas relacionadas a aspectos de
economicidade e flexibilidade (um/a professor/a versatil para
nimeros cada vez maiores de alunos), em combina¢do com a
tradicional crenga na garantia de eficacia as mensagens (teoria e
pratica tradicionais) que, supostamente, constituem contetidos finais,
conclusivos, dirigidos a alunos meramente receptores.

Entretanto, como nenhuma hierarquia ¢ naturalmente
dominante, como nenhum procedimento politico ¢ perfeito e
nenhum estado de coisas ¢ definitivamente completo, por defini¢ao,
uma hegemonia ¢ sempre instavel, permanentemente desafiada —
logo, ainda que muitas vezes eludidas pelo status quo, ha tensdes
neste cendrio, pois “as salas de aula estdo repletas de alunos que
anseiam por uma formacao que va além da decoreba da legislagao
brasileira” (NEGREIRO; CANI, 2015).
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IMAGENS DA JUSTICA VERSUS REDUCAO TECNICISTA
NO CURRICULO JURIDICO

Particularmente, para argumentar em favor das relagdes
necessarias do ensino juridico com a formagao de agentes capazes
no resgate da alteridade em diferentes ambitos do Direito, ¢
imperioso, ndo somente entusiasmar-se com a realidade destas
tensdes, mas também voltar o olhar as implicacdes de um dialogo
com concepgdes filosoficas.

Atentas ao pressuposto de que instituicoes de ensino,
relagdes professor/aluno, graus de conhecimento e respectivas
selecdes e opgdes epistémicas ndo podem ser tratadas sob esquemas
trazidos do mercado e do poder politico, também nao de
voluntarismos e sentimentos piedosos.

Qualquer projeto sincero com o ensino juridico precisa
considerar estudantes como sujeitos com vontade e capacidade para
aprender a lidar com os saberes juridicos, em algum dos variados
interesses profissionais baseados neles, na amplitude das
possibilidades dos mundos teoérico e técnico.

Essa consideracao também precisa ser sincera, o que exige
ndo presumir a legitimidade daqueles interesses, ou, pelo menos,
manté-la em niveis Juris Tantum. Cumprir tal exigéncia € relevante
em favor de uma liberdade auténtica, no sentido com que
anteriormente Taylor denunciou um individualismo autorreferente,
redutor das possibilidades do sujeito, especialmente pela sua
condugdo as primazias da razdo instrumental, as insisténcias em
basear opc¢des racionais ao mero calculo da aplicagdo mais
econdmica de meios para determinados fins, onde eficiéncia maxima
¢ a melhor relagdo custo-beneficio delimitam medidas de sucesso,
onde a tecnologia ganha o status de solucdo a todos os problemas da
vida, estreitando-a, nivelando-a.
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Por isso, em nosso contexto particular, devemos considerar
que, em que pese a ideia de liberdade nos contextos pedagogicos ser
passivel de elaboracao ideal em uma reflexao filosofica, o0 mesmo
ndo ocorre com um curso de sujeitos livres.

Apesar disso, o trabalho filoséfico (como disposi¢ado sincera,
exigivel de qualquer ciéncia, para rever em seu interior os saberes de
onde provém), € essencial ao trato do tema, porque a opg¢ao pelo
pluralismo de valores auténticos ndo implica aceita¢do e aprovacao
de todos os propositos existentes. Sobretudo, para que seja viavel
diferenciar na formacao juridica interesses legitimados socialmente
de pretensdes unilaterais, arbitrarias, € preciso padrdes criticos.

Diante da imensidao de padrdes passiveis de reconhecimento
ou constru¢do, em favor da reflexdo aqui desenvolvida, assumimos
como critério aqueles que encorajam politicamente ¢ alimentam
teoricamente resisténcias a razao instrumental de modo relacionado
ao curriculo, especialmente em termos de resisténcia aquelas Images
que definem estudantes como individuos radicalemente egoistas,
sem preocupacgdes comunitarias.

Inicialmente, destacamos a insensibilidade do quotidiano,
categoria com que Bittar e Almeida (2018), reiteram os termos da
critica da modernidade referida anteriormente, de modo
particularmente relacionado a bloqueios limitadores da alteridade.

A insensibilidade tornada oficial bloqueia sentimentos e atos
comprometidos com o mundo e as pessoas, faz da rudeza e da frieza
elementos determinantes do conformismo que naturaliza absurdos
construidos politicamente e que reincorpora no debate publico as
violéncias dos diversos darwinismos sociais.

Em termos de conhecimento juridico e formagao profissional
para as carreiras juridicas ¢ dramatico o efeito da exclusdo deliberada
do afeto como dimensdo socialmente relevante e
epistemologicamente valiosa. Na trilha desta perspectiva, Jurjo
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Santomé (2013), organiza a reflexdo sobre a voracidade da ideologia
neoliberal no &mbito do curriculo, com as seguintes categorias:

Fenomeno global de “redefini¢do direitista da linguagem”:
quer dizer uma atmosfera intelectual e politica na qual hd um visivel
privilégio as visdes de mundo conservadoras e de enfraquecimento
da cidadania, no qual ha debilitagdo das organiza¢des comunitarias
progressistas, a0 mesmo tempo em que as pessoas que costumam se
preocupar com as dimensdes do publico sdo convertidas em
suspeitas.

Tal enfraquecimento da cidadania viceja na substituicao de
tudo o que mobiliza “o social” e que pode remeter discussdes
curriculares aos grandes temas da humanidade, pelo que ¢
tecnicamente rotineiro, burocratico. Uma lente mercantilista vigia o
cumprimento dos “conteudos estrela” e os constitui como expressoes
culturais auténticas no interesse do trabalho, supondo estudantes
obedientes, cumpridores das ordens de quem, circunstancialmente,
exerca o poder;

“Ser humano neoliberal” - desdobramento em niveis da
subjetividade de postulados da economia de mercado dominada por
caracteres tecnologicos e financeiros, os quais (re)instrumentalizam
sistemas educativos a partir de dois objetivos: mercantilizar a
educagdo, fazer dela mesma um mercado em sentido estrito, e
projetar modelos de desenvolvimento da experiéncia educacional
para que do processo de formacdo o pensamento neoliberal e
correlatas medidas politicas e econdmicas sejam assimiladas como
unicos meios ou caminhos para melhorar a sociedade.

Um sujeito formado neste viés, entre outros aspectos,
assumiria a competigdo como inerente a todos aspectos da vida
social; subordinaria a vida pessoal inteiramente a ideais de
apropria¢cdo material; aceitaria em definitivo nog¢des positivistas do
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conhecimento neutro, objetivo e padronizado, especialmente em
relacdo a economia.

Percebendo-a como racionalidade independente do ambito
politico; desenvolveria uma personalidade autoritaria pela exclusao
do valor em contemplar a justica social e suas exigéncias de
liberdade e igualdade; reduziria sua propria liberdade, na
incapacidade para a alteridade, para a intersubjetividade — todo outro
sera suposto apenas como oportunidade ou ameaga.

O futuro do pretérito utilizado como tempo verbal na sintese
acima ¢ uma licenca permitida pelos propositos emancipatdrios que
caracterizam o autor, pois pretendemos evidenciar que ha
resisténcias estudantis ao cenario individualista neoliberal. Sao
nitidas e sdo fortes as agdes para um ser humano neoliberal no
ensino juridico, mas ndo sdo, ainda, definitivamente exitosas.

Em contraste as /mages que fomentam a ideia de uma baixa
qualidade do ensino juridico, baseadas em preconceitos ou
resultados de avaliacdes baseadas em desempenho segundo padrdes
tecnicistas, verificamos Imagens da Justica produzidas, mediante
desenho manual, por estudantes ingressantes e concluintes de quatro
universidades brasileiras, as quais apontam para o Ser humano
utopico, as quais permitem aposta curricular otimista de superagao
do Mito de Ajax no meio estudantil, que:

[...] se baseia em incidir em todos os temas, do
passado e do presente, mostrando que sempre a
inovagdo, as lutas pela justiga, pela melhoria da
sociedade sdo imprescindiveis para se ter éxito
(SANTOME, 2018).

O método adotado para a analise das imagens, desde o
trabalho inicial e outros dele derivados, o Método Documentario de
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Interpretagdo, foi proposto originalmente por Karl Mannheim,
sociologo hungaro, em cujo livro “Ideologia e Utopia”, langado em
1929, encontramos os fundamentos de uma Sociologia do
Conhecimento.

Sucintamente, podemos afirmar que, para esta, como
método, importa acessar as visdes de mundo em um contexto de agao
coletiva, identificando as similaridades e as diferencas presentes no
grupo, o que pode apontar nas atividades coletivas a existéncia de
movimentos, na perspectiva de mudancas ou de conservagdo, seus
conceitos, formas de agir e formas de pensamento (MANNHEIM,
1986).

A proposicdo de Mannheim, no que concerne ao Método
Documentario, foi atualizada pelo socidlogo Ralph Bohnsack, em
encontro com diferentes tradi¢des no tratamento de imagens, com a
qual ha revisdes relacionadas ao método e a metodologia no sentido
de transforma-la “em instrumento de andlise para a pesquisa social
empirica” (WELLER, 2002).

Neste movimento sdo levadas em conta as trés etapas
articuladas que o autor prevé no processo analitico - pré-
iconografica, iconografica e iconologica. Assim, o/a pesquisador/a,
apoOs concentrar-se no “o que” sao fenomenos culturais e sociais, nas
duas primeiras etapas, muda a perspectiva de analise para o “como”
esses sdo produzidos, “o modus operandi da producdo e,
respectivamente, da formagao dos gestos” (BOHNSACK, 2007).

Essa ultima etapa do processo, de maior abstragdo, permite
atingir o propdsito principal da investigagdo com base no Método
Documentario, nao nos limites da reconstru¢cao de uma ac¢ao, mas do
sentido que assume em seu contexto especifico.

Com base nessa metodologia, desenvolvemos a analise das
imagens da justica produzidas pelos estudantes em trés etapas inter-
relacionadas. Apo0s, realizamos uma andlise comparativa, entre
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ingressantes e concluintes. No desenvolvimento desse processo,
entre outros aspectos relevantes, observdvamos a recorréncia do
conceito de uma justiga institucional particularmente, entre
estudantes concluintes, com aspectos preponderantes na justiga
estatal; ao contrario, nas imagens produzidas por ingressantes, eram
evidentes questdes de justica social, especialmente relacionadas as
desigualdades econdmicas, sexuais, raciais etc.

Diversas hipoteses de trabalho emergiram destas
observagdes. Aos propodsitos do presente ensaio, resgatamos que as
comparagdes entre ingressantes e concluintes podem esclarecer
muito sobre os niveis em que sonhos e ideais sdo ou ndo modificados
com uma formagdo baseada na apropria¢ao individual da técnica
juridica e o quanto estas modificagdes nos fazem pensar sobre os
projetos pedagodgicos dos cursos e as praticas de especializacao
formal dos curriculos.

Conforme observamos anteriormente, houve densas
transformagdes no ensino juridico brasileiro a partir da Portaria
1886/94. Designamos como Virada Curricular, metaforicamente, a
expressao consagrada em virada linguistica, virada cultural, virada
pictdrica, para referir expressamente as mudangas que implicaram
diferengas cruciais nos modos de conceber e nas maneiras de tratar
o ensino do Direito, as quais recuperaram da marginalizacao, ou
mesmo do esquecimento, a primazia dos contextos de realizagao
pedagogica com as incontaveis tramas e relagcdes de poder neles
estabelecidas, apontando para processos democraticos em nivel da
politica e pluralistas em nivel da epistemologia juridica.

Ocorre que as imagens da justica produzidas por estudantes
comunicaram uma denuncia crucial — referente a Cultura Vade
Mecum (SCHMIDT, 2019), como negacdo dos valores possiveis na
virada curricular, uma verdadeira captura da liberdade e criatividade
estudantis por um apelo permanente as determinagdes tematicas e
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procedimentais de exames de avaliagdo baseados no desempenho
individual.

Um apelo ao siléncio como mensagem inexoravel do poder,
no sentido bernsteniano, um apelo a omissdo quanto a diversidade,
da qual o ensino juridico em todo o Brasil ¢ tornado um s6, segundo
uma logica intensamente individualista e tecnicista, na recorréncia
de um Vade Mecum que nao ¢ apenas um instrumento de trabalho,
mas um convite & mudez, um “vem comigo” que diz ao/a estudante
“o que precisas para aprender Direito, estd em mim e ndo em ti”’; um
convite a uma formagdo da consciéncia pedagodgica em que
estudantes sao prescindiveis ao “qué” do curriculo.

Esta denuncia ¢ demonstrativa de um quadro preocupante,
revelador de que as Images da qualidade do ensino ¢ de estudantes
pautados no individualismo autorreferente nao sao inocentes, sequer
aleatorias, mas sao atitudes inerentes ao movimento ideologico em
favor do instituido, produzindo politicas ostensivas para um
curriculo reduzido pelo impedimento a proliferacao de sentidos.

Mas também ¢ demonstrativa de Picfures, como imagens que
agem no mundo pedagodgico-juridico, no sentido de que nao ha
renincia definitiva em relagdo as possibilidades do sujeito,
postulando que voltemos o olhar as politicas curriculares para além
de seus documentos oficiais, em expressdes da experiéncia em suas
realizacOes como situacdes singulares.

CONCLUSAO

Neste sentido, a guisa de conclusdo, destacamos andlise
sintética de imagem especialmente relacionada ao presente ensaio
por seu impeto provocativo, em favor de reflexdes com estudantes e
ndo, simplesmente, sobre eles/as:
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Figura 1 — Imagens da justica
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Fonte: FURG (s.d.).

No Sentido Pré-Iconogrdfico (Imanente) - Um coragao, trés
lacos de ligacdo, detalhes de encaixe, ligado a uma balanga, situada
acima, a uma cabeca de um ser humano, situada abaixo e do lado
esquerdo e um livro com a inscri¢ao Vade Mecum;

No Sentido Iconogrdfico (Expressivo) - O coragdo no exato
estilo em que desenhado, colorido em vermelho, corresponde a uma
alusdo tradicional as emog¢oes humanas relacionadas ao afeto; a
cabega, com a venda nos olhos corresponde a tradicional deusa
Themis e o livro, pela sua inscri¢do, ao conjunto de textos legais;

No Sentido Iconoldgico (documentdrio) - Relagdes que
apontam para a primazia de sentimentos nobres como “motivo” das
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relacdes entre imparcialidade, equilibrio e conhecimento, como
categorias juridicas reunidas pela emogao!

No acervo de imagens sdo recorrentes simbolos tradicionais
da cultura juridica, como na imagem em analise, com deusas Themis
e balangas. Ocorre que a andlise comparativa promove inesgotaveis
possibilidades de diferenciagdes, desde a estrutura formal das
imagens até seu sentido documentirio e o que através delas ¢
comunicado quando associado ao contexto estudantil.

No entanto, nesta imagem, o Vade Mecum, um tipo de
publicacdo que apenas reune textos da Constituigdo e de
Codificagdes Legais e que, em termos historicos, pode ser
compreendido como algo bastante recente e quigd apenas recorrente
no Brasil, especialmente em relagdo com os outros simbolos
implicados, milenares e espraiados por todo o ocidente, estad
relacionado em um mesmo patamar de importancia na disposi¢ao da
cena.

Assim, ja ndo se pode resumir seu significado a um mero
instrumento de trabalho, considerando o contexto do produtor da
imagem convidado a representar a justica com um desenho manual.

Ha um elemento novo fundamental, mesmo no recorrente
emprego de simbolos tradicionais, com um tipo de feitio, de
composicdo, que movimenta os sentidos e significados mais para
uma visdo contestatéria frente as instituigdes juridicas, do que,
propriamente, uma reproducdo acritica de alguém que apenas
pretende ingressar no establishment do mundo juridico e suas ilusdes
de riqueza e status social.

Apenas o coragdo ¢ colorido € em seu traco ha movimento,
em sua textura hd pulsacdo e em seu motivo ha atitude — a
imparcialidade, o equilibrio € o conhecimento ndo pairam isolados
no vacuo de suas formalidades, mas ganham unidade através da
captura que os integra ao centro problematico daquilo que refuta a
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insensibilidade, a rudeza, a frieza, a irresponsavel instrumentalidade
da razdo e que vai de encontro ao instituido.

Fazer do ensino juridico um agir de encontro as expressoes
do instituido ¢ uma tarefa que envolve resisténcias aos discursos
pautados no controle da difusdao de sentidos possiveis ao curriculo,
aos discursos e teorias postulantes de identidades fundadas em
esteredtipos e fixadas em valores supostamente inquestionaveis, o
que requer, ndo apenas contra-hegemonias, “mas impedimento a que
se fortalegam de tal maneira que seja impossivel questiona-las”
(LOPES; MACEDO, 2011).

Ha estudantes de direito, Brasil afora, centrados na busca da
felicidade e conforto pessoais, as vezes com boas condi¢cdes
materiais, outras vezes com dificuldades severas pela sobrevivéncia
econdmica, mas que ndo sdo imunes a presenga do afeto como
elemento de uma boa formagao inetelectual e profissional.

Estudantes que nao fazem do sonho individual uma disrupg¢ao
necessaria com a insisténcia por dias melhores, que nao abdicam da
esperanca como um tema social, que ndo abandonam seus
semelhantes, nem se postam resignados diante das injusticas
cometidas contra individuos e grupos fragilizados em nossa
sociedade hierarquica e desigual.

Enfim, ¢ preciso manter contestadas as Images depreciativas
do ensino juridico, sobretudo, em relacdo aquelas que pintam
estudantes como necessariamente movidos pelo desencanto ou
descrenga com relagdo ao seu papel para transformar as instituigdes
juridicas em favor de uma elevagao dos padrdes de sociabilidade.

E urgente voltar o olhar as Pictures com que eles/as
denunciam uma cultura curricular resumida ao instituido e postulam
cenarios de um curriculo instituinte, onde sujeitos agem, decidem e
exigem distribuicdo eficaz de direitos pedagoégicos, mantendo visivel
a hipotese de ser impossivel uma formacao juridica de qualidade sem
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estudantes livres, de ser impossivel uma formag¢ao comprometida
com a justica social, precisamente como justica distributiva, sem que
ela propria possa ser realizada segundo alguma de suas formas.

Este deslocamento do olhar ndo ¢ tarefa facil, lida com a
critica em geral, mas exige autocriticas em particular, vale dizer, pelo
questionamento sobre o quanto somos capazes de ver, ndo apenas
como inten¢do, ainda que sincera, mas de nos esforcarmos pelo
desenvolvimento de aptiddes para o reconhecimento de
acontecimentos recorrentes no pais € em nossas salas de aula; ou,
ainda, ao contrario, para enxergarmos o cotidiano da sala de aula e
podermos ver melhor espelhos da experiéncia juridica brasileira em
devir.

Uma virada no olhar para aprendermos a escutar vozes que
se rebelam contra o status quo, nas variadas imagens com que
estudantes produzem significados que deixam em aberto o ensino
juridico como um campo fecundo para resgates da primazia da
alteridade, porque reverberam, como ha tempos reiteradamente
insistimos, ecos de Mannheim na resisténcia aos apelos do
arrivismo, na forma de uma “tomada de consciéncia, para uma
formagao intelectual baseada na predestinacao a se tornar advogado
dos interesses espirituais do todo social” (LOWY, 1998).
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O IMPACTO DA CULTURA NA CONCEPCAO DE
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STRICTO SENSU EM DIREITO NO BRASIL

Fernanda Duarte
Rafael Mario lorio Filho
Barbara Gomes Lupetti Baptista

E com uma certa dose de ousadia que nos juntamos aqueles
que tem se preocupado em descobrir quais sdo as perguntas mais
importantes que devem ser enfrentadas quando se busca estabelecer
um equilibrio adequado entre normas universais e diferencas
culturais.

Nossas preocupacOes académicas e pesquisas tém se
centrado mais em problemas locais, sendo que os sistemas juridicos
externos nos servem como uma inspiracdo para reflexdes
comparadas, marcadas pela diferenca.

Na verdade, nossa indagacdo norteadora, preocupada em
tentar entender se “a cultura importa?”, pode ser situada no ja
conhecido debate entre relativismo cultural e universalismo moral
(SEGATO, 2006), se colocando como uma alternativa de terceira
via, ja que diretamente se pretende estabelecer um balango adequado
para esta dicotomia.

Partimos do pressuposto de que essa alternativa é possivel, e
assim ndo nos dedicamos ao debate filosofico sobre possibilidade da
mesma. Nem temos a pretensdo de aqui trazer respostas a essa
indagacdo que talvez precise ser sempre reinventada. Mas,
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gostariamos de apresentar algumas observacdes singelas, nenhuma
delas originais em si mesmas, que possam ajudar a iluminar esse
dificil percurso que admite a constituicdo de uma nocao de direitos
humanos alinhada com o reconhecimento do carater multicultural da
sociedade contemporanea.

Precisamente neste texto, imaginamos e compartilhamos um
caminho alternativo, que poderia ser construido, com a intencdo de
propor um certo equilibrio entre essas duas concepcoes e, tendo isso
em mente, gostariamos de sugerir que certas ideias podem ser muito
Gteis na construcdo deste caminho, através de estudos
interdisciplinares a serem realizados nos Programas de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu em Direito no Brasil, com fins & difuséo,
reflexdo, problematizacdo e efetivacdo de politicas em prol dos
direitos humanos.

Nessa linha, nossas observaces podem ser organizadas em
trés conjuntos de ideias:

a) A compreensdo do Direito como um conjunto de
discursos e praticas locais;

b) A utilidade da categoria tedrica “sensibilidades
juridicas” de Clifford Geertz (1983);

¢) O reconhecimento de que a cultura interfere na
socializacdo e eficicia social do Direito: pessoas,
historias, tragédias.

E, a partir dessa sistematizacdo de ideias, passando da
reflexdo ao pragmatismo, acabamos, na parte final do texto,
propondo algumas atividades, a serem desenvolvidas no espago
privilegiado dos PPGDs, para dar conta da construcéo desse caminho
interdisicplinar e reflexivo sobre o direito e sobre a cultura e, mais
especificamente, sobre os direitos humanos.
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O DIREITO ENQUANTO PRODUTO DA CULTURA:
ENTRE TEORIAS IDEALIZADAS E EMPIRIAS POSSIVEIS

No particular, chamamos a atengdo para uma fala do
Professor Daniel dos Santos, sociélogo angolano da Universidade de
Ottawa, quando nos encontramos no “Seminario Brasil-Angola:
Estado, Direito e Sociedade”, nos idos de 2009, no Rio de
Janeiro/Brasil.

Dizia entdo o socidlogo, que o Direito, em ultima anélise, é
um conjunto de discursos e préaticas — e € claro que podemos nos
perguntar: quais discursos e praticas? E novamente aqui nos
recusamos a aceitar o desafio de apontar quais seriam os critérios de
atribuicdo do estatuto de juridicidade, ja que, de certa forma, foge ao
tema proposto para reflexdo (KELSEN, 1998; HART, 1961;
REALE, 1967).

De toda forma, o importante desta afirmacéo é que ela nos
remete ao lugar das relagdes sociais e de sua teia de significados, nos
servindo para valorizar a dimensdo das praticas, rituais e
representacfes que impactam diretamente o Direito (KANT,;
VARELLA, 2008). Sendo assim, nos permitimos pensar que O
direito € um produto cultural, a despeito de sua vocagdo normativa
universalista (SILBEY, 2010).

Se é inegével a expansdo valorativa dos direitos humanos na
atualidade, é igualmente inegavel a incapacidade do Direito de
cumprir com a promessa de protecao a esses direitos que residem na
vida real (BOBBIO, 1992).

A partir dai o reconhecimento dos direitos humanos
foi se expandindo [..]. Esta expansdo do
reconhecimento juridico dos direitos humanos nao
impediu, contudo, que este século presenciasse
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genocidios sem precedentes, purgas sinistras,
massacres e perseguicdes, intervencdes sangrentas de
grandes poténcias nas vidas dos povos, fome,
enfermidades evitaveis e analfabetismo nas regides
atrasadas do mundo, a ameaca permanente de
explosdo nuclear (NINO, 1989).

Com isso, queremos dizer que, se idealmente podemos
excluir a dimensédo social do Direito, é certo que, na vida real, as
praticas sdo relevantes, e assim importam (GEERTZ, 1983). E é
justamente no mundo das préticas, das relagdes sociais, que o direito
falha (FRIEDMAN, 1975).

E com maior severidade, se considerarmos que, apesar da
existéncia de inimeros documentos legais das mais diferentes ordens
(tais como: Tratados Internacionais, Constituicdes e Cartas de
Direitos, etc.).

Se perpetuam, ainda, notdrias violacGes aos direitos humanos
no mundo atual, independentemente de fronteiras geogréficas,
podemos assumir que entre teorias idealizadas e empirias possiveis
existe um longo caminho a ser trilhado; e que, o plano da norma, por
si 0, tem se revelado incapaz de conformar e moldar as condutas
pretendidas em seus textos.

No campo do discurso, com efeito, podemos considerar que
a agenda dos direitos humanos vem sendo bastante acionada e
mobilizada na seara juridica. Porém, no campo da efetivacéo, existe
um longo caminho, assim como o da cidadania, para tornar possivel
a promocdo, a defesa e a concretizagcdo dos direitos humanos no
Brasil.

Apesar do respaldo tedrico, € certo que, no campo pratico,
esses direitos ainda encontram 6bices importantes em sua efetivagéo.
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“SENSIBILIDADES JURIDICAS”: UMA CATEGORIA
ANTROPOLOGICA QUE EXPLICITA O QUANTO A
CULTURA IMPORTA

Se admitirmos que parte dessas falhas (entre o discurso sobre
a importancia da cultura e dos direitos humanos e as praticas voltadas
a efetivacdo desse discurso) possam ser atribuidas a incapacidade
dos conceitos juridicos de ostentarem significados univocos para
diferentes pessoas (e aqui nos recordamos dos registros que apontam
para a dificuldade/necessidade que o0s instrumento normativos
internacionais precisam enfrentar para “negociar” a adesdo a
clausulas morais, como, por exemplo, de igualdade), a ideia de
“legal sensibility” nos parece ser bastante operativa (GLUCKMAN,
1968).

Essa categoria aponta na direcdo de um caminho de
entendimento mutuo, de aproximacdo do outro, compreendendo-o
como diferente, integrante de “uma outra” cultura juridica. E,
portanto, um conceito-chave para a compreensdo do Direito
enguanto manifestagéo de uma cultura.

E este conceito-chave pode prevenir possiveis transplantes
acriticos de categorias juridicas que, ao final, resultam em
“invencoes fora de lugar” com baixa capacidade e potencialidade de
interferir na realidade e moldar comportamentos - ou que implicam
na aplicacdo de praticas impostas pela forca.

O antropologo norte-americano Clifford Geertz (1983) foi
quem propbs a categoria de “legal sensibility” (sensibilidade
juridica) como forma de explicar as bases culturais do Direito,
tornando-o um produto necessariamente local.

Vejamos um caso narrado por Geertz, que € muito
elucidativo para a compreensdo de que existem distintas concepcoes
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de justica (sensibilidades juridicas) e de que o Direito € sempre,
necessariamente, local.

Geertz (1983), compara trés distintas visdes de mundo
(islamica, indica e malaia), que explicitam trés distintas formas de
administracao de justica e de concepgdes sobre o justo e o injusto.
Referimo-nos a este texto porque nele Geertz narra um caso
empirico, ocorrido em 1958, em Bali, em que um dos habitantes
dessa ilha, chamado REGREG, enlouquece por causa da aplicagdo
local de um Direito que era tido como socialmente legitimo, mas que,
para ele, individualmente, pareceu demasiado injusto.

O problema de REGREG comeca quando a sua esposa foge
com um homem de outra aldeia. REGREG, furioso, exige do
conselho da aldeia uma providéncia para trazé-la de volta. Embora
todos compartilhassem dos sentimentos de REGREG, ndo puderam
decidir o caso, porque, em Bali, assuntos privados eram resolvidos
no ambito dos grupos de parentesco, ndo pela aldeia, logo, o tema
estava fora da jurisdi¢do do conselho local da aldeia, e, portanto, eles
ndo poderiam intervir.

A vida seguiu e meses mais tarde chegou a vez de REGREG
assumir como um dos cinco chefes do conselho, segundo as regras
locais. Por causa da decep¢do anterior, decorrente do fato de o
conselho ndo ter intervindo em seu favor quando a sua esposa fugiu
da aldeia, REGREG recusou-se a aceitar 0 posto ao qual estava
obrigado por norma local.

Em resumo, o descumprimento da regra local levou-o a
perder o terreno de sua casa, seus direitos politicos, sua posicdo
hereditaria e 0 acesso aos templos da aldeia. Mesmo seus familiares
mais proximos foram obrigados a abandona-lo. REGREG vagava
pela aldeia a esmo, remexendo em montes de lixo em busca de sobras
de comida, até perder completamente a razao e enlouquecer. O caso
é ilustrativo de que existem distintas nocdes de justo e que a
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sensibilidade juridica local ndo pode ser ignorada por um membro
integrante daquela cultura.

Em outro escrito, Geertz (1983), cita outro exemplo
etnografico, de seu proprio diario de campo, que também demonstra
trés interpretagbes culturais completamente diferentes e bastante
elucidativas para 0 mesmo fato: a do judeu, a dos berberes e a dos
soldados franceses. Em breve sintese, o caso contado por Geertz foi
0 seguinte.

Um comerciante judeu, chamado Cohen, teve o seu mercado
roubado por invasores de determinada tribo berbere, que, além de
levar as suas mercadorias, planejavam queima-lo vivo. Porém, ele
conseguiu fugir. Para que se entenda o contexto: o local onde se
situava 0 mercado de Cohen - que foi roubado - era ocupado por
soldados franceses, por imposicéo legal.

Mas, de fato, permaneciam em vigor os arranjos de seguranga
e de negociacdo locais e os regulamentos tradicionais. Ou seja,
tratava-se de um local em que havia uma instituicdo de seguranca
oficial (composta pelos soldados franceses), mas que funcionava a
partir de formas tradicionais de organizagao.

Devido ao roubo ocorrido, Cohen foi reclamar providéncias
ao capitdo francés, solicitando-lhe autorizagcdo para que pudesse
retomar as mercadorias roubadas. O regulamento tradicional
determinava indenizagdo de quatro ou cinco vezes o valor das
mercadorias roubadas.

O capitdo disse que a autorizacdo nao poderia ser oficial, ja
que os arranjos tradicionais de negociacdo ndo estavam amparados
na Lei, mas, verbalmente, autorizou-o a ir advertindo-o, no entanto,
de que se ele fosse morto, seria problema dele proprio, de Cohen.
Ele foi, acompanhado de berberes e do xeque local.

Ou seja, Cohen fez exatamente aquilo que todos
legitimavam, inclusive o capitdo francés, verbalmente, embora a
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orientacdo oficial fosse distinta. Em palavras diretas: Cohen fez tudo
como “mandava o figurino local”, mas que ndo estava oficialmente
previsto. Chegando a tribo dos ladrdes berberes, Cohen e “seus
seguidores”, em vez de consensualizarem, capturaram o seu pastor e
roubaram os seus rebanhos.

A tribo 0s perseguiu e, apds o impasse, resolveram todos que,
em vez da rebelido, o melhor seria, naquele caso, negociar a
indenizacdo. Terminado o consenso, resolvida a situacdo de forma
satisfatoria tanto para Cohen quanto para os berberes, Cohen
retornou ao mercado.

L& chegando, os franceses ndo entenderam a negociacao e
decidiram gque ndo poderiam legitimar a situacdo, interpretando que
Cohen seria espido de outra tribo berbere, de rebeldes. Prenderam
Cohen e se apossaram do rebanho que ele havia ganhado a titulo de
indenizacdo — paga pelos proprios berberes da tribo dos ladrdes.
Passado um tempo na priséo, os franceses soltaram-no.

Quando ele foi reclamar o rebanho, o capitdo lhe disse que
nada poderia fazer, porque o problema ndo seria seu. A sua familia
0 havia dado como morto. Eis, portanto, um exemplo empirico que
demonstra distintas formas de se interpretar o mesmo fato, a partir
de perspectivas especificas, necessariamente, particulares e
contextuais.

Neste mesmo livro, Geertz (1973), tem um capitulo intitulado
“O impacto do conceito de cultura sobre o conceito de homem”, em
que a sua principal questdo é situar os dilemas da antropologia para
conciliar a ideia de natureza humana a de cultura.

Quer dizer, Geertz pressupde que ndo existem homens ndo
modificados pelos costumes de lugares particulares, mas, a0 mesmo
tempo, traz a discussao o fato de que existem algumas caracteristicas
que identificam uma unidade basica da humanidade e que ndo podem
ser ignoradas.
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Assim, em sua leitura sobre o tema, Geertz propde que 0
desafio antropoldgico esta no fato de que a circunstancia de
coexisténcia entre uma concepcdo uniforme do homem e uma
perspectiva culturalista torna muito dificil tracar uma linha distintiva
entre o que é natural, universal, e o que é convencional, local e
variavel.

E, além disso, problematiza a ideia de que, se classificar em
um ou em outro grupo, ndo ajuda a entender as questdes sociais
concretas que se colocam diante de n6s. Em sua proposta reflexiva,
Geertz ajuda a entender que, no lugar de sermos seres acabados,
somos seres dinamicamente reconstruidos pela cultura. De nada
adianta identificar o codigo universal se os padrbes culturais
envolvidos na construgdo desse homem sdo especificos. Segundo ele
proprio:

[...] assim como a cultura nos modelou como espécie
Unica — e sem dudvida ainda nos estd modelando —
assim também ela nos modela como individuos
separados. E isso que temos realmente em comum —
nem um ser subcultural imutavel, nem um consenso
de cruzamento cultural estabelecido [...] aqui, ser
humano certamente nao é ser Qualquer Homem; é ser
uma espécie particular de homem, e, sem divida, os
homens diferem [...] (GEERTZ, 1973).

Nesse sentido, buscar a generalidade ndo vai ajudar a
encontrad-la. Ao contrario, é na busca da especificidade, na
perspectiva antropologica de analisar as distintas maneiras de “ser
homem”, no particular, no concreto, que vamos consolidar uma
anélise sistematica dessas diferentes maneiras.

E é, também nessa linha, que a percepcdo da cultura como
algo constitutivo da diversidade humana, vai nos ajudar a nos
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deslocarmos de um lugar etnocéntrico para um lugar de alteridade,
tdo caro & agenda dos direitos humanos e a construcdo das pontes
entre saberes e pessoas (e, a0 mesmo tempo, tdo inovador para o
campo juridico, constituido de pretens@es universalizantes e pouco
receptivo as diferencas).

A CULTURA REALMENTE IMPORTA! PONTES (E NAO
MUROS) ENTRE SABERES, PESSOAS E CULTURAS

Também aqui é importante compreender que a cultura
juridica é de um lado, uma forma de producdo da verdade e de outro,
uma configuracao do politico.

O papel da cultura deve ser compreendido de maneira
mais modesta e mais justa: ela ndo dita nada, ndo
constrange a vontade politica, ndo paralisa o0s
determinismos  socioldgicos, jamais imuniza
completamente contra as derivas mais graves, mas,
sim, as favorece ou impede, as prepara ou retarda.
Assim, a cultura ndo dita solugdo alguma - ela
estabelece a tela de fundo conceitual sobre a qual os
debates passam a ser sentidos. A cultura permite por
a nu um fundo conceitual, descobrir um vocabulério
para 0 qual ainda ndo existe dicionario, uma
gramatica que nao julga prematuramente 0s
enunciados, mas que possibilita o retragcar de sua
génese (GARAPON; PAPADOPOULOS, 2008).

Neste texto, com 0s pressupostos apresentados, pretendemos
pensar sobre a possibilidade de encontros entre conhecimentos
diversos — Direito, Antropologia e Etica — a fim de se tentar entender
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de que modo uma area pode ajudar a compreender melhor a outra e
vice-versa.

E vamos imaginar, como referenciado, um caminho
alternativo (e possivel), que possa ser construido com a intencao de
propor um certo equilibrio entre saberes e culturas. Nessa linha, a
ideia de dialogar com a antropologia, no que toca ao plano ético que
se cristaliza normas juridicas, busca nos ajudar a entender e colocar
em debate a seguinte questdo, que nos guia durante a escrita deste
texto: é possivel pensarmos em uma moral valida em escala
planetaria?

Ou, quais sdo os caminhos a serem trilhados que permitam
um melhor entendimento entre diferentes? E ainda que o plano ético
opere em termos de universalizacdo, e que esse é o ideal Gltimo dos
direitos humanos, os estudos antropolégicos nos tém ensinado que
relativizar € um passo na direcdo de compreender os sentidos e
significados, que variem de sociedade para sociedade e mesmo
dentro de uma mesma sociedade, com subgrupos distintos.

Se classificar o direito como sendo um ramo do
conhecimento que deve ser interpretado a luz do “saber local” ndo ¢
novidade entre antropdlogos, certamente essa dimensao relativista
ainda é bastante impactante (e desconcertante) para juristas
cléssicos.

A ideia de que a formulag&o de regras gerais so tem sentido
quando derivam de um contexto préprio, individualizado, pode ser
muito prosaica para a antropologia, mas € bastante inovadora do
ponto de vista juridico.

A antropologia se apresenta como um ramo do conhecimento
que sempre conviveu com a fuga ao etnocentrismo e a partir da
dimensdo de que o direito recebe distintos sentidos conforme as
sensibilidades juridicas da sociedade em que se aplica. O Direito, ao
contrario, sempre foi reativo a qualquer interdisciplinaridade que
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confrontasse as suas certezas e que o retirasse do confortavel campo
das verdades incontestaveis (e uniformizadoras).

A ideia de uniformizacao internaliza uma forma etnocéntrica
de agir diante do mundo e exclui a relativizagdo como
comportamento necessario para o convivio em uma sociedade plural.
O texto de Marshall Sahlins, intitulado “Cultura ¢ Razdo Pratica”
(SAHLINS, 1979).

E didatico para o exercicio de uma compreensdo mais
desconstrutiva, no sentido de chamar a atencéo para o fato de que
quando classificamos e categorizamos as coisas a partir de um
determinado recorte, ndo significa que ndo existam outras formas
diferentes de organizar essas mesmas coisas, mas simplesmente que
elegemos a que nos pareceu mais adequada.

(14

Em seus dizeres, “é também conhecimento comum
antropologico o fato de que o ‘esquema racional e objetivo’ de
qualquer grupo humano nunca € o unico possivel.”. No entanto, no
mundo do direito ndo estamos acostumados a nos estranhar e a
pensar na possibilidade de que sempre existe uma forma diferente de
fazer as coisas que fazemos.

E tampouco estamos habituados, no Direito, a entender que
existem culturas diferentes, que fazem as mesmas coisas que nés
fazemos, s6 que de outro jeito, a partir de outros codigos morais e
sociais, estranhos aos noss0s, porém, nem por isso, Menos
importantes (ou necessariamente retificaveis pelos nossos).

N&o costumamos nos perguntar ou perguntar aos outros por
que fazemos as coisas de determinado modo e muito menos que 0
modo que escolhemos é apenas um dentre inUmeros outros possiveis.

Nossa tendéncia ndo € nos questionarmos, a todo 0 momento,
sobre por que motivo fazemos as coisas de determinado jeito. Por
iSso mesmo, relativizar valores morais € um complicador importante
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para as pessoas que transitam no mundo juridico, quer no plano
nacional, quer no plano internacional, quando as diferencas de visao
de mundo séo irrecusaveis.

Por isso mesmo, a intersdisciplinaridade entre saberes e
disciplinas assume um papel tdo importante para permitir as pontes
entre pessoas e culturas.

E, no caso da proposta deste texto, por isso mesmo, a
promocdo dessa interdisciplinaridade na Pos-graduacdo Stricto
Sensu em Direito no Brasil significa, de algum modo, possibilitar a
construcdo deste caminho, de efetivacdo de politicas em prol dos
direitos humanos, uma vez que o0s espagos dos PPGDs sdo
privilegiados para a formag&o de recursos humanos com viés critico,
reflexivo e inovador.

Voltando ao ponto objeto deste tdpico, relacionado a
relevancia do deslocamento do etnocentrismo para uma Visao
relativizadora, destacamos abaixo algumas reflex6es importantes
sobre o outro lado da moeda, quando politicas de intervencdo
“humanitéaria”, elas proprias, ndo saem do seu lugar, e adotam
posturas pouco abertas a diferencga, resultando, igualmente, em
violagdes.

Indios e indios: a relativizacdo de valores morais como chave
para uma compreensdo do mundo pela diferenca

Roberto Cardoso de Oliveira, antrop6logo brasileiro, discutiu
esta questdo - do relativismo cultural - pelo menos em trés ocasides
distintas. Originalmente, durante a Primeira Conferéncia Luiz de
Castro Faria, ministrada em 5 de julho de 1993 no Saldo Nobre
"Pedro Calmon™, no Férum de Ciéncia e Tecnologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro.
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Depois, na sessdo plendria do XIII  Congresso
da International Union of Anthropological and Ethnological
Sciences, intitulada Societies, evolution and globalization, realizada
na Cidade do México em 29 de julho de 1993.

E, por fim, em um texto intitulado ‘“Antropologia e
Moralidade”, divulgado nas publica¢des da ANPOCS - Associacdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais
(OLIVEIRA, 2012).

Em seu texto, Roberto Cardoso de Oliveira reflete justamente
acerca das dificuldades enfrentadas pela Antropologia perante um
discurso moral de pretensdo planetaria. A sua pergunta, de certo
modo, é também a nossa:

[...] como julgar o ato de uma pessoa, membro de uma
outra sociedade, e que tenha sido guiada em sua agéo
por valores préprios a sua cultura? Claro que ndo cabe
ao antropdlogo julgar — isso é funcdo de juizes e
moralistas, mas também do homem comum, que,
imerso em seu cotidiano, é sempre impelido a julgar
todo e qualquer ato (seu ou de terceiros) como
condicao de orientar seu proprio comportamento.

Mas o antrop6logo enquanto tal, i.e., no exercicio de
seu métier, sempre tera por alvo procurar o sentido do
fato moral, compreendé-lo, portanto, de maneira a
esclarecé-lo minimamente, seja para si proprio, seja
para seus leitores, seja para seus estudantes.

Para ilustrar a dificuldade de pensar sobre a existéncia de
uma moralidade universal a partir de um campo empirico de
sociedades plurais, Roberto Cardoso de Oliveira descreve algumas
situacdes etnograficas que vivenciou durante as suas pesquisas com
indios. Uma delas nos chamou especial atencéo.
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Trata-se de um caso ocorrido em 1957, quando o antrop6logo
fazia uma pesquisa de campo entre os indios Tapirapé, que sdo um
povo Tupi-Guarani habitante da regido da serra do Urubu Branco,
no Mato Grosso, regido central do Brasil.

Na ocasido, 0 caso observado e vivido por Roberto Cardoso
de Oliveira envolvia a pratica do infanticidio e a presenca de
missionarias catolicas na prépria aldeia. Segundo ele, tratava-se de
uma situacdo de pleno choque entre valores ocidentais (ou cristaos)
e valores tribais, particularmente naquilo que diz respeito ao
significado da vida.

E que, naquela ocasido, havia sido instituida entre os
Tapirapé a pratica da eliminacdo do quarto filho durante o
deslocamento da tribo para uma regido distante, onde ficava o rio
Tapirapé.

Segundo a moralidade da tribo, a eliminacéo do quarto filho
visava impedir o aumento de sua populacéo, que seria incapaz de
sobreviver naquele ecossistema com um contingente maior que cerca
de mil individuos.

Curiosamente, segundo o antropdlogo, os indios haviam
descoberto (por forca de uma experiéncia secular) que um casal ndo
poderia ter mais de trés filhos, uma vez que este era o nimero ideal,
em termos demograficos, para renovar a populacao sem incrementa-
la, 0 que redundou na prética institucionalizada do infanticidio na
regiéo.

A prética era dificil de ser erradicada e, além disso, um tanto
incoerente, uma vez que mesmo apds o violento declinio da
populacdo que, a época da pesquisa etnografica, ndo contava com
mais que 54 individuos, ela seguia sendo cumprida pelos membros
da tribo. Trata-se, efetivamente, de uma norma cultural indeclindvel
naquele contexto.
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O interessante da narrativa realizada pelo antropdlogo é
perceber a forma como as missionérias cristds intervieram no
contexto cultural, respeitando, de um lado, a cultural local e, ao
mesmo tempo, interferindo sem criminalizé-los.

Valendo-se de alguns expedientes - em torno dos quais
puderam ser registradas diferentes versbes — é fato que as
missionarias lograram convencer o grupo indigena a ndo mais
recorrer ao infanticidio, tudo a partir de uma interacdo comunicativa
extremamente favoravel no interior do sistema interétnico local,
constituido pela associacao entre missionarias e indios, marcada, por
sua vez, por um padréo altamente democratico de sociabilidade.

Abrindo mdo de mecanismos repressivos e autoritarios, as
Irmazinhas de Jesus — Missdo que estava na tribo em 1957 — foram
as responsaveis diretas por oferecer condi¢fes bastante adequadas
para o exercicio habil de uma devotada argumentacéo em torno da
supressao do infanticidio.

A descricéo etnografica do antropdlogo da conta de explicitar
que independentemente de ter havido, ou néo, a erradicacéo total do
infanticidio no local, a acdo missionaria de interferir naquele
contexto de forma consensualizada ndo retira do fato toda a sua
significagcdo ética (do ponto de vista das missionarias haverem
cumprido com seu dever de lutar pela vida).

Ou seu sentido moral (no retirar da cultura indigena um
habito para elas altamente comprometedor de uma existéncia proba
e justa, onde a vida de uma pessoa deveria ser vista como 0 maior
bem, a despeito dos Tapirapé colocarem acima dela, certamente
como seu valor supremo, a vida da comunidade) (GLUCKMAN,
1968).

Nos dizeres do proprio antropélogo:
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Duas moralidades, no entanto, passiveis de interse¢do
através do dialogo persuasivo ou, em outras palavras,
pelo exercicio da argumentac&o.

A consideracdo desse fato nesta conferéncia oferece a
oportunidade de examinarmos ndo apenas um choque
de valores morais (o peso relativo da vida individual
para os Tapirapé e seu peso absoluto para as
missionarias), mas uma forma criativa de buscar uma
solu¢do "negociada” entre comunidades orientadas
por pontos de vista distintos.

No mesmo texto, no entanto, ele narra outros contextos
intervencionistas desastrosos, do ponto de vista do desrespeito a
cultura local. O antropdlogo evoca outro caso, também oriundo de
missOes religiosas junto a povos indigenas, com a pretensdo de
inculcar principios da moralidade crista.

Trata-se, 0 outro caso, de uma missdo salesiana junto aos
Bororo, tribo localizada no planalto central de Mato Grosso.
Segundo narra o Professor Roberto Cardoso de Oliveira, a missao
teria obrigado os indios a se desfazerem de suas casas comunais, por
entenderem serem elas propicias ao pecado do incesto.

Ocorre que, segundo as regras de convivéncia local, nenhum
indio bor6ro jamais seria capaz de incorrer no incesto clanico,
porque esta categoria nao Ihes era prépria.

Em sua incapacidade de compreender o outro e de exercitar
a alteridade, a missdo fez com que sua interferéncia na cultura tribal
determinasse o comprometimento da forma circular das aldeias e a
consequente alteracdo dos parametros simbolicos da organizacdo
social e da cosmologia daquele grupo indigena, de estilo de vida
muito diferente, mas nem por isso menos probo e justo.

Segundo o antropdlogo, a destruicdo das casas provocou a
desorganizacdo da tribo e comprometeu a sua convivéncia, que era
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previamente organizada, para além de outros critérios, também
segundo os espacos geograficos das casas. Lévi-Strauss (1955), em
seus Tristes Tropique, trata do mesmo tema, explicando o sentido da
dimenséo geografica na vida dos Bororos:

Ao moralista, a sociedade Bordéro da uma licao; que
ouca 0s seus informantes indigenas: eles lhe
descreverdo, como o fizeram para mim, esse balé em
gue duas metades da aldeia se obrigam a viver e a
respirar uma através da outra, uma para a outra;
trocando as mulheres, 0s bens e 0s servicos num
fervoroso cuidado de reciprocidade; casando suas
criangas entre si, enterrando mutuamente seus
mortos, garantindo uma a outra que a vida é eterna, o
mundo seguro e a sociedade justa. Para atestar essas
verdades e se apoiar nestas convicgdes, seus sabios
elaboraram uma cosmologia grandiosa; eles a
inscreveram no planejamento de suas aldeias e na
distribuicdo de suas casas.

Ora aqui nos parece evidente que a desconsideracdo da
dimenséo cultural no plano normativo-social, mesmo que inspirada
em valores nobres para o humanismo ocidental pode levar a
verdadeiras tragédias (KANT; NOVAES, 2003; SIMEAO, 2006).
Sendo assim, a cultura importa, sim!

Nos exemplos narrados da vida real, que fala de pessoas
reais, temos desfechos distintos. Destinos que trazem a semente da
esperanga, como as freirinhas que ao acreditarem no valor da
compreensdo e do didlogo, lograram erradicar as praticas de
infanticidio.

Mas temos também os signos da tragédia e sofrimento, nos
indios Bordros que perderam mais do que suas casas, pois Ihes foram
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sacados seus referenciais de compreensdo do mundo, com o que
desfeitas suas formas de existir no mundo.

CONCLUSAO - CONSTRUINDO PONTES E DESFAZENDO
MUROS: UM CAMINHO POSSiVEL EM PROL DOS
DIREITOS HUMANOS NA POS-GRADUCAO

Diante das tragédias e dos impasses que acOes verticalizadas
e hierarquizadas de aculturacdo podem levar pela desconsideragédo
sensibilidades juridicas locais e, também, diante da notoria realidade
que vivemos em um mundo globalizado, em que cada vez mais
temos que dividir os espacos com as diferentes culturas, poderiamos
ser levados a adotar uma visdo cética que reconhece estar a
humanidade fadada a um relativismo ético insuperavel.

O antropdlogo brasileiro Roque Laraia (2006), chama a
atencdo para a importancia de pensarmos que as mudancas dos
padrdes ideais da sociedade, seja em nivel internacional, seja em
nivel local, devem estar sempre ajustadas aos eventos reais.

E certo que todo sistema cultural estd em permanente
mudanca. E entender esta dindmica da cultura - que ocorre interna e
externamente - é fundamental. Segundo o professor, as diferencas
culturais com as quais nos deparamos repercutem para fora daquela
localidade e, muitas vezes, para dentro do sistema, o que também
exige posturas de alteridade e de respeito a diferenca.

Se observarmos comportamentos externos segundo codigos
internos, certamente comprometeremos a capacidade de
compreensdo do outro e o julgaremos segundo nossos proprios
juizos de moralidade, o que implicard, necessariamente, em um
comportamento etnocéntrico e na intervencao valorativa dos atos de
terceiros, a partir da intolerancia com a diferenca.
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Assim, apostando na possibilidade das trocas culturais
horizontais, 0 que se comprova no caso dos indios Tapirapé e das
freiras missionarias (que permitiu uma interacdo igualitaria de
sentidos e valores entre duas culturas com moralidades diferentes, e,
portanto, normatividades distintas).

Propomos algumas ac0es ou sugestdes que possibilitem a
comunidade académica (que se preocupa com os desafios e tensdes
entre Etica, Direitos Humanos e Multiculturalismo) a construcio de
pontes que levem ao reconhecimento das diferencas e das
sensibilidades juridicas locais e, ao mesmo tempo, privilegiam a
interacdo horizontal dialogada entre elas.

Acreditando que a construcdo de uma formacéo
interdisciplinar - a ser promovida nos Programas de Pos-Graduacgao
Stricto Sensu em Direito no Brasil, com fins a difusdo, reflex&o,
problematizacdo e efetivacdo de politicas em prol dos direitos
humanos - pode ser um caminho possivel para uma mudanca de
chave importante na relacdo entre culturas e pessoas, propomos
algumas atividades, a serem desenvolvidas no espago privilegiado
dos PPGDs.

(1) Competicbes ou atividades de disputa entre os
pesquisadores em formag&o. Esta sugestdo nao é
exatamente uma novidade, mas entendemos que
seria (til para ampliar a integracdo e interacdo
entre estudantes brasileiros e estrangeiros.
CompeticBes de andlise de casos paradigmaticos
podem ser organizadas nos paises participantes,
com um jari multinacional ou um quiz sobre 0s
sistemas juridicos em que as cinco primeiras
equipes serdo premiadas. Estas atividades
permitem ampliar o conhecimento dos estudantes
sobre diferentes culturas juridicas.
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(2) Grupo tematico para a troca de experiéncias de
pesquisa em estudos sdcio-juridicos. Sugerimos a
criagdo de grupos tematicos no ambito dos
encontros académicos da PoOs-Graduagdo em
Direito, como, por exemplo o CONPEDI. Estes
grupos seriam criado para permitir a troca de
experiéncias entre estudantes. Doutores poderdo
coordenar os debates e o prdprio grupo.

(3) Grupo tematico sobre tradugdo de categorias
juridicas e culturas juridicas. Aqui sugerimos a
criacdo de um grupo para trabalhar na traducéo de
categorias juridicas e culturas juridicas no ambito
do CONPEDI. Como resultado da produgéo
académica do grupo, pensamos na publicacdo de
um grande glossario e/ou dicionario de termos
juridicos, permitindo que autores de todo o mundo
possam contribuir com a elaboracdo de verbetes
que prestigiem os sentidos / significados de suas
culturas legais especificas.

(4) Oficinas sobre metodologias de estudos socio-
juridicos. Esta sugestdo tem como objetivo abrir
espago nos Programas para que pesquisadores,
inclusive de outros paises, possam discutir
diferentes metodologias e resultados de pesquisa
em estudos socio-juridicos. A iniciativa permite a
socializacdo dos novos pesquisadores com as
pesquisas em andamento no mundo académico
internacional.

(5) Um programa de visitacdo interinstitucional. Os
PPPGDs poderdo, poderdo apoiar o intercAmbio
entre pesquisadores interessados na formagdo em
outras  culturas  juridicas, através do
estabelecimento de programas de visitas entre as
universidades e redes de pesquisa.

Portanto, considerando-se todas as reflexGes tedricas que
apresentamos previamente e as praticas propostas, que tém o
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potencial de ampliar nossas redes de interacdo, discusséo e trabalho
em comum.

Acreditamos ser possivel conhecermos a né6s mesmos cada
vez mais e uns aos outros também e, com isso, vivenciarmos
experiéncias de alteridade, que podem se revelar muito importantes
em prol da efetivacdo de direitos humanos no Brasil.

Conhecer melhor é uma forma de construir pontes, sendo a
chave para a compreensdo. Neste sentido, se queremos construir
pontes entre paises e pessoas, também precisamos construir pontes
entre saberes e disciplinas, e, nesse caminho, a cultura realmente
importa.
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A ATUALIDADE DAS CONTRIBUICOES DE HEIDEGGER,
GADAMER E WARAT PARA A CRIACAO DE AMBIENTES
DE APRENDIZAGEM NOS CURSOS JURIDICOS

Haide Maria Hupffer

O ano de 2020 sera lembrado pela humanidade como o ano
da pandemia da Covid-19, que mostrou ao ser humano suas
fragilidades frente a um virus invisivel e com alto poder de
contaminag&o que se espalhou rapidamente em todos os continentes
e paises, ceifando milhares de vidas e causando graves impactos no
sistema de salide, nos empregos, na renda, no sistema econémico, na
educacdo, no sistema politico e socioambiental.

A forma rapida como o virus se disseminou exigiu a
suspensdo de inUmeras atividades, parou 0 mundo e colocou a
populacdo em estado de isolamento social. A situacdo de
excepcionalidade refletiu fortemente no sistema educacional
presencial, exigindo mudancas profundas para garantir o isolamento
social. Instituicbes de ensino foram fechadas com suspensdo das
atividades presenciais.

No Brasil, parcela significativa dos cursos de graduagdo em
Direito reagiram rapidamente a essa situagdo de excepcionalidade,
migrando as aulas presenciais para plataformas virtuais, objetivando
manter a comunicagao com os estudantes.

A mudancga para aulas virtuais sincronas e assincronas,
mediadas por Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs),
revelou-se fundamental para que as atividades académicas previstas
ndo fossem paralisadas e os académicos prejudicados no seu
processo formativo, bem como para cumprir o calendario semestral
proposto.
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Debates sobre aprendizagem ativa e educacdo centrada no
aluno afloraram com a pandemia da Covid-19 em busca de uma
educacdo transformadora, significativa, critica, dialdgica,
comprometida e motivadora no novo ambiente educacional virtual
que se instalou de modo subito e inesperado.

O presente estudo objetiva apresentar as contribuicGes da
filosofia hermenéutica de Martin Heidegger, da hermenéutica
filosofica de Hans-Georg Gadamer, pela profundidade dos aportes,
e a proposta “transgressora” de Luis Alberto Warat, alicercada em
ideais de afetividade nas relacBes professor-aluno, como
companheiros de didlogo na presente pesquisa, para (re)pensar
caminhos para a educacdo juridica em tempos de educacdo a
distancia e ensino hibrido.

Portanto, frente a persistente crise do ensino do Direito que
acompanha a crise do Direito, aqui interessa a aplicabilidade do
pensamento de Heidegger, Gadamer e Warat como possibilidade de
soltar as amarras do racionalismo e  positivismo
exegético/normativista que se impés de forma contundente no ensino
juridico. As contribuicBes dos autores mostram que ha um outro
modo de aprender a pensar e de construir conhecimento em sala de
aula.

S40 muitas as indagacdes sobre as perspectivas do ensino
juridico no século XXI, e uma delas certamente é relacionada com a
aprendizagem mediada pelas novas tecnologias. Em Heidegger a
intencdo é observar a importdncia do pensar como esséncia do
homem enquanto ser-no-mundo e ser-com-mundo, a clareira e a
angustia como disposicdao privilegiada para ir além das visoes
reducionistas que enxergam apenas a técnica forjada como estratégia
de ensino.

Ele oferece a fenomenologia como o caminho para o pensar.
Da vasta abrangéncia da hermenéutica filoséfica de Gadamer a
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opcdo é trabalhar com o exemplo privilegiado do jogo como fio
condutor de estratégias pedagogicas, enquanto experiéncia para o
compreender.

Warat resgata a humanidade e o afeto nas relagbes de
aprendizagem e instiga alunos e professores a vivenciarem 0
reencontro consigo mesmo, a partir das experiéncias situacionais nos
processos de aprendizagem.

(Re) pensar a educacdo juridica e ir além do espaco que ja
habitamos é ao mesmo tempo instigante e assustador, mas, por outro
lado, também é motivo de esperanca e de expectativa de aprender
pela possibilidade ofertada pelos companheiros de dialogo
escolhidos.

(Des)velar o novo implica poder ver além e caminhar da
epistemologia da interpretagdo do Direito (método/técnica
interpretativa objetificadora do Direito Positivo) para a ontologia da
compreensao.

HEIDEGGER E O RESGATE DO PENSAR

Nos anos 30 do Século XX, Heidegger toma para si 0 pensar
como tema fundante o que o levou a produzir o ensaio intitulado “O
fim da Filosofia e a tarefa de pensar”.

Sua pergunta guia:

O que significa pensar? ” Tem a inten¢do de levar o0s
individuos para “um dominio em que o pensar ndo é
uma simples atividade de apresentar argumentos em
série ou formas légicas em qualquer campo cientifico,
mas em que ele é um modo de ser (STEIN, 2004).
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Ao convocar para a dificil tarefa de pensar, o filésofo ao logo
de suas obras retoma o tema do pensar, pois a racionalidade e o
objetivismo da ciéncia limitaram o pensar critico, reflexivo e
emancipador. Dessa maneira, ele convida a aprender a pensar como
um ser-no-mundo.

A maneira como Heidegger aborda o tema pensar aponta para
a necessidade de uma reflexdo sobre o quanto o Curso de Direito
precisa libertar-se da interpretacdo técnica do pensar. Quando o
filésofo diz que o homem ainda esta longe de pensar, quer alertar
que 0 pensar é um pensar como uma tékne, impregnado de
racionalidade e ldgica.

Questiona por que o ser humano esta submisso a logica, que
é tradicionalmente conhecida como a ciéncia do pensar. E preciso ir
além. Para tal, a tese de Heidegger € de que ndo se pode limitar o
pensar como uma mera ac¢do de oposi¢do ao modo de conhecer das
ciéncias exatas (POGGELER, 1993).

Sua orientacao é para 0 perguntar pensante, que nao se desvia
de sua esséncia. Diante da pura técnica, 0 homem nada experiencia
da esséncia da técnica. O pensar para Heidegger € um pensar que
possa estar orientando para o acontecer que se da no desvelamento.
E desvelamento, para ele, ¢ “como que o elemento, unico, no qual
tanto ser como pensar e seu comum-pertencer podem dar-se”
(HEIDEGGER, 1983).

No desvelamento, o filésofo indica que é preciso pensar
como a clareira que assegura Ser e pensar e Seu presentar-se
reciproco. A partir da alianga do comum-pertencer de ser e pensar
pode-se atribuir ao pensamento verdadeira seriedade e compromisso.
Essa andlise de Heidegger reforga sua teoria de que “sem a
experiéncia prévia da Alétheia como a clareira, todo o discurso sobre
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a seriedade ou o descompromisso do pensamento permanece
infundado” (HEIDEGGER, 1983).

A palavra Alétheia tem em Heidegger um significado
especial. Ele mesmo diz que é com obstinacdo que traduz o nome
Alétheia por desvelamento. Isso ele ndo faz por amor a etimologia,
mas “pelo carinho que alimenta para com a questao mesma que deve
ser pensada, se quisermos pensar aquilo que se denomina ser e
pensar de maneira adequada a questao” (HEIDEGGER, 1983).

E essa questdo, em Heidegger, € o desvelamento como tal,
ndo é a questdo da verdade, da veracidade, mas, sim, retirar o ser de
seu fechamento, possibilitando o pensar que se da pela linguagem,
pela fala, que propicia ao ser a abertura, o partilhar, 0 mostrar e
presentificar, isto é, onde o desvelamento e a iluminacéo orientam o
pensamento. Esse ato revela a tarefa do pensamento, que é estar
atento a clareira do ser que se d& quando o ser insere seu dizer na
linguagem.

Com isso, ele quer alertar a humanidade mostrando o quanto
se esta afastado do “pensar”, pois a medida que o “pensar chega ao
fim, na medida em que sai de seu elemento, compensa esta perda,
valorizando-se como tékhne, como instrumento de formacdo, e por
este motivo, como atividade académica e, mais tarde, como atividade
cultural” (HEIDEGGER, 1983).

Com esse alerta, Heidegger diz que o dominio da tékhne e
dos “ismos” ndo ¢ algo casual, mas faz parte da ditadura da opiniéo
publica, da incondicional objetivacdo de tudo e, principalmente, do
esvaziamento da linguagem — em seu sentido estético e moral,
ameacando a esséncia do ser.

Em suas meditagdes, Heidegger reservou ao pensamento a
tarefa de que ele ainda deve aprender, e que nessa aprendizagem “o
pensamento prepara sua propria transformagao”. Pode-se aqui trazer
os apontamentos de Streck de que ¢ “melhor uma aula a distancia
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que ensina Hart e Kelsen e Raz do que uma aula presencial
facilitada-resumida-mastigada cujo conceito de positivismo parou
no exegetismo do século XIX (e olhe 1a) .

Para o0 autor, ndo é a Educacdo a Distancia (EAD), as aulas
online e “modelos outros que esté o busilis. Nao ¢ disso que o Direito
morre”. Streck instiga a pensar se ndo seria “uma contradi¢do que,
entre os motivos da ‘morte do Direito’, ndo estaria também a
transformacdo do Direito em uma mera ferramenta (quica
picaretagem)? ™.

Hé mais de 33 anos Streck faz severas criticas ao “ensino
juridico prét-a-porter, prét-a-penser e prét-a-parler” o que o autoriza
a dizer que se o Direito da forma como est4 posto no Brasil “pode
servir para quase qualquer coisa mesmo. E por isso que ja morreu. E
¢ por isso que sempre volta. Para entdo morrer de novo” (STRECK,
2021).

No escrito A experiéncia do Pensar, Heidegger fala que o
“obscurecimento do mundo ndo atinge nunca a luz do Ser”
(HEIDEGGER, 1969); para pensar, é preciso ter a coragem que
germina da exigéncia do ser, na magnificéncia do simples. E isso que
ele expressa com a afirmagdo: “Toda coragem do coragdo ¢ a
ressonancia ao apelo do Ser, que reline nosso pensar no jogo do
mundo” (HEIDEGGER, 1969).

Como ser-no-mundo o Dasein, que permite 0 pensar, tem
consciéncia de que o ato de pensar, muitas vezes, € uma agédo
solitaria, lenta, e que exige paciéncia e o abandono da compreensdo
por argumentos légicos e racionais. Esta claro para o filésofo que o
pensar também pode ser uma rica meditagdo em comum onde, pela
experiéncia e convivéncia, surgem companheiros no oficio do
pensar. Isso ele mostra ao dizer que “nds nunca chegamos aos
pensamentos.
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Eles vém até n6s” e esta ¢ a “hora conveniente para a
conversagao”, pois dispoe para a “meditagcdo em comum. Esta nem
considera o contraditorio, nem tolera o concordar condescendente.
O pensar permanece firme ao vento da coisa” (HEIDEGGER, 1969).
Pensar 0 ndo-pensado traz riscos e perigos, mas esses riscos e
perigos, por sua vez, sdo os que iluminam o encontro com a esséncia
do ser.

O fildsofo usa a metafora do relampejar para mostrar como o
relampago ilumina e instiga a ver e a olhar. Nesse olhar, o ser
encontra sua propria luminosidade, e ai se da o acontecer no ser
mesmao, pois no pensar se realiza a relacdo do ser com a esséncia do
homem.

O pensar é um agir, mas, para Heidegger, é um agir “que, ao
mesmo tempo, supera toda praxis. O pensar perpassa 0 operar e
produzir, ndo pela grandeza de seus resultados nem pelas
consequéncias de sua atuacdo, mas através do minimo de seu
consumar destituido de sucesso” (HEIDEGGER, 1983).

O filésofo protesta expressamente contra a ideia de que o
pensar signifique a “arrogante pretensdo de querer saber a solugdo
do enigma e de apontar para a salvagdo” (POGGELER, 1993). Em
varios momentos de sua vida, Heidegger reitera que estd sempre a
caminho, como um caminhante; ele ensina que “quem pensa
profundamente deve profundamente errar” (HEIDEGGER, 1969).

Dentre as diferentes consequéncias decorrentes do
isolamento social, exigidas no periodo da pandemia da Covid-19,
parcela significativa dos cursos de Direito no Brasil migraram
rapidamente as aulas para o ambiente virtual mediadas pela
tecnologia.

Assim, aulas sincronas - onde o professor transmite ao vivo
e no horario da sua disciplina aulas nas plataformas virtuais
possibilitando interacdo entre professor e aluno em tempo real - e
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atividades assincronas com a disponibilizacdo de materiais (textos,
videos, tarefas, links) no ambiente virtual sem a necessidade de
interacdo em tempo real, passaram a fazer parte da rotina de
professores e alunos.

A pandemia da Covid-19 instiga a refletir com Heidegger o
papel dos professores de Direito na criagdo de novos ambientes de
aprendizagem. Com instituicdes de ensino fechadas pela pandemia,
os docente do curso de Direito foram convocados para a dificil tarefa
de (re)orientar no ambiente virtual o aluno a pensar.

Heidegger dira que € necessario empenhar-se primeiro na
preparacdo de um tal meditar” (HEIDEGGER, 1983). Por isso, o
pensar de Heidegger € um pensar que vai além do uso da légica e da
razdo, distanciando-se do cartesianismo de Descartes, que
demonstrou que, para se chegar ao conhecimento, a forma suficiente
é a cientifica, que resulta ndo da experiéncia, mas de uma reflexao
dedutiva a partir de padrdes de racionalidade.

Das tantas licdes do isolamento social posto pela pandemia
da Covid-19 “pensar o pensamento e permitir que o fazer pragmatico
ndo catalise nossas aten¢des” pode ser um momento privilegiado
para uma reflexdo sobre o ensino juridico e quem sabe professores e
alunos possam permitir o desvelar do novo.

Critelli acolhe o pensar de Heidegger e complementa ao dizer
que “o pensar abre o fazer, mas s6 se confiarmos no vigor do proprio
pensamento. Se a Unica coisa que podemos querer € a prontiddo das
respostas, das formulas, das regras, nesse querer o0 pensar nao pode
se presentificar como sendo fundamental”.

A dificil tarefa diante de todas as novas tecnologias
disponibilizadas para os novos tempos de aulas sincronas e
assincronas ¢ “querem ir mais além de um fazer pragmatico sem se
sentirem sufocados pela ‘incerteza imediata’ de um “ o que’ fazer e
pela seguranca do ja convencionado”, ou seja, “é poder deixar o fazer
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no ‘vazio’, abandonar sua prioridade e, concomitantemente, poder
abandonar-se a verdade de um fim ainda ndo-dado” (CRITELLI,
1981).

O atual modelo educacional conforme Novoa e Alvim “esta
no fim. Precisamos de uma metamorfose da escola, de uma
transformagao da sua forma”. Os novos ambientes de aprendizagem
pos-pandemia, “ndo surgirdo espontaneamente. Os professores tém
um papel essencial na sua criacdo. Gragas ao seu conhecimento
préprio e a sua experiéncia profissional, tém uma responsabilidade
maior na metamorfose” (NOVOA; ALVIM, 2021) dos ambientes de
ensino-aprendizagem.

Nessa reflexdo observa-se que o desafio do professor frente
a educacdo juridica mediada pelas novas tecnologias ndo pode
representar o abandono da esséncia do pensar, pois “na interpretagdo
técnica do pensar ¢ abandonado o ser como o elemento do pensar”
(HEIDEGGER, 1983).

E preciso que as experiéncias de encontros pedagdgicos
produtivos, mediados por metodologias ativas e plataformas virtuais,
sejam compartilhadas para ir além das visbes reducionistas que
enxergam apenas a técnica forjada como estratégia de ensino,
alienando o aluno de perspectivas compreensivas, histéricas,
problematicas, critico-reflexivas e sobre a concretude do Direito.

A educacdo juridica mediada pelas novas tecnologias pode
ser um privilégio ou a sua angustia, pois pode encontrar nele um
lugar para sua morada. Pensar, “como o nadar, exige que nos
atiremos a agua — exige que nos confiemos ao elemento que torna
possivel o pensamento” (HAAR, 1997).

Desenvolver o habito de leitura prévia ndo apenas
informativa, mas, mais do que isso, formativa deve ser incentivado
nas aulas sincronas e assincronas. O que se quer mostrar é que essa
talvez seja a mudanga mais profunda a ser realizada: exigir que se
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redefina o papel do aluno como sujeito da relacdo ensino-
aprendizagem, comprometendo-o com a obrigatoriedade de leitura
prévia. Deixard, assim, de ser um mero observador do saber.

Nos novos modelos de educacdo juridica mediados por
tecnologias, esta-se ciente de que os Cursos Juridicos devem ser
implacaveis, pois uma das maneiras de minimizar os efeitos da crise
é orientar 0 aluno a pensar. Mudar a relagcdo sujeito-objeto para
sujeito-sujeito na educagéo juridica somente pode emergir quando o
académico se orientar para o0 acontecer que se da no desvelamento.

A escolha da exigéncia do desvelamento pela leitura — como
estrutura prévia de compreensdo e autocompreensao — € porque se
acredita que ela é ponto de partida para qualquer possibilidade de
apresentar pretensdes que possam sustentar estratégias para além do
esquema sujeito-objeto. “A propria leitura-interpretacdo juridica
culmina sempre numa ‘concretizacao’” (CASTANHEIRA NEVES,
2003).

O desvelamento propiciado pela leitura-interpretacdo € como
“que o elemento nico no qual tanto ser como pensar € seu comum
pertencer podem dar-se” (HEIDEGGER, 1983). O deixar de pensar,
que se alastra ndo apenas no Curso de Direito, mas, principalmente,
na atividade dos diversos profissionais da area juridica, ndo corrdi
apenas a capacidade intelectiva de produgdo de conhecimento.

Mas retroalimenta o proprio Judiciario que se vale ainda, em
muitos casos, da obscuridade do texto para justificar a interpretacéo
da lei em sentido proprio e com a mesma indole metodoldgica
presente nas explicacdes e nos verbetes dos manuais. Heidegger,
com o resgate do pensar convida a sair do obscurantismo.

Resgatar o pensar é colocar novamente 0 homem no centro
do saber, 0 que pressupde a transformacdo do conhecimento
exegético-normativista em sabedoria de vida.

112



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

E o (re)fazer emancipatorio do sentido comum tedrico pela
educacdo juridica. Por tais razbes, assume absoluta relevancia
(re)orientar o aluno a pensar. A hermenéutica filoséfica apresenta
uma condicdo muito importante para o Curso Juridico: o
rompimento de fronteiras.

O EXEMPLO PRIVILEGIADO DO JOGO EM GADAMER

Gadamer foi aluno de Heidegger e elaborou sua teoria
amparado no solo fenomenolodgico; utilizou, no entanto, uma
definicdo mais alargada da hermenéutica que Heidegger empregou
“como uma teoria da experiéncia real, que ¢ o pensamento”
(GADAMER, 1999).

Como exemplo, Gadamer cita as analises por ele realizadas
sobre 0 jogo e sobre a linguagem, que sdo pensadas de forma
puramente fenomenoldgica. Tem a ver com a experiéncia do sujeito,
ou seja,

0 jogo ndo surge na consciéncia do jogador, e
enquanto tal é mais do que um comportamento
subjetivo. A linguagem ndo surge na consciéncia
daquele que fala, e enquanto tal é mais do que um
comportamento subjetivo (GADAMER, 1999).

Como fio condutor da explicacdo ontoldgica, Gadamer
utilizou o conceito de arte como jogo, assumindo-0 como ponto de
partida para criar sua teoria da compreensédo e romper com o0 modelo
da filosofia tradicional. O primeiro passo de Gadamer foi libertar o
conceito tradicional de jogo de seu significado subjetivo, sustentado
por Kant e Schiller (GADAMER, 1999).
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Ao utilizar o exemplo privilegiado do jogo em correlacéo
com a experiéncia hermenéutica, Gadamer aponta que é necessario
superar o hiato entre a generalidade do Direito estabelecido que se
ensina na academia e a concregao do caso individual. O problema da
interpretacdo compreensiva esta indissoluvelmente ligado ao
problema da aplicacdo. Na auténtica experiéncia da hermenéutica
juridica, a “applicatio ndo pode vir separada da intellectio e da
expplicatio” (GADAMER, 2002).

Por isso, a escolha dos aportes de Gadamer como um
caminho para o professor trabalhar nos ambientes virtuais de
aprendizagem com o0 jogo, como suporte fundamentalmente
orientador para confirmar que a interpretagdo ndo se autonomiza da
compreensdo e da aplicacdo. O jogo possibilita estratégias
pedagdgicas, posto que devera ser adequado constantemente, para
evitar o esquema de que ha sujeitos e objetos do conhecimento.

Quem entra no jogo tem consciéncia de que é somente um
jogo, mas desde o inicio deve ter presente que o entrar no jogo exige
uma atuacdo séria, devendo saber que deve estar pré-disposto a
correr riscos. O jogador sé adquire essa relacdo com a seriedade do
jOgo no momento em que entra no jogo, ou seja, N0 momento em que
permite que seja verdadeiramente um jogo (GADAMER, 2002).

Por outro lado, cada jogador tem suas expectativas, que
podem ser confirmadas ou ndo; isso implica que ndo € possivel
antecipar o que vai ocorrer no jogo, pois seu sentido nao reside na
conquista de um fim. O jogador, ao experienciar um jogo, tem, sim,
a liberdade de decidir por uma ou outra possibilidade, mas ela ndo é
sem riscos. O atrativo do jogo estd justamente em assumir riscos,
pois “nao ¢ possivel deduzir a priori 0 que acontece no desenrolar
até o fim dele. Ele ndo se submete a uma vontade externa nem a
qualquer espécie de voluntarismo” (ROHDEN, 2002).
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As plataformas virtuais de aprendizagem possibilitam
transformar os espacos de aprendizagem em auténtico jogo
hermenéutico. Seu acontecer tem regras proprias, exige
envolvimento, comprometimento e participacdo do professor e do
aluno em uma relagdo sujeito-sujeito, realiza-se em um tempo e
espaco delimitado, é o espaco privilegiado para o auténtico diadlogo
hermenéutico (perguntas e respostas) e para 0 acontecer da
experiéncia.

E o espaco onde se debatem conceitos, ideias, normas
juridicas, fundamentos teéricos, préaticas juridicas, realidade social,
complexidade do Direito e tantas outras questdes juridicas, sociais,
econdmicas e culturais onde o jogar se faz presente, pois “assinala
uma experiéncia que mostra a impossibilidade de fazer da linguagem
um mero objeto de andlise delimitavel num conceito” (ROHDEN,
2002).

O jogo possibilita construir ambientes de aprendizagem, o
que faz remeter para o dizer de N6voa e Alvim, em outro contexto,
quando dizem que os laboratorios sdo “propicios ao estudo e ao
trabalho em conjunto. Aprender ndo € um ato individual, precisa dos
outros. O que sabemos depende, em grande parte, do que 0s outros
sabem”.

O jogo gadameriano pode ter o significado de um laboratério
que na perspectiva de NOvoa e Alvim é onde-se trabalha “em
conjunto, estuda-se a realidade, resolvem-se problemas”. Os autores
também trazem o exemplo do atelier em que “da-se largas a
expressdo e a imaginagéo, cria-se, antecipa-se o futuro”. Partilhar e
compartilhar e colaborar é imprescindivel (NOVOA; ALVIM,
2021).

A intencédo aqui ndo é realizar uma exploracdo pedagdgica do
jogo, mas abarcar a tese de Gadamer de que o jogo mediado pelas
novas tecnologias pode ser o ponto de partida da experiéncia
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hermenéutica. Para o autor, é possivel descobrir formas ludicas em
tarefas humanas vitais, como na jurisdicdo, onde ocorrem
representacGes de papéis. O mesmo se pode perceber na relacdo
ensino-aprendizagem.

E metodologicamente indicativo que Gadamer se propds a
investigar o fenémeno do jogo, pois o apresenta diferentemente da
Teoria dos Jogos amparada na matematica. O modelo “estrutural
I6gico-ontologico” do jogo desenvolvido pelo autor,

E I6gico por um lado, porque possui regras fixas,
universalmente validas, sem as quais ele nao
ocorreria. As regras de cada jogo, com suas
exigéncias proprias, sdo explicaveis e reconhecidas
universalmente. Por outro lado, o jogo é ontol6gico
porque nele o sujeito € envolvido como um todo, nao
apenas do ponto de vista do conhecimento —como um
espectador que examina um objeto a distancia — mas
porque, nele, o jogador ao jogar realiza uma
experiéncia e revela o seu ser (ROHDEN, 2002).

Aulas em ambientes virtuais também possibilitam o
desenvolvimento de jogos pedagdgicos ao permitir que no jogar o
aluno realize uma experiéncia e, com isso, revele seu ser, € uma
I6gica diferente da metodologia que apenas articula determinacdes
puramente conceituais, racionais, ou seja, um ensino que tem como
base puros conceitos e a norma posta, na estrutura ldgica e funcional
de um cartesianismo dogmatico do fenémeno juridico.

Gadamer contribui ao colocar elementos nao-racionais para
construir sua concepcdo de compreensdo nas ciéncias do espirito,
como a experiéncia estética, o ludico, o jogo, a percepcdo, a
imaginacdo, a memoria e 0 tato.
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O ser humano passa a ter sentido como um ser-no-mundo.
Isso foi revolucionario, e 0 modelo estrutural do jogo € um exemplo
da verdadeira experiéncia hermenéutica, aliada a “dialética da
pergunta, que sustenta o processo hermenéutico e que surge do
esquema basico do didlogo” (GADAMER, 2002).

O fendmeno que se da na transicao do jogo e do jogar permite
aprofundar a compreensao até um ambito que “ja ndo ¢ acessivel de
um modo imediato, mas s6 dentro do que ele produz e opera”
(GADAMER, 1996). E a arte, na perspicaz visio de Gadamer, que
propicia esse outro olhar, pois o “assombroso do impulso artistico
ndo é precisamente seu carater impulsivo, mas o alento de liberdade
inerente a sua formacao”.

O jogo em Gadamer tem esse interesse especial, pois se trata
de uma acéo simbolica onde o decisivo ndo estd em realizar algo de
utilidade grandiosa ou de beleza supérflua ou de estratégia
espetacular, mas “em que o produzir humano pode propor-se tarefas
assim diversas e proceder segundo planos que se distinguem num
momento de livre arbitrariedade” (GADAMER, 1996).

Como aplicar o modelo estrutural l6gico-ontoldgico
desenvolvido por Gadamer ao ensino juridico em ambiente virtual?
O jogo como espaco de compreensdo mais ampla e do acontecer do
sentido do Direito para o aluno possibilita a transposicdo para as
situacbes de aprendizagem dos trés principios defendidos por
Gadamer: compreenséo, interpretacéo e aplicagao?

Para responder a estas questdes, inicialmente € preciso ter
presente que, para aceita-lo, é essencial permitir ao pensamento a
arte de pensar, refletir, criticar e criar, embalado pelo mais puro
espirito de liberdade e (des)velamento, descortinando novos
horizontes a partir de uma outra maneira de olhar o fendmeno
juridico.
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Assim sendo, nas situacdes de ensino-aprendizagem mediado
pelas novas tecnologias, 0 modelo estrutural de jogo desenvolvido
por Gadamer abre espaco para organizar a aula a partir de
determinadas situagdes, como: definicdo de um conceito, resolucao
de um problema juridico coletivo ou individual, a dindmica de
pergunta e respostas inter-relacionadas, uma tematica juridica atual,
0 pensamento de um filésofo ou de um jurista, um texto juridico,
decis6es judiciais, jurisprudéncia etc.

Pode-se ampliar a discusséo ao tomar o fato da aula, o qual,
no caso, consegue reunir uma comunidade de aprendizagem que
participa como atores privilegiados do processo ensino-
aprendizagem. Uma maneira de trabalhar o conceito de jogo em sala
de aula que propicie os trés momentos da auténtica experiéncia
hermenéutica (interpretacdo, compreensdo e aplicacdo) é
potencializado pelo envolvimento da comunidade de aprendizagem
em torno de algo significativo.

Gadamer denomina a mudanga que ocorre quando 0 jogo
humano forma sua real consumacgédo em ser arte de transformacgéo
em configuracgdo. Sé assim o jogo alcanca sua idealidade, de maneira
que possa ser pensado e compreendido. Ndo € simplesmente
transferéncia para um outro mundo, mas poder perceber o sentido do
jogo (espetaculo) que se desenrola diante dele.

A alegria ante o espetaculo que se oferece é a alegria do
conhecimento, pois na representacdo do jogo (espetaculo) resulta o
que ele é. “Nela serd sacado e trazido a luz aquilo que, noutras
ocasides, sempre se encobre e se retrai. Quem quer perceber a
comédia e a tragedia da vida sabe também se subtrair a sugestao das
finalidades que escondem o jogo (espetaculo) que é jogado
(representado) conosco” (GADAMER, 1999).
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Ao assumir essa mudancga, Gadamer mostra que é
possivel libertar o jogador da mera atividade
representativa, pois,

[...] o ser do jogo é sempre resgate, pura realizacao,
energia, que traz seu telos em si mesmo. O mundo da
obra de arte, no qual um jogo vem a fala pleno, dessa
maneira, na unidade de seu decurso, é, de fato, um
mundo totalmente transformador (GADAMER,
1999).

Como é da natureza do jogo, as regras devem ser claras e
disponiveis a todos os jogadores. As possibilidades pedagdgicas do
jogo que aqui se propde nado € a simulacdo de um processo, de uma
audiéncia ou de um juri.

A pergunta que motiva 0 jogo na perspectiva da
hermenéutica filosofica ndo € valorar a certeza da Unica resposta
certa que se concretiza na objetificacdo da realidade, mas, sim, como
cada um vai conduzir sua atuacdo enquanto jogador, apoiando-se no
circulo hermenéutico da compreenséo, tendo condicdes, ao longo do
Jogo, de dar-se conta de que “é equivocado cindir/separar discursos
de fundamentacdo/justificacido de discursos de aplicagdo”
(STRECK, 2005).

O jogo, como no ensino mediado por tecnologias, exige
predisposicdo de quem quer participar e se faz acontecer por si
mesmo. O professor é o orientador do jogo e instigara nos alunos
momentos de discussdo, de comprovagdo, de afirmacdo, de
fundamentacéo, de refutacdo e de decisdo. Importante recordar aos
alunos que ndo ha uma Unica, verdadeira, valida e necessaria solugdo
para 0 caso em jogo.

A estrutura da ordenagdo do jogo “faz com que o jogador
desabroche em si mesmo” (GADAMER, 1999). A produgdo do
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conhecimento € orientada por perguntas. Conhecimento, aqui, €
vivéncia, e ndo passividade e conteudismo.

Utilizar os aportes de Gadamer € como uma aventura,
“permite que se sinta a vida no todo, na sua amplidao e na sua forga”
(GADAMER, 1999). O jogo so cria uma situagdo favoravel “devido
a possibilidade de o jogador/aluno se colocar diante de si mesmo em
risco. Posso me autoexperimentar no jogo, ele me da a possibilidade
de um comportamento que normalmente ndo devo ter. Ao jogar se
experimentam diferentes papéis sociais” (SCHUK, 2003).

A organizacdo da aprendizagem em plataformas digitais
através do jogo baseia-se fundamentalmente no didlogo, busca
respostas a perguntas que, em geral, sdo praticas na relacdo entre
conteddos e areas de conhecimento e Ihes déo significado. Esse pode
ser um modo diferente de trabalhar com os educandos, valorizando
o0 resultado dos alunos como algo peculiar e especial de cada um
como participante do processo de ensino-aprendizagem.

WARAT E O RESGATE DAS RELACOES DE AFETO NO
AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

Warat introduziu a expressao carnavaliza¢cdo no ensino e no
discurso juridicos, comprovando que é possivel o ato de
compreensdo do fendmeno juridico ser um ato de descoberta,
amadurecimento, crescimento e que, ao carnavalizar a aula, se pode
propiciar momentos de criatividade, percepcao dos sinais do novo,
desfazer representacdes ideoldgicas, sair de um discurso que aliena,
organizar significacdes a margem da pertinéncia que os codigos
consagram e privilegiar a instancia de producéo de reconhecimento
das significagoes.
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O exercicio da didatica carnavalizada permite destruir a atual
relacdo professor/aluno, em que o aluno de “objeto do ensino” passa
a ser sujeito, e seu lugar é a suas praxis, na medida em que lhe é
permitido sair da certeza que aliena e da objetividade imposta pelo
paradigma da modernidade, pois o paradigma moderno ensina a ndo
sentir e, sim, a raciocinar (WARAT, 2004).

Em sua chegada ao mundo universitario brasileiro, Warat
representou o lugar do novo, da transgressao, do criativo, formando
um circulo de professores e alunos de Graduagéo e Pos-Graduacao
em torno de suas ideias transgressoras. Foram sobretudo os livros de
Warat fascinantes, polémicos, audazes e revolucionarios, que
representam sua grande influéncia no meio académico e criaram uma
nova sensibilidade no tratamento do ensino juridico.

Como exemplo, pode-se citar A Ciéncia Juridica e seus dois
maridos; Manifesto do Surrealismo Juridico; O amor tomado pelo
amor; O Direito e sua linguagem; Introducé@o Geral ao Direito; I, 1
e Il1; Territorios desconhecidos; A procura surrealista pelos lugares
do abandono do sentido e da reconstrucdo da subjetividade;
Epistemologia e Ensino do Direito; Surfando na Pororoca: o oficio
do mediador.

Seu espirito libertario, que estd em todas as suas obras,
propde uma Unica grande provocacdo: mostrar que a ortodoxia no
ensino juridico se reduz a transmissdo de um saber rigorosamente
completo, alicercado na racionalidade instrumental. E a voz de uma
critica decidida a denunciar o reducionismo do ensino juridico.

Com Warat tinha-se a esperanca de que algo estava realmente
acontecendo, pois entendia que,

[...] ao questionar as atitudes de onipoténcia e de
consciéncia dos professores e fildsofos do Direito,
também estaria gerando um processo que serviria
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para que desaprendesse a perfeicdo das significacdes
juridicas (MONDARDO, 2000).

Além das obras, no inicio dos anos oitenta do século vinte,
Warat criou uma série de disciplinas para cursos de Pés-Graduagéo
e Graduacdo em Direito no Brasil, em que pode ser constatado o
espirito libertario, criativo e transgressor.

Séo disciplinas sem fronteiras nitidas em que se propde a
quebrar a logica dos planos de ensino e desarticular “a narrativa
classica de seus campos tematicos”, como Filoestética ¢ Direito,
Linguistica, Ecologia Politica, Teoria Critica e Dogmatica Juridica,
Direito e Psicanélise, entre outras (WARAT, 2000). Observa-se na
criacéo dessas disciplinas a preocupacdo e a defesa de Warat por uma
formacéo interdisciplinar para os académicos de Direito.

Tais contribuicdes assumem uma dimenséo relevante ao se
verificar em Warat o principal representante de uma geragdo de
juristas comprometidos em discutirem profundamente a questédo da
crise do ensino juridico.

O autor desafia a histdria de uma época e dedica grande parte
de seu tempo para pensar institucionalmente, com outros juristas,
sobre a crise do ensino do Direito. Warat, como ninguém, soube
contagiar professores e alunos a fazerem uma critica profunda do
paradigma cientificista do Direito e do neopositivismo ldgico,
mostrando,

[...] que a crise respondia simultaneamente a falta de
rigor pedagégico, ao menosprezo tradicional pelas
questdes epistemolégicas, a falsa crenca do carater
despolitizado do Direito e a falta de afeto na relacéo
docente-aluno (WARAT, 1996).

122



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

Para Warat, a formacdo dos futuros docentes, amparada na
relacdo de afeto entre docente e aluno, é mais importante que a
racionalidade técnica e o simulacro da transmisséo e interpretacao
da lei aos alunos, ainda que tudo isso seja necessario para 0 processo
de compreenséo do Direito.

E ai Warat mostra seu lado transgressor, ousado, e seu amor
por um pensamento sem fronteiras, pois, para ele, o ingrediente do
afeto na relacdo ensino-aprendizagem responde as indagagdes dos
alunos — indagacdes que também podem ser inspiradoras, criticas e
transgressoras.

S6 o vinculo afetivo e o prazer pela formacdo dos futuros
juristas podem levar a relagéo professor-aluno a ser mais leve, plena
e amistosa, sem necessidade de buscas interminaveis, ou como diz o
personagem de Garcia Marquez: “Nao trocaria por nada neste
mundo as delicias do meu desassossego” (WARAT, 1996). E ¢ desse
desassossego que provém sua autoridade, da troca e confianca
reciproca que estabelece com seus pupilos, mostrando sua
humildade ao dizer que aprende com seus alunos enguanto ensina.

A conjugacéo de sua proposta de uma pedagogia do desejo
ao ensino juridico permitiu a Warat mostrar como a relacéo ensino-
aprendizagem depende de um processo transferencial, que é muito
semelhante ao de um encontro psicanalitico. Consequéncia desse
modo de compreender, Warat vai dizer que:

Sem um processo transferencial ndo existe o ato ou
encontro pedagdgico. O lugar do mestre € um espaco
condenado a ficar vazio. O aluno tem que procurar a
morte do professor para ocupar seu lugar, apoderar-
se do presumido, saber do mestre como Unica
condicdo para tentar os caminhos de sua propria
autonomia (WARAT, 2000).
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A proposta pedagdgica de Warat é uma aposta na liberdade,
autonomia e criatividade do aluno, e ndo na subserviéncia, ou seja,
“uma pedagogia que ensine os alunos a administrar suas
impossibilidades, as impossibilidades da lei e as do social”
(WARAT, 2000). No &mbito dessa proposta mostra-se fundamental,
dentro do pensamento waratiano, que a teoria juridica deve estar
alicercada na realidade.

Mas isso ndo significa validar uma norma que ndo esteja
alicercada na realidade teorica-normativa do Direito. Quando o
jusfilésofo menciona a necessidade da insercdo do ensino do Direito
na realidade, ele fala da necessidade de uma nova atitude pedagdgica
que venca a logica positivista.

Mondardo, ao realizar a analise da atividade filosofica-
pedagdgica desenvolvida por Warat nas Universidades brasileiras,
expressa 0s pontos mais notdveis e originais de sua proposta
pedagogica, enfatizando que “esse mestre nunca usou a sala-de-aula
(MONDARDO, 2000), para a submissdo, para contar com
repetidores de seus discursos, mas com cumplices para retomar 0s
vinculos do saber com a vida, como a unica arma efetivo-intelectiva
para superar a crise de civilizagdo” (MONDARDO, 2000).

Outra proposta de Warat é transformar o espaco académico
em espaco teatral para que alunos e professores possam ressignificar
0 mundo em si mesmos e com 0s outros para que a vida ndo resvale
indiferente sobre cada um dos atores, como a chuva que banha as
estatuas.

Como professor, Warat observava que no seu
comportamento em sala de aula buscava pela utopia, dizendo que
“falsifico a possibilidade de producdo de um mundo, de/e pelo
desejo. Ministro sempre uma licdo de amor, provoco e teatralizo um
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territério de caréncias. Quando invado uma sala de aula se
amalgamam ludicamente todas as auséncias afetivas”. Para ele o,

[...] aprendizado é sempre um jogo de caréncias. De
diferentes maneiras, sempre me preocupo em expor a
critica a vontade de verdade, partir da vontade do
desejo, como bom alquimista que sou, transformo o
espaco de uma sala de aula em um circo mégico
(WARAT, 1985).

Por isso, Warat assumiu a “escuta” como uma estratégia
pedagogica. Para o autor, “os professores ndo ensinam a ‘escutar’,
colocando que quase 100% deles ndo escutam os alunos; 80% dos
professores sao autistas, ou seja, sO escutam a si mesmos, impondo
seu saber aos alunos”.

O paradigma racionalista alijou uma geracdo de docentes de
sensibilidade, comprometimento, de estabelecer didlogos criativos
em que o objetivo seja iniciar o aluno a internalizar e a compreender
e ndo apenas a decorar (WARAT, 2000).

Em sua critica ao ensino juridico, questiona o que se entende
como conhecimento critico do Direito. Para responder a essa
questéo, coloca a forma de seu pensar, mostrando que o0 pensamento
critico advém de um conjunto de vozes dissidentes que produzem
um conhecimento sobre o Direito que, pela forca desse novo pensar,
fornece as “bases para um conhecimento social radical”,
estabelecendo “uma nova formulagdo epistemolodgica sobre o saber
juridico institucionalmente sacralizado” (WARAT, 2004).

O que legitima Warat a empreender seu desejo de renovagéo
da linguagem juridica é seu profundo conhecimento sobre os
fundamentos teodricos que questiona.
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Além de temas juridicos e filosoficos, Warat empreendeu um
longo percurso em seu pensamento, integrando varios saberes,
alicercado nas teorias de Nietszche, Foucault, Barthes, Deleuze,
Guattari Borges e Cortazar, Bakthin, culminando com Freud.

A rigueza da cumplicidade de Warat com 0s tedricos que 0
inspiraram € lembrada por Mondardo quando diz que o jusfildsofo
consegue,

[...] gerar novos conceitos, simultaneamente
filoséficos e nao-filoséficos, operando fluxos
heterogéneos de inovagao ao pensamento histérico do
Direito e, a partir dele, refazer sua trajetéria sem
nega-lo, mas incorporando a abertura ao novo
(MONDARDO, 2000).

O que se busca em Warat para tempos de ensino a distancia
é como avancar na producdo de um discurso critico, visto que o
conhecimento juridico na medida em que foi purificado pela razéo,
limita, de forma maldosa, a percepcdo dos efeitos politicos das
verdades.

Essa percepcdo  waratiana  concretiza-se  “quando
concebemos a histéria das verdades como jogo estratégico, como
campo de luta semioldgico e ndo como uma histéria das ideias ou

dos homens, desenvolvidas progressivamente pelo espirito”
(WARAT, 2004).

Warat propde, inicialmente, que é necessario admitir que, ao
se analisar o jogo estratégico desse discurso, é possivel comprovar
que existe um esvaziamento do nucleo conceitual, induzido pela
forma esteriotipada ldgico-conceitual-objetificadora que adotamos
em nome da racionalidade cientifica do Direito e de suas
representacoes ideoldgicas.
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Como consequéncia desse modo de compreender o Direito
como um conhecimento cientifico, Warat reivindica um novo ponto
de vista epistemoldgico para que se avance na elaboracdo de um
saber critico do Direito, em que 0s objetos de analise s&o 0s discursos
“competentes da Ciéncia e a epistemologia juridica”.

Os discursos juridicos séo forjados pela préaxis juridica e se
constituem no que Warat chama de “senso comum tedrico dos
juristas”, ou seja, em nome da pretensa “verdade cientifica”, se
produziram versdes de teorias ajustadas as crencas ideoldgicas que
dominam a consciéncia dos juristas, “influindo na formacdo do
capital cultural da pratica teérica” (WARAT, 2004).

Streck foi aluno de Warat e em inimeras obras e artigos
reitera que a expressao “senso comum” vem de Warat “que desvelou
as mascaras do 6bvio” ao denunciar que, “no ambito da Teoria do
Direito, que as ‘obviedades, certezas e verdades’ transmitidas pela
dogmatica juridica ndo passam de construgdes retorico-ideologicas”.

Streck dira ainda que “o senso comum tedrico sufoca as
possibilidades interpretativas”, pois permite apenas o “debate
periférico, mediante a elaboracao de respostas que ndo ultrapassem
0 teto hermenéutico prefixado (horizonte do sentido)” (STRECK,
2021).

Metaforicamente, Warat caracteriza 0 senso comum teorico
como “a voz ‘off’ do Direito, como uma caravana de ecos
legitimadores de um conjunto de crengas a partir das quais se pode
dispensar o aprofundamento das condicdes e das relacbes que tais
crengas mitificam” (WARAT, 2004).

Em suas dentincias, Warat mostra que ao lado “de um saber
juridico apegado a fantasia de um °ja-dito-desde-sempre’, surgiu o
excesso do vazio” que pode ser observado nas Universidades pela
desarticulacdo do movimento estudantil.
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Poucos sdo os Diretdrios Académicos de Direito que
assumem como pauta de discussdo a mobilizacdo politica, o
compromisso com o processo educativo-libertador da sociedade e a
rejeicdo de todas as formas de manipulacdo (WARAT, 2004).

Inquietante é a questdo levantada por Monteiro em sua
trajetoria de professora de Direito, quando analisa a marca dessa
geragéo, percebendo que a maioria dos graduandos em Direito estdo
com sua capacidade reflexiva intacta. Questiona se € esse 0 material
humano que o Curso vai pér no mundo profissional.

A resposta de Monteiro ¢é: “Se ndo formos capazes de
estimular sua transcendéncia, serdo sé reprodutores dos velhos
sentidos, dragados por uma estrutura perversa que faz da dimenséo
pratica do Direito um paradoxo conceitual” (MONTEIRO, 2004).

E preciso refletir sobre as possibilidades e limites das novas
tecnologias, visto que ha “patriménio humano, impossivel de
digitalizar. Sem ele, a educagéo ficaria reduzida a uma caricatura
digital” (NOVOA; ALVIM, 2021).

Esse olhar waratiano pressup8e que o curriculo privilegie a
dindmica da vida, constituindo-se em espaco significativo para a
reflexdo critica sobre as relacbes homem-mundo e homem-homem.
Portanto, na perspectiva de Warat, 0 movimento dialético requer
uma transformacdo na realidade mediatizada e, a partir do didlogo
Universidade /Sociedade, a construcdo de um saber além dos
codigos, onde possam ser sujeitos em si € com 0S outros.

E uma pedagogia da consciéncia, do compromisso social que
instiga a entender o curso juridico além do positivismo e do
dogmatismo. Para Warat, a Universidade deve “preparar-se para
permitir ser atravessada pelos sentidos que emergem de todas as
tensdes dramaticas da vida cotidiana” (WARAT, 2004).
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Ela é constituida muito mais do que apenas por alunos e
professores; cla “¢ feita de ideias em um ambiente livre de coercao.
E feita de posturas conscientes diante do mundo. Ndo um outro
mundo, € a propria sociedade em autoperspectiva” (MONTEIRO,
2004).

Falar sobre a importancia das propostas waratianas para o
ensino mediado por tecnologias instiga a fazer uma transgressao da
propriedade do discurso e ter a capacidade de ir além da
intertextualidade, embaralhando com o imaginario os discursos
alheios, engajando-se com aquilo que o texto leva a dizer dele, ou
seja, “€ o jeito de eu influir-me, convertendo-me em um leitor aberto
de mim mesmo na reinterpretagdo da escrita dos outros”.

Dito de outro modo “o que afirmo do discurso dos outros
obriga-me a pensé-lo (aceitando ou negando). E a leitura dos outros
como espelho meu. E também por o ‘eu’ no discurso do outro”
(WARAT, 2004).

Este certamente é o maior desafio que Warat propde:

[...] por o “eu” em nosso discurso, no discurso do
outro e no discurso com a historia, pois somos frutos
de uma geracdo que foi atravessada pelo saber
consumivel, ou seja, pela transmissdo de contetidos,
sem exigir da mente capacidade de inteleccdo, de
critica e de posicionamento frente a realidade que esta
posta.

Como levar as contribuicdes de Warat para o ser professor no
ensino a distancia? Certamente, implica em transformar o espago da
sala de aula mediado pelas novas tecnologias em um experimento
em aberto, construindo o lugar da diferenca, com espaco para a
sensibilidade, para a interagdo do aluno com o mestre, afastando-se
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do condicionamento disciplinador que valoriza a certeza e a
completude do Direito.

CONCLUSAO

A matriz heideggeriana-gadameriana possibilita uma
clareira, buscando construir espacos onde algo se revela, onde o
Direito adquire sentido na medida em que é compreendido por uma
atitude permanente de didlogo, onde o acontecer da compreensdo
ocorre a partir de uma fusdo de horizontes.

Heidegger dira que sempre chegamos tarde, pois ja antes o
nada nos visita e nos envia para a angustia. Gadamer contribui com
0 modelo estrutural da experiéncia hermenéutica do jogo, porque
pressupde a participagdo do sujeito que compreende na medida em
que se apropria da esséncia de toda atividade ludica.

O jogo, na perspicaz visdo de Gadamer, permite esse novo
olhar, pois o aluno ndo compreende no distanciamento da
consciéncia, mas, sim, na comunhdo de tomar parte, naquilo que esta
sendo representado e reconhecido e no qual, obviamente, a
participacdo ndo pode ser aleatoria.

O caminho oferecido por Luis Alberto Warat é audacioso.
Como se viu, trata-se de um caminho inspirado por ideias libertarias
e ousadas de trabalhar com temas que entram em confronto com o
conservadorismo das escolas de Direito. Warat realiza profundas
“transgressoes”, sempre amparado na convic¢do de que a saida sdao
as relacdes de afeto entre professor e aluno e um pensamento sem
fronteiras.

Frente ao contexto da pandemia da Covid-19 e os desafios
impostos de desenvolver ambientes de aprendizagem que envolvam
modelos hibridos com atividades presenciais, sincronas ou
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assincronas, releva-se urgente a construcdo de novas estratégias
pedagdgicas que sejam portadoras de uma pedagogia do encontro
como Warat j& professava nos anos setenta do século XX. O grande
legado de Warat é o de transformar a aprendizagem em um momento
magico regada por afetividade, humildade, didlogo, amor, paixao
pelo saber, esperanca e juizo critico.
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PANDEMIA E DIREITO EAD: ENTRE A VIRTUALIZACAO
DA VIDA, A RECONFIGURAGCAO DO ENSINO JURIDICO
E A NECESSIDADE DE (RE) CONSTRUCAO DO
FRATERNAE ET SOCIALIS HOMINIS

José Eduardo de Miranda
Andréa Corréa Lima

Enquanto a populacdo brasileira divide-se entre tomar e ndo
tomar a vacina contra 0 novo coronavirus, tornando-se refém da
politizacio da pandemia, e na medida em que a Omicron multiplica-
se com velocidade, sem os traumas irreversiveis deixados pelas
variantes anteriores, a educagdo superior perpassa por
transformacbes potencializada pelas medidas de isolamento
promovidas a partir do més de marco de 2020 (BRASIL, 2020).

Desde entdo, soergue-se, uma e outra vez, a espera de um
‘novo normal’, definido como um tempo futuro, ou ja presente,
intrinseco as condicles sanitarias e atitudinais proprias para
garantirem a sobrevivéncia da espécie humana, durante e depois da
pandemia.

N&o obstante, e por acreditar-se que a pandemia desatou um
sistema disruptivo que redimensionara as capacidades humanas,
advoga-se pela inexisténcia de um novo normal, seja proximo ou
distante do normal antes do coronavirus.

Conquanto sobreviva-se inclusos nesse dilema conceitual,
que de uma ou de outra forma ha de traduzir o padrdo de existéncia
deixado pela pandemia, observa-se que a disrupc¢éo se faz presente
em segmentos especificos, revelando uma ruptura de processos que
reclamam pela reorganizacdo relacional das pessoas ndo apenas
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entre pessoas, mas, também, com situacbes, fendbmenos
procedimentos e métodos.

Neste contexto, observa-se que a educagdo superior estampa
cristalinamente um modelo disruptivo, eis que a estratégia utilizada
para o enfrentamento da pandemia ndo apenas rompeu o fluxo
tradicional das modalidades na oferta educacional, como solidificou
uma tendéncia que se mostra irreversivel, a0 menos nos proximos
cinco, talvez dez anos.

Dentro dessa conjuntura ‘transformacional’, a formacao
juridica deparou-se com a eclosdo de publicagdes inesgotaveis que
apontavam a autorizacdo dos Cursos de Direito ofertados na
modalidade a distancia.

Paradoxalmente, no auge de emprego das tecnologias de
comunicacdo e informacdo como ferramentas adequadas a
continuidade do ensino e da aprendizagem, o ‘Direito EAD’ acirrou
o0 debate consideravel no universo académico brasileiro, acendendo
a insurgéncia de alguns setores conta a legitimidade dos cursos
juridicos néo presenciais.

Diante disso, e considerando-se a preexisténcia de criticas
depreciativas do modelo da formagdo em Direito no Brasil., 0
presente trabalho tem o propdsito de analisar a circunstancia,
conferindo prevaléncia ao exame da correlagdo entre o ensino
juridico EAD e o fraternae et socialis honinis.

Por este caminho, serdo desenvolvidos o0s seguintes topicos:
para inicio de conversa: da pandemia do novo coronavirus a
sociedade disruptiva; direito EAD: mitos, ritos e outras estripulias;
educacéo remota e virtualizagdo da vida: € o meio que justifica o fim;
sobre a (re) construcdo do fraternae et socialis honinis.
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DA PANDEMIA DO NOVO CORONAVIRUS A
TECNOLOGIZAGAO DA EXISTENCIA EM SOCIEDADE

Longe de qualquer insurgéncia, ou postura pessimista que
oprima a busca pela ‘harmonizac¢io’ da vida apds todas as comogdes
ja deixadas pela pandemia do novo coronavirus, a humanidade ainda
se mostra refem do medo e vitima das incertezas. Carregando sobre
os bracos um terrivel legado de dor, cada cidaddo do mundo sofreu
no amago de sua subjetividade efeitos que Ihe privaram de algo, ou
de alguém.

Desde 0 momento em que 0 virus passou a desrespeitar
fronteiras, invadindo paises situados em diferentes regides, perdeu-
se vidas, empregos, possibilidades. A esperanca, que sempre foi 0
mote daqueles que se encontravam no fim de um ‘tunel escuro’, ou
no interior de um ‘buraco sem saida’, quase foi vencida pela ‘praga’
que surrupiou a capacidade respiratdria de pessoas, que agonizavam
em corredores de hospitais lotados.

O fato, que jamais serd apagado da historia, é que entre 0s
anos de 2020 e 2021, viveu-se um abalo que ecoara por muito tempo
na alma de todos. Na medida em que a instabilidade politico-
econdmica-sanitaria destemperou, inclusive, a estabilidade das
maiores economias do planeta, o covid-19 proliferou-se como uma
enfermidade que atingiu pessoas de todas as classes. Morreram ricos,
morreram pobres.

Um incalculavel nimero de pessoas humildes passou a
subsistir em condi¢bes precérias, e familias abastadas
repentinamente se depararam com a instabilidade de suas estruturas.

Ninguém ficou imune ao sofrimento:
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Si en dato momento el lockdown se presentd como la
herramienta adecuada para la minimizacién de los
contagios, y disminucion de las muertes, el cierre de
las actividades econdmicas deprecié el ritmo de la
economia brasilefia. Los sectores de la industria, del
comercio y de servicios tuvieron una queda
considerable, que afecto directamente el mercado de
trabajo. En el primero trimestre del 2021, 14,7% de
los brasilefios en edad econémicamente activa
estaban sin trabajo, viviendo de ayudas externas y
donaciones de entidades de apoyo social.

El desempleo, el hambre, la violencia, la queda de las
condiciones de dignidad y la instabilidad politica
reclaman una actuacion inmediata, para minimizarse
un futuro que se muestra complejo. Reorganizar la
economia, para que el pais vuelva a crecer, no es mas
un desafio, sino una mision de los poderes publico y
privado, que necesitan trabajar conjuntamente para
reverter una situacion que puede generar un colapso
social (MIRANDA; CORREA, 2021).

Repentinamente, as pessoas, acostumadas a liberdade de ir e
vir, viram-se privadas do direito natural de locomocédo, e foram
praticamente retiradas de circulacdo. Houve, sem exagero, um
esvaziamento dos ambientes de convivéncia social e laboral.

As academias, os supermercados, as lojas, os bares e
restaurantes, as escolas e universidades, deixaram de funcionar,
alterando a rotina de milhdes de pessoas. Além da preocupacao com
a Covid-19, o medo pelo desequilibrio econébmico passou a ser um
fantasma que repousou sobre a estrutura de praticamente todas as
familias do planeta.

Independentemente do caos sécio-politico-econémico-
sanitario que o mundo vivenciou, alguns seguimentos ajustaram-se

140



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

a nova realidade, e setores da sociedade continuaram seu fluxo
operacional, suplantando os obstaculos gerados pela pandemia.

Enquanto a sensacdo de que o mundo pandémico sufocava a
existéncia das pessoas, empresas, industrias, universidades, escolas,
repartices publicas, bancos, entre outras entidades, apoiaram-se nas
tecnologias de informagé@o e comunicacao para o desenvolvimento
de suas respectivas atividades.

Para minimizar o impacto de produtividade nas
organizacOes, os trabalhadores foram colocados em home office,
levando as suas casas a execucdo de funcdes laborais. Houve, desde
0 inicio da pandemia, um verdadeiro tirocinio de agdo e reagéo.
“Reagindo a crise da pandemia o sistema econémico produziu
mudancas buscando na transformacéo digital uma solucéo.

Uma vez que o isolamento social foi uma medida largamente
adotada, o trabalho home office foi a alternativa para reduzir o
impacto na produtividade das empresas (BERNUZZI; CHINA,
2020).

A despeito de ja existir anteriormente a modalidade do
trabalho remoto, a pandemia aumentou substancialmente essa
pratica, exigindo um consideravel empenho e envolvimento dos
departamentos de TI. Verificou-se, com isso, que:

Empresas precisaram se adequar com hardware e
softwares além de algum répido treinamento e
compartilhamento de informacgdes. O uso de VPN
(Virtual Private Network, ou Rede Virtual Privada,
um software instalado e configurado no servidor da
empresa e no computador do colaborador,
possibilitou que esses colaboradores pudessem
acessar com boa seguranga a rede da empresa, em
qualquer lugar do planeta, desde que tenha internet,
permitindo assim o trabalno home office. A
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computagéo em nuvem, disponibilizando recursos de
armazenamento de dados e até capacidade de
computacao, alavancou a modalidade home office. O
acesso a rede da empresa a partir da casa do
colaborador foi um desafio, mas foi 0 que permitiu
em muitos casos a continuidade do trabalho,
impedindo que o colapso econémico fosse ainda
maior e mais catastrofico (BERNUZZI; CHINA,
2020).

De outra forma, as atividades sociais e culturais igualmente
foram atingidas pela pandemia, sofrendo ainda hoje os impactos
oriundos da crise sanitaria e econdmica deixada pelo coronavirus.
Em virtude dessa situacéo,

[...] expressdes artisticas viram-se forgcadas a migrar,
ainda que apenas por um periodo, para a esfera
exclusivamente digital, para encontrar um ambiente
ja bastante ocupado pelas mais variadas formas de
criacdo, veiculacdo e consumo de manifestacdes
culturais (GARMATTER, 2020).

Quando se acreditou que a sociabilidade humana enaltecida
por Aristoteles (2004), seria comprometida pela necessidade de
distanciamento entre uns e outros, a tecnologia operou um modus de
aproximac&o, que manteve o viés relacional e profissional aceso.

A grande maioria das pessoas se apropriou das tecnologias
de informacdo e comunicacdo, adequando-se a nova maneira de
existéncia numa sociedade mutante, em que as relagdes sociais e
laborais foram transferidas aos ambientes de rede.

Se de um lado a pandemia do novo coronavirus exigiu o
imediato emprego das tecnologias de informacdo e comunicacéo,
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para uma diligente reacéo contra os efeitos do distanciamento social,
de outro, despertou nas pessoas um maior interesse pelo uso e
aplicacdo das ferramentas tecnoldgicas.

As vantagens que o mundo digital oferece, permitem
que profissionais trabalhem de qualquer lugar
utilizando a internet. Acesso remoto, aplicativos,
armazenamento em nuvem e plataformas de video
conferéncia sdo recursos que estdo sendo explorados
amplamente durante a pandemia (REIS; REIS, 2021).

DIREITO EAD: UM VOTO DE CREDITO As
TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E COMUNICAGAO
DENTRO DO PROCESSO DE FORMAGAO JURIDICA

No inicio do segundo semestre do ano de 2021, mais de uma
dezena de institui¢Bes de educacdo superior brasileiras divulgou que
0 Ministério da Educagdo aprovara, através do Instituto de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), seus respectivos
pedidos de autorizacdo dos cursos de direito na modalidade a
distancia (SALIBA, 2021).

Ressalta-se, neste sentido, que:

Desde 2009, diversas instituicbes buscavam o
credenciamento junto ao MEC de cursos de Direito
feitos de forma 100% virtual. Os pedidos ficaram
parados durante anos, mas de acordo com o Sindicato
das Mantenedoras do Ensino Superior (Semesp),
cerca de 90% das instituicdes com pedidos de
autorizacdo relataram movimentacdes recentes em
seus processos (SALIBA, 2021).
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Muito embora a aprovacédo dos cursos de direito estivesse no
nacleo de um debate inflamado que colocava partidarios da
autorizacdo de um lado, e oposicionistas de outro, o cenario
pandémico, que intensificou a utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo como saida a continuidade do processo
ensino e aprendizagem, favorece.

Ou instigou o andamento das anélises dos pedidos,
culminando com a determinacéo das visitas avaliativas, celebradas
de maneira virtual. Sobre este aspecto, importante enaltecer que as
avaliacOes virtuais foram instituidas no marco regulatorio da
educacao superior em 20 de abril de 2021, através da publicacao da
Portaria 165 (MEC, 2021).

Verificando-se que, a exemplo do que ocorria no resto do
mundo, o Brasil padecia todos os efeitos da pandemia, e tendo em
vista que a migracéo da sala de aula fisica para plataformas digitais,
e 0 emprego de aparatos tecnoldgicos legitimou a fluidez do
calendario académico de escolas, faculdades e universidade.

O MEC compreendeu que a associa¢do das tecnologias a
avaliacdo externa de instituicdes e cursos tanto desafogaria o sistema
avaliativo, como adequaria a pauta procedimental de regulacgéo,
supervisao e avaliacéo das instituicoes de educacgéo superior.

Para tanto, o Ministério da Educagdo, pelo paragrafo
primeiro, da Portaria 165/2021, definiu que a avaliacdo externa
virtual in loco ¢ “ambiente de avaliagdo no qual poderdo ser
implementados procedimentos novos ou inovadores para 0
aperfeicoamento e modernizagéo das visitas para avaliacdo externa
de IES e cursos de graduacao” (MEC, 2021).

Perseguindo este objetivo, a avaliacdo externa virtual, in
loco, foi efetivamente implementada para:
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VI.

VIIL.

VIII.

Fortalecer a organizacdo da avaliagdo, seu
acompanhamento e supervisdo, a seguranca da
informacdo, a disponibilidade de avaliadores e o
atendimento a IES e cursos de graduagao no pais;

Viabilizar novas formas de interacdo entre IES e
comissdes avaliadoras de forma sincrona, com a
garantia de condicbes para o registro fiel e
circunstanciado das evidéncias de oferta educacional,
seus insumos e processos, pelas comissoes;

Incrementar o atendimento a municipios de dificil
acesso ou que possuam atendimento prejudicado por
condigbes de disponibilidade aérea, rodovidria,
aquavidria, condicdes geograficas ou meteoroldgicas;

Dirimir elementos de ordem logistica que afetam a
realizacdo das avaliacOes;

Garantir a entrega do relatdrio de avaliagdo, dados e
informacgdes educacionais as partes interessadas no
resultado da avaliagdo externa - secretaria de
regulacdo e supervisdo da educagdo superior do
ministério da educacdo (SERES/MEC) e IES;

Manter o processo de avaliacdo externa de IES e
cursos de graduagdo mesmo em cendrios de
contingéncia local, regional ou nacional, como as
ocasionadas pela disseminacéo do novo coronavirus;

Agregar novas tecnologias para a organizacdo da
avaliacdo externa;

Otimizar a dedicagdo de integrantes dos bancos de
avaliadores a interacdo com as IES; e

Aumentar a eficiéncia da visita realizada pelas
comissfes (MEC, 2021).

Na prética, a dindmica da avaliacdo externa in loco destoou
consideravelmente das avaliagOes tradicionais, pois:
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Durante as visitas virtuais, realizadas por
videoconferéncia pela plataforma Microsoft Teams,
os avaliadores analisam documentos, entrevistam
representantes institucionais e docentes, além de
realizarem a avaliacdo das instalacbes fisicas da
instituicdo. Também sdo vistoriados os sistemas de
informatica utilizados, tal qual a avaliagdo presencial
in loco. Nesse caso, apenas entrevistas e depoimentos
sigilosos ndo podem ser registrados. Os demais
procedimentos sdo gravados para maior transparéncia
dos processos (INEP, 2021).

A despeito das IES empreenderem um movimento acelerado
de adequacdo operacional, para cumprirem seus ciclos avaliativos,
houve, de um modo geral, um sentimento global de tranquilidade que
amenizou medos e ddvidas sobre a credibilidade da avaliacédo
desenvolvida ‘a distancia’.

Passado o momento inicial de adaptacdo, que exigiu um
redimensionamento atitudinal também dos avaliadores, logrou-se
observar que a proposta foi valida, gerou efetividade, e estabeleceu
um anova tendéncia dentro do Ministério da Educacé&o.

Verificado o resultado operacional das avaliagdes externas in
loco, e computado quantitativamente o numero de avaliagdes
realizadas (INEP, 2021), as expectativas gerais, das instituicdes, e
do préprio MEC, foram superadas. Com isso, deve-se assinalar que
a percepcdo sobre o sentido da virtualizagdo no ambiente da
educacéo superior algcou um voo diferenciado, que a pandemia do
NovVOo coronavirus apenas antecipou.

Na&o se pode, aqui, afirmar que a proliferacdo do covid-19 foi
responsavel pela inser¢do das tecnologias no ambiente do ensino e
da aprendizagem, pois “diversos estudos t€m sido realizados com o

objetivo de identificar estratégias e consequéncias dessa utilizagdo”
(BACICH, 2016).
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A pandemia da Covid-19 apenas antecipou a sistematizacdo
de um procedimento didatico-metodoldgico que se vinha
construindo no decorrer das Ultimas décadas. Importante, portanto,
ter-se em evidéncia que todas as instituicdes de educacao superior
possuem seus respectivos laboratorios de informaticas, uma
consideravel parcela disponibiliza aos seus alunos e professores
plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagens e
aplicativos direta ou indiretamente relacionados com a formacao
académica.

Justamente dentro deste contexto, & oferta do direito EAD
ganhou um protagonismo dialogal que ainda ndo encontra harmonia
entre partidarios e opositores. Enquanto os primeiros sustentam que
a transmutagdo do ensino tradicional ao ensino digital ndo ha de
macular a esséncia da formacao em direito, os segundos colacionam
que o direito EAD “é um desservico tanto para o0 ensino juridico
quanto para o direito do consumidor” (SALIBA, 2021).

No pinaculo pelo respeito e reconhecimento a importancia
pela diversidade de opinides, é importante enaltecer que as
tecnologias de informagdo e comunicagdo servem para instigar o
aluno ao desenvolvimento de sua capacidade cognitiva, de maneira
que intensifique o pensamento, a reflexdo e a busca constante pela
solugéo dos problemas que assolam o contexto social em que se
encontra inserido. Capital salientar que:

[...] a velocidade com que as TICs se desenvolveram
alcancou inclusive 0os meios educacionais, gerando
uma nova onda educacional que passa pela
reformulacdo total da sua base pedagbgica,
metodoldgica, tecnologica, cientifica e institucional,
a metodologia mais apropriada € a do learning doing
(aprender fazendo). E a mais recente aliada dessa
revolugdo educacional ostenta natureza tecnoldgica:
consiste na combinacdo do ensino a distancia (via

147



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

satélite) com o virtual (via internet) (BERNARDES;
ROVER, 2010).

Ainda, a utilizacdo das TICs deve subsidiar a postura
atitudinal responsavel, criativa, e convergente ao interesse pela
construcdo, transmissdo e socializagdo do conhecimento.

E fundamental entender que a relagdo entre
tecnologia e educagdo se concretiza em principios e
processos de acdo educativa, gerando produtos
educativos, todos resultantes da aplicacdo do
conhecimento cientifico e organizado & solugdo ou
encaminhamento de problemas e processos
educacionais (AQUARONI; BIZELLI, 2016).

Quando se pondera a especificidade da acdo educativa,
conectada com o ato educacional, € imperioso observar que no
espaco de formacdo e educacdo, especialmente no ambiente
universitario, a inovacdo didatica e o emprego da técnica
diversificada é preponderante ao atendimento dos objetivos de
qualquer curso de graduacao, como a formacao se seus egressos.

Pois, em linhas gerais, todo egresso deve mostrar-se apto a
atuarem com um mundo em constante modificacdo. Salienta-se,
desse modo, que “toda técnica ou recurso utilizado para realizar
alguma operacdo ou processamento sobre algum tipo de informagcéo,
configura uma tecnologia de informacao” (AQUARONI; BIZELLI,
2016).

As tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
conjugam-se com uma,
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[...] gama de bases tecnolégicas que possibilitam a
partir de equipamentos, programas e das midias, a
associacao de diversos ambientes e individuos numa
rede, facilitando a comunicacdo entre seus
integrantes, ampliando as acBes e possibilidades ja
garantidas pelos meios tecnoldgicos (SOARES,
2015).

VIRTUALIZAQAQ DA VIDA, EDUCACAO REMOTA E
DIREITO EAD: NAO E O MEIO QUE JUSTIFICA O FIM!

Sem estender em demasia o olhar pelo tempo passado, pode-
se dizer que, a partir da segunda metade do século XX (ABRAO,
2020), o mundo submerge no relacionamento com as tecnologias.
Primeiro, 0os computadores assumem um protagonismo nos distintos
ambientes de existéncia humana.

Logo em seguida, a internet coloca as pessoas num plano de
suplante dos limites relacionais, permitindo-as ir além de onde se
encontram, somente através de um click. Por fim, os smartphones
culminaram por consolidar a transmutacdo do modus pelo qual as
pessoas se relacionam entre si, e com os diferentes fendmenos do
cotidiano. Nesse compasso:

[...] 0 homem, enquanto ser de razdo e emo¢do, quase
ndo mais logra existir distante das facilidades
proporcionadas pela inteligéncia artificial e do
comodismo que Ihe oferece a internet. O computador,
e, mais recentemente, o smartphone, ou telefone
inteligente, sdo pecas da vida humana que deixam de
ser instrumentos de trabalho, para representar
mecanismos existenciais que estdo acoplados a
condigdo pos-moderna do ser pessoa humana na vida.
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Nas ruas, nas escolas, nos ambientes de descontracéo
e recreacdo, e mesmo em familia, o espago de
confraternizago humana perde o protagonismo para
a convivéncia virtual, pois, cada vez mais, as pessoas,
independentemente da distancia fisica, estabelecem
uma linha de comunicagdo virtual que afasta o
contato fisico, enaltecendo o relacionamento pelas
redes sociais (MIRANDA,; LIMA, 2020).

Cada vez mais dentro do ciberespaco, o0 home se vé diante de
um paralelo existencial que o situa entre o real e o virtual, reputando,
neste sentido, o real enquanto aquilo que existe com materialidade,
e o virtual, relativo ao que foge da conotagdo fisica, concreta.
Observa-se, com isso, que o “real € o que esta ao alcance da mao, do
toque, enquanto o virtual é aquilo que, mesmo distante do tato, se
opera por representacdo de uma possivel realidade” (MIRANDA;
LIMA, 2020).

Visto o anterior, parece claro que “los mundos virtuales
tecnocientificos constituyen una extension o un nuevo tipo de
realidad. Son una suerte de tercer entorno. Los entornos son los
ambientes, lo que nos circunda y en lo que vivimos. Tal entorno se
sumaria al que representa la ciudad y al que significo la naturaleza”
(SERRANO, 2005).

No contexto de representacdo virtual, daquilo que é real, a
pandemia do novo coronavirus acirrou esta configuracdo no campo
educacional. Com a transferéncia das aulas presenciais para 0s
ambientes virtuais de aprendizagem, o sentido da presencialidade se
conformou dentro de uma ¢tica de sincronicidade, que conectou
simultaneamente alunos e professores para desenvolverem o
processo de ensino e aprendizado dentro de uma sala virtual.
Paralelamente, houve um incremento no uso de plataformas digitais,
empregadas em atividades laboratoriais, praticas juridicas e mesmo
experimentacdo no desenvolvimento de certos estagios curriculares.
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Apesar da grande resisténcia inicial por parte dos alunos, e
mesmo de professores mais tradicionais, o0 cenario mudou
gradativamente, e, no final do segundo ano de pandemia, a
preferéncia pelas aulas remotas mostrou-se quase que unanime. Com
ISso, e a despeito da distingdo entre ensino remoto e ensino a
distancia, compreende-se que este, associado ao outro, é
preponderante ao éxito dos cursos de direito oferecidos na
modalidade EAD.

Para resgatar-se o entendimento adequado, ndo perfaz
exagero reeditar que no ensino remoto, ha uma identidade temporal
de participacdo dos alunos e professores, que acessam uma sala
virtual no horério ajustado pela Coordenagdo do Curso, em
obediéncia ao calendario académico institucional. Como dito
anteriormente, as atividades sdo sincronas, e 0 encontro entre
professores e alunos acontece sincronicamente.

Contrariamente, no EAD, ndo ha sincronicidade. Nesta
modalidade de oferta, alunos e professores ndo interagem
diretamente, através de um exercicio sincrono, na mesma sala,
durante os dias e horas previstos pelo calendario académico do
Curso.

E sabido por todos que no ensino EAD, a utilizacio das
ferramentas tecnoldgicas de informacdo e comunicagdo ¢€
imprescindivel para o desenvolvimento do aprendizado. Além da
instituicdo disponibilizar videoaulas gravadas, oferece, também, o
contetdo do curso/disciplina, estruturado dentro de um ambiente
virtual, onde o aluno pode acessar no seu tempo, sempre e quando
obedeca ao cronograma da disciplina.

Em vigilia as especificidades de ambas as modalidades,
pode-se afirmar que a educacdo a distancia ndo gera prejuizos
pedagdgicos ao aluno. A conformacéo do preceito organizativo do
Curso segue estritamente as orientagdes preconizadas pelas
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Diretrizes Curriculares Nacionais, da mesma forma como ocorre
com os cursos presenciais. Neste sentido, ndo se pode olvidar que o
artigo 2° da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018, é

peremptorio ao determinar que:

Art. 2° No Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
deverdo constar:

1.
V.
V.
VI.
VII.
VIII.

O perfil do graduando;

As competéncias, habilidades e o0s
contetdos curriculares bésicos,
exigiveis para uma adequada formacéo
tedrica, profissional e pratica;

A prética juridica;

As atividades complementares;
O sistema de avaliagdo;

O trabalho de curso (TC);

O regime académico de oferta; e

A duracéo do curso.

§ 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, 0s
seguintes elementos estruturais:

Concepcdo do seu planejamento
estratégico, especificando a missdo, a
visdo e os valores pretendidos pelo
curso;

Concepcdo e objetivos gerais do curso,
contextualizados com relacdo as suas
insercBes institucional,  politica,
geografica e social;

CondigBes objetivas de oferta e a
vocacgdo do curso;
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VI.

VII.

VIIL.

XI.

XIl.

Cargas horarias das atividades
didatico-formativas e da integralizacdo
do curso;

Formas de realizacdo de
interdisciplinaridade, de mobilidade
nacional e internacional, de incentivo a
inovacdo e de outras estratégias de
internacionalizagdo,quando pertinente;

Modos de integragdo entre teoria e
prética, especificando as metodologias
ativas utilizadas;

Formas de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem;

Modos de integracdo entre graduacgdo e
p6s-graduacao, quando houver;

Incentivo, de modo discriminado, ai
pesquisa e ai extensdo, como fator
necessario ao prolongamento da
atividade de ensino e como
instrumento para a iniciacdo cientifica;

Concepcdo e composicdo  das
atividades de pratica juridica, suas
diferentes formas e condi¢bes de
realizacdo, bem como a forma de
implantacdo e a estrutura do nicleo de
praticas juridicas (NPJ);

Concepcdo e composicdo  das

atividades complementares; e,

Inclusdo obrigatéria do TC.

§ 2° Com base no principio da educagdo continuada,
as IES poderdo incluir no PPC a perspectiva da
articulacdo do ensino continuado entre a graduacao e
a pés-graduacao.
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§ 3° As atividades de ensino dos cursos de Direito
devem estar articuladas as atividades de extensdo e de
iniciacdo a pesquisa.

8 4° 0O PPC deve prever ainda as formas de tratamento
transversal dos contedidos exigidos em diretrizes
nacionais especificas, tais como as politicas de
educacdo ambiental, de educacdo em direitos
humanos, de educacdo para a terceira idade, de
educacdo em politicas de género, de educacdo das
relagdes étnico-raciais e histdrias e culturas afro-
brasileira, africana e indigena, entre outras (MEC,
2018).

Em ateng&o ao conteudo do curso, o artigo 5°, da Resolugdo
n° 5, de 17 de dezembro de 2018, alterado pela Resolugdo n° 2, de
19 de abril de 2021, determina que:

Aurt. 5° O curso de graduacéo em Direito, priorizando
a interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes,
devera incluir no PPC, contetdos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

I. Formacgdo geral, que tem por objetivo
oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com
as demais expressdes do conhecimento
filoséfico e humanistico, das ciéncias
sociais e das novas tecnologias da
informacdo, abrangendo estudos que, em
atencdo ao PPC, envolvam saberes de
outras areas formativas, tais como:
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e
Sociologia;

Il. Formacdo técnico-juridica, que abrange,
allm do enfoque dogmaético, o
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conhecimento e a aplicagdo, observadas as
peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e  contextualizados
segundo a sua evolugdo e aplicacdo as
mudancas sociais, econémicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relacdes
internacionais, incluindo-se,
necessariamente, dentre outros
condizentes com o PPC, conteddos
essenciais referentes as areas de Teoria do
Direito, Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributério, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial,
Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual; Direito Previdenciario,
Direito Financeiro, Direito Digital e
Formas Consensuais de Solugdo de
Conflitos; e (NR);

Formacdo  pratico-profissional,  que
objetiva a integragdo entre a pratica e o0s
contelidos tedricos desenvolvidos nas
demais perspectivas formativas,
especialmente nas atividades relacionadas
com a pratica juridica e o TC, além de
abranger estudos referentes ao letramento
digital, praticas remotas mediadas por
tecnologias de informacdo e comunicacao.
(NR)

8§ 1° As atividades de carater pratico-profissional e a
énfase na resolugdo de problemas devem estar
presentes, nos termos definidos no PPC, de modo
transversal, em todas as trés perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas,
considerados 0s dominios estruturantes necessarios a
formacdo juridica, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e

155



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

pesquisa que se estabelecam para a formacéo
pretendida.

8 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES
poderdo introduzir no PPC contelidos e componentes
curriculares visando desenvolver conhecimentos de
importancia regional, nacional e internacional, bem
como definir énfases em determinado(s) campo(s) do
Direito e articular novas competéncias e saberes
necessarios aos novos desafios que se apresentem ao
mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental,
Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos
Humanos, Direito do Consumidor, Direito da Crianga
e do Adolescente, Direito Agréario, Direito
Cibernético e Direito Portuario (MEC, 2021).

Independentemente da modalidade de oferta, a legislacdo
educacional é precisa, e, quando da constru¢cdo de um Curso de
Direito, existe, indiscutivelmente, uma necessidade de observacéao
absoluta dos elementos definidos pela DCN, sob pena do Curso ndo
ser autorizado.

No pinaculo pelo respeito soberano a compreensdo dos
oposicionistas do Direito EAD, o fato que deve gerar preocupacao
ndo € a modalidade de oferta, mas, de sobremodo, a triplice crise que
assola as entidades universitarias ha mais de quatro décadas
(SANTOS, 1989).

Na conformacdo dos fins especificos que ddo causa a sua
instituicdo, as entidades universitarias, responsaveis pela oferta da
educacao superior, deixam de cumprir com a finalidade precipua de
produzir conhecimentos, transmitindo-os a um grupo social restrito
e homogéneo (seja em razdo de suas origens sociais, ou de seus
destinos  profissionais), e passam, também, a transmitir
conhecimentos para grupos outros, mais amplos e homogéneos, que
buscam na acdo universitaria a alternativa primeira para sua
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respectiva ascensdo econdmico-social (SANTOS, 1989). No amago
deste debate, é impossivel esquecer que:

[...] No momento em que a procura da universidade
deixou de ser apenas a procura de exceléncia e passou
a ser também a procura de democracia e igualdade, os
limites da congruéncia entre os principios da
universidade e os principios da democracia e da
igualdade tornaram-se mais  visiveis: como
compatibilizar a democratizagdo do acesso com o0s
critérios de selecdo interna?; como fazer interiorizar
numa instituicdo que &, ela propria, uma «sociedade
de classes» os ideais de democracia e de igualdade?;
como fornecer aos governados uma educagéo
semelhante a que até agora foi fornecida aos
governantes, sem provocar um «excesso de
democracia» e, com isso, a sobrecarga do sistema
politico para além do que é toleravel?;como é
possivel, em vez disso, adaptar os padrbes de
educagdo as novas circunstancias sem promover a
mediocridade e descaracterizar a universidade?
(SANTOS, 1989).

Ja ndo é de agora que a educagdo, em todos 0s seus niveis,
passou a ser um ‘cancro politico’ que transmutou a genealogia do ato
educativo e do processo educacional.

Utilizar a educacdo como estratégia de fomento a igualdade
e a democracia, massificando 0 acesso quase que praticamente sem
controle, intensificou a desigualdade cognitiva, provocando uma
verdadeira ruptura axiologica no seio das entidades universitarias.

Inversamente de preocuparem-se com a producgéo,
transmissdo e socializacdo do conhecimento, as entidades que
oferecem a educacdo superior cuidaram de ajustar-se a realidade em
que estdo inseridas, ora adequando-se as especificidades e
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exigéncias concursais do mercado educacional, ora exercendo seu
papel benevolente de instituicdo inclusiva que aceita o aluno
independentemente de suas condic¢des cognitivas, inserindo-o num
processo formativo que se ajusta em revelia as necessidades sociais,
do préprio estudante, e mesmo do mundo em que ele esta inserido.

Vive-se, portanto, o0 mundo do faz de conta, onde a
democratizagdo do acesso sem limites a educagdo superior
conspurcou a finalidade das entidades universitarias, colimando a
qualidade do processo formativo e o perfil dos egressos que se
encontram no mundo, hoje, ou em transito pelas passarelas de
faculdades, centros universitarios e universidades.

Dito isso, ndo se pode coadunar com oposicionistas que
arguem contra o EAD, haja vista a tecnologizagéo do ensino juridico,
ou de qualquer area do conhecimento. Na seara educacional, ndo sera
0 meio que justificara o fim! N&o ¢ a sala de aula fisica, o professor,
ou a sincronicidade material do processo educativo.

Hoje, no apogeu do século XXI, as relacBes sociais, e
inclusive pedagogicas, ajustam-se perfeitamente em ambientes
virtuais, e a relacdo com o conhecimento independe do espaco em
gue se encontra o estudante, pois nunca, antes, ninguém teve tanta
facilidade de receber informagbes como agora. Quem sabe, 0
problema esteja na capacidade de processar a informacéo recebida,
utilizando-a para consolidar o conhecimento adequado a intervencao
no mundo, através do exercicio de uma area profissional especifica.

Neste sentido, a figura do professor sofre uma metamorfose
consideravel, pois o professor deixa de ser o foco central do processo
educativo, assumindo-se como mediador entre 0Ss sujeitos
cognoscentes, tencionando entre eles 0 processo de construgdo do
conhecimento, seja de forma sincrona, participando de aulas
presenciais ou virtuais, seja de maneira assincrona, organizando
estruturas e conteudos de cursos desenvolvidos a distancia.
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Releva-se, com isso, que a autonomia e a independéncia do
aluno perfazem valores inseparaveis da formacao universitaria, uma
vez que deve-lhe ser exigida uma efetiva participagdo no processo
formativo, subtraindo-o da confortavel zona de apenas receber o
conhecimento pré-concebido, para cobrar-lhe uma postura atitudinal
intrinseca ao envolvimento com a informacdo, para que construa o
conhecimento e transforme o saber.

Imperioso, portanto, que os alunos “se conscientizem dos
diferentes tempos e espacos da constru¢do do seu conhecimento”
(RORIG; BACKES), para que cumpram o seu papel, deixando de
ser meros agentes de transferéncias de responsabilidades.

Existe, de sobremodo, um problema que transpbe a
modalidade de oferta, e repousa na postura atitudinal dos alunos, via-
de-regra decorrente da fragilidade pela qual cumprem a fase anterior
do processo educacional. Essa assertiva, distante de lotérica,
confirma-se quando se observa que, em relagdo a “evasdo no ensino
superior, segundo o Ministério da Educacdo (MEC) as universidades
brasileiras apresentam um elevado indice de evasdo, o0 que
demonstra a fragilidade do ensino médio no pais” (PEGORARO;
BRAUNSTEIN, 2020).

A TITULO DE ULTIMAS PALAVRAS: SOBRE A (RE)
CONSTRUCAO DO FRATERNAE ET SOCIALIS HONINIS

J& antes da pandemia do novo coronavirus, discutia-se o
acentuado grau de individualizacdo que assola a sociedade pos-
moderna, levando as pessoas a distanciaram-se grotescamente do
processo de sociabilizagdo, passando a conduzirem suas vidas nua
via Unica, de busca continua pela satisfacdo de interesses proprios.
H&, com isso, além de um distanciamento do sentido maior da
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importancia e valor do alheio, uma tendéncia imparavel de
transferéncia ao outro, dos insucessos subjetivos.

Sobre este aspecto, Bauman sentenciou que na sociedade de
individuos, todos os tipos de problemas que cada sujeito possa se
envolver sdo por ele criados, e todas as ranhuras deles derivadas, séo,
invariavelmente, atribuidas a responsabilidades alheias (BAUMAN,
2008).

Infelizmente, observando-se como as relagGes sociais, entre
elas, as académicas, desenvolvem-se neste modelo de comunidade
da individualizagdo, “s6 podemos agradecer ou culpar a nGs mesmos
pelo que acontece de bom ou de ruim em nossa vida. E a forma pela
qual ‘a historia de toda a vida’ ¢ contada eleva esta suposicdo ao
nivel de um axioma” (BAUMAN, 2008).

Com isso, ndo perfaz exagero dizer que:

O processo de individualizacdo, que afeta da mesma
forma as "condicOes" e as narrativas de vida, precisa
de duas pernas para avancar: 0s poderes que
estabelecem o alcance das opcdes e separam as
escolhas realistas dos castelos de areia devem ser
estabelecidos no universo das "condi¢des", enquanto
as histdrias de vida devem se restringir a ir e vir entre
as opcoes disponiveis. As vidas vividas e as vidas
contadas sdo, por essa razdo, estreitamente
interconectadas e interdependentes. Podemos dizer, o
que ¢é paradoxal, que as histérias de vidas contadas
interferem nas vidas vividas antes que as vidas
tenham sido vividas para serem contadas [...]
(BAUMAN, 2008).

Sobrelevar o aforisma da interferéncia das historias das vidas
contadas antes que as vidas tenham sido vividas, possibilita o cotejo
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da atitude relacional dos estudantes universitarios com o processo de
formacdo, com seus cursos, professores, instituicdo e até mesmo com
as expectativas que possuem, enquanto alunos, com seu futuro
profissional.

Distante de qualquer incursdo pela anélise do perfil cognitivo
dos estudantes brasileiros, pode-se utilizar a experiéncia na gestéo e
docéncia para subscrever que, constantemente, hd um apego as
historias contadas, que naturalmente interferem com importancia
tanto nas histérias que nao foram vividas, como nas histdrias que ndo
foram construidas.

Desse modo, limitando-se a analise ao contexto universitario,
pode-se afirmar, sem temor ao erro, que hodiernamente a tendéncia
a individualizacdo do processo existencial ganha contornos
preocupantes, que encontram sustentagédo tanto na subjetivizacdo das
‘historias das vidas contadas, como em multiplas histérias de vidas
ainda ndo vividas.

Hoje, nota-se um reducionismo indescritivel na compreensao
do sentido de vida gregaria, e de valoracdo do outro. Durante a
passagem pelos corredores das entidades universitarias, estudantes
do ensino superior, entre eles alunos dos cursos de direito, existe um
desapego completo pela esséncia da formacao académica, em prol
exclusivo da conquista do titulo universitario.

Sem compreenderem a causa e o efeito do transito pela
educacdo superior, h&d uma preocupacgéo excessiva pelo eu-de-cada-
um. Olhando exclusivamente para 0s objetivos intrassubjetivos, 0s
egressos abnegam o fato maior de estarem inseridos num contexto
social, onde ndo apenas exercerdo seu oficio profissional, como
logrardo o meio adequado a sua realizacdo pessoal.

De fato, 0 que se experiencia hoje, mais do que nunca, é o
desarranjo da expectativa de uma integracéo no locus de vida, como
agente politico no pleno exercicio da cidadania, em favor de um

161



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

envolvimento compulsivo com a necessidade de propagacdo de uma
Unica histdria, que tem como enredo o eu-no-mundo, vitimado pelo
‘eu-que-se-penaliza-da-vida-que-levo’, descrevendo continua ¢
freneticamente sensagdes, emocdes, traumas, problemas, desejos
que sao ‘meus’.

Infelizmente, de acordo com a especificidade atitudinal
praticamente padrdo assumida no jogo da vida, de contar histérias de
vida em gue o eu-de-cada-um sou a parte mais importante, esse jogo
passa a ser conduzido de,

[...] tal forma que as- regras do jogo, o conteldo do
maco de cartas e a forma como as cartas sdo
embaralhadas e distribuidas raras vezes sofrem um
exame; e ainda com menos frequéncia se tornam
matéria de reflexdo, muito menos de discussdo séria
(BAUMAN, 2008).

Por este caminho, esquece-se completamente que a
felicidade, e a concretizacdo dos objetivos de vida, conformam-se
num exercicio gregdrio que estampa naturalmente uma
interdependéncia que ndo pode ser esquecida, ou eliminada.
Adverte-se, com isso, que:

A caracteristica distintiva das historias contadas em
nossos tempos é que elas articulam vidas individuais
de uma forma que exclui ou elimina (impede a
articulacdo) a possibilidade de seguir a pista dos
vinculos que conectam o destino individual as formas
e aos meios pelos quais a sociedade como um todo
opera; para ser mais exato, impede o questionamento
de tais formas e meios, relegando-os ao cenario nao
examinado das buscas individuais e considerando-os
como "fatos brutos" que os contadores de histdrias
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ndo podem desafiar nem negociar, seja de forma
solitaria, diversa ou coletiva (BAUMAN, 2008).

Tem-se, nessa conjuntura, uma situacdo absolutamente
dramatica, correlacionada a escolha de tornar-se um contador de
histéria de vida ndo vivida, alheio a histdria da vida que vive ou que
viverd. A ‘eu-mesmizacdo’ do exercicio da vida, oprime a
capacidade de estabelecer-se um olhar critico, aberto e reflexivo
sobre a tenacidade da vida real, levando os individuos a delimitarem
0 seu campo existencial, indiferentes ao que acontece no mundo
exterior de suas proprias vivéncias, ndo raras as vezes no seu proprio
circulo de intimidade.

Da maneira como se relacionam com a vida, as pessoas
relacionam-se com a sua formacdo universitaria, e usam suas
capacidades subjetivas apenas para ‘irem cursando seus cursos’, sem
entenderem a necessidade que possuem de entrelacarem-se com a
plenitude do conhecimento, interconectando-o com o0 mundo da vida
real que vivem, e ndo com a histdria da vida que contam.

Como caindo de paraquedas, hoje, o0s estudantes
universitarios ingressam num curso superior sem compreenderem a
finalidade deste nivel de educacdo. A democratizacdo do acesso,
literal e absolutamente abriu as portas das entidades universitarias,
que recebem alunos oriundos do ensino médio, e uma parcela
pequena proveniente de uma demanda especifica (FUNDACRED,
2021).

Lamentavelmente, ha um antagonismo  perverso,
inconsciente, - acredita-se, mas legitimado pelo meio..., que
corrobora o exercicio de negacao do conhecimento, em beneficio do
enaltecimento das historias de vidas ndo vividas.
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N&o que falte razdo e bom senso aos homens;
a questdo é que as realidades com as quais
temos que lidar no curso de nossas vidas estdo
carregadas com o pecado original de falsificar
o verdadeiro potencial humano e cortar a
possibilidade de emancipa¢do” (BAUMAN,
2008).

Em vista disso, advoga-se que, enquanto as pessoas,
especialmente aquelas que se encontram em fase de formacdo
universitaria, ndo lograrem assimilar o sentido de relacionamento
com o conhecimento, e a importancia de examinarem
cautelosamente o teor das ‘historias de vidas que contam’, muito
dificil serd conduzi-las a um processo de formacdo efetiva, que as
permita tanto estabelecer uma relacdo verdadeira consigo, como
equacionar o sentido de viver em coletividade, preocupando-se com
0 Meio e com 0S Seus comuns.

E aqui que se entende necessario e indispensavel o resgate,
ou a reconstrucao, do fraternae et socialis honinis, um homem social
e fraterno, consciente de sua condigdo politica e conscio de sua
responsabilidade social.

N&o se pode rechagar o fato de que, em decorréncia de sua
origem gregaria, a convivéncia com seus iguais é preponderante
tanto para o seu desenvolvimento pessoal, como para a preservagao
e evolucao de sua propria espécie (ARISTOTELES, 1991). Portanto,
a indole politica e sociavel do homem o conduz ao estabelecimento
de aces inerentes ao trato com seus pares, a preocupacdo com as
condicBes de vida do alheio, e as possibilidade de realizacdo de cada
um, e ndo apenas do ‘eu-na-vida’.

Este tonus relacional, do individuo com ele préprio, e com
seu meio, encontrard perfeita guarida no seio dos processos
educacionais, pois, a educagdo, como um todo, “tem por finalidade
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o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Isso, na formacdo juridica, deve ser meta imperiosa, pois,
enguanto agentes de conformacdo da paz e da harmonia social, 0s
egressos dos cursos de direito precisam conhecerem-se, para que
compreendam o mundo e entendam a dindmica da vida em
sociedade.

O homo juridicus, ou 0 homem do direito, é, antes de um
conhecedor e aplicador da lei, um entendedor de relacdes sociais,
pois antes que um fato se transforme num fato juridico, ele foi
essencialmente um fato social que surgiu entre pessoas que vivem
vidas cujas histérias sdo por elas contadas.

Portanto, ndo perfaz exagero recordar que, hd 33 anos, 0s
Congressistas que assinaram a Constituicdo Federal de 1988,
encravaram um preambulo no texto que foi categdrico no sentido de
afirmar o ‘desejo’ de todos instituirem:

[...] um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, 0 bem-estar, o0
desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solugdo pacifica das
controvérsias (BRASIL, 1988).

Alcancar o desiderato constitucional de assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida € uma questdo
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fenomenoldgica de causa e efeito, sub-rogada a postura atitudinal
daqueles que sustentam o estandarte da Carta Maior, e utilizam o
direito como espada indispensavel ao equilibrio e a paz no entorno
onde se encontram inseridos.

Lograr um perfil de exercente do direito apto a intervencéo
no mundo, e a atuagdo na vida, ndo é obra decorrente da modalidade
de oferta da educacdo. Seja presencial, seja a distancia, o estudante
de direito preciso entender-se como ser-da-vida, e eu-no-mundo
enguanto sujeito social, que vive em coletividade.

E forcoso, para isso, uma compreensio rigorosa do sentido
do formar, suplantando a atuacdo da academia como mera
preparadora de aplicadores da lei, vazios de sentimentos, e despidos
de envolvimento com o que existe além as fronteiras que limitam
seus interesses pessoais.

Para tanto, quem sabe suplante-se a mera formalidade de
descricdo de perfis de egresso, de tracejamentos de objetivos de
cursos, de cumprimento dos indicadores avaliativos, e se passe,
definitivamente, a atuar universalmente num processo formativo em
que se desenvolva um efetivo e minucioso relacionamento com o
aluno, para que 0 mesmo passe, a partir do momento em que gere a
sensacdo de pertencimento a entidade universitaria, passe a
compreender que também pertence ao mundo, dentro do qual
resguarda responsabilidades intrinsecas a sua prépria realizacéo
como pessoa e como profissional.

Queiram, ou ndo, a essencialidade do homem social e
fraterno € reflexo do exercicio puro da cidadania, que “exige um elo
de natureza diferente, um sentimento direto de participagdo numa
comunidade baseado numa lealdade a uma civilizagdo que é um
patriménio comum” (MARSHALL, 1967).

O preocupante, é que apenas desenvolvera este sentimento,
guem entender que o mundo, hoje, reclama a integracdo de pessoas
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socidveis, preocupadas umas com as outras, que tém, sim, seus
objetivos pessoais, mas que sabem que a realidade da existéncia se
configura em razdo do protagonismo daqueles que contam, e
experienciam histérias de vidas vividas...
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ALGUNS OBSTACULOS PARA A CRIACAO DE UMA
GRADE CURRICULAR INOVADORA EM CURSOS DE
DIREITO E COMO SUPERA-LOS

Marina Feferbaum
Guilherme Forma Klafke

O que vem a mente quando se fala que “aquele curso ¢
inovador”? Muito provavelmente serd uma de trés ideias: que os
métodos para conduzir as aulas sdo inovadores, que 0 curso emprega
intensamente novas tecnologias ou que a grade curricular tem
disciplinas modernas, atuais e interessantes.

A grade curricular de um curso € uma das faces mais visiveis
para os publicos interno e externo de qualquer instituicdo de ensino,
inclusive por ser um ponto que desperta interesse, controvérsias e
disputas entre coordenacao, professores e estudantes. E sobre ela que
este artigo se debruca.

Ainda que o curriculo de uma instituicdo nédo se limite a grade
de disciplinas, a maneira como um curso é estruturado revela muito
sobre o projeto politico-pedagogico que ela pretende desenvolver.

O curriculo abrange o conjunto de relagdes sociais que sdo
criadas e mantidas em uma faculdade, como o grau de abertura das
decisdes institucionais para as opinides dos estudantes ou o estimulo
para relagbes com o meio social em que se insere a institui¢io
(SILVA, 1999).

A definicdo e a distribuicdo de disciplinas ao longo de
semestres também indicam uma forma de enxergar essas relacdes,
como, por exemplo, a no¢do de que 0s estudantes devem comecar
com uma carga de disciplinas obrigatdrias maior, que reflete uma
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percepcao de que eles ndo devem se especializar desde cedo ou que
devem ter um minimo de conhecimentos definido por terceiros antes
de comecar a decidir o que querem estudar.

Em um momento em que “inovagao” se tornou uma palavra
de moda (buzzword), é facil encontrar cursos que se denominam ou
se apresentam como inovadores. Mas sera que € o caso?

Da para ser inovador mantendo uma grade de disciplinas
engessada, com contelddos hermeticamente separados e ementas que
nédo se comunicam?

Ou, por outro lado, basta criar trilhas de formacéo para que
seja verdadeira a alegacdo de que o curso € inovador? Ha algo a mais
a ser discutido.

Este texto parte de uma percepcdo dos autores de que
normalmente é muito dificil reformar a sequéncia de disciplinas de
um curso para torna-lo inovador, a despeito do discurso institucional.

A secdo 2 apresenta uma revisdo de algumas propostas de
curriculo para cursos juridicos e o que elas propdem de inovador,
apontando onde se assemelham. A secdo 3 ressalta como crencas e
conhecimentos docentes agem para essas propostas, aproveitando-se
principalmente do referencial tedrico de Lee Shulman.

Em seguida, as secdes 4 e 5 sugerem como esses fatores
operam para criar uma resisténcia a inovacao na grade curricular,
contribuindo para que ela fique restrita as “franjas” do curso
(disciplinas eletivas ou atividades de extenséo).

Em conclusdo, o texto indica algumas linhas de agdo para
gue uma pessoa interessada na mudanca da grade curricular possa
tentar superar essas barreiras.
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UMA VISAO GERAL SOBRE A CRIACAO DE GRADES
CURRICULARES INOVADORAS

Ndo € de hoje que juristas sugerem grades curriculares
inovadoras para os cursos de Direito. Tercio Sampaio Ferraz Jr.
partiu do diagnostico de que os cursos juridicos enfocam muito mais
as respostas aos problemas (enfoque dogmatico) do que a construgdo
das perguntas (enfoque zetético) (FERRAZ JUNIOR, 2006).

Como consequéncia, identificou a compartimentalizacdo
estanque do curriculo e a perda de protagonismo das disciplinas
basicas frente as profissionalizantes. Em concluséo:

[...] o enfoque curricular, acaba por instaurar assim,
uma dicotomia (artificial) entre ciéncia e técnica,
transformando-se as Faculdades de Direito em
verdadeiras fabricas de férmulas prontas, sem
laboratérios de pesquisa (FERRAZ JUNIOR, 2006).

Para solucionar isso, sugeriu que 0s cursos juridicos
adotassem um modelo pergunta-resposta e se organizem “na forma
de grupo de questdes, por exemplo: o sentido do ensino juridico no
Brasil, o papel do Direito na sociedade brasileira, o papel do seu
ensino, a crise do ensino, etc. com varios enfoques” (FERRAZ
JUNIOR, 2006).

Alguns diferenciais dessa proposta seriam: a divisao entre
momentos de zetética (questdes de sentido do ensino juridico, de
sentido do Direito e de sentido da Ciéncia Juridica) e momentos de
dogmaética (norma como decisdo e norma como premissa de
decisdo); a maior importancia a estrutura de pensamento do que ao
repertorio de temas e dogmas; o afastamento do modelo serial de
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disciplinas para um modelo de créditos livres, com alunos
participando de seminarios; dentre outros.

Mangabeira Unger fez uma proposta bastante detalhada do
que seria um curso juridico capaz de formar pessoas aptas a se
moverem “entre a exegese rasteira das normas de cada pais e as

abstrac6es do pensamento politico, econémico e social” em contexto
de globalizacdo (UNGER, 2006).

Mais especificamente, sua proposta objetivou reconciliar “a
necessidade de dar resposta a este imperativo nacional com a
vantagem pratica de formar um advogado e um jurista capazes de
atuar no ambiente da globalizagdo” (UNGER, 2006). Ela procurou
estruturar o curso de Direito em cinco curriculos:

I. Do direito brasileiro;

Il. Das disciplinas de apoio e aprofundamento;
Il. Das préaticas de direito;
IV. Da globalizagdo;

V. Das alternativas institucionais.

Os estudantes poderiam optar por trés a quatro desses
curriculos. As disciplinas nos curriculos de direito brasileiro,
disciplinas de apoio e globalizagdo seriam conduzidas segundo um
método hibrido de mapeamento do campo e aprofundamento
seletivo de problemas exemplares para que, por meio da experiéncia,
estudantes conseguissem dominar métodos analiticos, técnicas de
argumentacdo e ferramentas de pesquisa (UNGER, 2006).

J& as disciplinas de praticas do direito e alternativas
institucionais seriam estruturadas em seminarios com pequenos
grupos (UNGER, 2006). Ndo é o caso de entrar nas minucias da
proposta. Apenas a indicagéo das disciplinas pensadas para o rol de
praticas de direito sinaliza para a proposta inovadora do autor:
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a) Redacdo juridica;
b) Consultoria;

c) Negociacéo;

d) Préticas judiciarias.

Horacio Wanderlei Rodrigues (2010) sugeriu uma grade
curricular detalhada para a adocdo da aprendizagem baseada em
problemas (PBL) ou, em suas palavras, um Ensino-Aprendizagem
pela Resolucdo de Problemas (EARP) no Direito.

Assim como Ferraz Janior, Rodrigues enuncia que,

[...] o elemento central do método proposto, como
adequadamente justificado, s@o os problemas — deve-
se preparar o aluno para solucionar problemas,
permitindo que ele busque as respostas através dos
diversos meios de difusdo do conhecimento hoje
disponiveis, aprendendo a utiliza-los (RODRIGUES,
2010).

Ao pensar o curriculo adaptado para receber esse método de
ensino, o autor explica que “um curriculo pensado para viabilizar o
EARP necessita apresentar seus conteldos ao aluno de modo
integrado e integrador dos conhecimentos” e, por isso, ndo deve ser
dividido em disciplinas, mas em modulos teméaticos (RODRIGUES,
2010).

N&o héa divisdo entre ciclos basicos e profissionais, tedricos e
praticos ou fundamentais e profissionais — a integracdo ocorre nos
temas. Em sintese: “um modulo tematico ndo ¢ uma matéria ou
disciplina, mas contém contetdos de varias matérias ou disciplinas,
necessarios para o0 entendimento de uma situagdo dada”
(RODRIGUES, 2010).
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Loussia Félix conduziu a versdo brasileira do Projeto ALFA
Tuning América Latina, estudo sobre matriz curricular em varias
areas, dentre elas o Direito (FELIX, 2014). O projeto tem por
objetivo “criar cursos e diplomas compativeis, comparaveis,
relevantes para a sociedade, com niveis de qualidade e exceléncia,
preservando a valiosa diversidade das tradi¢des de cada um dos
paises” (FELIX, 2014).

Com base em um aprofundado diagnostico sobre o perfil dos
cursos juridicos, do alunado do Direito, do futuro das profissdes
juridicas e da trajetoria dos estudantes, a autora e outros
pesquisadores sugeriram um conjunto de competéncias e estratégias
de aprendizagem que deveriam ser incorporados nos cursos. Ao
todo, aponta 15 competéncias genéricas e 13 competéncias
especificas em Direito que devem nortear o ensino (FELIX, 2014).

Tratando do papel da instituicdo de ensino na concep¢éo do
curso, afirmou que elas deveriam garantir,

[...] que a formacéo seja tanto sélida quanto afinada
as demandas relativas as competéncias interpessoais,
de natureza técnica, humanista e que, enfim, o
estudante leve como legado uma cultura profissional
e também cidadd, para que possa compreender sua
insercdo como membro de uma carreira publica ou
privada relevante para a sociedade em que se insere
(FELIX, 2008).

O que podemos concluir a partir dessa breve incursdo na
literatura sobre o tema? Em primeiro lugar, salta aos olhos que a
maioria das propostas no Direito é pensada e sugerida por homens
brancos. Isso importa porque a visdo sobre os contetdos mais
relevantes também serd influenciada pelas experiéncias de vida de
quem faz a proposta, e as experiéncias de homens e mulheres,
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brancos e negros, ‘“sudestinos” e “nordestinos”, muito
provavelmente serdo diferentes, principalmente nas profissdes
juridicas e no desenvolvimento da carreira, como demonstrado pela
literatura (BONELLI, 2016; NEDER CEREZETTI, 2019).

Outro ponto a ser destacado sdo as varias possibilidades que
se abrem para que a estrutura de uma grade curricular seja
considerada inovadora. A inovacdo pode vir, em primeiro lugar, do
mais basico: os temas que serdo abordados ao longo do curso e a
sequéncia em que serdo dispostos.

A indicacdo do Direito de Familia como matéria de 1° ano,
ao contrario do que ocorre com a grande maioria dos cursos
juridicos, é vista como inovadora na grade curricular da FGV Direito
SP. Em segundo lugar, a trajetéria do estudante pode ser
diferenciada. Neste ponto, ressaltamos desde as propostas mais
comuns de aumento da carga horéria com disciplinas eletivas até a
concepcao de “trilhas de aprendizagem”, como vérias instituicdes
comecam a oferecer a seus estudantes.

Em terceiro lugar, a propria abordagem em relacdo ao Direito
pode ser um diferencial, como a proposta orientada pela pergunta-
resposta de Ferraz Janior ou a proposta institucional de Unger
demonstram.

Vale notar que as sugestdes mencionadas acima tém alguns
pontos em comum em relagdo aos propositos e a execugdo do curso
de Direito. Quanto aos propdsitos, elas se preocupam em integrar a
dimensdo profissional da formacdo juridica com uma relevante
dimenséo social.

Elas se afastam de uma visdo tecnicista que procura formar
“operadores do Direito”, para sugerir que os cursos devem formar
profissionais criticos, capazes de atuar em prol do desenvolvimento
do pais a partir de valores como acesso a Justi¢a, responsabilidade
social, comportamento ético, defesa da democracia, respeito as
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liberdades e combate as desigualdades. Quanto a execucdo, elas se
preocupam com uma metodologia de ensino que integre teoria a
pratica e atribua protagonismo para os estudantes em sala de aula e
na trajetoria de curso.

Por fim, € importante mencionar que essa visao esta cada vez
mais presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos
de Direito. Um erro muito comum entre professores e gestores de
instituicOes € pensar que essa normativa exige a oferta de disciplinas
especificas ou ementas com conteddos minimos que devem ser
ministrados.

As DCNs nada dizem sobre disciplinas que devem estar na
grade curricular como obrigatorias, nem que o0s conte(dos
mencionados no art. 5° devem ser tratados separadamente em
disciplinas especificas. Nada impede, por exemplo, que o contetido
de Ciéncia Politica (formacdo geral) seja ministrado em uma
disciplina conjuntamente com Direito Constitucional (formagao
técnica) e atuacdo perante cortes superiores (formacdo pratico-
profissional).

Ficaram no passado as regras que impunham as instituicdes
uma grade curricular a ser observada, como o Parecer CNE n°
215/1962 ou a Portaria Ministerial n° 1.886/94 (RODRIGUES,
2020).

A INFLUENCIA DE CRENCAS _E CONHECIMENTOS
DOCENTES SOBRE A CONSTRUCAO DE GRADES

Docentes tém crencas e conhecimentos que orientam suas
acoes. Crengas sdo opinides tomadas como verdadeiras pela pessoa
e que estruturam sua forma de pensar e enxergar 0 mundo, enquanto
conhecimentos sdo informacBGes sobre fatos, procedimentos,
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conceitos e teorias que dao suporte a construgdo da rede de crengas
e opinides pessoais (SAMUELOWICZ, 1999; ERTMER, 2005;
KRATHWOHL; ANDERSON, 2001).

Crencas e conhecimentos sdo independentes, ainda que
mantenham relacdo entre si: as crencas podem se apoiar em
ignorancia ou informacgdes erradas ou mal interpretadas, como
quando uma professora acredita que o curso falhou porque uma
estudante Ihe disse que ndo gostou, assim como conhecimentos
podem ser adquiridos pela pessoa mesmo que ela ndo acredite
naquilo, como quando uma pessoa procura entender a ideia de “terra
plana”, mesmo acreditando que a terra ¢ redonda.

Crencas e conhecimentos aparecem de maneira mais visivel
em comentarios e afirmacfes ou na forma como professores se
comportam. Muitos docentes dizem que querem “conhecer métodos
de ensino participativo” para “aplicarem em sala de aula”.

O conhecimento dos métodos contribui para que a docente
cologue em pratica uma crencga que ela tem no ensino participativo.
Outros dizem que “ndo conseguem passar todo o contedo do curso”
quando o semestre tem muitos feriados ou had uma greve dos
estudantes. A frase esconde a crenca de que professores devem
cobrir a ementa do curso e transmitir todo o conhecimento para 0s
estudantes.

A influéncia das crengas e dos conhecimentos docentes sobre
0 modo como lecionam foi destacada por Lee Shulman (1978; 1986;
1987). O psicélogo americano prop6s a nocdo de que existe um
Conhecimento Pedagogico do Conteudo (PCK, em inglés) proprio
de cada docente. Esse conhecimento corresponde a uma maneira
bem especifica de cada professor e professora traduzir o conteido a
ser trabalhado em sua pratica.

O melhor exemplo para quem é do Direito é a ideia de
“piramide kelseniana”. Hans Kelsen nunca usou a metafora da
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piramide em sua Teoria Pura do Direito para representar sua visao
do ordenamento, inclusive porque ela contraria a ideia de relagdo
dindmica de atribuicdo estabelecida entre norma superior e norma
inferior. A ideia de “pirdmide” ¢ uma tentativa de traduzir o
conhecimento da teoria para uma maneira pedagdgica de ensina-la —
neste caso, por meio de uma metafora visual.

O Conhecimento Pedagdgico de Conteldo ndo surge do
nada, mas da soma de crencas e conhecimentos docentes
(SHULMAN, 1986). Adaptando o PCK para uma ideia de
construcdo pedagogica do professor, Hashweh sistematizou alguns
fatores que influenciam essa construcdo e interagem mutuamente:

I. Conhecimento sobre o objeto a ser ensinado (fatos,
procedimentos e  teorias sobre  Direito
Constitucional, por exemplo);

Il. Crencas e conhecimentos pedagdgicos (sobre
métodos de ensino ou sobre quais métodos dao
certo para quais turmas, por exemplo);

I1l. Crencas e conhecimentos sobre o processo de
aprendizagem e sobre quem aprende (sobre
motivacgdes de estudantes, por exemplo);

IV. Conhecimento sobre o contexto onde se ensina
(sobre a comunidade onde estd a instituicdo, por
exemplo);

V. Conhecimento de recursos de ensino (sobre
aplicativos e softwares, por exemplo);

VI. Conhecimento sobre o curriculo da instituicdo
(sobre as disciplinas que antecedem, concorrem ou
procedem, por exemplo);

VII. Crengas sobre os objetivos, as finalidades e a
filosofia por tras do ensino (sobre objetivos do
ensino superior ou propdésito da instituicdo, por
exemplo) (HASHWEH, 2005).

182



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

Essa intrincada rede de crencas e conhecimentos esta
esquematizada na Figura 1.

Figura 1 - Modelo de conhecimentos e crencas docentes

Conhecimanta
de contedda

Conrhecimentos
& Crengas sobre
aprendizagem ¢
aprendizes

Objetivas,
prapditos e
filosofia

Uma constrsgio
pedagigica
docente

Canhedimentos
8 CIEncas
pedagopicos

Canhetimento
do curriculo

Conhecimento
05 PECLIFSoS

Conhecimento
dior contexto

Fonte: HASHWEH (2005, p. 282).

O mesmo raciocinio pode ser aplicado a construgdo de grade
de um curso, correspondendo a uma espécie de “construcao
pedagogica da grade” ou de um “conhecimento pedagdgico da grade
disciplinar”, usando termos semelhantes ao de Shulman. O modelo
de Hashweh ja indica pistas de elementos que influenciam o
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“conhecimento do curriculo”: conhecimentos e crengas
pedagogicos, conhecimento dos recursos disponiveis, crencas sobre
objetivos, propdsitos e filosofia por tras do ensino, esses trés sao
conexdes diretas na Figura 1, ainda que todos interajam com todos.

A Figura 2 resulta de um esforgo para tentar analisar algumas
crencas e conhecimentos docentes que impactariam essa outra
espécie de construcdo pedagogica (SANCTIS; HIKMAT NASSER,
2017; FGV, 2016; ALVARADO, 2019).

Figura 2 - Modelo de conhecimentos e crengas docentes que
influenciam a construcdo pedagdgica da grade de disciplinas
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Fonte: Elaboragdo propria.
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Conhecimentos e crengas sobre aprendizagem e aprendizes

Docentes podem ter informagdes sobre como pessoas
aprendem e agir informados por teorias de aprendizagem (por
exemplo, comportamentalismo, construtivismo, conectivismo etc.)
(ERTMER; NEWBY, 1993). Uma crenca sobre aprendizagem
bastante arraigada no Direito e que se reflete nas grades disciplinares
é a de que os estudantes devem aprender primeiro os fundamentos e
conceitos basicos (a gramatica basica) e progredir para topicos mais
complexos e aprofundados.

Por isso, geralmente as disciplinas de Teoria das ObrigacGes
ou Teoria do Processo antecedem Direito dos Contratos e Processo
Civil ou Processo Penal. Docentes também podem ter informac6es e
crencas sobre estudantes e como se comportam.

Um exemplo classico é a discussdo sobre a “maturidade dos
estudantes”, que contribui, por exemplo, para a percep¢ao de que
disciplinas eletivas s6 devem ser oferecidas quando os alunos estdo
maduros o suficiente para escolher no que querem aprofundar ou se
especializar — ao contrério, por exemplo, de uma visdo que 0s
enxerga como pessoas que precisam experimentar diferentes
caminhos até escolher um. Raramente o corpo docente ou a
instituicdo procura pesquisar, informar-se sobre os interesses do
corpo discente.

Conhecimentos e crencas sobre a area do saber e como ela deve
se constituir

Docentes podem ter conhecimentos e crencas que os levam a
entender a &rea do saber de maneiras completamente diferentes, com
impactos sobre a forma como entendem que ela deve se constituir.
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No Direito, o exemplo mais controverso é sobre a propria concepcao
de Direito. Imaginem-se duas professoras: a professora Marcia é
adepta da Teoria Pura do Direito e acredita que o Direito em si é
formado pelas normas juridicas e suas fontes; a professora Julia €
adepta da Teoria Tridimensional do Direito e acredita que o Direito
ndo pode ser compreendido sem a conjugacgdo de fatos, valores e
normas.

Marcia acredita que o conhecimento juridico deve ser
construido de maneira pura, retirando-se dele compreensdes que,
embora importantes para a aplicacdo do direito (como economia e
psicologia), ndo servem para o conhecimento do Direito. Julia, por
sua vez, acredita que o conhecimento juridico deve incluir o
conhecimento da sociedade e dos valores morais pessoais e da
comunidade.

Parece evidente pelo exemplo que as duas dardo pesos
diferentes para disciplinas como Criminologia, Economia, Filosofia
Politica etc. na criacdo de uma grade curricular. Em pesquisa sobre
concepcdes de professores em Direito Internacional, por exemplo,
foi comum a percepcao de que hd uma dificuldade em promover uma
visdo internacionalizada frente a concepcdo estatal nacional do
Direito (SANCTIS; HIKMAT, 2017).

Conhecimentos e crencas sobre o contetdo

Intimamente relacionado com o item anterior € o conjunto de
informacdes e opiniBes que os docentes tém sobre o contetdo a ser
ensinado. A maior influéncia aqui € sobre o que ¢ “importante” ou
“essencial” e o que ndo ¢ importante ou essencial para figurar em

uma grade curricular.
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Em uma reunido de discusséo de reforma de grade curricular,
um dos autores deste artigo ouviu de um professor que “codicilo” era
um conteudo fundamental e ninguém poderia sair de uma faculdade
de Direito sem sabé-lo, bem como os artigos 1.881 a 1.885 do
Cadigo Civil.

Nada revela mais sobre os conhecimentos e as crencas sobre
conteudo do que as ementas das disciplinas, as quais, na maioria das
vezes, indicam um conjunto de tdpicos abrangente do que se entende
do assunto — e geralmente irrealizavel na pratica.

Conhecimentos administrativos e sobre a regulagéo

Durante muito tempo, a decisdo sobre quais conteddos
deveriam ser ministrados dependia menos dos conhecimentos e
crencas docentes e mais da regulacgéo.

O Parecer CNE/CES n° 55/2004 recupera o historico de
curriculos unicos dos cursos de Direito, reproduzindo como deveria
ser as grades desde o periodo Imperial, quando, por exemplo, 0 1°
ano deveria conter as disciplinas de “Direito Natural”, “Publico”,
“Analise da Constituicdo do Império”, “Direito das Gentes” e
“Diplomacia” (BRASIL, 2004).

O conhecimento sobre a regulacdo € imprescindivel, por
exemplo, para definir cargas horarias, formato (online ou presencial)
e atividades complementares ou de pratica juridica.

A ele se somam os conhecimentos administrativos sobre
remuneracdo de corpo docente, distribuicdo de carga horaria entre
professores, e outras informacbes sobre o cotidiano de
funcionamento de uma instituicao de ensino.
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Conhecimentos e crengas pedagdgicos

Ao contrério da crenga enraizada no pensamento de muitos
professores de cursos juridicos, a docéncia é uma atividade
especifica e os profissionais que a executam devem ter
conhecimentos pedagdgicos para se habilitarem a exercé-la.

A opinido de que basta conhecer o conteudo juridico para dar
aulas se cristaliza, por exemplo, nos editais para concursos publicos
que exigem apenas prova de conhecimentos ou na contratacdo de
docentes com base em sua titulagéo.

Por outro lado, o conhecimento sobre como funciona um
curso moldado segundo a aprendizagem baseada em problemas
(PBL), com todas as suas etapas e atividades, pode servir para que a
instituicdo adote essa estrutura para a grade disciplinar — como faz,
por exemplo, a Escola de Economia da Fundacdo Getulio Vargas.

Crencas sobre objetivos, finalidades e valores do ensino

Talvez as opinides sobre para que serve 0 ensino superior,
que tipo de egresso se busca formar e quais valores devem ser
observados na educacéo sejam a principal fonte de divergéncias para
a concepcdo de grades curriculares. Essas crengas atuam em trés
niveis:

I. . Um nivel mais fundamental sobre o prdprio ensino
em geral, e o ensino superior em especifico
(GHIRARDI, 2014);

Il.  Um nivel intermedidrio da instituicdo, aplicando-se
ao seu projeto politico-pedagdgico;
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Il Um nivel mais individual dos professores,
aplicando-se a crenga da pessoa sobre seu préprio
papel no processo de formacdo dos estudantes
(GHIRARDI, 2012; 2012b).

Os exemplos sdo varios e a propria Constituicdo de 1988
apresenta trés finalidades da educacdo: “pleno desenvolvimento da

9 ¢C

pessoa”, “preparo para exercicio da cidadania” e “qualificacdao para
o trabalho” (art. 205). Um curso que privilegia a pratica profissional
se estruturard de maneira diferente a um curso que privilegia o
impacto social na comunidade.

Conhecimentos e crencas sobre o contexto social

Os conhecimentos e as crengas sobre contexto em que se
insere a instituicdo desempenham um papel importante para varias
definicbes na grade curricular. Alguns exemplos de crengas e
conhecimentos que podem influenciar a defini¢&o de conteidos ou a
abertura para especializacdes sdo:

I. A percepcdo sobre os interesses do mercado
profissional e dos estudantes que procuram o ensino
superior;

Il. A percepcdo sobre a vocagdo econdmica da
localidade onde se encontra a instituic&o;

I1l. A crenca sobre a necessidade ou ndo de direcionar
0 curso para processos seletivos (como concursos
publicos);

IV. O conhecimento sobre as necessidades sociais da
localidade ou do pais como um todo;

V. O conhecimento de atores relevantes que podem
interagir com o curso.
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Essa ndo € uma lista exaustiva de fatores que atuam para a
construcdo pedagdgica de uma grade disciplinas, mas contempla
importantes conhecimentos e crencas que emergem nas discussdes
sobre o tema. Outros interesses também podem entrar em jogo para
a definicéo de disciplinas e sua sequéncia. Nao se pode ignorar que
auto interesses da instituicdo e dos proprios docentes podem ser tdo
ou mais importantes.

E o caso do desejo de professores em manter seu espago na
grade disciplinar, por exemplo para ndo sofrer reducdo de
rendimentos, ou do desejo da instituicdo de cortar custos e otimizar
a relacdo de matriculados por docente. O proprio arranjo
institucional da faculdade ou da universidade pode influenciar a
construgdo da grade. E a hipétese, por exemplo, da divisio em
departamentos ou da definicdo dos corpos decisorios.

AS CRENCAS E CONHECIMENTOS DOCENTES COMO
OBSTACULOS PSICOLOGICOS A GRADES INOVADORAS

Crencas e conhecimentos docentes podem favorecer ou
dificultar a construcdo de grades curriculares inovadoras nos cursos
de Direito. Eles facilitam quando estdo alinhados com
conhecimentos e crencgas inovadores; eles dificultam quando estdo
alinhados com visdes tradicionais do ensino superior ou da educacgéo
juridica.

Inovacdo ndo é sinénimo de tecnologia € muito menos de
tecnologias de informacdo e comunicacdo, mas uma ideia
consolidada em documentos internacionais e na prépria legislacédo
brasileira. A Lei de Inovacao (Lei Federal n. 10.973/2004) inspira-
se nos conceitos de inovacgao de manuais internacionais (Manuais de
Frascati e Oslo da OCDE) e define a inovagdo como,
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[...] introdugdo de novidade ou aperfeicoamento no
ambiente produtivo e social que resulte em novos
produtos, servicos ou processos ou que compreenda a
agregacdo de novas  funcionalidades ou
caracteristicas a produto, servico ou processo ja
existente que possa resultar em melhorias e em
efetivo ganho de qualidade ou desempenho.

Uma grade curricular inovadora, entdo, serd aquela que
recebe uma novidade ou um aperfeicoamento que cria uma forma de
ensinar ou modifica a existente, resultando em efetivo ganho de
aprendizagem. Uma hipétese extrema de uma grade inovadora é a
simples eliminacdo da divisdo em unidades de conteudo
(disciplinas).

A Escola da Ponte, em Portugal, idealizada pelo pedagogo
José Pacheco, é um exemplo de instituicdo que ndo adota disciplinas
e abre espaco para que seus estudantes aprendam o que é
significativo para seus projetos pessoais e coletivos (PACHECO;
PACHECO, 2015).

Sob uma Otica construtivista, essa maneira de ensinar
melhora a aprendizagem por trazer mais significado, motivagao,
integracdo de conhecimento a realidade e proximidade as
necessidades sociais. Adotada no Direito, essa solugdo seria
diferenciada e ainda levaria a mudancas administrativas e
pedagogicas impactantes —além de suscitar questdes aos avaliadores
sobre o cumprimento dos requisitos da regulacao.

As redes de crencas e conhecimentos docentes podem ser um
obstaculo para a construcdo de grades curriculares inovadoras de
diferentes formas. Antes de tudo, vale mencionar que raramente a
criacdo de grades é um empreendimento solitario.

Ela geralmente resulta de um processo de tomada de deciséo
coletiva (LIST; PETTIT, 2011). Se a diversidade de pessoas pode
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favorecer o acumulo de conhecimentos e reduzir ignorancias e
interpretacOes equivocadas — o valor epistémico da deliberag&o, nas
palavras de Conrado Hibner Mendes (2013) —, ela também leva a
necessidade de conciliar crencas diferentes e tudo o que lhes da
suporte (emoc0es, experiéncias, valores etc.).

Em organizagOes, ndo se pode ignorar, ainda, o papel que a
hierarquia e as relacdes de poder desempenham, de maneira que
alguns atores estdo em melhor posic¢éo no processo decisorio do que
outros. No final, crengas e conhecimentos dessas pessoas serdo mais
relevantes para a formatacdo da grade curricular.

Cada fator também pode ter seu papel para obstaculizar a
criacdo de grades inovadoras. Exploramos esses pontos a seguir.

Conhecimentos e crengas sobre aprendizagem e aprendizes

Nesse aspecto, o maior obstaculo é a crenca de que
estudantes aprendem por transmisséo de conhecimento, naquilo que
Eison e Bonwell chamam de modelo de “recipiente-distribuidor”
(Container-Dispenser): um agente passa 0 contedo e outro absorve
(BONWELL; EISON, 1991).

Ela piora se conjugada com a ideia de que alunas e alunos séo
tabulas rasas que ndo sabem nada e, por isso, devem receber o
conteudo de que precisam para entender o Direito (KLAFKE, 2020).

A grade que resulta dessa posicdo tende a diminuir a
autonomia do corpo discente, reduzindo seu protagonismo,
limitando suas escolhas (menos disciplinas eletivas), aumentando a
quantidade de alunos por sala (ensino ndo personalizado), e
favorecendo as ementas como referéncia para a construcdo dos
Cursos.
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Conhecimentos e crencas sobre a area do saber e como ela deve
se constituir

Nesse aspecto, 0s maiores obstaculos sdo a visdo de que o
Direito se resume ao estudo das fontes juridicas oficiais,
principalmente legislacdo, e que a area juridica deve ser formada por
técnicos que aplicam, por silogismo, regras previamente conhecidas
aos casos (“operadores do Direito”). A primeira crenga leva a uma
grade estruturada segundo os codigos e as grandes leis (Codigo
Civil, Caodigo Penal, Codigo de Processo Civil, Lei de Licitagbes
etc.). Pouco destaque é conferido ao ambiente no qual essas normas
sdo secundarias, principalmente projetos de extensao.

Disciplinas que trabalham a zetética juridica (criminologia,
filosofia juridica etc.) ou soft skills (habilidades como relagdo
interpessoal, criatividade, pensamento critico etc.) perdem espaco ou
sdo desconsideradas em detrimento das disciplinas dogmaticas que
trabalham a identificacdo e interpretacdo das leis (FERRAZ
JUNIOR, 2007; UNESCO, 2016).

A segunda crenca reduz as oportunidades de que a grade
proporcione as estudantes chances para confrontarem situacfes
inéditas e sem respostas legislativas ou entrem em contato com o
contexto social. Essa € a diferenca entre pensar os profissionais
como ‘“portadores do ndo” e como “viabilizadores de interesses
juridicos”.

Conhecimentos e crengas sobre o contetdo

Nesse aspecto, aléem da crenca de que disciplinas tradicionais
sdo mais importantes do que outras mais abertas para as necessidades
sociais, a falta de conhecimento sobre os contetidos mais adequados
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para solucionar problemas importantes da atualidade afeta a
concepgdo das grades. A inércia € um elemento que dificulta
mudancgas institucionais (DWORKIN, 2007).

No tocante ao conteudo, ela aparece na reproducdo de
ementas com topicos que ja ndo sao tao Uteis a formacéo juridica no
séc. XXI. Em consequéncia, muitos docentes simplesmente nao
seguem as ementas de curso e procuram adapta-las as suas proprias
visdes individuais sobre o que deve ser ensinado.

Vale notar ainda que as grades curriculares sdo estruturadas
em torno de contetdos, ndo em torno de problemas, o que aumenta
as chances de se fecharem em si mesmos, reforcarem a divisao
hermética de areas juridicas e dificultarem a interdisciplinaridade.
Ao invés de Direito Civil (um tema), por exemplo, uma disciplina
poderia ser sobre Financiamento e Estruturacdo de Novos Negocios
(um problema).

Conhecimentos administrativos e sobre a regulagéo

Nesse aspecto, um dos principais fatores € a mé interpretacao
ou a falta de conhecimento sobre o que a regulacéo atual permite,
demanda e proibe em termos de configuracdo da grade curricular. Ja
foi mencionada a incompreenséo sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), que ndo preveem nem disciplinas, nem um
curriculo Unico a ser adotado.

Veja-se que docentes ainda defendem a insercdo dos mais
variados temas nas DCNs, como Direito Urbanistico ou Direito
Imobiliario, por acreditarem que isso levara a adogdo da respectiva
disciplina nos programas dos cursos juridicos. Outra questdo é a
diferenca entre estagio e pratica juridica. A pratica juridica, tal como
prevista nas Diretrizes, ndo € sinbnimo de estagio em escritorios de
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advocacia, podendo ser realizada em clinicas juridicas (HIRAI,
2020).

Conhecimentos e crengas pedagdgicos

Nesse aspecto, um dos principais fatores é a falta de
conhecimento pedagdgico de professoras e professores nos cursos
juridicos. Historicamente, a posicéo de docente em cursos de Direito
foi vista como um segundo trabalho, uma complementacdo do
trabalho principal nas carreiras juridicas (MUSSE; FREITAS,
2015).

Como resultado, valorizava-se mais o conhecimento das
normas juridicas ou a posicdo na magistratura, advocacia,
promotoria, procuradoria etc. do que o conhecimento pedagogico.
Poucos programas de pds-graduacdo, por exemplo, inserem a
metodologia de ensino como uma parte integrante e obrigatoria da
formacao de todos os pos-graduandos (SANCTIS; KLAFKE, 2016).

Em consequéncia, os antigos e 0s novos docentes sabem
pouco sobre métodos de ensino e estratégias pedagdgicas, sobre
fundamentos do ensino participativo ou sobre uso de recursos
tecnoldgicos para aprendizagem. A falta de conhecimento resulta em
um repertério menor de ideias e propostas inovadoras para grades
curriculares.

Crencas sobre objetivos, finalidades e valores do ensino

Nesse aspecto, talvez o maior obstaculo para uma grade
curricular inovadora seja a crenca de que 0s cursos juridicos devem
formar alunos para saber o conteudo do Exame da Ordem ou dos
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concursos publicos. Esse tipo de crenca padece de um problema
fundamental: ele retira da esfera dos docentes e da institui¢cdo o poder
de definir os objetivos, os valores e as finalidades que norteiam a
grade, delegando-o para as pessoas que concebem esses exames.

Além disso, ele limita as oportunidades para estudantes que
ndo desejam seguir a advocacia ou as carreiras juridicas publicas,
como aqueles que desejam seguir carreira académica, por exemplo.
Metodologia de pesquisa é uma formagédo geralmente limitada ao
momento de trabalho de concluséo de curso, néo um objetivo ou uma
finalidade para o ensino.

Conhecimentos e crencas sobre o contexto social

Nesse aspecto, o desconhecimento sobre o contexto social
em que se insere a instituicdo é um dos maiores obstaculos para
grades curriculares inovadoras. Esse desconhecimento abrange
desde a ignorancia sobre atores que poderiam ser potenciais
parceiros para disciplinas e projetos, até a falta de informacéo sobre
as necessidades e a vocacdo da localidade onde a instituicdo executa
suas atividades. E o problema, por exemplo, de uma instituicdo de
ensino do interior em regido com forte producdo agricola que
mimetiza a estrutura de curso de uma instituicdo de uma grande
metrépole.

POR QUE E MAIS FACIL INOVAR NA FRANJA?

O argumento construido até o momento abre caminho para
entender um pouco mais sobre a razao de ser mais facil inovar “nas
franjas” do curso, ou seja, em disciplinas eletivas, atividades de
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extensdo ou outros espacos que ndo fazem parte do “tronco
obrigatorio” de disciplinas da grade curricular.

Em primeiro lugar, a propria ideia de um tronco obrigatorio
se aproxima de crencas e conhecimentos mais tradicionais sobre
como deve se estruturar um curso de Direito. Crencas como a de que
alunos ndo sdo maduros para escolher, de que o curso se resume a
dogmatica juridica das fontes oficiais e ou de que o ensino deve ser
expositivo e transmissor de contetdo se alinham facilmente as
disciplinas obrigatorias.

Os professores e as professoras que apresentam essas
opinides tendem a preferir esses espagos e, por isso, exercem mais
influéncia sobre eles. Ao contrario, as “franjas” sdo os espacos onde
professores e professoras que apresentam crencas mais alinhadas
com a inovagéo tendem a exercer mais influéncia.

Em segundo lugar, existe uma percepcdo de que 0s
estudantes que participam de atividades “nas franjas” dos cursos t€ém
um perfil diferente daqueles que seguem o curso obrigatério.
Frequentemente eles sdo vistos como mais interessados, mais
dedicados, mais disponiveis e menos numerosos. Entende-se que
eles escolheram estar ali. Mesmo que essa opinido nao encontre
sempre respaldo na realidade, a mera perspectiva de que seja assim
estimula os docentes e a instituicdo a inovarem.

Em terceiro lugar, as “franjas” sdo vistas como atividades que
ndo precisam cumprir com o programa minimo demandado pela
regulacdo ou que vao além da gramatica basica necessaria para a
formacdo em Direito.

Em outras palavras, cria-se uma dicotomia entre uma parte
da grade curricular que ndo estd sujeita as experimentaces e
inovacOes, seja por desconhecimento da regulacdo, seja por crencas
sobre o conteudo bésico que deve ser ministrado aos alunos, e outra
parte que estd livre dessas amarras e pode comportar essas
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mudancas. Tal cisdo, como visto anteriormente, ndo € necessaria
como a realidade dos cursos juridicos faz parecer e deve ser
desnaturalizada.

Em quarto lugar, é possivel indicar que crencas sobre a
construcdo do conhecimento juridico e sobre objetivos, finalidades e
valores do ensino superior também desempenham um papel para a
inovagdo nas “franjas”.

A combinac&o da opinido do Direito como uma area de saber
que enfoca normas juridicas com a ideia de que a faculdade deve
formar profissionais leva, por exemplo, a distin¢do entre espacos
voltados para o conhecimento das normas (geralmente as disciplinas
obrigatdrias) e todos os outros voltados para a formacéo profissional
(estagio, prética juridica, disciplinas secundarias voltadas para a
atividade profissional).

Ao contrério, a percepcdo de que a finalidade principal do
ensino superior € o impacto social e a formacéo de cidaddos tende a
facilitar a incorporacao de atividades e disciplinas que antes seriam
vistas como extensdo ao “tronco obrigatorio” das grades
curriculares.

Por fim, assim como frisamos anteriormente que outros
interesses e elementos podem impactar a criacdo de grades
inovadoras, também aqui eles podem oferecer resisténcia a inovacao.
Exemplares sdo a reducdo no namero de disciplinas, a transformacéo
de disciplinas obrigatérias em eletivas ou a substituicdo de
disciplinas associadas com um ou uma docente especifica.

Esses casos costumam despertar resisténcias dos professores
ou das professoras afetados por outros motivos que nao apenas a rede
de crengas e conhecimentos, como interesses econdmicos e
simbolicos. As “franjas” ja sdo espagas percebidos como mais
volateis, inclusive porque dependentes da matricula de estudantes
nas atividades.
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CONCLUSAO

Neste artigo procuramos sistematizar de maneira analitica
crengas e conhecimentos que podem ser obstaculos para a criacdo de
grades curriculares inovadoras. Elas séo barreiras que dificultam um
ensino juridico disruptivo, que é aquele que inova radicalmente em
relacdo ao que é praticado, alterando significativamente a préatica
docente e aumentando o ganho de aprendizagem dos estudantes.
Superé-las ndo é trivial, e ndo poderiamos terminar o texto sem
sugerir algumas linhas de acao.

Peggy Ertmer aponta um conjunto de medidas que podem
contribuir para a superacdo de barreiras de ordem cognitiva,
referentes as crencas e concepcdes que os professores e as
professoras tém (ERTMER, 1999). A mudanca psicoldgica passa por
trés alternativas:

I. Possibilitar que eles experimentem novas situacées
e tenham acesso a modelos (modeling), que
proporcionardo mudancas de opinides ou aquisi¢do
de novas informacdes;

I. Possibilitar que eles reflitam sobre a opinido de
outros e compartilhem suas préprias ideias
(reflection);

I1l. Dialogar e colaborar com outros colegas
(collaboration) (ERTMER, 1999).

Visitas técnicas a instituicdbes inovadoras, cursos de
formacdo docente e a construcdo de espacos de trocas entre docentes
(como projetos interdisciplinares) sdo apenas algumas medidas que
facilitam a obtencdo dessa mudanca cognitiva. Em qualquer caso, é
imprescindivel que a lideranca da instituicdo dé suporte e condigdes
para que ela aconteca.
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Outra questdo é a diversidade de quem esta pensando a grade
curricular. Quanto mais democréatico o processo de criagdo da grade,
maiores as chances que ela tenha aspectos inovadoras. 1sso decorre
de dois movimentos: em primeiro lugar, a diversidade favorece a
troca de informacOes e experiéncias, aumentando o grau de
conhecimento daquelas pessoas que estdo pensando a mudanca
curricular; em segundo lugar, a diversidade favorece o embate entre
diferentes crencas docentes.

E em um processo decisoério deliberativo, aumenta as chances
de solucgdes criativas ou, pelo menos, de propostas mais coerentes
com seus pressupostos e inovadoras em relacdo a eles. Um corpo
docente que defina que a instituicdo tem como missdo garantir a
empregabilidade de seus estudantes pode desenvolver atividades
especificamente para isso, concebendo disciplinas de gestdo de
escritorios, captagédo de clientes, atraindo parceiros para disciplinas
(das quais poderéo sair futuros profissionais), dentre outras.

Uma terceira medida é o alargamento do repertério docente
dos professores. Isso pode ser obtido ndo apenas por um treinamento
docente e pelo fornecimento de informacBGes sobre praticas
pedagogicas, mas também pelo intercambio com outras institui¢oes
nacionais e estrangeiras.

Este é apenas mais um argumento em favor da valorizacdo
da profissdo de docente em curso juridico. Assim como se preza por
experiéncias de pesquisa no exterior ou pelo intercambio de
profissionais juridicos com outras instituicdes, também se deve
estimular que os professores circulem e conhegam outras propostas
de ensino.

Sugerimos, em suma, que qualquer pessoa interessada em
conduzir um processo de inovacao na grade curricular em cursos de
Direito preste atencdo para as crengas e para 0s conhecimentos
individuais dela mesma e de seus colegas. Qualquer proposta
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curricular reflete essas crencas e esses conhecimentos. Quanto mais
transparéncia e clareza se tem sobre eles, maiores as chances de
construcdo de propostas inovadoras, com maior qualidade de
aprendizagem.
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TECNOLOGIA DISRUPTIVA E DIREITO DISRUPTIVO:
COMPREENSAO DO DIREITO EM UM CENARIO DE
NOVAS TECNOLOGIAS

Paulo Junior Trindade dos Santos
Cristhian Magnus de Marco
Gabriela Samrsla Moller

As Novas Tecnologias impactam a psiché e techné humana
(GALIMBERTI, 2006), o que significa transformar o modo do
homem de agir sobre mundo e a cognicdo humana, levando o
humano a recorrer a territorios que até entdo eram inexplorados,
transformando a sociedade, as pessoas e as relacbes entre as
diferentes culturas (RODOTA, 2014, p. 73).

As novas tecnologias sao inevitaveis (KELLY, 2011, p. 176-
177) e seus efeitos invariaveis e imprevisiveis expressam o alto grau
de complexidade desse fenémeno. Nesse cenario, o Direito é
fundamental como meio de prevencdo e gerenciamento de riscos,
devendo ter como matriz epistemoldgica um Paradigma Cientifico
que seja capaz de observar o fendmeno das Novas Tecnologias e
apresentar respostas que coadunem com a natureza da manifestacao
do fenémeno tecnoldgico através do que se propde como um Direito
Disruptivo (como resposta as Tecnologias Disruptivas).

A pesquisa busca responder questdes como “Pode o Direito
Disruptivo, constituido de um Paradigma Cientifico Complexo-
Reflexivo, criar estratégias juridicas eficientes as complexidades
geradas com as Novas Tecnologias? ” ¢ “Como pode o Direito
melhor compreender as Tecnologias Disruptivas por sua
epistemologia?”.
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O objetivo primordial a ser alcancado pelo trabalho € uma
compreensdo das novas tecnologias atraves de seus impactos sociais
e de sua producdo de complexidades junto ao Direito através do
Direito Disruptivo (apregoado a nova racionalidade cientifica), para
que este venha pelas estratégias juridicas (CALDANI, 2011, p. 52)
(gerenciamento de riscos/problemas/possibilidades) a absorver e
resolver, de um lado, os problemas apresentados com o advento das
novas tecnologias e, do outro as possibilidades para que o Direito
seja revisitado em suas bases metodoldgicas diante do cenario de
complexidades atuais (cujos impactos se tornam exponenciais com
as tecnologias).

Para se chegar ao objetivo primordial, o artigo partirad de uma
compreensdo do homem em uma sociedade hiper-pos-trans-
moderna em suas complexidades, contingéncias e incertezas,
inseridas em um contexto de Novas Tecnologias que invadem o
cotidiano.

Como exemplos dessas complexidades: big data, a internet
das coisas, a inteligéncia artificial, a neurociéncia (desenvolvida
para aplicagfes cognitivas nao-artificiais para com a compreensao
da psiché), assim como o transhumano (tecnologias voltadas ao
biotecno-humano, alterando a composicdo organica). Busca-se
acompanhar as transformacdes engenhadas pelas dindmicas sociais
potencializadas pelas Novas Tecnologias por efeitos como o da
globalizagdo da vida (IANNI, 2001; GHOSH, 2011), da urbanizacéo
da sociedade, da contratualizacdo da vida e da hiperculturalidade
(HAN, 2018).

Essa compreensdo auxiliard a solucionar as interacdes
nascidas com as Novas Tecnologias e introduzidas como
complexidades junto ao Direito, 0 que exige uma epistemologia
juridica atenta. Deste panorama, repensar-se-a o Direito a partir de
um Novo Paradigma Cientifico, renovando o Paradigma Cartesiano-
Mecanicista (tem como l6cus a razdo fechada).
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Pela complexidade-reflexividade, caracterizada por ser
disruptiva, abrir-se-a caminhos para o estudo e o desenvolvimento
de inovagdes ao direito pelas vias da regulacdo e regulamentagéo,
explorando-se a relacdo entre Empresas e Governanga Estatal no
tocante a industria criativa.

O Direito Disruptivo fornece nova visdo para a
Regulamentacdo e Regulagdo, com o fim de se evitar riscos e
contingéncias nascidas com o social e refletidas em complexidades
sociais (NICOLESCO, 1996), que exigem uma pluralidade de
saberes (Transdisciplinaridade) para alcangar os problemas socio-
juridicos e assim serem desenvolvidas efetivas estratégias juridicas
para a sociedade (CERUTI, 1995), possibilidades proprias da Matriz
Pragmatico Sistémica (ROCHA, 2005).

Esta relevante discusséo se faz necessaria em um momento
onde se repensam as bases metodolédgicas do ensino do Direito,
abrindo importante espaco também a partir do proposto debate
critico sobre a matriz epistemoldgica do Direito.

Justifica-se também a relevancia da pesquisa para o Direito
em um momento no qual varios debates emergentes sdo realizados
também sobre a relacdo das Novas Tecnologias com a prética
juridica, na automacao das profissdes juridicas, no uso da ciéncia de
dados, entre outros efeitos que causam um repensar da relacdo entre
Direito e Tecnologia, conforme se propde.

A Transdisciplinaridade ocupa um espago fundamental junto
a contemporanea Teoria do Direito na construcao do saber juridico,
pois transforma a epistemologia predominante, superando-a para
uma visdo de um paradigma complexo-reflexivo, propicio para lidar
com a complexidade social fruto dos efeitos da globalizag&o,
pujantes de um redimensionamento dos espacos publicos e privados,
influenciando diretamente nos espacos juridicos, tanto no tocante a

211



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

regulacdo e a regulamentacdo, possibilitando assim novos espagos
em uma sociedade plural e em rede.

Somado a isso, as novas tecnologias, apresentam em um sem
nimero de possibilidades, que acabam por influenciar em um
aspecto global a Educacéo. Essa nova interface exige novos desafios
a Ciéncia, a Etica e ao Direito.

O que justifica a fundamental discussao sobre o (Re)Pensar a
Teoria do Direito de uma dimensdo do ensino (apoiado pela
neuroeducacdo como metodologia-teoria e pela analise econbémica
comportamental) (ROCHA, 2013; THALER, 2016) e como da
propria produgdo juridica do Direito.

A Tecnologia cria nosso mundo, cria riqueza, a economia e,
inclusive, 0 nosso proprio modo de ser, influenciando diretamente
no cotidiano do homem, envolvendo a psiché humana “[...] more
than anything else technology creates our world. It creates our
wealth, our economy, our very way of being” (ARTHUR, 2009).

O humano hiper-pos-trans-moderno com as Novas
Tecnologias cria rupturas com a tradicdo e com a histdria e gera,
consequentemente, novos problemas devido a producdo de
incertezas e de desordens junto as relagfes sociais, potencializando
complexidade e contingéncias.

Desse modo o Direito deve ser ressignificado em sua fungédo
e estrutura. Busca-se, dessa forma, demonstrar a conexdo entre o
Direito Disruptivo e as Tecnologias Disruptivas, explorando como a
Tecnociéncia permeia de forma abrupta todos os setores da
sociedade, bem como a propria estrutura biolégica do humano
(HACKEL, 2017), exigindo assim que o Direito seja repensando
desde suas bases para que seja capaz de resguardar elementos éticos
e democraticos.
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O

IMPACTO SOCIAL DAS NOVAS TECNOLOGIAS:

NOVAS COMPLEXIDADES AO DIREITO

Os progressos ocasionados pelas Novas Tecnologias
(ARTHUR, 2009, p. 131-133) causam grande impacto social na vida
das pessoas e esses mesmos progressos N0 Ocorrem em um vacuo
social, pois a tecnologia € uma criagcdo humana e, como 0s humanos
sdo criaturas sociais, a mudanga tecnoldgica € necessariamente um
processo social (VOLTI, 2016, p. 39-40). A Tabela abaixo descreve
as principais fases, tarefas e fungdes que influenciam o resultado da
implementacdo de Novas Tecnologias junto & sociedade:

Table 1 - Incorpotating Social-Cultural
Influences into the Phases of Technology Adoption

Phases of Technology Adoption

Social-Cultural Influences

Understanding the Organizational
Culture

Meanings, Values, Rituals, Symbols,
Practices, Language

Defining the Leader’s Role (CIO)

Agent of change & cultural evolution

Communicating the Message

Medium is the message; Context

Selecting the Project Manager, Team
& Plan

Leadres, Heroes, Champions,
Sponsors

Choosing the Right Technology

Necessary upheaval to organizational
culture

Designing the System

Agile, iterative, development; Align
to bus. Goals

Implementing the Process (Check &
Balances)

Change management & conflict

resolution

Introducing the Technology (Roll-
Out)

Surviving culture shock

Fonte: BORKOVICH; BREESE VITELLI; SKOVIRA (2015, p. 139-143).

A cunhada dimensdo social da Tecnologia pode ser

observada em trés estagios:
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1) No design, pois para além de utilizar o
conhecimento cientifico e tecnoldgico especifico,
leva em consideragdo valores sociais e
econémicos;

2) O processo tecnologico é desenvolvido em
empresas publicas e privados organizadas
mediante valores e com estrutura institucional
propria;

3) O resultado final € um produto produzido pelo
humano, para ser utilizado junto a sociedade. A
dimensdo social da tecnologia é evidente e
ocasiona uma reflexdo sobre os limites da
tecnologia, relacionados a ética, cultura, politica,
ecologia, economia, consideradas em um contexto
de uma sociedade democréatica que se interessa no
bem-estar social geral (GONZALEZ, 2005, p. 28-
29).

O aumento de complexidade sentido nas vidas das pessoas é
0 resultado de um caminhar da histéria do proprio mundo em que
vivemos: a criacdo se move da simplicidade final, apds o big bang,
a um lento acimulo de moléculas em alguns pontos quentes, até a
primeira pequena centelha de vida aparecer, e depois um desfile cada
vez maior de seres mais complexos, de células isoladas a mamiferos,
e depois a corrida de cérebros simples para tecnologias complexas,
como hoje € possivel visualizar.

A mesma complexidade que molda o mundo natural (desde
uma particula simples a uma particula complexa, desde um cérebro
simples a uma criacdo de um cérebro superdotado), o nimero de
objetos com uma Tecnologia cada vez mais complexa continuam a
aumentar. InvencGes complexas hoje acumulam informagdes (ao
invés de atomos), tornando-se também mais leves e com menos
materiais. (KELLY, 2011).
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New technologies, then, do not simply use time and
displace existing activities. If we have learnt anything
from the history and social studies of technology, it is
that technological innovations generate unintended
consequences and unanticipated (and often
contradictory) effects. As socio-material
configurations, they usher in a whole range of
changes in social practices, communications
structures, and corresponding forms of life. The same
technologies can mean very different things to
different groups of people, collectively producing
new patterns of social interaction, new relationships,
new identities. Rather than simply reading them as
adding to time pressure and accelerating the pace of
life, mobile modalities may be creating novel time
practices and transforming the quality of
communication (WAJCMAN, 2008, p. 70).

O densenvolvimento tecndlogico produz verdadeiras
maravilhas, como espagonaves, acesso instantaneo a internet; porém,
ao mesmo tempo, a inexoravel marcha tecnolégica produziu, como
nunca antes visto, poluicdo global, superpopulacdo e a ameaca
nuclear. Destarte, a Tecnociéncia produziu também rupturas sociais,
como a destrui¢do de um sem nimero de empregos (VOLTI, 2016).

Ao confrontar as tecnologias, € dificil perceber a intrinseca
conexdo entre Direito e Tecnologia, que se desvela na medida em
que pontos positivos e negativos sdo contrapostos. Nesse sentido, 0
Direito hodierno deve ser um canal de decantacdo dessas
Tecnologias, para que elas se adequem aos direitos basicos do
humano, para que sejam delineados novos caminhos ao Direito em
tempos de complexidade tecnologica.

Estes impactos das tecnologias na sociedade tornaram-se
cada grande desafio ao Direito, uma vez que as complexidades sdo
trazidas ao Judiciario e, paralelamente, ndo ha resposta do direito
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legal para corresponder aos conflitos, pois as Tecnologias e seus
desdobramentos s&o dimensionados de diversas formas, muito a
frente da capacidade de apreensdo dos fenbmenos por parte do
Direito.

Esse cenario, reflexo atual do que hoje vivemos como
sociedade, exige uma nova compreensdao do fenémeno juridico,
aceitando que, na atualidade, a juridicizacéo da vida é um fenémeno
resultado das complexidades sociais, como Novas Tecnologias.

Assim, dentro do pensar sobre os impactos socias das
tecnologias, torna-se relevante a discussdo sobre o panorama de
incertezas e complexidades causados por este fendmeno, trazendo
situacBes em uma cada vez maior velocidade e com maior carga de
problematizacdo, colocando a prova a epistemologia utilizada pelo
homem até entdo para conhecer e decantar o mundo (LATOUR,
1994).

A partir deste cendario do existir que se apresenta ao mundo
juridico, o Direito passa a prestar especial atencdo as Novas
Tecnologias como Novas Complexidades (BOSTROM, 2007, p.
130), causando dilemas como:

1. Anecessidade potencial de leis que proibam, iniba
ou incentive novas tecnologias;

2. Reduzir a incerteza na aplicag8o das regras legais
existentes aplicadas as novas praticas;

3. Evitando a possivel inclusdo excessiva ou
subincidéncia das regras legais existentes
aplicadas as novas préticas;

4. Remediar a obsolescéncia das regras existentes.
Sob outra 6tica, o estudo dos atributos de difusdo
ajudaria a determinar a estrutura apropriada e a
época das respostas legais voltadas para a
promocdo Otima de novas tecnologias
(COCKFIELD; PRIDMORE, 2007, p. 496-498).
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Exemplos de verdadeiras revolugdes tecnoldgicas séo o Big
Data (assim como a compreensdo do Big Data absorvido pela
estrutura Estatal), a Internet das Coisas (BOTSMAN; ROGERS,
2011), a Inteligéncia Artificial (POZZI; FERSINI; MESSINA,
2016), a Neurociéncia (desenvolvida a aplica¢bes cognitivas ndo-
artificiais para com a compreensdo da psiché, além dos avancos
produzidos junto a psiché humana e a técnica.

Por sua vez, efeitos da Tecnologia junto as relacdes de
Trabalho expressa o impacto social das Novas Tecnologias, pelo que
a doutrina cunha de terceira revolugdo industrial (RIFKIN, 2011),
falando-se, recentemente, também na quarta revolucdo industrial
(SCHAWAB, 2016).

Que se dad em um sistema de plataformas: ambas revolugdes
envolvem diretamente as novas tecnologias, e tem relevancia crucial
ao direito, pois dessa relacdo resulta a inovacdo — paralelo a
desigualdade (BUNGE, 2012), a regulacdo e os usos das Novas
Tecnologias junto ao Direito (BROCKMAN, 2016; HEROLD,
2016).

Junto ao Direito, inclusive, aponta-se no dimensionamento
da Ciéncia Juridica que tem como laborat6rio a complexidade social
sob um laborat6rio em rede ou em plataformas, absorvendo assim de
forma muito mais dindmica as complexidades sociais (NIELSEN,
2011).

Uma vez que as tecnologias sdo indispensaveis ao atual
contexto social, cumpre ao direito pensar nos fendmenos da Técnica,
Ciéncia e Tecnologia como a possibilidade de novos horizontes ao
Direito em um contexto pos-hiper-trans-moderno. As Novas
Tecnologias, assim, ndo nos apresentam certezas, mas sim
complexidades, o que é expressada por um esboco de diferentes
cenarios possiveis de se vivenciar junto as Tecnologias (KEVIN,
2011).
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O EFEITO DA TECNOCIENCIA NA PSICHE E TECHNE:
UM MUNDO TRANSFORMADO EM SUAS BASES
ORGANICAS E INORGANICAS

Desde os primordios da sociedade a técnica faz parte de todas
as atividades, ac0Oes e reac0es humanas, como expressao da evolugéo
entre a relacdo do homem em sociedade e do homem e a natureza.

A técnica pode ser compreendida como sendo meio de
realizacdo da pratica humana para suprir a existéncia (por exemplo,
a producdo de um martelo pelo neandertal) em decorréncia de sua
inabilidade instintiva (GALIMBERTI, 2006).

Pois, ja que detém consciéncia, passa a experimentar da
técnica como complementacao organica e inorganica de suas falhas
naturais, dado que diferentes dos animais, o0s instintos humanos nao
sdo rigidos, mas sdo imprecisos (GALIMBERT], 2009).

As Tecnologias sempre existiram junto as sociedades
humanas como forma de potencializar as praticas existenciais
humanas: nos primérdios, por exemplo, era a magica e, hoje, a
Tecnologia une-se a Ciéncia (Tecnociéncia), absorvendo a vida
humana de forma mais intensa, suprindo necessidades humanas
(conhecida como magia ocidental simplista) (AGASSI, 1985).

A Tecnociéncia, hoje, € a atual forma de expressdo da
Técnica na sociedade pds-hiper-trans-moderna, entretanto, por seus
impactos, altera a propria substancia do que seria a técnica humana,
tornando-a ndo mais somente um meio de adaptacdo do homem, mas
o fim mesmo desta adaptacdo (GALIMBERTI, 2006), tema que
germina muitos debates nos campos da sociologia e da filosofia.

Através da Revolugéo Tecnocientifica, a Ciéncia, Tecnologia
e a Técnica, passam a serem compreendidas como uma, como
Tecnociéncia (ECHEVERRIA, 2003) e,
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[...] se caracteriza porque las acciones cientificas
devienen acciones tecnolégicas, al quedar englobadas
en un sistema de ciencia y tecnologia que constituye
una de las principales tecnologias sociales de nuestro
tiempo (ECHEVERRIA, 2003, p.76).

A Tecnociéncia encrusta-se socialmente e reflete seus efeitos
nas relacGes sociais e, consequentemente, no Direito. Desta feita, por
isso compreender que as Novas Tecnologias afetam tanto a techné
quanto a psiché humana, pois redimensionam artificialmente o
humano, influenciando organicamente e inorganicamente sua
composicdo (ELLUL, 2003).

Isso significa dizer que a Tecnologia como techné é
absorvida pelas revolugdes cientificas (BINET, 2002) e se usa de
uma pluralidade de saberes para seu desenvolvimento, entretanto,
ndo mais atinge somente a techné (ELLUL, 1954), mas também a
propria cognicdo atraves do desenvolvimento de novas tecnologias
neste campo, alterando a psiché humana (ELLUL, 1954) - que pode
ser afetada no ponto de vista de inducdo dos desejos e
redimensionamento das necessidades humanas, potencializando
novas e grandes angustias.

Bisol, Carnevale e Lucivero (2011), nesse diapasao, apontam
que em consequéncia do controle que as novas tecnologias exercem
sobre a informacdo, superam a simples racionalidade instrumental,
afetando também o modo de sentir e pensar humano, influenciando
emoc0es e julgamentos, pois as tecnologias manifestam uma nova
forma de produzir a imagem do mundo, ou seja, nossa atual
experiéncia com o que nos rodeia.

Essa interferéncia manifesta-se diretamente na linguagem
humana e na construcdo da subjetividade, servindo para alcancar a
felicidade, para curar-se da doenca, para derrotar o sofrimento, para
ser reconhecida como mais bonita e atraente, de modo que as
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tecnologias trazem consigo uma carga simbélico-afetiva, gerada a
partir da necessidade humana de estar em relagdo com o outro, o0 que,
inclusive, cria condicdes para novas dependéncias patoldgicas no
uso das novas tecnologias.

Todas as tecnologias influenciam nossa percepcdo e
compreensdo do mundo, contribuindo assim para formar nossa visao
das coisas 0 julgamento dos fatos. As atuais neuroses € necroses
(MORIN, 2018) propaladas socialmente sdo reflexo dos influxos
tecnoldgicos junto a psiché humana, afetando os contextos sociais
de forma negativa (KELLY, 2011).

Ou seja, podem afetar as tecnologias profundamente as
relacBes sociais, impulsionando uma colisdo quanto a adaptacéo
social, causando niveis de complexidade caoticos, criando
contingéncias e desordens.

Hoje, a aflicdo tecnoldgica tem desafiado o verdadeiro
significado do bem-estar, pois com a proliferacdo das Tecnologias,
varios obstaculos até entdo intransponiveis sdo superados. A
Tecnologia fornece ferramentas que auxiliam diretamente a um
aumento do bem-estar humano, como, por exemplo, a facilitacdo do
contrato entre pessoas.

Porém, paralelo, é também evidente as consequéncias do
efeito da tecnologia junto ao bem-estar, o que pode ser verificado no
aumento do isolamento das pessoas, o que leva a vivermos um
aumento exponencial de casos de depressdao. Também, atividades
terroristas, como o roubo de dados e a invasao de dados desmentem
0 mito de que a Tecnologia traz consigo bem-estar.

Ainda, destaca-se que a rapidez que as tecnologias aderem a
nosso dia a dia, afetam a capacidade de tolerancia das pessoas e
ocasiona um aumento da frustragdo. Nao se pode ignorar, também, a
ampliacdo da poluicdo e riscos a saude, muitas vezes desconhecidos
guando da fabricagdo (CHOUDHURY; BARMAN, 2014).
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As tecnologias desde sempre oferecem novos horizontes ao
homem:

[...] this cyclotron of social betterment is propelled
by technology. Society evolves in incremental doses;
each rise in social organization throughout history
was driven by an insertion of a new technology. The
invention of writing unleashed the leveling fairness of
recorded laws (KEVIN, 2011, p. 39-40).

Mas hoje seu potencial nocivo € muito maior do que em
outras épocas, bem como hoje as Tecnologias multiplicam-se e sdo
inseridas junto ao cotidiano sem que seja percebido, levando o
homem a viver em um espago trans-natural. Os dilemas que
naturalmente provém desta nova ordem manifestam a necessidade
de reconstrugdo da relacdo entre natureza ameacada, vida em
mutaco e sociedade desintegrada (PEREZ LINDO, 1995).

As maiores esperancas do homem hoje estdo colocadas sobre
a Tecnologia, o0 que manifesta a profunda conexdo da Tecnologia
com a propria natureza humana. Tradicionalmente, 0 homem esta
conectado intrinsicamente com a natureza, com o ambiente original
— e ndo o artificial — ou seja, a confianca original do homem esta na
natureza, mas ha uma esperanca junto a Tecnologia que hoje se
sobrepde a prdpria natureza (o0 que demonstra a passagem da Técnica
como meio para uma como fim), intervindo, inclusive, na natureza
humana. (ARTHUR, 2009).

Portanto, as novas Tecnologias e seus efeitos junto a psiché
e techné acabam por gerar um sem numero de possibilidades ao
Direito, tendo este que ser repensado em sua funcéo e estrutura em
sua Ciéncia, delineando-se por uma Transdisciplinaridade que
absorva a todos os saberes. Causam as Novas Tecnologias rupturas
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com velhas tradicbes e a imposi¢cdo de novas transformacdes
(WOOTTON, 2015).

Para lidar com as Tecnologias, necessario se faz uma abertura
estrutural e funcional do Direito, sendo este um Direito também
(como ocorre com a técnica humana) absorvido pelas Revolucdes
Cientificas.

Constituido em sua epistemologia em uma pluralidade de
saberes e desenvolvido e transformado pelo paradigma cientifico da
complexidade. Somente um direito Transdisciplinar pode ser capaz
de absorver e resolver os problemas e as possibilidades gerados com
as novas tecnologias frente a adaptacdo social, ja que o direito é
ritmo de vida.

Assim, com a Tecnociéncia, necessario uma profunda
reestruturacdo organizacional e comunicacional do direito,
repensando a funcéo do direito em seus Paradigmas, pois frente as
novas tecnologias a ciéncia tem em sua esséncia ser tecnoldgica,
passando também a se pensar na possibilidade de uma tecnociéncia
(LATOUR, 2000) juridica.

O desenvolvimento tecnolégico sera um dos principais
fatores de mudanca na producéo juridica, no que tange a producgéo
interna do direito, ja& que a regulacdo/regulamentacdo se tornam
muito mais rapidamente obsoletas.

De outro lado, a produgao juridica internacional, sob “efeitos
da globalizagao nas rela¢des sociais” (GHOSH, 2011, p. 172) pode
apresentar-se muito mais dindmica ao absorver as complexidades
sociais causadas pelas novas tecnologias, ja que rompem 0s espacos
ordenados e  territorializados = (MULLER;  ZOURIDIS;
FRISHMANN; KISTEMAKER, 2012).

A Ciéncia Juridica critica e da pluralidade dos saberes, frente
as complexidades sociais e Novas Tecnologias, tem de observar a
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constancia adquirida com a relagdo entre tempo e espago e sua
“aceleragdo exponencial, combinatoria e recursiva”, a Ciéncia
Juridica deve tentar eliminar os riscos e enfrentar o caos com devida
emergéncia (LATOUR; WOOLGAR; SLAK, 2013).

A maneira pela qual os processos de criagdo de tecnologia
sdo realizados sdo fundamentais para a compreensdo dos impactos
tecnoldgicos na atualidade. Topicos como a sociologia da invencao,
a adocao e difusdo da tecnologia, nocbes de custo-beneficio, o papel
das instituigdes.

Aassim como nog¢des sobre a introjecdo da teconologia junto
a tecnica sdo elementares para desvelar os efeitos praticos da
tecnologia e para que o Direito possa ser campo de absorcéo dessas
novas complexidades, por um Direito que venha a reduzir riscos e
contingéncias sociais e busque resolver e projetar a resolugéo e
minimizacdo de impactos danosos ao social.

A Tecnologia atua alterando a realidade e exige, para tanto,
a consideracdo de aspectos relacionados a ética, economia, ecologia,
politica e cultura; ou seja, embora a tecnologia alcance seus
objetivos, pode nao ser aceitdvel do ponto de vistas de outros
aspectos. (GONZALEZ, 2005, p. 12), servindo-se, muitas vezes,
como forma de desumanizacdo e criacdo de novas desigualdades.

CONEXAO ENTRE O CONSTRUTITIVISMO SISTEMICO E
AS NOVAS TECNOLOGIAS: PROPOSTA PARA
SUPERACAO DE UM PARADIGMA CARTESIANO-
MECANICISTA NO DIREITO

La metodologia dominante produce oscurantismo
porque no hay mas asociacion entre los elementos
disjuntos del saber y, por lo tanto, tampoco
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posibilidad de engranarlos y de reflexionar sobre ellos
(MORIN, 2005, p. 29-30).

As Novas Tecnologias ndo nos apresentam certezas, mas sim
complexidades, o que é expressada por um eshoco de diferentes
cenarios possiveis de serem vivenciados pelo humano. Por isso
compreender as Novas Tecnologias em um panorama de Nova
Racionalidade, pois se torna premente em uma sociedade onde cada
vez mais riscos sao assumidos.

Diante do quadro de complexidade que o contexto social
contemporaneo projeta, muitos desafios surgem a Teoria do Direito,
0 que somente uma tematica sistémico-construtivista consegue
apreender pois considera a realidade como uma construgdo de um
observador (auto-observador), analisando todas as particularidades
voltadas a observacdo complexa a partir de um conjunto de
categorias tedricas e metodologicas préprias da Matriz Pragmatico
Sistémica para produzir ao juridico novos horizontes (ROCHA,
2003, p. 100).

O ora método encontra relacdo com as Novas Tecnologias
pois € a expressao de uma Ciéncia Juridica mais atual, que vai ao
encontro de um panorama de grandes complexidades, aderidas na
teoria sisttmica como um panorama social de incertezas e riscos.

A Ciéncia do Direito quando vincada, por sua vez, ao
Paradigma Cientifico Cartesiano-Mecanicista, trata o social como
matéria, e nao como possibilidades ao Direito. Por isso
compreender a Nova Racionalidade (Paradigma da Compelxidade-
Reflexividade) como abertura de um campo de novos horizontes ao
Direito atraves da Transdiciplinariedade, pois o Direito passa a
absorver o social a partir de um sem nimero de possibilidades pelos
diversos saberes, ndo fechando a ciéncia juridica em seu campo
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unidisciplinar — mas abrindo-o para 0s horizontes da
Transdisciplinariedade.

New technologies, then, do not simply use time and
displace existing activities. If we have learnt anything
from the history and social studies of technology, it is
that technological innovations generate unintended
consequences and unanticipated (and often
contradictory) effects. As socio-material
configurations, they usher in a whole range of
changes in social practices, communications
structures, and corresponding forms of life. The same
technologies can mean very different things to
different groups of people, collectively producing
new patterns of social interaction, new relationships,
new identities. Rather than simply reading them as
adding to time pressure and accelerating the pace of
life, mobile modalities may be creating novel time
practices and transforming the quality of
communication (WAJCMAN, 2008, p. 70).

As Tecnologias podem servir, de um lado, como base para
solucionar os problemas nascidos na sociedade, ou, por outro lado,
podem criar novos problemas. A questdo principal em uma
atmosfera absorvida e dimensionada pelos conflitos que advém das
tecnologias gira em torno da natureza dessas novas contingéncias e
emergéncias acumuladas pelas relac6es sociais.

Diversas andlises buscam apontar falhas do Direito junto a
sociedade e Novas Tecnologias, exasperando diversos pontos de
vista sobre o que ocasionaria os percal¢os vistos hoje no sistema
juridico. Uma certeza € que a epistemologia juridica constituida em
um Paradigma Cientifico ultrapassado acaba ndo alcancando as
novas possibilidades complexas geradas pelas Novas Tecnologias.
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No meio de tantos apontamentos, ndo se tem pensado sob o
angulo da construcdo do saber juridico (BIOND, 1953); ou seja, a
pesquisa cientifica tem ignorado que o Direito continua a ser
construido sob uma visdo ultrapassada da ciéncia, posta ainda a
partir ~ do  paradigma  cientifico  cartesiano-mecanicista
(simplificador) (SANTOS, 2008).

O que ocasiona uma distorcao grosseira dos fatos sociais por
tratar discussdes que exasperam o Direito com o siléncio,
considerando com superficialidade reflexbes das demais areas
cientificas. A dindmica de construcdo do saber nos centros
académicos continua a reduzir o complexo ao simples pela
fragmentacdo do objeto de estudo: toda esta soma de percalgos
incide na crise do Direito, hoje vivenciada na dupla dimenséo
(ensino juridico e saber juridico).

O Paradigma da Complexidade como Base para um Direito
Disruptivo

A Racionalidade Cientifica do Direito hoje é palco de um
embate entre o velho e 0 novo; embate que ganha grande relevancia
em uma sociedade onde a Tecnologia cada vez mais permeia e reflete
suas consequéncias no dia a dia de todos.

O novo hoje ganha mais espaco do que em qualquer outro
momento, porém o (re)pensar sobre o novo ndo € uma tarefa simples
e exige modificacdo na maneira como o Direito é compreendido,
tarefa a ser feita a partir de uma exposicdo sobre a relevante
necessidade de nova compreensdo do Direito (OST, 2006, p. 13)
diante dos atuais influxos sociais das Novas Tecnologias que
ocasionam a denominada “angustia cartesiano-mecanicista”.
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A qual desvela a faléncia do velho aderido ao pensar juridico.
Os antigos paradigmas dominantes (legalista, estadista e positivista)
da “Ciéncia Juridica hoje vem enfrentando uma crise, a qual vem a
afetar em larga escala todos os ramos do Direito” (OST, 2006, p. 13)

A necessidade de pontes entre os diferentes saberes do
mundo juridico desvela as nuances de uma sociedade dindmica e
complexa (REALE, 1977), o que contrasta frontalmente com a visao
linear posta pelo paradigma cartesiano mecanicista, cujo nucleo
centra-se em uma producgdo juridica realizada tdo somente pela
regulamentacdo institucional, pois a producdo juridica pode surgir
dos mais variados espagos (SCHAWAB, 2016).

A visdo linear acaba multiplicando os problemas sociais e
juridicos, pois ndo é capaz de aprisionar todas as infinitas
possibilidades dos fendmenos, mais ainda quando se fala de Novas
Tecnologias (BAUMAN, 1997). A certeza j& ndo pode mais
sedimentar bases no mundo atual (positivismo), 0 que exige um
repensar da maneira de produzir e observar os fendmenos sociais
pelo Direito.

Para um novo paradigma, a titulo de exemplo, ndo é possivel
fazer distin¢do o - que incide na criacdo e multiplicacdo dos hibridos
- 0U seja, nado é possivel cindir o humano do ndo-humano, o organico
do inorganico e demais cisdes que dimensionam a ciéncia na
polarizacao.

De uma Ciéncia Juridica epistemologicamente constituida
por certezas absolutas, ocorre uma ruptura, que passa a exigir um
pensamento Complexo, Transdisciplinar e Flexivel (CARBONIER,
2001) pois,

[...] existen fendmenos sociales cuyo estudio
sobrepasan los limites de las disciplinas; de tal
manera que sus aproximaciones solo pueden ser
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entendidas a través de los  contextos
transdiciplinarios, los cuales generan nuevos datos
que entre si las distintas normas de Derecho
(ARAUJO; SOSA, 2012, p. 4).

Adentra-se em uma Nova Racionalidade mais sensivel ao
homem, seus desejos, necessidades e angustias (CASTEL, 2010).
Em um contexto de complexidades geradas pelas Novas
Tecnologias, o Paradigma Cientifico da Complexidade-Reflexéo é o
que melhor corresponde ao Direito para que possa dar respostas aos
problemas, reduzir riscos e, paralelo, também possa usar das novas
tecnologias de modo positivo junto as relagdes sociais, advindo dos
conflitos causados pelas Novas Tecnologias junto a téchne e psiché
— cujos impactos incidem na adaptacao social do homem.

A abertura Transdisciplinar busca um olhar mais sensivel as
exasperacoes da sociedade, buscando uma faceta mais humana do
Direito, sendo uma possibilidade enriquecedora a Ciéncia Juridica
realizar pontes disciplinares capazes de proporcionar ao observador
novos horizontes. A analise juridica normalmente ndo leva em conta
as maneiras pelas quais os desenvolvimentos tecnoldgicos podem
prejudicar ou aumentar os interesses individuais (COCKFIELD;
PRIDMORE, 2007, 496-498).

Pensar na Teoria do Direito na atualidade ndo se limita a
enclausurar o “mundo juridico” na disciplinariedade, mas, sim,
possibilitar que o Direito seja observado por novos angulos, por
novas Ciéncias, o que possibilita que o “[...] conocimiento no s6lo
se desarrolla verticalmente, hacia lo hondo, sino también
horizontalmente, en conexién con otras materias-disciplinas”
(VILAR, 1997, p. 44).

O Direito com uma epistemologia plural de saberes fundada
na Nova Racionalidade é democratico horizontalmente, pois a
politica atua para a absor¢do de novos problemas, possibilidades,
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riscos e emergéncias efetuais condicionados direta e indiretamente
pelas Novas Tecnologias, observando a ‘“comunicagdo e
organizacdo” em um modelo de Estado modelado em uma

Governanca Estatal (VOLTI, 2016, p. 339).

Por um sistema de rede (OST; KERCHOVE, 2012),
viabilizando a regulacéo e efetivando a regulamentacéo dos avances
inovativos positivos ou negativos produzidos com as novas
tecnologias.

Para, que a Governanca se torne efetiva, deve-se ampliar o
exercicio da democracia horizontalizada, que acaba sendo fio
condutor dos contextos complexos sociais que se politizam e acabam
por ser reconhecidos esses 0s problemas e possibilidades pelo
Direito Transdiciplinar (AGASSI, 1985, p. 14), (TEUBNER, 2016,
p. 10), (OBERDOFF, 1992, p. 984), base para o Direito Disruptivo
e para discussbes sobre o ensino juridico sob perspectivas atuais,
como a neuroeducacdo (MORA, 2013).

E evidente a relagdo positiva entre as Novas Tecnologias e a
Ciéncia Juridica constituida em um Paradigma novo, responsavel
por uma ruptura profunda com o velho Paradigma Cientifico que
impede que a Ciéncia Juridica observe o fendmeno das Novas
Tecnologias. (BORGMANN, 1984, p. 64)

NOVAS TECNOLOGIAS DISRUPTIVAS: A NECESSIDADE
DE UM DIREITO QUE TAMBEM SEJA DISRUPTIVO

This presentism of technology disrupting law leads
directly to an essential contradiction; an emphasis on
the need for legal change yet a continual affirmation
of law as it has been known; a desire to manage
disruption using the forms and tools of modern law
(TRANTER, 2017, p. 8).
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La estrategia juridica, y su integracion con la tactica
respectiva, han sido dejadas de lado por la frecuente
referencia al Derecho hecho en el pasado, ignorando
que éste tiene un fuerte sentido de futuro, donde
ambas ocupan lugares destacados (CALDANI, 2011.
p. 50-51).

A doutrina especializada aponta que existem dois tipos de
tecnologias em evolugdo. De um lado temos a tecnologia de
sustentagé@o/evolucdo gradual, tecnologias que se auto-desenvolvem,
melhorando-se. De outro lado, existem tecnologias disruptivas
(GOANTA, 2017), tecnologias que chegam e alteram muitos dos
pressupostos Tecnocientificos a partir de suas aplicacoes.

As Tecnologias Disruptivas, em especial, criam sérios
impactos nas relagdes sociais, gerando incertezas em razéo de seu
potencial inovativo: causam impactos negativos sdcio-econdémicos,
ocasionando profundas crises, mas, também, podem ocasionar fortes
impactos positivos (CHRISTENSEN, 1997).

A Tecnologia Disruptiva, por seus riscos e fatores positivos,
é, de fato, uma espada de dois gumes (ROBERTSON, 1981, p. 438),
pois as repercussdes sociais dos avances da Tecnociéncia produzem
ora efeitos positivos e ora negativos, principalmente em areas
delicadas como meio ambiente e saude.

O primeiro impacto (esperanca) do desenvolvimento da
Ciéncia e Tecnologia gerado pelas primeiras Tecnologias
Disruptivas foi encorajar a esperanga de uma nova sociedade, onde
todas as necessidades seriam satisfeitas e onde todas as pessoas
poderiam ser criativas. Pensava-se, assim, em segundo lugar, que o
impacto da Tecnociéncia seria modernizar a sociedade, razéo pela
qual ninguém poderia opor-se.
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Em terceiro lugar, a Tecnociéncia foi considerada social e
politicamente neutra, de modo que a responsabilidade pelo mau uso
foi transferida aos usuérios, e ndo aos cientistas/tecnologos. A
esperanca, em suma, era que o desenvolvimento levaria a solucédo de
conflitos sociais e politicos (RAHMAN, 1981).

Para combater os efeitos negativos da Tecnociéncia, é
possivel projetar solugdes a partir do Direito, com uma leitura das
Revolugdes Cientificas Paradigmaticas, pois as Revolugdes
desvelam uma ordem cognitiva nova e inovadora para o cenario das
Novas Tecnologias e acabam proporcionando uma direcdo da
Ciéncia e da Tecnologia e sua conexd@o, que ndo deve ser guiada
pelos valores ultrapassados de poder, controle e exploracdo, mas sim
pelos valores da harmonia social e ambiental, colaboracéo reativa e
aprimoramento mutuo.

As Novas Tecnologias junto as Revolucdes Cientificas tém,
inegavelmente, um  papel disruptivo (HUESEMANN;
HUESEMANN, 2011) que n&o pode ser ignorado pelo Direito.

As Novas Tecnologias disruptivas exigem que novas
ferramentas sejam utilizadas para que o Direito observe as Novas
Tecnologias, pois como bem demonstra o trecho de Tranter citado
no inicio deste capitulo, ndo é possivel controlar a disruptividade nas
tecnologias com uma epistemologia juridica proveniente de um
Paradigma Cientifico matematico-cartesiano (Paradigma Velho).

O Direito deve se adaptar ao futuro — e presente — das Novas
Tecnologias, o que implica pensar em como 0 Direito pode
acomodar essa area de inovagdo. Esses debates implicam uma
(necessaria) evolucdo/revisdo do Paradigma Cientifico juridico.

Somente um Direito instituido pelo Paradigma Novo é habil
a absorver o ndo-direito (CARBONNIER, 2001), as novas
tecnologias produzem inovacdes, estas devem estar sempre ajustadas
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com estratégias juridicas, de forma continua e menos danosas a
sociedade e economia.

Dado que as tecnologias se tornam disruptivas, inovacdes no
Direito também precisam ser (TWIGG-FLESNER, 2016), Direito
Disruptivo, entdo, é aquele que tem sua racionalidade expressada
pelo Paradigma da Complexidade (Novo), um Direito que constroi
Estratégias Juridicas na busca de melhor gerenciar e reduzir riscos
produzidos pelas Tecnologias Disruptivas, que criam complexidades
na forma de impactos junto a psiché e techné humana.

Trata-se de um direito prospectivo, ou seja, ndo somente
preso ao passado, mas que por estratégias juridicas olhe para o futuro
e 0 observe. As estratégias juridicas passam a ter como elemento
essencial o disruption aplicada as novas tecnologias, fazendo com
que ocorra um amplo fluxo entre Ciéncia, Tecnologia e Direito, j&
que o direito é elemento ritmico de vida, representa ele os impactos
sociais vivenciados pela complexidade, contingéncias, emergéncias
e riscos produtos do social.

Na medida em que Novas Tecnologias surgem, dilemas
legais surgem juntos: as tecnologias transformam-me rapidamente,
0 que exige que se repense os papeis realizados pelas instituicoes
legais bem como no que concerne as metodologias adotadas. Uma
tecnologia disruptiva como 0s carros sem motoristas levantam uma
série de questbes legais, pois acidentes acontecerao.

Tecnologias disruptivas cada vez mais tornam-se partes da
vida em sociedade, e cabe ao Direito preencher o vazio cujos
impactos serdo sentidos juridicamente causado por essas
tecnologias. Inclusive ocorrem questionamentos sobre a forma de
compreensdo dos Direitos Fundamentais, pois pela Tecnociéncia o
Direito torna-se sem fronteiras, uma vez que a cidadania se encarna
em Direitos que pertencem a cada um enquanto pessoais, superando
a fronteira nacional (RODOTA, 2014, p. 73)
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A questdo hoje posta € como € possivel combinar o progresso
cientifico, tecnologico, econdmico, social e moral para preservar 0s
valores sociais da humanidade e o ambiente social do qual elas
dependem. Se faz necessario educar as pessoas a pensar em termos
de organizacao do trabalho como um todo, estabelecer colaboragéo
entre trabalhadores e engenheiros, ampliar habilidades, promover
entendimento matuo e promover bem-estar e cultura baseados no
local de trabalho.

Assim, 0 avanco técnico, de fato, € um processo evolutivo e
irregular, mas quando os fatores sociais séo integrados ao progresso
tecnoldgico, o progresso humano é menos perturbado e sujeito a
conflitos, momento no qual o Direito deve atuar. A adocdo de
qualquer tecnologia, com o fim de diminuir os riscos, precisa ser
analisada em seus pormenores, bem como regulada/regulamentada,
se ndo estara exposta a perigos (ROBERTSON, 1981).

Essa hist6ria mostra que, se € verdade que o Direito é
uma técnica entre outras, ndo € uma técnica como as
outras. Ele permitiu tornar humanamente vivivel e
usar técnicas novas sem ser destruido por elas.
Interposto entre 0 Homem e a maquina, ele serviu
para proteger o Homem das fantasias de onipoténcia
gera das pela poténcia das maquinas. Ferramenta
interposta entre 0 Homem e suas representacdes,
trate-se das representacbes mentais (a fala) ou
materiais (as ferramentas), o Direito cumpre assim
uma funcdo dogmatica - de interposicdo e de
proibicdo. Essa funcgéo confere-lhe um lugar singular
no mundo das técnicas: a de uma técnica de
humanizacéo da técnica (SUPIOT, 2007, p. 143).

Sdo os atores juridicos institucionais (hoje com maior
atencdo ao Judiciario), que detém a tarefa de implementar e
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interpretar o alcance do marco normativo que rege a producédo dos
avancos cientificos e tecnologicos (CERVANTES, 2015).

O Direito deve, de um lado, absorver as inovacdes
introduzidas pelas Novas Tecnologias, produzindo uma governanca
junto aos problemas que as Novas Tecnologias (a tecnologia executa
um proposito) (ARTHUR, 2009) geram, criando novos canais
redutores de riscos e contingéncias e, quanto as possibilidades da
Tecnologia, o Direito deve buscar sua regulacéo e regulamentagdo
absorvendo os riscos e contingéncias.

De outro lado, a produg¢ao juridica internacional, sob “efeitos
da globalizagao nas relagdes sociais” (GHOSH, 2011, p. 172) pode
apresentar-se muito mais dindmica ao absorver as complexidades
sociais causadas pelas novas tecnologias, ja que rompem 0S espagos
ordenados e territorializados (MULLER et al., 2012).

Novas Tecnologias fazem com que se repense acerca do
Constitucionalismo Globalizado, proposta que cobriria todas as
principais areas juridicas em escala global - comércio, meio
ambiente, seguranga, criminalidade, finangas, mercados e
concorréncia, propriedade intelectual, trabalho, tributacéo e salde -
deixando apenas algumas areas intocadas por regras e procedimentos
internacionais.

A Tecnologia consiste em fendmeno global, transfronteirico,
enquanto que o Direito, na maioria das vezes, é o produto de
Estados-Nacdes. Na regulamentacdo dos avancgos cientificos e
tecnoldgicos, alguns limites devem ser reconhecidos e aceitos em
nivel internacional, a fim de acomodar as perspectivas nacionais
sobre questbes sensiveis que abordam os valores e pontos de vista
culturais de comunidades especificas (PALMERINI, 2013).

Como o ambiente tecnolégico muda rapidamente, exige-se,
em uma época na qual as Novas Tecnologias sdo disruptivas e
invadem a psiché e techné humana, um sistema flexivel, o qual ndo
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se comprometa com nenhuma regra antecipadamente. Um sistema
rigido, conforme é defendido pelo Paradigma Velho, se compromete
ex ante a um conjunto de penaldidades para as externalidades
Tecnoldgicas; mas ao fazé-lo, impde as mesmas penalidades,
indiferente da inovag&o tecnoldgica ocorrer ou néo.

Por exemplo, considere o problema de um legislador que tem
que regulamentar antes de saber se a tecnologia atual sera ou nao
substituida por uma tecnologia mais avancada. Em particular, o
regime rigido pode acabar selecionando uma regra que desencoraje
ou, mais surpreendentemente, incentive fortemente o investimento
em Tecnologias Disruptivas. Por outro lado, o investimento
excessivo na pesquisa nunca ocorre quando as instituicdes legais séo
flexiveis. Um padrdo regulatorio flexivel aceita a incerteza.

Para acomodar o0s impactos negativos das Novas
Tecnologias, qualquer regulamentacdo deve manter flexibilidade e
capacidade de resposta, ou mesmo antecipar 0s riscos futuros de
atividades que estdo em constante evolucéo.

Em um caminho diferente, para que a regulacédo evolua junto
a Tecnociéncia, levando em conta as restrigdes de uma abordagem
“rigida” pelo Direito, o sistema juridico deve orientar-se por
“instrumentos prospectivos e homeostaticos”, capazes de se adaptar
a uma paisagem em mutacao, que ja ndo pode ser gerenciada por um
Direito rigido.

Nesse sentido, ainda existe uma profunda distancia entre as
Novas Tecnologias disruptivas e o Direito e, para encurtar/reduzir
esta distancia, deve o Direito observar e absorver:

a) Soft law vs hard law;

b) Technical delegation and the public/private
dichotomy;
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¢) Global technology vs local law (PALMERINI,
2013, p. 15-16).

O Direito cada vez mais envolve-se na regulamentacdo de
atividades, produtos e resultados cientificos, vinculo que se
hibridiza, no qual a contribuicdo de ambos os atores legitima seu
conteddo. Também, a Ciéncia e Tecnologia passa também a ser alvo
de regulacao (avaliando riscos, por meio da governanca de riscos).
(PALMERINI, 2013).

Dentre os métodos legais para a constru¢do de um direito
voltado a adaptacdo social junto a Tecnociéncia, com um impacto
menos profundo e danoso, a Transdiciplinaridade é fundamental,
pois expressa o fim de uma abordagem da ciéncia e da tecnologia,
por um lado, e o Direito, por outro lado, pois até entdo eram tratados
como sistemas separados e ndo comunicantes, sustentados por regras
e métodos diferentes (PALMERINI, 2013).

As estratégias juridicas, nesse cenario, visam proteger a
sociedade e o individuo dos danos existenciais produzidas na techné
e na psiché impulsionados com as Novas Tecnologias, pois o0 seu
desenvolvimento acaba por viabilizar a constatacdo de problemas,
possibilidades e dos riscos gerados ao individuo e a sociedade
imersos tecnologicamente, levando em consideracdo que em mundo
global os limites tanto do Direito quanto do Estado séo
ultrapassados, tomando consciéncia cientifica estrategicamente.

CONCLUSAO

As Novas Tecnologias possuem alto teor disruptivo, pois elas
vém a interromper o curso evolutivo e se impde como transformacéo
social e econémica junto a pshiché e techné.
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Ao observar o contexto social, o Direito apresenta respostas
inorganicas (provenientes do mundo juridico artificial) ao que é
organico (mundo natural ou a realidade social exposta), um
confabular artificioso engenhado pelo Direito, propicio para
momentos em que a ciéncia juridica assentava-se (e ainda se assenta,
por vezes) sobre um conhecimento neutro, nos termos da critica feita
por Miaille (2005).

Hoje, em um contexto de Novas Tecnologias Disruptivas,
mais do que nunca, a ciéncia juridica deve ser capaz de considerar o
contexto social, ou seja, o estudo da sociedade e de suas
transformacoes, verdadeiro objeto da ciéncia juridica, na busca de
adaptar os desafios postos pela sociedade atual utilizando estratégias
juridicas para reducdo de riscos.

A Ciéncia Juridica, através do Direito Disruptivo, atua na
criacdo de atmosfera capaz de se projetar os caminhos e estratégias
juridicas a serem seguidos no futuro tendo como base as experiéncias
juridicas do presente e do passado, na busca de possibilitar o
convivio humano junto as Tecnologias, o qual reduza as
contingéncias sociais conflituais.

Para que o Direito Disruptivo alcance as complexidades
sociais criadas pelas Tecnologias Disruptivas, sem que haja
sacrificios dos valores humanos no que concerne a techné e a psiché,
mostra-se necessario uma combinacdo colaborativa entre 0 que é
privado na formacdo e producéo de regulacdo, e o que é publico, na
producéo de regulamentacéo.

Desta interacdo entre regulacdo (direito nascido das relagdes
privadas) e regulamentacéo (direito estabelecido pelo Estado) deve-
se observar sempre elementos de eticidade junto as complexidades
causadas pela disruptividade.

A direcdo da Tecnociéncia ndo pode ser guiada por valores
ultrapassados de poder, controle e exploracdo. Frente a esse cenario,
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acaba-se (re)pensando a producéo do Direito, refletindo diretamente
na formacdo das politicas publicas e a efetivacdo de direitos
pensados desde os Direito humanos e pela ética, contribuindo
diretamente em uma melhor produgéo do conhecimento juridico, por
uma nova racionalidade mais sensivel ao homem e ao seu mundo em
uma era tecnoldgica, onde o Direito deve buscar manter e resgatar
nas relac6es valores como harmonia social e ambiental, cooperacgdo
e aprimoramento matuo, para que o Direito continue a ser uma

“técnica de humanizagdo da técnica”, conforme nos lembra Supiot
(2007, p. 143).
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DESVELAMENTOS NO ENSINO JURIDICO NA
PANDEMIA: UMA APOSTA NA FRATERNIDADE

Sandra Regina Martini
Moara Curubeto Lona de Miranda

O cenério ocasionado pela pandemia do virus SARS-CoV-2
acarretou em profundas alteracGes na dindmica da sociedade. Assim,
tem razdo Bauman (2017), quando afirma que tudo (ou quase tudo)
pode acontecer. E neste momento em que as certezas e os modelos
entram em crise, que 0s sistemas da educacgéo, junto com os demais
sistemas sociais precisam reagir no sentido de entender o lugar o
"outro". Nunca como hoje a fraternidade foi tdo colocada a prova,
pois cuidar do "eu" sé é possivel através do cuidado com o "outro".

Em meio a um periodo transpandémico, onde o nimero de
casos no Brasil vem, finalmente, diminuindo frente a ampla
vacinagao, cabe a reflexdo sobre os efeitos das mudancas provocadas
pelo virus em outras esferas para além da salde. Esta diminuicéo
apresenta suas paradoxalidades, pois sabemos que se o0 cuidado com
0 Eu e o Outro tivesse realmente ocorrido ndo teriamos perdido
tantas vidas. Deste modo, nosso questionamento é como o sistema
da educacdo pode contribuir para renovar a atual sociedade nos
aspectos educacionais.

O coronavirus é responsavel pelo distanciamento social,
pratica adotada pela seguranca da populacéo e que se estendeu ao
trabalho, vida social e até mesmo a educacdo. A situacdo fez com
que se adotasse, no Brasil, ferramentas virtuais para ndo restar
estagnada a construcéo e propagacao de conhecimento. A Educacéo
a Distancia (EAD) ou Ensino Remoto Emergencial (ERE), que serdo
devidamente diferenciados ao longo deste artigo, passou a ser
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adotada pelas instituicdes de educacdo do pais, desde as esferas
municipais a federais. E, portanto, pertinente o estudo de como o
sistema da educacdo vem sendo afetado por conta desta mudanca
estrutural que seguramente trard repercussdes na formacdo de
estudantes - se ja ndo o esta fazendo.

E, por ser a educacdo um campo extremamente amplo, cabera
neste trabalho, enfoque a situacdo do ensino superior no Brasil,
especificamente, serd investigada a situacéo do ensino juridico frente
a pandemia, vez que se trata de um curso que exige teoria e pratica,
além de ser, de acordo com Censo de Educacdo Superior de 2019, o
3° curso de graduagdo com mais graduandos no Brasil.

Portanto, 0 presente artigo propde-se a analisar 0s
desvelamentos do ensino juridico brasileiro frente a pandemia,
levando em consideracdo as mudangas causadas pela mesma, a
transdisciplinaridade da area e os efeitos de um ensino a distancia na
realidade do estudante de direito brasileiro. Como norteadora do
estudo, temos a Teoria dos Sistemas Sociais proposta por Niklas
Luhmann, principalmente por estarmos lidando com um aporte
transdisciplinar.

Além disso, 0 estudo se baseia na metateoria do direito
fraterno, desenvolvida por Eligio Resta, para constru¢do de uma
proposta de solucdo as consequéncias da conjuntura. Pauta-se em
método dedutivo-indutivo, com base em amplos estudos
bibliograficos e em conhecimento prévio das autoras.

O ENSINO A DISTANCIA E O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

A importancia da educacdo formal presencial ou a distancia
ndo esta em questionamento, 0 que nos preocupa é como este NOVo
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paradigma, surgido de modo emergencial pode acarretar, tanto em
Sseus aspectos positivos quanto negativos.

Em se tratando de ensino no Brasil em tempos de pandemia,
¢ importante diferenciarmos o Ensino a Distancia, que ja se utilizava
de ferramentas virtuais para disseminacao de conhecimento antes da
pandemia da COVID-19, e o Ensino Remoto Emergencial,
estabelecido especialmente para a situagdo de pandemia.

O Ensino a Distancia (EAD), ja previsto como modalidade
de ensino curricular, exige um maior desenvolvimento de estratégias
de ensino inclusivas que levem em consideracao o perfil de discentes
e de docentes, além de ter atividades e estrutura que servem de base
para o aprendizado a distancia. Ou seja, 0 Ensino a Distancia ja
existia com uma estrutura inteiramente voltada para o fim a que se
propunha. Além disso, dados do Censo da Educacdo Superior
demonstram que:

Ao todo, 40.427 cursos de graduacdo foram
oferecidos, em 2019, entre bacharelados,
licenciaturas e cursos superiores em tecnologia. Do
total, 88,7% (35.898) sdo presenciais e 11,3%
(4.529), a distancia. O bacharelado predomina entre
o0s graus académicos ofertados (60,4%). Vale destacar
que bacharelandos optam, em sua maioria, pela
modalidade presencial. Ja no EaD, o predominio é de
estudantes de licenciatura (BRASIL, 2021).

Ja o Ensino Remoto Emergencial trata-se de uma alternativa
a situacdo imposta (e ndo posta, ndo discutida, ndo pactuada) pela
pandemia do coronavirus. Mesmo sendo a Unica alternativa, o ensino
remoto precisa ser questionado a partir de uma perspectiva fraterna.
Pois, 0 que temos ndo é uma inclusdo de todos, mas uma incluséo de
quem tradicionalmente ja era incluido digitalmente.
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As tecnologias pré-existentes e desenvolvidas para
solucionar o afastamento social - medida de seguranca adotada para
evitar disseminacdo do virus - foram adaptacbes das aulas
presenciais ao sistema remoto. Ao fim, o ERE € uma alternativa
experimental para o ensino juridico no pais, sem o preparo estrutural
do EAD e que terd consequéncias diversas em se tratando da
formacéo de discentes e construcdo de conhecimento por docentes.

Isso demonstra que, de forma geral:

A situacéo criada pela pandemia ressignificou todos
os niveis de educacdo. O que acompanhamos foi uma
reorganizacdo possivel para continuar as acdes do
periodo letivo. As tecnologias digitais estavam
presentes, porém as metodologias e os tempos foram
resgatados da costumeira educacdo presencial
(CAMPOS; CAVALCANTI, 2020).

Assim, se por um lado, o ensino a distancia permite uma
democratizacdo do conhecimento ao ampliar 0 acesso ao ensino
juridico, por outro, ha de se avaliar a qualidade deste ensino, vez que
estamos tratando de Ciéncias Juridicas e Sociais. Além da qualidade
0 acesso a internet, acesso a equipamentos.

O que observamos neste periodo é que muitos alunos das
classes populares ndo ligam suas camaras porque ndo querem expor
suas casas e 0s alunos de classes mais altas ndo ligam porque estdo
de "pijama", estas séo as paradoxalidades sociais evidenciadas pela
técnica.

O ensino juridico j& vem sofrendo transformacfes com as
ferramentas e possibilidades da modernidade, cabendo, ao se tratar
de EAD, questionarmos quanto a qualidade ou precariedade desta
forma de construcdo de conhecimento. Ja o sistema ERE, como diz
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0 nome, trata-se de uma situacdo emergencial enquanto perdura a
pandemia. Seus efeitos, assim como os da propria pandemia, ainda
estdo construindo sequelas.

SISTEMA DA EDUCACAO, COMPLEXIDADE SOCIAL E A
TRANSDISCIPLINARIDADE

A ciéncia juridica € um ramo de conhecimento antigo, mas
em constante adaptacdo conforme a comunidade objeto de seu
estudo. Ao nos aprofundarmos no sistema da educacdo juridica, €
importante ter em mente uma concepcdo de conhecimento
transdisciplinar. Isso porque diferentemente da interdisciplinaridade,
que estabelece didlogo entre disciplinas, a transdisciplinaridade,
fundamentalmente, ndo enxerga fronteiras do conhecimento.

Assim, ao estabelecermos que o conhecimento em si
atravessa disciplinas, podemos estabelecer uma compreensdo para
além das unidades que compdem a ciéncia juridica, enxergando-a
como parte de um todo - sem deixar de lado a sua complexidade -.
Contudo, enxergar o ensino juridico a partir da transdisciplinaridade
ndo € regra, pelo contrario, o atual sistema "tradicional” de educacéo.

Ao entendermos a complexidade de um ensino
transdisciplinar, ainda mais ao se mencionar o ensino juridico que
pode facilmente tornar-se uma ciéncia enrijecida por se tratar de um
campo de conhecimento de normativas, cabe lembrar a
complexidade de sistemas que j& foi abordada pelo alemdo, Niklas
Luhmann. Assim,

Deve-se dizer que a diferenciacdo do sistema néo
significa decomposi¢do de um todo em partes, e sim
que cada subsistema tem seu proprio entorno. Nao
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existe um agente externo que modifica o proprio
sistema que, por uma questéo de sua sobrevivéncia no
ambiente, realiza essa diferenciagdo. Justamente em
face dessa mutabilidade, ele foi capaz de se
autoproduzir e, assim, alcangamos a expectativa
juridica da saude. Ele foi irritado suficientemente
para fazer sua selecdo e, dentro dela, a sele¢do da
salde com o intuito de torna-la expectativa juridica
(regra). Importante referir que o sistema da educacéo,
amplamente estudado por Luhmann, também opera a
partir do cddigo negativo. Porém, em ambos 0s
sistemas sociais, temos a unidade de uma diferenca.
Em termos de educacdo, podemos falar em uma
distingdo entre um ato educativo e uma
intencionalidade de educar. Na saude, um ato curativo
e a intencionalidade da cura. Todos os sistemas
sociais operam com codigos: no caso especifico em
estudo, temos dois sistemas que operam com o c6digo
negativo [...]. Afirma-se, no entanto, a possibilidade
de um cddigo secundario, gragas a tecnologia
genética: a  distingdo do  geneticamente
perfeito/geneticamente preocupante nos conduz a
determinar uma distingdo secundéria
curavel/incurdvel, referida a doenga: o tratamento e a
cura dos pacientes sdo, entdo, necessarios em ambos
os lados da distingdo” (CORSI; ESPOSITO;
BARALDI, 1996).

Nesse sentido, temos um sistema da educacdo que vem
sofrendo adaptacdes de acordo com as novas necessidades que se
apresentam a partir do proprio sistema. O ato educativo vem se
configurando em uma transdisciplinaridade, agregando processos de
ensino que valorizam conhecimentos diversos, atravessando
fronteiras disciplinares, e transformam o ambiente de aprendizado
em um sistema educativo enriquecedor em que todos os sujeitos nele
inseridos passam a estar em constante formacéao.
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O ramo do ensino juridico, especificamente, por estar
inserido ha tanto tempo em um sistema “tradicional” de educagao, ¢
um campo dificil de se deixar penetrar por mudancas pedagdgicas
que exigem uma ampliacdo do conhecimento e dos métodos de
desenvolver este conhecimento. Contudo, justamente por ser o
ensino juridico um ramo importantissimo para o estudo e
desenvolvimento da comunidade, além de servir de moldes legais da
sociedade, é imprescindivel que seja uma ciéncia pautada pela
transdisciplinaridade.

Assim, a transmissdo de conhecimento juridico tem que ser
parte de um todo, um encaixe em um complexo sistema de educacao
transdisciplinar que vem emergindo nos ultimos anos, mas mantendo
- ou retomando - o seu cerne voltado aos direitos humanos
fundamentais.

OS EFEITOS DA PANDEMIA NO ENSINO JURIDICO
BRASILEIRO

O direito, enquanto fendmeno social, existe apenas em
sociedade, sendo sua qualidade de ser social uma realidade juridica.
O jurista, como estudioso do direito, enfrenta desafios quanto ao seu
objeto, vez que a sociedade nunca esta estagnada, mas sempre em
constante transformacéo.

Assim, aquele que se aprofunda na ciéncia juridica e social
ndo é mero replicador de leis, mas um membro de sua sociedade, que
acompanha as transformagcdes da mesma e influéncia no
ordenamento. Trata-se de compreender todo um contexto social que
engloba normas, a aplicabilidade delas e, quando necessario, a
reformulacéo das mesmas.
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Assim, em se tratando de uma ciéncia social, ha visdes
distintas a depender do objeto de estudo e de todo um contexto no
qual este jurista esta inserido. Assim,

[...] todo aquele que opera o Direito, na condigdo de
académico ou de profissional, sempre se dedica a
compreender, delimitar, apreender, enfim, interpretar
0 sentido que as palavras podem adquirir em um
texto. Interpretar é estabelecer o alcance de uma
proposicdo, revelar o seu sentido (TABARELLI;
GALIA, 2021).

O ensino juridico, portanto, exige uma carga de estudo,
argumentacao e debate que deveria se fazer presente ao longo de toda
uma graduacdo. O que enxergamos, contudo, no pais com mais
cursos de direito no mundo, € um rendimento insatisfatério dos
cursos em testes como o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade) e o Conceito Preliminar de Curso (CPC).

Antes mesmo da pandemia, ja se via uma problemética com
a elevacéo de cursos de direito nos ultimos 20 anos no pais, mas sem
rendimento adequado, o que leva a crer que as técnicas empregadas
para o ensino juridico necessitam de urgente reforma para melhor
atender as demandas dos estudantes, o preparo dos professores e, por
fim, a propria sociedade.

Ao ingressarmos no contexto do ensino juridico brasileiro e
a pandemia, toda a comunidade académica foi afetada pelas
mudancgas emergenciais exigidas. Enquanto discentes temem
prejuizos em sua formacdo, vé-se uma gama de docentes que nao
estavam ambientados a uma modalidade virtual.

Os desafios envolvem problemas de sistemas, atrasos no
calendario académico, além do periodo de adaptacdo de todos os
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envolvidos para com 0 novo modulo de ensino - mesmo que de
forma temporaria-. Ainda pode-se falar em problemas de acesso a
recursos e disposicéo de tempo, vez que a condi¢do econémica dos
estudantes ndo se assemelha e ainda hd um expressivo nimero de
estudantes do ensino superior sem acesso a internet:

No ensino superior, o problema mostra-se bem
menor. Afinal, ha quase cinco vezes menos
matriculas e cerca de sete vezes menos casos de falta
de acesso domiciliar & internet entre estudantes de
graduagdo e de pds-graduacdo do que entre estudantes
de educacdo basica. Somando graduacdo e pds-
graduacdo stricto sensu, ndo chega a 200 mil o
namero de estudantes que ndo dispunham de acesso
domiciliar a internet em banda larga ou 3G/4G em
2018. Essa dimensdo reduzida ndo deve ser
interpretada como se fosse inexistente o problema do
acesso em nivel superior. O problema ja existia em
2018 e é possivel que tenha se tornado maior ao longo
de 2020 (NASCIMENTO et al., 2020).

O que podemos enxergar, portanto, é que a paralisacdo de
atividades do ensino presencial e a subsequente transposicao para o
ambiente virtual deixou estudantes com condi¢cdes econdmicas
desfavoraveis em situacdo de maior vulnerabilidade.

O ensino juridico presencial, além de prejudicado pelos
desafios gerais de acesso as ferramentas virtuais, alteracdes de
cronogramas e problemas com sistemas, também é diretamente
afetado no cerne de sua composigéo.

A pandemia afetou direta e indiretamente a vida de todo
brasileiro. No concernente a vida académica de discentes e docentes
vinculados aos cursos de Direito, problemas complexos e estruturais
da forma de se ensinar e aprender as ciéncias juridicas e sociais
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foram evidenciados ao se realizarem mudancas do ambiente de
ensino. Cabe refletirmos se a pandemia criou tais problematicas no
ensino juridico ou apenas tornou evidente a necessidade de se
reformular e inovar o ensino juridico brasileiro.

UMA RESPOSTA AOS DESAFIOS DO ENSINO JURIDICO EM
TEMPOS PANDEMICOS: A APOSTA NA FRATERNIDADE

A pandemia fez com que fosse necessaria a adogdo de uma
série de medidas de seguranca que cerceiam, em certa medida,
nossas liberdades. Entre elas, passou-se a exigir 0 uso de mascaras
em ambientes comuns, o alcool em gel tornou-se parte do cotidiano
e, principalmente, foi recomendado - e obrigatorio em alguns locais
- 0 distanciamento social. O propoésito de todas essas medidas é
evitar a contaminagdo exacerbada do coronavirus e cuidar, na
medida do possivel, uns dos outros. O mesmo propdésito pode ser
relacionado a vacinagao, pois trata-se de um ato de autocuidado, mas
também de prote¢do de todos em nosso entorno.

A protecdo de si e da comunidade trata-se de um ato fraterno.
Mesmo o distanciamento social, que requer o isolamento em casa,
pode ser interpretado como uma espécie de “distanciamento
fraterno”, ja que seu objetivo final é salvaguardar a si e aos demais.

Assim, em tempos nebulosos onde varios espacos de nossas
vidas sofreram com as mudancas ocasionadas pela Covid-19, se faz
necessario o resgate da fraternidade das masmorras da Revolucao
Francesa (MARTINI; RESTA; JABORANDY, 2017).

O ensino juridico ja vem dando indicativos de que necessita
de uma reformulacgéo para melhor atender as demandas da sociedade.
H& como o ensino contribuir para a busca da paz, solidariedade e
aproximacdo em tempos tdo imprecisos?
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Pode-se responder afirmativamente o questionamento, ainda
mais em periodo transpandémico que certamente transformara o
meio em que vivemos e nos relacionamos. Ao repensarmos o pacto
social no qual estamos inseridos, tarefa de estudantes das Ciéncias
Juridicas e Sociais, se faz necessaria uma orientacdo fraterna, pois, a
fraternidade recoloca em jogo o compartilhamento de pactos entre
sujeitos concretos, com suas histdrias e diferencas, ndo com o poder
e posicOes privilegiadas que ocultam o egoismo na abstracdo (dos
procedimentos neutros, do poder de definicdo, da escolha da
relevancia em torno do tema da decisdo, da cidadania). Por isso, “a
vida” sera sempre em excesso comparado com o Direito. Um bom
modelo de convivéncia juridica deve evitar de colonizar sempre e, a
todo custo, a intimidade, deixando espago a “soberania” de cada um
sobre si mesmo: ndo a soberania centralizadora de um Estado, de
uma maioria, de um poder de governo, mas aquela de cada um sobre
sua propria vida, sabendo que, talvez ali, o espaco compartilhado da
solidariedade seja mais proximo (RESTA, 2020).

A pandemia, portanto, acentua a necessidade ja pré-existente
de se formular um ensino juridico fundamentado no cuidado com o
proximo, onde se realcam os direitos humanos fundamentais e em
que o “pensar direito” esteja vinculado a um fim de bem comum.
Estamos falando de um pensar juridico que fomente o ideal de
fraternidade trata-se de um modelo de Direito que abandona a
fronteira fechada da cidadania e olha em direcdo a nova forma de
cosmopolitismo que ndo o dos mercados, mas da universalidade dos
Direitos Humanos que vai impondo ao egoismo dos “lobos
artificiais” ou dos poderes informais que a sua sombra governam e
decidem.

Fala-se, portanto, de uma proposta fragil, infundada, que
aposta sem impor, que arrisca cada desilusdo, mas que vale a pena
cultivar: vive de esperas cognitivas, e ndo de arrogancias normativas
(RESTA, 2020).
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Portanto, fomenta-se a ideia de que, além de necessarias as
mudancas no sistema de ensino juridico no Brasil, cabe apostar na
fraternidade como norteadora de tais mudancas, o que é corroborado
em periodo um turbulento de transpandemia que estamos
vivenciando.

CONCLUSAO

Os dilemas vivenciados atualmente nos recordam o as
reflex6es de Rubens Alves (2005), quando nos relata que Pinoquio
deveria ir a Escola para virar gente, ou seja a madeira poderia se
transformar em humano. A questdo hoje €é: ndo estaremos
transformando o humano em madeira? Ainda, com o texto de Alves,
vemos a preocupacdo com 0Ss processos avaliativos, onde
desconsideramos os voos dos alunos.

Ao nos aprofundarmos nos desvelamentos do ensino
juridico, em especial no novo desvelamento apresentado pela
situacdo pandémica, ha de se considerar a complexidade que o tema
exige. As ciéncias juridicas e sociais se propdem a um denso estudo
das sociedades, suas Leis e como a relagcdo entre elas afeta os
individuos. S&o, no Brasil, cinco anos de graduacgéo para se concluir
um curso que oferece inimeras possibilidades de carreira.

Mas, como em toda outra esfera social, o aprendizado
também foi afetado pela pandemia da Covid-19, tendo sido
suspensas as aulas presenciais, modelo sistematizado desde que o
ensino juridico se assentou no Brasil, e adotados de forma
emergencial, métodos de ensino a distancia.

Tais métodos vém sendo amplamente debatidos, uma vez que
se esta tentando adaptar a estrutura presencial ao meio virtual
enguanto perdura a pandemia, nos conformes do modelo de Ensino
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Remoto Emergencial. Enquanto isso, hd o debate em relacdo a
qualidade de ensino em modelos pré-pandémicos, como o EAD.

Em tempos de pandemia, novos desafios surgem no ambito
do ensino juridico. Entre um sistema ja estruturado para ensino a
distancia, onde questiona-se a qualidade do mesmo, e um sistema
emergencial e temporario que tenta realocar o ensino presencial para
plataformas digitais, percebe-se a falta de uma metodologia que seja
trespassada e empregue os ideais de uma sociedade que, em teoria,
se pauta em principios de igualdade, liberdade e, principalmente,
fraternidade,

As competéncias exigidas hoje de um professor-educador
ultrapassam a funcdo de "ensinar", hoje precisamos pensar no
professor (como sempre afirmou Paulo Freire) como um animador
do conhecimento, para tal o professor ndo deve fazer um espetaculo,
mas demonstrar que o papel atual da Educacdo é a finalidade do
"ETICO" na convivéncia humana.

Para que ndo transformemos o humano em madeira,
precisamos refletir sobre alguns aspectos: como formalizar uma
educacdo em rede; ndo transformar o EAD em ensino de qualidade
inferior, ou seja a qualidade dos cursos; 0 acesso universal a internet;
flexibilizac&o das relacGes trabalhistas; ressignificacdo do espaco da
sala de aula; como preparar as futuras geracgdes; quais os melhores
recursos pedagogicos; como lidar com comunicagdes eficazes...
estas e outras perguntas precisam ser respondidas pensando no
pressuposto de que ndo basta ser homem para ter humanidade.
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O FORTALECIMENTO DA EDUCAGAO JURIDICA,
A EXPANSAO DO ENSINO DO DIREITO EO
PAPEL DO NUCLEO DE PRATICAS JURIDICAS

Tarcizo Roberto do Nascimento

Um dos graves problemas da educac&o juridica brasileira é a
preparacdo insuficiente dos graduandos para a atividade prética. 1sso
se deve principalmente as tradicdes da educacdo académica, a falta
de métodos de ensino orientados para a pratica.

Além disso, hoje ndo ha unidade entre os professores no
entendimento do que seria adequado ensinar no quesito pratica, haja
vista 0 quantitativo de profissdes que podem ser exercidas pelo
egresso do curso de direito, tais como: Advogado, Promotor,
Magistrado, Defensor Publico, Delegado de Policia, Assessor
Juridico, Procurador Federal, etc.

Entretanto, a modernizagdo do ensino juridico no Brasil
passa necessariamente pelo aprimoramento e desenvolvimento do
seu componente curricular pratico, ou seja, o aperfeicoamento
estagio curricular obrigatério ofertados pelos Nucleos de Praticas
Juridicas (NPJ).

A melhoria da qualidade do ensino juridico brasileiro
depende diretamente do fortalecimento dos contetidos ofertados para
a pratica. Neste sentido, é necessario ressaltar a importancia do
ensino pratico no processo de formacao de futuros advogados e
operadores do direito a partir dos Nacleos de Praticas de Juridicas
que funcionem como unidades estruturantes das Universidades,
Centros Universitarios e Faculdades.
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O treinamento pratico juridico deve consistir tanto no ensino
tedrico preliminar com viés de construcdo do conhecimento para
posterior aplicacdo, quanto em trabalho pratico assistido por
professores advogados com a finalidade de atendimento das pessoas
hipossuficientes e cidaddos socialmente vulneraveis, esse Gltimo
tendo como dueto a busca da aplicacido do direito ao carente e a
completa formacéao do discente.

Contudo, para conhecer melhor o problema vamos tratar das
dificuldades atuais da formacdo no presente artigo e também das
propostas de fortalecimento da educacao juridica a partir do NPJ das
InstituicOes de Ensino Superior que oferecem o curso de Direito.

A LACUNA ENTRE A FORMACAO ACADEMICA E A
PRATICA LABORAL

Nas condi¢des modernas, o problema atual do ensino juridico
nacional ainda é a preparacéo infima dos alunos de bacharelado em
Direito para as atividades praticas, principalmente devido a lacuna
entre a formacdo académica e as demandas da pratica laboral.

A solucdo para o problema da falta de competéncias
elementares e habilidades necessarias para o inicio de uma atividade
pratica em inimeros cursos juridicos requer uma abordagem
integrada e revisdo constante do seu Projeto Politico Pedagogico a
fim de admitir a aplicacdo simultanea de recursos metodolégicos,
materiais e técnicos que permitam a solucao do problema.

E inadmissivel, verificar que um egresso do curso de
graduacdo em Direito passou pelos bancos académicos e ndo sabe
apor conhecimentos basilares em busca de direitos proprios ou de
terceiros, ou simplesmente ndo consegue lograr éxito em uma prova
de conhecimentos minimos, como a respeitada prova do Exame de
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Ordem realizada pela Ordem dos Advogados do Brasil. Assim, é
nitido que existe uma lacuna entre a formacéo académica e a préatica
laboral que precisa ser resolvida, essencialmente na base, passando
pelo progresso NPJ.

Posto isso, para a educacgdo juridica brasileira moderna, 0s
Nucleos de Praticas Juridicas sdo primordiais para formacgéo plena
do bacharel em direito, sendo necessario aproximar o ensino teérico
da pratica.

Nesse sentido, a principal missdo do NPJ nos dias atuais é
melhorar o nivel educacional dos discentes, lecionando contedos
especificos voltados para realizacdo de entrevista com cliente,
praticas de negociacdo, mediacdo e conciliagdo, elaboracdo de
peticdes, analise de reclamagcbes e conhecimento do Processo
Judicial Eletrdnico, entre outros.

No entanto, isso é apenas parte do aspecto educacional das
atividades do NPJ. Vale ressaltar, a importancia da atividade pratica,
haja vista que realizar o estagio curricular obrigatério em um Nucleo
de Préticas Juridicas possibilita aos alunos ter contato com a ideia do
que significa ser um advogado em uma determinada sociedade. Em
outras palavras, o NPJ é uma forma de transferir ndo apenas
conhecimentos e habilidades profissionais, mas também valores e
ideais juridicos.

Como visto, o0 NPJ deve se tornar um teste socialmente
significativo e sério para todo aluno que deseja realmente obter
conhecimentos de alta qualidade no campo juridico.

Além da lacuna entre a teoria e a pratica, que precisa ser
resolvida, € preciso ter uma atencdo especial para melhorar a
qualidade da formacdo juridica, atencdo que deve ser dada a
formacdo do corpo docente que leciona no NPJ, haja vista que o
trabalho é baseado em principios que diferem de aulas tradicionais,
sendo necessario atentar para requisitos relativos a qualificacéo,
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experiéncia profissional e didatica dos professores, além disso, €
necessario ter em consideracdo o elo com a pratica, bem como o uso
de metodologias ativas de ensino.

De igual sorte, para melhorar a qualidade do trabalho dos
docentes do NPJ, € necessario prever cursos obrigatorios de
atualizacdo, ampliar as possibilidades de crescimento profissional na
carreira com licencas especificas para capacitacdo de forma
remunerada, bem como estabelecer na IES a possibilidade de
formacéo continuada de professores para os quadros do NPJ, uma
vez que o direito € uma ciéncia juridica viva em constante
transformacéo.

A LEGISLACAO EDUCACIONAL APLICADA AO NPJ

Os novos padrbes educacionais s&o um desafio para 0s
coordenadores de cursos, professores e gestores educacionais, sendo
uma tarefa complexa para o treinamento dos futuros egressos do
curso de direito em especial aos que desejam exercer a advocacia,
com essa Visdo a legislagdo educacional vigente destaca que:

A Prética Juridica € componente curricular
obrigatério, indispensadvel a consolidacdo dos
desempenhos profissionais desejados, inerentes ao
perfil do formando, devendo cada instituicdo, por
seus colegiados préprios, aprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de
operacionalizagéo (BRASIL, 2018).

Como visto, 0 NPJ tem um papel fundamental no processo
de ensino- aprendizagem, proporcionando aos alunos um conjunto
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de conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para seu
desenvolvimento profissional. Portanto, as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagédo em direito, traz em
seu bojo uma nova férmula para o NPJ, apontando sempre para as
habilidades, competéncias e conhecimento a ser lecionado para 0s
futuros operadores do direito em aulas praticas.

Quadro 1 - Quantitativo de Cursos de Direito no Brasil

Estado Cursos Vagas

Acre 8 935
Alagoas 34 5.138
Amazonas 21 3.809
Amapa 7 980
Bahia 114 19.735
Ceara 66 13.018
Distrito Federal 41 12.499
Espirito Santo 42 6.524
Goias 89 16.000
Maranhao 45 7.314
Minas Gerais 227 39.695
Mato Grosso do Sul 24 4.345
Mato Grosso 62 9.757
Para 44 7.609
Paraiba 26 5.856
Pernambuco 73 14.952
Piaui 35 5.120
Parana 124 19.561
Rio de Janeiro 114 26.819
Rio Grande do Norte 26 6.035
Ronddnia 24 4.062
Roraima 4 709
Rio Grande do Sul 108 16.393
Santa Catarina 86 13.973
Sergipe 18 3.174
Séo Paulo 334 84.439
Tocantins 21 3.230
Total 1.817 351.681

Fonte: Elaboracéo prépria. Base de dados: MEC.
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Observando, diariamente os novos profissionais que desejam
ingressar nos quadros da Ordem dos Advogados do Brasil, tenho a
convic¢do que os indicadores da qualidade do ensino juridico séo as
competéncias profissionais, muitas das quais s6 podem ser formadas
em condicOes reais de atividade pratica.

Hoje, no Brasil, o nivel de formacéo dos estudantes de direito
ndo corresponde as condicbes de desenvolvimento da sociedade
moderna e isso se deve principalmente a falta de atengdo adequada
ao componente curricular da pratica no processo educacional.

O problema da qualidade da educacdo também foi causado
pelo aumento dramatico do nimero de faculdades de direito no pais,
conforme se vé no Quadro 1. Em consequéncia desse elevado
numero de cursos, diversos jovens depois de se formarem estdo
constantemente ingressando nas fileiras dos desempregados.

Portanto, uma tarefa importante da educacdo juridica
hodierna é o desenvolvimento de sua orientacdo voltada para a
pratica, onde os alunos (sob a orientacdo de professores) fornecem
assisténcia juridica gratuita aos carentes e outras categorias
vulneraveis de cidaddos. O trabalho realizado pelo NPJ contribui
geralmente para o desenvolvimento do processo de modernizagao do
ensino superior juridico.

Vale destacar ainda que o Nducleo de Préaticas Juridicas
também assume o papel de 6rgdo juridico de extensdo das
Instituicdes de Ensino Superior, promovendo a aproximacao entre as
comunidades locais de modo proficuo tanto para os estudantes em
fase de aquisicdo de conhecimentos préaticos, como para a sociedade
que carece de orientagdo juridico em diversos assuntos, atendendo
assim o que disciplina a Lei de Diretrizes e Bases em seu:

Art. 43: VII - promover a extensdo, aberta a
participagdo da populagdo, visando a difusdo das
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conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural
e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo.

A CRIACAO DO NPJ

O ato juridico normativo inicial, que levou ao surgimento dos
Nucleos de Préticas Juridicas no Brasil foi a Portaria n°® 1.886 do
Ministério da Educacéo, este documento apoiou a ideia das praticas
como estruturas essenciais para 0s cursos juridicos brasileiros.

Até 0 momento, com base apenas no quantitativo de cursos
divulgados no Brasil, podemos estimar a existéncia de
aproximadamente 1.820 Nucleos de Préticas Juridicas no Brasil,
com a finalidade inicial de complementar o ensino dos alunos de
direito e a0 mesmo tempo cumprir uma funcdo social ao atender
pessoas hipossuficientes e em situacdo de vulnerabilidade,
possibilitando, assim, ao cidaddo a busca pelos seus direitos de
forma correta e orientada por futuros profissionais do direito que
estdo sob orientacdo de um educador juridico.

Ao longo da sua trajetoria, o NPJ enfrentou e enfrenta
diversos problemas desde da auséncia ou uso ineficaz de métodos de
ensino para os orientados. Ao mesmo tempo, nasceram indmeras
maneiras de melhorar a qualidade da educacéo por meio de medidas
pedagogicas, 0 uso de tecnologias, avaliagcBes periodicas, e até
mesmo padrbes especificos para as atividades do NPJ, ndo
permitindo que alunos e supervisores tenham um grande namero de
casos para elaboracdo de peticdes e acompanhamento dos clientes
hipossuficientes.

Cabe informar que atualmente as Instituicbes de Ensino
Superior que desejam criar um curso de Direito, devem submeter-se
aos critérios definidos pelo Ministério da Educacdo. Em relacdo
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especificamente ao Ndcleo de Praticas Juridicas, o Instrumento de
Avaliagéo de Cursos de Graduacao definido pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tanto
na modalidade presencial e a distancia, define que o conceito 3 para
um NPJ (padrdo minimamente satisfatério) se constitui a partir dos
seguintes principios: “Quando o Nucleo de Praticas Juridicas
previsto/implantado possui regulamento especifico destinado a
realizacdo de préaticas juridicas simuladas e visitas orientadas e
atende muito bem as demandas do curso.”

Posto isso, conseguimos ter um vislumbre de uma das raizes
do problema da baixa qualidade da pratica juridica no pais, uma vez
0s critérios voltados aos requisitos minimos do NPJ sdo
extremamente rasos e resultam na distanciacdo dos alunos da
realizacdo de préticas juridicas reais e efetivas.

O FORTALECIMENTO DO NPJ

Os setores de praticas juridicas instalados nas Instituicdes de
Ensino Superior, que ofertam o0s seus cursos juridicos, sao
responsaveis por apresentar ao aluno a realidade das atividades
laborais aos discentes, estabelecendo também, com a devida
organizacdo, um espaco que permite ao aluno: primeiro, engajar-se
em pesquisas juridicas; em segundo lugar, para comegar a resolver
problemas juridicos profissionais.

Além disso, como amplamente ja citado no presente artigo,
uma das poucas maneiras de obter assisténcia juridica gratuita para
cidaddos vulneraveis é por intermédio do NPJ.

Desta maneira, 0 Nucleo de Praticas Juridicas, torna-se a
verdadeira porta da inovacdo na area da Educacdo Juridica,
atendendo cidaddos socialmente desprotegidos que precisam de
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assisténcia juridica e ndo tém acesso a um advogado remunerado.
Assim, € imprescindivel a busca continua pelo fortalecimento e
melhoria do NPJ.

Nesse contexto, o relatorio do Grupo de Trabalho MEC/OAB
(2005) aponta diversas sugestdes para 0 aprimoramento do ensino
pratico do ensino juridico e de igual modo a literatura apresenta
estratégias para avancar a educacéo juridica, tais como maximizar o
namero de professores que possam controlar e auxiliar os alunos no
seu trabalho com as questdes pratica, ou seja, desenvolver a
instituicdo de superviséo constante no NPJ.

Outro ponto importante a ser destacado, é a necessidade
constante de revisitar o proprio processo de implementacdo da
assisténcia judiciaria gratuita, haja vista que ndo é adequado
sobrecarregar as atividades praticas com inameros clientes, ainda
que hipossuficientes. A qualidade do ensino ofertado e do
atendimento prestado tende a ndo melhorar.

Assim, as Instituicdes de Ensino Superior estabelecem por
meio do Regimento Interno do NPJ as regras de trabalho, geralmente
levando em consideragéo os seguintes fatores: O tempo para analisar
0 caso concreto do assistido ou caso simulado, complexidade,
pesquisa juridica, elaboracao da peticéo e o devido protocolo quando
necessario, distribuicdo uniforme de casos entre os alunos.

Um ponto que merece destaque é o sistema de incentivos aos
discentes, como busca de aprimoramento do ensino ofertado, nesse
sentido é possivel conceder premiaces, certificados, descontos em
cursos de formacgdo continuada ou extensdo, ou bodnus que, de
alguma forma, facilitardo o préprio processo educacional. Estas,
talvez, sejam as principais ferramentas utilizadas para o
fortalecimento do NPJ atualmente, na minha vis&o.

Contudo, uma coisa é inequivocamente clara e unanime o
NPJ é um elemento importante na formacédo e desenvolvimento dos
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futuros advogados, €, claro, uma escola muito importante na
educacdo juridica moderna. Mas para que dé os frutos que pode
trazer em um modelo ideal, é necessario investimento pedagdgico,
recursos humanos, e principalmente recursos financeiros.

O problema da formacéo dos discentes do direito pode ser
parcialmente resolvida pelo fortalecimento e desenvolvimento de
praticas simuladas e reais por intermédios dos NPJ das
Universidades, Centro Universitarios e Faculdades, o que deve ser
interpretado como um processo de formac&o orientada para a pratica,
que consiste na formacdo profissional de futuros advogados,
magistrados, promotores, defensores publicos, procurados federais
etc.

Desta forma, os alunos sob a orientacdo de professores ou
advogados praticantes, poderdo trabalhar com situagdes juridicas
“vivas” e encontrar solugdes e ajudar os clientes a exercerem os seus
direitos.

A formacdo conduzida no NPJ deve ser um complemento
bastante sério a educacdo juridica, dando aos alunos uma
oportunidade real de aplicar os conhecimentos tedricos na pratica e,
assim, proporcionar a experiéncia necessaria no campo do direito
(aprender a receber e entrevistar clientes, preparar peti¢oes, elaborar
varios documentos legais, aplicaveis as autoridades estaduais e
municipais, etc.).

Com essa abordagem, o proprio vetor de aprendizagem
muda: enquanto trabalha no NPJ para resolver uma situacédo de vida
especifica (sobre um problema juridico), o aluno entende que
conhecimento teorico lhe falta e comeca a passar da atividade préatica
para a reposicdo do necessario fundamento tedricos e vice-versa,
mas apenas em um nivel de qualidade superior.

A funcdo do NPJ consiste, por um lado, na aquisi¢do pelos
alunos das competéncias praticas exigidas na sua futura profissdo
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(componente educacional) e, por outro, na prestacdo de servigos
juridicos gratuitos a populacdo (componente social). No entanto, é o
componente educacional que determina todos os objetivos principais
das atividades do Nucleo de Préticas Juridicas.

Para o ensino eficaz dos alunos, ndo é o nimero de consultas
que importa, mas "um estudo de qualidade dos problemas juridicos
e sua compreensdo pelo fato de que a atividade pratica deve visar
prioritariamente a execucdo de tarefas educativas, portanto, é claro,
ela ndo pode resolver todos os problemas da regido relacionados com
a prestacdo de servigos juridicos.

Ademais, é importante que 0s servicos prestados sejam
sempre de qualidade no final. Isso deve ser facilitado pelos proprios
procedimentos de trabalho desenvolvidos no NPJ.

A IMPORTANCIA DA AULAS PRATICAS NA FORMACAO
DOS ADVOGADOS

O papel das aulas préticas para a formagéo do senso de justica
do estudante de direito é essencial. Nao ha davida de que o sistema
de ensino superior juridico passou e passa por uma crise ha muito,
muito tempo.

Em todo caso, ¢ dificil discordar que a formacdo de alta
qualidade de especialistas na area juridica é de fundamental
importancia para o desenvolvimento do estado democratico de
direito, haja vista que os advogados envolvidos no cotidiano do
poder executivo, legislativo e judiciario e nos &rgdos
governamentais sdo 0s principais condutores da vontade do Estado.

Nesse sentido, vale destacar que quaisquer que sejam as
decisOes legislativas, como serdo implementadas, como serdo
percebidas pela sociedade, depende dos executores especificos, que
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na grande maioria dos casos, de uma forma ou de outra, sdo
advogados.

Desta forma, a qualidade da formacao dos advogados torna
uma preocupacao nao somente dos educadores juridicos, mas sim de
toda a sociedade brasileira, razdo pela qual o ensino tedrico ndo pode
manter um isolamento da pratica. Em relacéo a tudo isso, diversas
Instituicbes de Ensino Superior adotam medidas destinadas a
garantir uma maior propor¢do de aulas praticas no processo
educacional.

Além da realizacdo de palestras, abertas ao corpo discente,
ministradas por professores de Direito, Promotores, Magistrados,
Defensores Publicos, Delegados, Procuradores a fim demonstrar a
necessidade da jungdo entre teoria e pratica e sua importancia para
vida laboral. Esta medida, é explicada pela necessidade de formacéo
de competéncias praticas para os futuros advogados, bem como pela
necessidade de promover o desenvolvimento da consciéncia juridica
nos discentes.

A consciéncia juridica dos alunos de Direito € um fenémeno
interessante e versatil, pois € durante seus estudos que um estudante
de Direito que a sua consciéncia juridica ¢ formada, sendo que €
durante a realizacdo da pratica que ocorre a transformacdo gradual
da consciéncia juridica comum em uma consciéncia profissional, a
qual desempenhard um papel importante na atuacdo do futuro
advogado, seja pelos fundamentos morais e éticos de um advogado,
respeito pela lei, respeito pela verdade, respeito a justica.

CARACTERISTICAS DA PRATICA JURIDICA NO NPJ

Na maioria dos casos, os Nucleos de Praticas Juridicas sdo
vinculados as InstituicGes de Ensino Superior que ofertam o curso
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de Direito, entretanto, existem outras instituicdes ou 6rgdos que
recepcionam candidatos que desejam realizar o estagio juridico fora
das IES ou sob a supervisdo de outras pessoas diferentes da
Faculdade onde estudam, tais como: érgdos publicos, defensoria
publica e escritorios de advocacia, a maior preocupacgdo nesse tipo
de pratica é o componente educacional, o qual ndo pode ficar em
segundo plano, haja vista que no NPJ os alvos principais sdo 0s
objetivos educacionais (aquisicao de habilidades praticas).

O aluno tem a oportunidade Unica de aprender como
entrevistar adequadamente um cliente, fornecer aconselhamento
especializado, redigir uma peticdo e outros documentos legais de
forma completa e clara, resolver problemas complexos, aprender a
ética profissional de um advogado, etc. Além disso, vale repisar que
as habilidades praticas sdo adquiridas com base em acdes reais
(situagdes de vida). Basicamente, 0s servigos sdo prestados nas areas
civel, familiar, trabalhista, administrativa, previdenciario, tributario,
penal e outras.

A assisténcia juridica em NPJ € fornecida principalmente aos
pobres (cuja renda estd abaixo do nivel de subsisténcia) e outras
categorias de cidaddos socialmente mal protegidas (desempregados,
aposentados, deficientes, mées solteiras, menores, etc.), mas em
muitos casos todos os que procuram atendimento em um Nucleo
recebem no minimo um aconselhamento juridico quando nao é
possivel realizar a assisténcia juridica gratuita.

AS PRINCIPAIS DIFERENCAS NA ORGANIZAGCAO E
FUNCIONAMENTO DOS NPJ

Apesar das caracteristicas gerais acima, em geral, as
atividades desenvolvidas nos diversos Nucleos de Praticas Juridicas
existentes no Brasil, sdo organizadas de maneiras diferentes. Em
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alguns locais pode existir apenas o desenvolvimento de atividades
simuladas em determinados conteddos, enquanto que em outros
lugares as atividades sdo essencialmente reais, isso decorre do
processo geral de aprendizagem e principalmente do tipo de
convénio que foi firmado entre a IES e o poder judiciario.

Cabe ressaltar que existe uma diferenciagdo entre o estagio
voluntario de alunos realizado em instituicdes fora do &mbito escolar
de carater extracurricular do estagio curricular obrigatério para todos
os alunos. Esse dltimo, como j& mencionado é obrigatdrio para o
recebimento do diploma e conclusao do curso, razéo pela qual deve
ser ofertado pela propria Instituicdo de Ensino Superior por meio do
seu Nucleo de Praticas Juridicas baseado em seus principios
metodoldgicos.

MODELO DE TRABALHO EFETIVO DO NPJ

Atualmente um dos problemas do descompasso entre o
sistema educacional e o mercado de trabalho é a falta de
conhecimento minimo para o exercicio da advocacia, 0 que se deve
em grande parte a discrepancia entre o modelo ensino e as exigéncias
da prética.

Portanto, as atividades dos NPJs devem ser construidas de
acordo com o Projeto Pedagogico da IES, com base no perfil
desejado para o egresso, passando primeiro por uma formagéo
tedrica, durante a qual devem conhecer o direito material e entender
os problemas do cliente, analisar o caso com ética profissional,
dominar a técnica de elaboracdo de peticdes, documentos e etc...

Em sequida, aplicar os conhecimentos adquiridos na teoria
no processo de atividade pratica (adquirir competéncias
profissionais). Portanto, o0 ensino juridico ofertado deve
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necessariamente incluir duas etapas: A preparacdo teodrica dos
discentes e a pratica por meio de atividades reais ou simuladas.

APERFEICOANDO A QUALIDADE DA EDUCACAO
JURIDICA

Hoje, o problema da qualidade do ensino juridico é um dos
mais urgentes para comunidade juridica nos ultimos anos, uma vez
que h& um ndmero crescente bacharéis em direito que ndo
conseguem ingressar nos quadros da OAB, aliado a isso muitos nao
atuam na area juridica.

As estatisticas sdo bastante alarmantes. Nos ultimos anos, o
namero de alunos na area do direito vem crescendo. No ano 2010
haviam 632.613 alunos com aproximadamente com 218.752 vagas
anuais autorizadas para o curso de Direito, segundo dados do Censo
da Educacéo Superior do respectivo ano.

Isso significa que aproximadamente duzentos mil graduados
recebiam diplomas legais a cada ano. Nesse contexto, a evolucéo dos
cursos juridicos foi imensa, uma vez que atualmente existem mais
de mil e oitocentas cursos de Direito ofertados por inimeros
Instituicdes de Ensino Superior em Direito no pais.

A Ordem dos Advogados do Brasil por meio da sua
Comissdo de Educagdo Juridica trabalha diuturnamente pela
melhoria do ensino juridico ofertado no Brasil, levantando a
discursdo sobre a proliferacdo das faculdades de direito no pais e
profanacdo da qualidade do ensino juridico, sendo constantemente
indicada a necessidade de reorganizar o ensino.
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A EXPANSAO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL

A expansdo dos cursos juridicos no Brasil, com uma
concentracdo macica no setor privado, aconteceu por uma politica
publica adotada na década de 90, passando a conter uma participacao
maior da iniciativa privada no setor educacional, descentralizando,
assim, a concentracdo do ensino em instituicdes publicas para a
esfera privada.

Existe uma critica formalizada por muitos ao mencionar que
a educacgdo superior foi “empresariada”, tendo como escopo a
privatizacdo do setor, em razdo da reforma neoliberal promovida
pelo governo.

Corroborando com esse entendimento, o Conselho Federal
da Ordem dos Advogados do Brasil se posiciona contra 0 aumento
desordenado dos cursos juridicos, quando em agosto de 2006
anunciava-se a criacdo do milésimo curso de direito no Brasil.

E dias depois, 0 MEC ja tinha 1.019 (mil e dezenove) cursos
juridicos autorizados. Todavia, dos 300 cursos autorizados pelo
Ministério da Educacédo naquela época, apenas 19 obtiveram parecer
favoravel da OAB, por comprovarem padrdes de qualidade minimos
para abertura e continuidade do curso.

E importante registrar que as IES foram desprendidas dos
controles burocréaticos e incentivadas a crescer e a encontrar seus
proprios modos de sobreviver ao novo cendrio de competig&o.
Todavia, é necessario que essa expansdo dos cursos venha
acompanhada da requerida qualidade que deve ter o ensino juridico
nacional.
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PANORAMA ATUAL DOS CURSOS JURIDICOS

E preciso observar que, apesar da contraposicdo da OAB, 0
crescimento dos cursos juridicos continuou. Como exemplo, pode
ser citado o Estado de Goiés, o qual detinha, no ano de 2005, apenas
44 cursos de graduacdo em Direito e, ja alcancou a marca de 89
cursos em funcionamento, um significativo aumento de mais de cem
por cento. No tocante ao quantitativo geral de cursos, o Brasil passou
a contar com 1.817 (mil oitocentos e dezessete) cursos.

Quadro 2 - Panorama atual dos cursos juridicos
Estado | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021

AC 3 5 6 6 6 5 5 4 4 8 8 8
AL 15 17 18 20 20 18 18 19 19 25 28 34
AM 10 11 12 12 12 13 13 14 14 21 21 21
AP 6 6 7 7 7 6 6 7 7 7 7 7
BA 57 58 61 63 63 65 62 65 65 110 | 114 | 114

CE 17 18 19 20 21 24 24 27 27 53 65 66
DF 24 28 30 29 30 32 32 31 31 41 40 41
ES 33 33 34 34 34 34 34 34 34 42 41 42
GO 44 50 51 51 51 52 52 50 50 7 87 89
MA 18 20 22 23 24 23 23 22 22 37 44 45
MG 137 152 | 155 | 158 | 159 | 156 | 157 | 159 | 159 | 216 | 227 | 227
MS 21 23 24 24 24 23 23 21 21 25 24 24
MT 30 32 34 34 37 37 35 36 37 52 61 62
PA 16 20 21 21 21 21 21 24 24 39 44 44

PB 16 19 20 20 20 19 19 20 20 28 26 26
PE 29 32 33 34 36 38 37 37 37 65 73 73
Pl 34 36 39 39 39 35 35 28 28 33 35 35
PR 84 90 93 94 93 92 93 90 91 120 | 124 | 124
RJ 98 103 | 105 | 106 | 106 | 103 | 103 | 104 | 106 | 113 | 114 | 114
RN 14 18 19 19 19 18 18 17 17 25 26 26
RO 11 12 13 13 13 12 12 13 13 23 25 24
RR 4 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4

RS 77 79 84 84 86 89 89 90 90 107 | 109 | 108

sC 63 66 67 69 70 78 70 69 69 7 87 86
SE 11 11 12 12 12 11 11 12 12 17 18 18
SP 243 253 | 260 | 262 | 259 | 241 | 243 | 245 | 247 | 322 | 331 | 334
TO 11 14 16 17 17 17 17 17 18 20 21 21
Total | 1.126 |1.210 | 1.260 | 1.276 | 1.284 | 1.266 | 1.256 | 1.259 | 1.266 | 1.707 | 1.804 | 1.817
Fonte: Elaboracéo propria. Base de dados: MEC.

281



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

O EXAME DE ORDEM E A QUALIDADE DO ENSINO
JURIDICO

Diante da multiplicagéo dos cursos de Direito, 0 Exame de
Ordem aplicado aos bacharéis em Direito recem-formados vem
sendo alvo de diversas criticas, haja vista ser o Unico filtro para
aqueles que desejam realizar ingressar nos quadros da OAB e
exercer a advocacia.

O Exame de Ordem, defendido por muitos e pela Comissao
Nacional de Exame de Ordem — CNEOR, esta previsto na Lei n. ©
8.906 de 1994, precisamente no artigo 58, inciso VI?, sendo
regulamentado atualmente pelo Provimento n. © 144/2011, com
realizacdo anual de trés provas para afericdo do conhecimento
necessario para o exercicio da advocacia.

Entre as diversas criticas ao Exame aplicado pela OAB,
encontram-se, principalmente, as opiniGes acerca de sua possivel
ilegalidade, a insercéo de disciplinas que ndo avaliam o aprendizado
adquirido pelo aluno ao longo do curso, e a forma de aplicagéo
complexa. Em contrapartida, existem os adeptos do Exame que
apoiam a sua aplicacdo e querem estender a sua forma de realizagao
a todas as areas do conhecimento. Estes ultimos lutam, assim, pela
aprovacdo no Congresso Nacional Brasileiro de leis que tornem
obrigatoria a avaliacdo externa para inclusdo no mercado de
trabalho.

Outro fator relevante na discussdo do ensino superior
brasileiro é o crescente nimero de cursos de graduagdo em Direito
em todo o pais, 0 que muitos entendem contribuir para 0 aumento
dos altos indices de reprovacdo no Exame de Ordem. Diante desses
indices, 0 CFOAB, por intermédio de suas Comissfes de Exame de
Ordem e Ensino Juridico, iniciou um longo e exaustivo debate sobre
0 Ensino Juridico e sua avaliacdo, a fim de verificar a forma de
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ensino aplicado ao curso de graduagdo em Direito e as necessidades
do profissional a ser inserido no mercado ap0s o0s bancos
académicos.

Da parte da Comissdo Nacional de Educacdo Juridica,
intensificou-se o didlogo com o Ministério da Educacdo a ponto de
criar-se uma forca-tarefa denominada Grupo de Trabalho
MEC/OAB, com a finalidade de avaliar as possiveis deficiéncias do
curso e as diretrizes curriculares, além de tragar avaliagdes a serem
seguidas pelo MEC e OAB. Apds cinco meses de trabalho, o Grupo
apresentou um relatério com sugestdes e medidas a serem tomadas.

Ja a CNEOR iniciou um trabalho de aprimoramento do
Exame aplicado, com o proposito de unificar a data de realizagdo da
avaliacdo e o conteudo exigido nos 26 estados e no Distrito Federal,
organizando inimeras reunides em todas as capitais brasileiras. Em
Brasilia, o nimero de reprovados no Exame cresce ano a ano. Desta
forma, fica a pergunta: o Exame de Ordem contribui para a qualidade
do ensino juridico ofertado em Brasilia?

E preciso observar a visdo historica da origem dos cursos
juridicos no Brasil e do aparecimento do Exame de Ordem e sua
aplicacdo no cenario juridico brasileiro pela Ordem dos Advogados
do Brasil. 1sso permitira melhor a compreensdo no que concerne ao
surgimento e aplicacdo do Exame. Outro aspecto é analise dos
conteudos exigidos pelo Ministério da Educacdo para o curso de
graduacdo em Direito e a sua evolucdo ao longo dos anos, bem com
a sua exigéncia no Exame de Ordem. Essas diretrizes curriculares
estabelecidas pelo MEC ajudam a compreender a unificagdo do
Exame e 0 processo de supervisao.

Por ultimo é necessario compreender o desenvolvimento da
unificacdo do Exame de Ordem e o inicio do processo de supervisao
dos cursos juridicos realizados pelo MEC. Os dados demonstram o
processo de avaliagcdo externa das IES e dos alunos e a possibilidade
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de transformacédo do Exame de Ordem em um possivel componente
de avaliagdo oficial do ensino juridico brasileiro, bem como a
importancia do Nucleo de Praticas Juridicas na formacéo do futuro
operador do direito e do egresso que deseja exercer o sacerdocio da
advocacia.

CONCLUSAO

Diante de todas as informacdes expostas, € inegavel que o
aumento de cursos de Direito no pais, e consequentemente o
aumento do nimero de Ndcleos de Praticas Juridicas, ndo tem sido
realizado de forma controlada e supervisionada. A formagéo dos
atuais bacharéis em Direito carece de praticas juridicas reais que de
fato preparem os egressos para contribuir em uma sociedade carente
de atendimento juridico.

Desse modo, mecanismos como o Exame de Ordem tornam-
se cada vez mais importantes e imprescindiveis, a fim de garantir um
padrdo minimo de qualidade do ensino juridico. Por fim, cabe
ratificar que o Ndcleo de Praticas Juridicas como ferramenta de
expansdo universitaria, deve sempre buscar os melhores mecanismos
pedagogicos de ensino, com 0 objetivo precipuo de preparar da
melhor forma possivel os futuros operadores do Direito diante dos
desafios existentes no mundo juridico atual.
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CULTURA DIGITAL ONLIFEE EDUCACAO JURIDICA:
CRUZAMENTOS E OPORTUNIDADES

Wilson Engelmann
Raquel von Hohendorff

Se vive, de acordo com Luciano Floridi, em uma “era
hiperconectada”, o que gera um cenario OnLife, que corresponde
“[...] a nova experiéncia de uma realidade hiperconectada dentro da
qual ndo faz mais sentido perguntar se se pode estar online ou off-
line” (FLORIDI, 2015). Se tem, portanto, cada vez mais uma vida
projetada em redes e dependente delas para o desenvolvimento do
ser humano em um espaco hibrido e multimodal.

A condicdo humana ¢é afetada pelo desenvolvimento
constante e crescente das tecnologias de informagao e comunicacéo,
provocando o seguinte quadro de transformacgdes:

i. indefinicdo da distingdo entre realidade e
virtualidade; ii. 0 obscurecimento das distingdes entre
humano, maquina e natureza; iii. a reversdo da
escassez de informacBes para a abundéncia de
informacdes; e iv. a mudanca da primazia das
entidades para a primazia das interaces (FLORIDI,
2015).

Essas modificacGes ja sdo realidade, impactando a vida das
pessoas na sociedade. Por isso, deverdo ser percebidas e estudadas
pelo Direito. A virtualizacdo da realidade gera mudancas
paradigmaticas, provocando a dificuldade de distin¢do entre o
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humano, a maquina e a natureza, permeada pela grande quantidade
disponivel de informacdes, que sdo potencializadas pelas interaces
geradas pela vida em rede.

Além dos variados desafios juridicos que emergem desse
contexto, se precisard ensinar e pesquisar metodologias para
distinguir as informacdes confidveis e verdadeiras, daquelas que ndo
trazem essas caracteristicas. Um novo foco para o desenvolvimento
do Bacharel em Direito. A0 mesmo tempo, Serd necessario 0
desenvolvimento de novos conceitos e categorias para dar conta
desse panorama inovador e que ndo de acomoda no ‘“catdlogo”
conceitual e normativo existente até 0 momento.

No mundo OnLife, segundo Luaciano Floridi, os artefatos
deixaram de ser meras maquinas simplesmente operando de acordo
com as instrugdes humanas. Eles podem mudar estados de maneiras
autbnomas e podem fazer isso explorando a riqueza
exponencialmente crescente de dados tornados cada vez mais
disponiveis, acessiveis e processaveis por das tecnologias e
informag&o e comunicacao.

Os dados sdo registrados, armazenados, computados e
realimentados em todas as formas de maquinas, aplicativos e
dispositivos de novas maneiras, criando oportunidades infinitas para
ambientes adaptaveis e personalizados. Filtros de muitos tipos
continuam a corroer a ilusdo de uma percepc¢éo objetiva e imparcial
da realidade, enquanto, a0 mesmo tempo, abrem novos espagos para
interacGes humanas e novas praticas de conhecimento (FLORIDI,
2015).

Como trazer o conhecimento juridico para o contexto
reticular da Educacdo OnLife? Um dos caminhos é apontado por
Pierre Lévy por meio da estruturacao da chamada digital humanities,
ou seja, estudando que as novas tecnologias nédo sdo apenas as
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Ciéncias Exatas, mas as Ciéncias humanas e sociais também poderéo
ajudar muito (EL PAIS, 2021).

A proposta de Lévy aponta para a constru¢do transdisciplinar
do conhecimento juridico. Vale dizer: o conhecimento do Direito
devera ser conjugado com outras areas de conhecimento, com a
reducdo gradativa das barreiras disciplinares que ainda se tem nas
diversas areas do conhecimento, ndo sendo um fenémeno exclusivo
do Direito.

Para examinar esse cenario multifacetado e desafiador, se
apresenta, a seguir, uma proposta que € contada a partir do
Storytelling. Se trata de uma metodologia desenvolvida a partir da
juncdo de uma historia, que poderé ser ficticia, real ou a mescla
dessas duas, com um determinado contetdo que se pretende discutir
com um grupo. Como guia para a Storytelling que segue sera a
personagem Polegarzinha, que também podera ser o Polegarzinho,
de Michel Serres (2013).

O NOVO MUNDO NOVO: ONLIFE

Movidos pelas interferéncias da midia, os estudantes agora
também habitam o virtual, eles estdo no contexto OnLife e em
formac0es reticulares, mesmo antes de ingressarem na Universidade.
Segundo Massimo Di Felice, as redes digitais exprimem, além de
uma nova forma comunicativa, um outro tipo de complexidade, ndo
mais sistémica, mas interativa e conectiva (DI FELICE; TORRES;
IANAZE, 2012).

Além da superacgdo do frontalidade, a dimens&o reticular tem
substituido a concepcdo ecoldgica-analdgica por uma forma
ecologica conectiva, ou seja, por uma nova condi¢éo habitativa que
se exprime nas novas preocupagdes ecoldgicas coletivas.
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Do alfabeto, a escritura, do telescopio até a Web, dos Big
Data as redes informaticas digitais, o conhecimento foi sempre
produzido em rede, ou seja, através de um dialogo fértil entre a
mente humana e outras formas de inteligéncia humana é uma
ecologia complexa que age enquanto estimulada pela linguagem e
circuitos informativos ndo humanos (DI FELICE, 2020).

As ciéncias cognitivas mostram o uso da Internet, a leitura ou
a escrita de mensagens com o polegar, a consulta as Bases de Dados
e Sites ou ao Facebook ndo ativam 0s mesmos neurGnios nem as
mesmas zonas corticais que o uso do livro, do quadro-negro ou do
caderno, onde se escreve com o lapis ou com a caneta.

Agora escrevem com os polegares, mais rapido do que jamais
eu conseguiria com todos os meus dedos. E interessante destacar que
as mdos integram o desenvolvimento do ser humano e da sua historia
ao longo dos anos.

Usamos as maos para quase tudo. Por isso, cada um dos
nossos dedos possui uma regido correspondente no cérebro. Esse
mapeamento cerebral super especifico torna o controle de todos os
pedacinhos articulados da md@o muito mais preciso. Mas 0 que
acontece com quem nédo tem esses membros?

Um estudo mostrou que, em pessoas que precisam usar 0S
pés para tarefas diérias, como escovar os dentes (e até pintar, no caso
dos artistas), os dedos do pé acabam substituindo os das maos,
ocupando a mesma area cerebral. Mas s6 com muito treino: é preciso
desenvolver a percepcdo sensorial de cada dedo do pé,
individualmente.

Enquanto varias geracOes assistiram as aulas em salas ou
auditdrios universitarios considerados “homogéneos culturalmente”,
atualmente, cada vez mais estudamos em uma coletividade onde
convivem varias religibes, linguas, origens e costumes. O
multiculturalismo comeca a ser considerada a regra.
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Os nossos antepassados baseavam sua cultura em um
horizonte temporal de alguns milhares de anos, na tradicdo greco-
latina e na Biblia judaica, por exemplo. Mas a perspectiva temporal
passou a ser bilionéaria e se remete a barreira de Plank.

Agora se fala em nano escala, ou seja, na construgdo de
coisas e da propria vida a partir da bilionésima parte de um metro.
Ai falamos de atomos e moléculas. Se vive, agora, na chamada
“Quarta Revolucao Industrial”, segundo Klaus Schwab (2016).

De acordo com 0 TEDx de Gustavo Reis (2021), “Seja um
fracassado”, se pode fazer uma relacao entre o tempo de duragdo de
uma aula e o tempo em que o aluno se encontra focado/ligado
naquilo que esta acontecendo na aula: é chocante!

Os primeiros cinco minutos as pessoas estdo agregando a sua
atencdo, fazendo uma anotacdo complementar, ainda tem uma
conversinha lateral. Esse nivel de atencdo se mantém ao longo da
aula? Essa percepcdo continua: Chegando-se a metade da aula, se
ter4 1 em cada 4 alunos prestando atengao.

Até que chega aguele momento magico, quando o professor
diz: “Finalmente”! Nesse instante ele consegue recuperar algumas
das ovelhas desgarradas, por dois motivos: Se espera que o professor
deixe 0 melhor para o final; ou, se ele néo tiver tido esse cuidado, ao
menos é o “final”. Isso ja é bom, pensa Polegarzinha e Polegarzinho.

Quando as pessoas assistem a algum video, se verifica um
fendmeno semelhante: transcorridos 10segundos de qualquer video,
89% das pessoas que comecaram a assistir este video ainda estdo
assistindo, 11% ja foram embora; ap6s 30segundos 2/3 ainda estdo
assistindo, 1/3 das pessoas ja foi embora.

Por isso, n6s professores precisaremos pensar nisso quando
preparamos um video com todo amor e carinho. Para dar conta disso,
as aulas virtuais, por meio de sensores, poderao captar os alunos que
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estdo prestando atencdo. Serd que isso fard com que Polegarzinha
preste atencdo a aula?

Aqui um ponto de contato com a matéria de Pierre Lévy,
sobre o déficit de atencdo, gerado pelo excesso de estimulo
tecnoldgico, que ndo oferece tempo e espaco para que Se possa
pensar sobre a quantidade de informacGes, seriam necessarios
desenvolver exercicios de atencao.

Por que isso acontece? Porque os Polegarzinhos podem
manipular diversas informagfes ao mesmo tempo. N&o conhecem,
ndo integralizam nem sistematizam da mesma forma que nds,
pessoas jovens a mais tempo e seus antepassados.

Por celular, tém acesso a todas as pessoas; por GPS, a todos
os lugares; pela Internet, a todo o saber: circulam, entdo, por um
espaco topoldgico de aproximagdes, enquanto nds viviamos em um
espaco métrico, referido por distancias.

Até pouco tempo, o saber se encontrava na biblioteca, em
seus livros e revistas, fisicos; nos professores. Pouco a pouco, o saber
se objetivou, e assumiu escala global e de acesso imediato. Tudo est&
a disposicdo: primeiro em rolos, em pergaminhos, suportes de
escrita. Depois, a partir do Renascimento, em livros de papel,
suportes da imprensa. E hoje, na Internet, suporte das mensagens e
das informacdes. Portanto, se pode dizer que hoje, o saber inteiro
passou a estar acessivel a todo mundo.

Os espacos da biblioteca, como espagos de siléncio e de
concentracdo sdo gradativamente substituidos em um espaco de
proximidades imediatas. Agora se fala em Biblioteca Digital, Base
de Dados, e-book, revistas digitais. Vale dizer: uma gradativa
digitalizacdo do conhecimento, da vida, das relagcdes pessoais, e
assim por diante.

294



ENSINO JURIDICO NA ERA DISRUPTIVA

E ODIREITO?

E o Direito? Tudo ainda continua, em grande parte, escrito,
quando a vida que busca a prote¢éo juridica se encontra em processo
de digitalizacdo. O que se percebe? Até entdo o conhecimento estava
na cabeca das pessoas; agora, ele passa para o0 exterior, nas nossas
maos, a caixa-computador, na rede, nas nuvens(?), com uma
capacidade de memdria que vai muito além da nossa capacidade
cerebral-humana.

A estrutura da educacao esta sofrendo mutacGes ou mesmo
metamorfoses, conforme escreve Ulrich Beck, a partir das novas
tecnologias. Essa “metamorfose” também devera ser percebida pelo
Direito: a educacdo juridica, sua pesquisa e 0s processos de
estruturacdo do juridico e de suas normas.

Ray Kurzweil (The singularity is near) ja dizia que o
problema da humanidade é o limitado espaco, ou capacidade de
armazenamento da nossa memdria. Ai se valoriza muito mais uma
cabeca bem-feita do que uma cabeca cheia (Ver Edgar Morin: A
cabeca bem-feita: repensar a reformas, repensar 0 pensamento,
2003).

Hoje, com a substituigéo do livro e da revista em papel pelo
virtual, eletrdnico, e-book, Kindle e outros artefatos que pretendem
trazer o conhecimento, que ndo se enquadra mais na pagina no
formato espacial do livro ou da revista. Hoje se tem a posi¢ao onde
se encontra determinada informacdo, que pode estar em outra
posicdo no Kindle do colega.

Até pouco tempo, mas em algumas areas de conhecimento
ainda muito presente, o professor verbalizava o conhecimento que
estava depositado nos livros. Para essa fala do professor, se pedia
silencio e atencédo ao que seria dito.
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Nas salas de aula atuais, sejam de presencialidade fisica ou
de presencialidade digital, on line, a tagarelice ja toma conta do
espaco e o professor tem dificuldade de ser ouvido. Por que a
Polegarzinha e o Polegarzinho tagarelam tanto? Pergunta Michel
Serres.

A resposta: Porque todos tém “o tal saber” que o professor
insiste em anunciar e por inteiro, a disposi¢cdo. Na mao. Acessivel
pela Internet, Wikipédia, celular, em inameros sites. Explicado,
documentado, ilustrado, sem maior nimero de erros do que nas
melhores enciclopédias.

Ninguém mais precisa dos porta-vozes de antigamente (0s
professores!), a ndo ser que um deles, original e raro, invente. Aqui
o grande desafio! Inventar. Inovar. Talvez, se reinventar! Fazer
novos links com os conhecimentos. Desafiar o aluno a fazer o
mesmo percurso inovativo. O aprender, ouvindo, devera ser
substituido pelo aprender, fazendo.

Para isso, 0s Polegarzinhos precisam ser provocados a
resolver problemas reais, que séo complexos e transdisciplinares por
exceléncia. Por que a Polegarzinha e o Polegarzinho cada vez menos
se interessam pelo que é dito pelo porta-voz (o professor)? Porque,
diante da crescente oferta do saber, num imenso fluxo, por todo lugar
e constantemente disponivel, a oferta pontual e singular se torna
irriséria. Agora distribuido por todo lugar, o saber se espalha em um
espaco homogéneo, descentrado, de movimentagéo livre.

A sala de antigamente morreu (?), mesmo que ainda a
vejamos tanto, mesmo que sO saibamos construir outras iguais,
mesmo que a sociedade do espetaculo ainda procure se impor. Na
Unisinos estamos na Era da sala de aula virtual e caminhando para a
Sala de Aula Simultanea, que conecta alunos de diversos Estados do
Brasil, quando antes, no ambiente exclusivamente presencial, se
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tinha alunos em sala de aula oriundos de diversas cidades proximas
da Unisinos.

E como serd o mundo do trabalho, para onde a Polegarzinha
e 0 Polegarzinho serdo jogados logo apds a finalizacdo do curso
superior? Serd que ainda havera trabalho ou emprego? Como sera
esse mundo modificado pelas tecnologias que estdo no centro da
Quarta Revolucéo Industrial? Sera que a Polegarzinha/o consegue
responder? 1sso deveria preocupar 0S N0Ss0S personagens.

O emprego remunerado foi concebido no inicio da
Revolucdo Industrial para maximizar a produtividade. Nas fabricas,
as atividades eram segmentadas em processos repetitivos, exaustivos
e mondtonos. As Escolas, aqui consideradas de todos os niveis
formativos, foram moldadas para disciplinar, e seus propositos
perduram até hoje.

Entretanto, a tecnologia estd obrigando uma metamorfose
nos objetivos educacionais, bem como aposentando o modelo
empregaticio. A geragdo da Polegarzinha ndo aceita o trabalho
repetitivo, padronizado e busca mais liberdade para conceber, criar,
labutar, aspira ambientes flexiveis e colaborativos, com estruturas
organizacionais horizontais, fluidas, matriciais, transparentes e
descomplicadas e preferem a comodidade de trabalhar por projetos
home office (CGEE, 2021).

Se devera desenvolver modelos mentais, com o intuito de
preparar os estudantes para a transi¢do do work to (empregabilidade)
para 0 work with (trabalhabilidade), desenvolvendo criatividade,
empreendedorismo, valores humanos e menos rigidez no tempo e no
espaco. Aqui se tem outra grande interrogacdo: sera que o Curso de
Graduag@o em Direito esta preparando 0s nossos dois personagens
para aquilo que efetivamente importa na sociedade?

Desse sobressalto de realidade surge o problema de pesquisa
na pedagogia do ensinar-aprender Direito, a fim de que, ndo s6 os
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alunos tenham acesso ao conhecimento técnico juridico, mas,
desenvolvam competéncias denominadas de soft skills, identificadas
como competéncias de carater, atitudes, valores, de perfil emocional,
capacidade de comunicacéo e de sentido social.

Sobretudo, nesse estagio pos-pandemia, imprescindivel que
tais competéncias estejam conectadas em rede na busca de solucdes
complexas, multidisciplinares, rodeadas de riscos e incertezas,
fortemente, dependente de variaveis humanas e sociais
(FIGUEIREDO, 2019).

Aqui, quando se menciona soft skills, quer-se incluir
habilidades de trabalho em equipe, habilidades de comunicacéo oral
e escrita, ética, habilidades de gerenciamento de tempo, solucédo de
problemas, pensamento critico e lideranca. E essas habilidades
béasicas sdo geralmente mais desenvolvidas por meio da participacao
ativa dos alunos.

O grande acesso as redes gerado pela Internet provoca outro
fendmeno preocupante: A Polegarzinha e o Polegarzinho -
individuos, clientes, cidaddos — deixardo, indefinidamente, que o
Estado, os bancos, as grandes lojas, .... Se apropriem de seus proprios
dados? Ainda mais que hoje em dia os dados se tornaram uma fonte
de riqueza.

Alias, Harari, no seu livro “21 licdes para o século 21" refere
que os donos dos dados serdo os donos do poder. Aqui veja-se 0
documentario que estd no NetFlix “Privacidade hakeada”, onde se
verifica 0 que se podera fazer com os dados pessoais de milhdes de
pessoas, chegando ao limite de influenciar a eleicdo americana e a
condug&o do Brexit.

No mundo do futuro, projetado pela Singularity University
(SU), todos tém acesso a informacdo, a um ambiente saudavel e a
experiéncias que podem construir inteligéncia, conhecimento e
habilidades para todas as pessoas em todos o0s estagios de suas vidas,
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tanto para a realiza¢&o pessoal como em beneficio da sociedade. N&o
é possivel imaginar nesse mundo, portanto, criancgas indo a escola —
a escola é que as segue para onde elas forem.

Nesse contexto, professores e alunos estdo sempre mudando
de posi¢do. Em um mundo de mudanca tecnoldgica e econémica em
aceleracao, as profissdes rapidamente se modificam, o que exige um
aprendizado para a vida toda a fim de complementar a educagéo
formal — o live long learning.

Além disso, teremos de ser flexiveis para conciliar como
atendemos nossas necessidades basicas enquanto encontramos
estimulo e propdsito em nosso trabalho e aprendizado. Em muitos
casos, na atualidade,

[...] quando os alunos chegam ao fim do ensino
fundamental, ja perderam boa parte de sua
criatividade, porque s6 se preocupam com as notas. A
criatividade vem quando vocé faz algo em que
realmente esta envolvido, e isso ndo necessariamente
resulta em uma nota méxima. E essa criatividade gera
paixdo e interesse, 0 que dura para o resto da vida
(SERRES, 2013).

De maneira abrangente, as tecnologias emergentes na
educacdo podem parecer volateis, mas a exploracao e a descoberta
podem fechar importantes lacunas no acesso e na qualidade da
educacdo. Os principais educadores deram 0s primeiros passos em
direcdo ao ensino com a ajuda da inteligéncia artificial (1A) e do
blockchain para orientar as jornadas educacionais dos alunos.

Outros inovadores educacionais se concentraram em tornar a
educacdo mais envolvente e atraente por meio da realidade virtual
(RV) e da realidade aumentada (RA). E alguns lideres estdo
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explorando o uso da internet das coisas (10T, na sigla em inglés) para
oferecer comunicacgdes mais eficientes aos alunos e pais em tempo
real.

Imaginem um mundo em que instrutores ndo ensinem mais
fazer provas, mas recompensem os alunos por resolver problemas da
vida real. Visualizem uma realidade na qual aprendizado e educagéo
podem acontecer em qualquer lugar, em qualquer momento, com
qualquer pessoa, e no qual os adultos possam aprender de forma tdo
fluida quanto as criangas.

As chamadas metodologias ativas de ensino, conforme
Diesel, Baldez e Martins (2019), apesar de estarem em ampla
evidéncia na atualidade, tém sido desenvolvidas e elaboradas em
nossa educacao desde a década de 1930, com 0 movimento da Escola
Nova.

Esse método ativo, ao contrario dos passivos tradicionais,
parte da aplicacdo de teorias e praticas onde o protagonista é o
educando. Para tanto, utiliza-se a ideia de aplicacdo dos principios
da problematizacao da realidade, pensamento sistémico, reflexdo de
forma a potencializar o protagonismo dos alunos na construcao do
conhecimento e na interpretacdo e intervencao na realidade.

Ainda, cabe lembrar que conhecer o humano nao é separa-lo
do Universo, mas situa-lo nele. E, para tanto, nada parece melhor do
que o ensino baseado em casos, seja a utilizagdo de casos em
avaliagdes formativas e somativas, ou ainda de entrevistas que 0s
alunos desenvolvam e apresentem para demonstrar e discutir a
realidade. Mais do que isso, a educacdo deve contribuir para a
autoformacdo da pessoa: ensinar a assumir a condi¢cdo humana,
ensinar a viver e ensinar como se tornar cidaddao (MORIN, 2003).

Um curriculo bem-sucedido foca o desenvolvimento de
habilidades criticas de sobrevivéncia, como liderar pela influéncia,
nutrindo habilidades como agilidade, adaptabilidade, iniciativa,
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empreendedorismo, comunicacdo efetiva, pensamento critico,
analise, curiosidade e imaginacdo. Em resumo: para fazer frente aos
desafios trazidos pela IA no mundo e na vida sera fundamental
desenvolver habilidades vinculadas com a inteligéncia emocional.
Aqui um dos desafios que a educacdo em geral precisara avangar,
especialmente havendo coincidéncia com a entrevista com Pierre
Lévy.

Ainda, especificamente no caso da Escola de Direito, as
possibilidades do Legal Design, buscando facilitar a comunicacéao
do juridico, poderd promover mais e melhores conexdes reticulares
inter e transdisciplinares. Sera preciso desenvolver competéncia no
Curso de Direito para que 0s egressos saibam produzir e aplicar
regras dindmicas, muitas produzidas por sistemas de algoritmos,
baseadas em padrOes e critérios estatisticos, por exemplo.
Provavelmente, esse movimento provocard uma mudanca
substancial na estrutura e funcionamento do processo legislativo.

Regras dinamicas s@o regras que mudam automaticamente
sem intervencdo do criador da regra de acordo com mudancas nas
condic@es futuras que a prépria regra corrige de forma abrangente e
precisa. A medida que o calculo aumenta, fica mais facil adicionar
condicbes complexas, porque essas condicdes podem ser
monitoradas continuamente e porque a aplicacdo da nova regra pode
ser calculada mais prontamente (MCGINNIS; WASICK, 2015).

Paralelamente, se devera preparar o egresso do Curso de
Direito para lidar com os dois tipos de tecnologia que promoverao a
morte das regras e dos standards: tecnologia preditiva e tecnologia
de comunicagéo.

O primeiro facilitard os esforcos dos legisladores para
elaborar regras ex ante especificas do contexto que fornecam a
nuance e a especificidade tradicionalmente associadas aos padrdes.
O segundo permitird a traducdo dessas leis diferenciadas e
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especificas em diretivas simples que sdo comunicadas aos atores
regulamentados em tempo hébil (CASEY; NIBLETT, 2017). Com
esse arcabouco tecnoldgico ndo se tera que esperar a ocorréncia de
um fato para nascer a preocupacdo regulatoria. As tecnologias
poderdo antecipar os padrdes normativos a serem seguidos, por meio
de um design regulatorio, orientado por padrdes e principios.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o Direito a partir de uma perspectiva menos formalista
e da necessidade de superacdo de um ensino excessivamente
dogmatico exige uma reflex&o sobre a formacdo de habilidades e
competéncias e implica na prevaléncia do desenvolvimento do
raciocinio juridico sobre fatos reais.

Portanto, deve-se perder o receio de se utilizar metodologias
gue nao sao aquelas tradicionalmente usadas no campo do Direito.
Voos metodoldgicos sdo necessarios para que a Ciéncia do Direito
supere seu anacronismo frente as demais ciéncias (GUSTIN et al.,
2012).

A Universidade detém enorme papel educativo na formacao
dos cidadaos, pois ndo prepara apenas novos profissionais, mas sim
geracdes nas mdos das quais esta o destino e a conducdo de nosso
pais e da nossa sociedade.

As faculdades de Ciéncias Juridicas e Sociais devem formar
pensadores e pesquisadores capazes de desvelar sentido e questionar
autenticamente o que se faz com o Direito na sociedade, preparados
para atuar em um mundo complexo, e para tanto, precisam utilizar
praticas de ensino diferenciadas.

A responsabilidade do professor, em sua acdo de gestor do
coletivo nesse processo esta relacionada diretamente a questdes
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como liberdade, autonomia, €tica, limites, inquietacdo pela busca do
conhecimento e a busca continua pela atualizagéo.

Por isso, se destacou nesse capitulo do livro a utilizacdo da
metodologia do Storytelling, mostrando os desafios que sdo trazidos
pelos alunos, como os “Polegarzinhos” e as caracteristicas inéditas
geradas pelas relagcfes reticulares processadas em ambientes cada
vez mais digitalizados.
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