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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracao, publicacéo e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE €
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

INTRODUCAO

Esta obra, intitulada “Curriculo: Interculturalidade &
Inclusdo™, apresenta uma rica agenda de analises que valoriza a
riqueza tedrico-conceitual atrelada a empiria da realidade escolar em
sua concretude, possibilitando a construcdo de reflexdes e novos
conhecimentos que podem eventualmente corroborar para o0 avanco
das fronteiras cientificas fundamentando-se em um paradigma
cientifico plural e absorvente.

Escrito por um conjunto de vinte e cinco profissionais que
trabalhou de modo colaborativo em uma rede internacional de
pesquisa, este livro de coletanea tem o objetivo de apresentar uma
visdo educacional sobre as discussdes curriculares, centrando-se
didaticamente em duas agendas tematicas da PGOs-Modernidade,
identificadas, respectivamente pelos marcos de interculturalidade e
inclusdo.

A estruturacéo desta obra em nove capitulos tem fundamento
em um paradigma plural que busca produzir novos conhecimentos
com base na diversidade, com textos oriundos de trés paises, mas
também autoral, reunindo pesquisadoras e pesquisadores de
macrorregides do Brasil, Mocambique e Portugal com diferentes
formacgOes académicas e expertises profissionais para discutirem de
modo convergente a construgdo do campo cientifico dos estudos
curriculares.

Caracterizado por uma natureza exploratoria, descritiva e
explicativa quanto aos fins e uma abordagem qualitativa, este livro
foi estruturado pela conjugacdo de uma logica convergente no uso
do método dedutivo a fim de possibilitar divergentes abordagens
tedrico-conceituais para abordar a realidade empirica dos relatos de
experiéncia e dos estudos de caso, assim resultando em uma
pluralidade de debates.
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O livro proporciona uma facil imersdo no campo de estudos
educacionais sobre Curriculo, tanto para um publico de leitores
leigos, quanto de académicos, estudantes e profissionais da area, ao
conciliar o rigor de marcos tedrico-conceituais com a empiria de
ricos estudos de caso, demonstrando que a despeito de uma realidade
permeada por complexidades é possivel construir cientificamente
novos conhecimentos dentro de parametros didaticos e sem excessos
de jargdes ou tecnicismos.

Em nome de todos os pesquisadoras e pesquisadores
envolvidos neste livro, comprometidos com o desenvolvimento
cientifico dos estudos educacionais sobre Curriculo, convidamos
vocé leitor(a) para explorar conosco, neste rico campo
epistemologico, toda a riqueza tedrica e empirica, pois urge a
necessidade de avangarmos com andlises mais abertas ao debate e a
pluralidade tedrico-metodologica.

Otima leitura!
Profa. Dra. Cléia de Jesus dos Reis de Melo

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(organizadores)
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CURRICULO E INTERCULTURALISMO, DIALOGOS ENTRE
AS CULTURAS CIGANA E QUILOMBOLA: CAMINHOS
POSSIVEIS PARA UMA JUSTICA CURRICULAR!

Marina Graziela Feldmann

Andréia Regina Silva Cabral Liborio
Henrique Souza da Silva

Maria Aparecida Custédio Marcolino

A aproximacdo dos temas centrais aqui discutidos emergiu
por meio dos debates e discussdes durante as aulas do Curso de
Doutorado em Educacdo: Curriculo, na disciplina “Formagdo de
educadores e contextos: diversidade curricular e desigualdade
social”, da Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo (PUC/SP)
e no Grupo de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) “Formagao de Professores e
Cotidiano Escolar” (PUC/SP). Espacos ricos e muito importantes em
que temos realizado diversos debates e estudos acerca dos temas tais
como: diversidade curricular, contextos, culturas e desigualdades,
especialmente no &mbito da formacéo de professores. A partir dessas
reflexdes, entendemos que as diversidades existentes séo complexas,
porém ndo podemos nos furtar de reconhecé-las, assim como de
compreendé-las em suas especificidades.

Outrossim, percebemos que, embora se assuma a idealizacao
acerca da presenca das diversidades no cotidiano escolar, hd a
necessidade de entendé-las e acolhé-las como um posicionamento de

1 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada originalmente em: FELDMANN, M. G.;
LIBORIO, A. R. S. C.; SILVA, H. S.; MARCOLINO, M. A. C. “Curriculo e interculturalismo,
didlogos entre as culturas cigana e quilombola”. Notandum, vol. 24, n. 57, 2021.
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reafirmacéo e de instrumento de luta politica e incluséo dos sujeitos.
Ainda existem muitos desafios e barreiras a serem enfrentados, bem
como o0 desconhecimento das diversas culturas que sdo
invisibilizadas nos curriculos das instituicGes de ensino, como € o
caso das culturas ciganas e das comunidades remanescentes de
quilombo, e tal fato perpassa pela formacdo docente, tanto a inicial
quanto a permanente.

Candau (2013) sublinha a prevaléncia do “daltonismo
cultural”, que ¢ o fato de o professor ndo conseguir reconhecer as
diferentes culturas no ambito escolar e da sala de aula, tratando, por
conseguinte, todos os estudantes como iguais em suas diferencas.
Desse modo, esse daltonismo ndo reconhece as diferencas e
necessita ser desvelado:

O daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as
diferencas étnicas, de género, de diversas origens
regionais e comunitarias ou a ndo coloca-las em
evidéncia na sala de aula por diferentes razdes: a
dificuldade e falta de preparo para lidar com estas
questBes, o considerar que a maneira mais adequada
de agir é centrar-se no grupo “padrdo”, ou, em outros
casos, por, convivendo com a multiculturalidade
quotidianamente em diversos ambitos, tender a
naturaliza-la, o que leva a silencia-la e ndo considera-
la como um desafio para a préatica educativa [...]
(CANDAU, 2013, p. 27-28 — grifo nosso).

Portanto, ressaltamos que somente € possivel discutir
diversidades se essas forem entendidas como complexas,
conflituosas e diversas, assim como o reconhecimento de que nao
existe somente uma cultura. Nesse sentido, adotamos o termo
“culturas” e suas diferentes significagdes. Ademais, € preciso

16
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reconhecer a coexisténcia da violéncia e da opresséo contra algumas
culturas e povos que secularmente sdo subalternizados.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH,
1948, p. 1) reconhece a dignidade humana a todos os seres humanos
e os “[...] direitos iguais e inaliendveis constitui o fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo”.

Em contraponto ao “daltonismo cultural”, Candau (2013, p.
28) propde que é necessario que as praticas cotidianas educativas
escolares compreendam o “arco-iris das culturas”, o que “[...] supoe
todo um processo de desconstrucdo de praticas naturalizadas e
enraizadas no trabalho docente para sermos educadores/as capazes
de criar novas maneiras de situar-nos e intervir no dia a dia de nossas
escolas e salas de aula”.

A metodologia empregada é de abordagem qualitativa por
meio da técnica do tipo bibliografico. De acordo com Chizzotti
(2000, p. 79), um dos pressupostos da pesquisa qualitativa “[...] parte
do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real
e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre sujeito e objeto, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e subjetividade do
sujeito”. E o conhecimento ndo se restringe a dados isolados, mas
ganha significado a partir da interpretacdo do pesquisador integrante
desse processo. Assim, consideramo-nos sujeitos integrantes da
nossa realidade, com a qual aqui dialogamos e a interpretamos
atribuindo significagoes.

Por conseguinte, analisamos legislacbes, documentos com
base no referencial tedrico acerca da temética em evidéncia. Assim,
procuramos compreender as especificidades atinentes a essas duas
culturas e verificar as possibilidades de um intercruzamento por
meio do interculturalismo, como um caminho na busca cotidiana
pela justica curricular nas instituicdes escolares.

17
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INTERCULTURALISMO: UM CAMINHO PARA A
JUSTICA CURRICULAR

As discussdes acerca do interculturalismo remetem-nos as
diversas reflexdes no tocante ao tratamento da diversidade cultural
na educacdo escolar, especialmente no curriculo. A DUDH (1948)
realca que o ser humano tem o direito a liberdade em assumir a vida
cultural em comunidade.

Nesse sentido, Pérez-Tapias (2013, p. 126) assinala que o
respeito € a base para que seja possivel a vida em comunidade e para
a dignidade humana. O significado desse respeito é o
reconhecimento do outro, exigindo-se cuidados para que Seus
direitos sejam garantidos e “[...] ndo sejam menosprezados,
recebendo-o no espaco comum da convivéncia enquanto
possibilitamos a expressao de sua alteridade”. Também ¢é necessario
o0 devido reconhecimento da existéncia das desigualdades.

O autor realga a importancia de uma educacdo para a
convivéncia e para a cidadania como um papel educacional. Logo,
“[...] a aprendizagem do respeito por meio da aprendizagem do
reconhecimento ¢ peca fundamental”, o que ¢ imprescindivel em
uma sociedade em que o pluralismo se intensifica e ha diversidade
cultural. Ademais, a educacéo sera verdadeiramente democratica se
for intercultural (PEREZ-TAPIAS, 2013, p. 126).

Compreendemos o curriculo como um artefato historico e
cultural que estd em constante movimento, flutuagdes,
transformacdes e ndo € neutro, permeado por relacdes de poder,
constituindo-se como um territorio em disputa e contestavel,
conforme destaca Silva (2016) e realca Arroyo (2011, p. 40):

18
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Nessa luta ética pela liberdade e a autoria, pelo direito
a um conhecimento que liberte, o curriculo aparece
como o territorio de disputa. E ético questionar por
que o curriculo passou a ser o territério onde o
conhecimento acumulado se afirma como Unico,
legitimo, onde a racionalidade cientifica se legitima
como a Unica racionalidade. E ético garantir o direito
a diversidade de conhecimentos e de formas de pensar
o real.

Nesse sentido, concordamos com o autor ao dizer que essa
luta ética também é um processo de resisténcia aos curriculos que
ndo valorizam as diversidades culturais, isto é, contestam as
pulverizacdes que deslegitimam e sdo determinadas por culturas
consideradas legitimas em detrimento de outras, ancoradas em

[...] rituais e processos que julgam, condenam e
segregam milhdes de criangas, adolescentes, jovens
ou adultos populares por nao apreenderem a Unica
racionalidade e o Unico saber legitimos, no tempo e
nos rituais legitimos (ARROYO, 2011, p. 40).

Assim, apresentam-se as seguintes indagacfes: Os
professores estdo preparados para o trabalho com as diversidades e
diferencas culturais? Sera que a formacdo inicial e permanente
desses docentes discute sobre a cultura cigana e a quilombola?

E sabido que secularmente alguns povos e culturas tendem a
ser inferiorizados, discriminados, oprimidos e até mesmo alvos de
violéncia, como é o caso dos povos ciganos e quilombolas. Nesse
sentido, compreendemos a importancia do conhecimento, do dialogo
e do respeito das diferentes culturas, de modo a contribuir com novas
epistemes, olhares e posturas em face das diversidades e no combate
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a quaisquer tipos de violéncia, discriminacao, preconceito, opressao
ou racismo, principalmente no ambito das instituicdes de ensino,
curriculo e formacéo de professores.

S6 é possivel falar em culturas sem excluir a desigualdade
social predominante em nosso pais. No tocante a educacéo, quanto
mais igualitdrio o acesso a esse direito publico subjetivo para
todos(as), mas contribuir-se-4 para a igualdade de direitos a
educacdo de qualidade, para a formacdo humanistica, cidada e
ontolégica do sujeito, para a vida e para 0 mundo do trabalho,
consequentemente, uma justica curricular. Essa escolarizacao
possibilitard beneficios também para culturas menos favorecidas,
como 0s povos ciganos e os quilombolas que tém historicamente
violagfes no &mbito do direito e acesso a educacdo de qualidade e
que abarque suas especificidades e riquezas culturais.

Feldmann (2009) salienta que na contemporaneidade o
professor encontra cada vez mais desafios para o desenvolvimento
de seu trabalho, das mais diversas naturezas, politica, social,
econbmica, cultural, entre outras, assim como a compreensdo dos
diferentes contextos que permeiam a pratica educativa.

Arroyo (2013) alude que os “coletivos empobrecidos” ndo
tém voz nas praticas curriculares, como pobres, indigenas e
quilombolas, e acrescemos a esses grupos excluidos os povos
ciganos.

Ponce (2018, p. 795) apresenta acerca da justica curricular
trés dimensGes que necessitam ser buscadas e construidas
cotidianamente no seio das instituicdes de ensino, de modo que se
consolidem na prética:

1. O conhecimento — compreende um plano que visa a
“produgdo da existéncia digna”.
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2. O cuidado - pleno com todos 0s sujeitos do
curriculo, para o acesso efetivo ao direito a educagéo
de “qualidade social” e & “afirmacdo de direitos”.

3. A convivéncia — escolar “democratica e solidaria”,
para a consolidagdo de valores “[...] humanitarios e se
crie uma cultura de debate democratico e de respeito
ao outro. A escola cabe, portanto, o cultivo de uma
cultura de participagdo e de formagdo” (PONCE,
2018, p. 795).

Nesse segmento, Ponce e Neri (2017, p. 1223) salientam que
a justica curricular ndo se restringe ao acesso as salas de aula, todavia
para a vida:

[...] O educando pode ser excluido dos seus direitos e
ser injusticado em relacdo ao conhecimento
emancipatorio, a um futuro trabalho dignamente
remunerado, a alimentacdo adequada etc., mesmo
ocupando bancos escolares. A justi¢a curricular prevé
a permanéncia exitosa do educando na escola e na
vida e toma por curriculo todo o processo de ensino-
aprendizagem-convivéncia-cuidado na construgéo do
conhecimento significativo para a vida, que vai sendo
subjetivamente apropriado pelo educando ao longo
do processo e vai permitindo a ele compreender o
mundo e a si mesmo de modo critico e reflexivo.

Isso posto, para uma justica curricular, como elucida Ponce
(2018, p. 795):

O curriculo escolar pode assumir papel central na
discussao sobre a busca da justica social por meio da
educacdo. A justica pode e deve ser buscada
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cotidianamente por todos 0s meios possiveis, e um
deles, com bastante potencial, pode ser a escola.

Entendemos assim, a luz de Sacristdn (1999) que a justica
curricular pode despontar-se quando o0 projeto educativo que
enaltece a cultura dominante, colonialista e eurocéntrica é
reconhecido como um valor apocrifo e contestavel, distante do povo
e um meio de alienacdo desse mesmo povo. Por esse motivo, um
curriculo justo ndo se limita meramente a critica dessa cultura que
inferioriza outras, mas é capaz de apresentar o diagndstico
minucioso do sistema cultural comumente predominante que
fomenta o todo e, dessa maneira, desvela o protagonismo e o
empoderamento da verdadeira génese cultural de um povo, contribui
para a intervencdo da realidade e modificacdo de préaticas
excludentes cristalizadas.

A justica curricular é uma construcdo coletiva do
curriculo baseada nas experiéncias histdricas
significativas de educacdo/curriculo, que visa
dignificar todos os sujeitos da escola no presente e no
futuro para além da escola (PONCE, 2018, p. 796).

Sacristdn (2002) expressa a construcdo de um projeto
curricular cultural que possibilite diversos enfoques na aspiragédo de
igualdade e diferenca em que se compreenda o multiculturalismo
como promocao de interpretacdes e linguagens diversas no que tange
as diferencas e singularidades humanas, que também sdo
contraditérias em termos de significados, nos quais podem-se
encerrar as consequéncias que se deixam para a educacédo e para o
senso de justica. O autor salienta que o critério da justica se
fundamenta em uma escolarizacdo de qualidade e inclusiva para
todos(as) sem excluir ninguém. Entdo, a educacdo obrigatoria tem
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como papel primordial a inclusdo social a fim de construir um bem-
estar do individuo e coletivo em uma sociedade plural. Desse modo,
compreendemos que o0 interculturalismo pode contribuir
significativamente na busca por uma justica curricular.

CONCEPCOES SOBRE CULTURAS: UM BREVE DIALOGO

A amplitude e a multiplicidade do conceito cultura podem
expressar-se por meio das mais diversas relacdes e interagdes que 0
ser humano estabelece com a natureza, a sociedade e 0 mundo que o
cerca. E a manifestacio da atividade humana que expressa sua
afetividade, sua racionalidade, seus costumes e todas as implicacdes
éticas dessa simbiose de atitudes. A cultura de um povo massificada,
destruida e desvalorizada pelo enfraquecimento ou pela perda de
identidade cultural possibilita um arcabouco privilegiado para
praticas desumanizantes advogado pela légica mercadoldgica como
garantia do conceito de liberdade do povo (SACRISTAN, 1999).

E inegavel que a humanidade tem manifestado grandes
avancgos e aprimoramento de varios talentos nas esferas culturais,
porém verificam-se no atual cenario global tantas negacOes e
violagdes da dignidade humana diante de um imperativo de uma
“cultura comum”, importada, comercializada e tida como superior.
Dessarte, as grandes desigualdades, intolerancias, violéncias que
afetam diretamente a humanidade demonstram como as identidades
culturais se tornam um pressuposto imprescindivel na educacdo
democraética.

Nos estudos referentes a cultura, é notdrio que se trata de um
termo polissémico, pois ndo é conceito univoco e unissono. Nesse
sentido, compreendemos que as culturas existem, persistem nas mais
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diversas formas e significagdes, assim como transformam-se de
forma dinamica e se inter-relacionam.

Toda cultura tem direito a existéncia, e nenhum Estado,
instituicdo, organismos, midia e redes podem legitimar que uma
particular expressdo cultural ndo é digna de existir. E por meio da
cultura de um povo que se exprime e defende sua soberania singular.

Isso posto, educar as novas geracGes para viver sua propria
identidade na diversidade é uma tarefa prioritaria perante as
influéncias de politicas e ideologias excludentes. Essa educacao visa
afirmar a dignidade da pessoa humana, filtrando da vida social as
feridas da violéncia, da injustica, do racismo, do feminicidio e todas
as expressoes e formas de desigualdades sociais que perpetuam na
sociedade e nas instituicdes escolares. 1sso contribuird para combater
os efeitos negativos da globalizagdo, especialmente no campo
econémico, e a perda dos valores das culturas locais pela nociva
homogeneizacao cultural.

Desse modo, o papel da educagéo, do curriculo, das praticas
educativas e das culturas é preponderante para o acolhimento das
diversidades e o combate a invisibilidade, apagamento e de praticas
esvaziadas, conforme destaca Sacristan (1999, p. 148 — grifo do
autor):

E importante considerar o tema da cultura para
entender a educacdo e para projeté-la; esquecendo-o,
estariamos falando de a¢des e de préaticas esvaziadas,
de certa maneira, de seu sentido. Sem contetidos
culturais densos, considerados como substanciais e
relevantes, a escolaridade perde sua significacdo
moderna de elevacdo dos sujeitos e uma de suas mais
fundamentais funcBes de socializagdo. O debate
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essencial da educacdo é, entdo, aquele que gira em
torno de qual projeto cultural queremos que ela sirva.

Essas questdes levantadas pelo autor oferecem consideracfes
acerca das consequéncias negativas do empobrecimento do conceito
de cultura, tornando evidente o carater imprescindivel para o sistema
educacional revigorar o que se entende por cultura na Escola.
Mencionamos anteriormente que a expressdao cultura tem uma
multiplicidade de significados e sua polissemia pode se desdobrar
entdo, principalmente nos campos da antropologia e da sociologia.
O destaque dado a uma andlise socioanalitica da cultura privilegiou
um discurso de mobilizacdo diante das lutas de mudanca das
desigualdades sociais e econdmicas, generalizando a concentragdo
massiva do povo de forma passiva, 0 que desprendeu a atencédo que
deveria ser constituida pela cultura desse povo. Por essa razdo,
quando distantes da cultura do povo, as mobiliza¢Ges sociais ficam
muito empobrecidas. Nesse sentido, Sacristan (1999) assinala como
algo muito negativo que as pesquisas em educacdo tém focado
demasiadamente os aspectos de ensino-aprendizagem, deixando de
lado os aspectos culturais que também sdo centrais e inerentes a esse
processo. Eis, entdo, a necessidade de associar e integrar oS
conceitos de histdria, culturas e sociedade nas dimens@es singulares
dos sujeitos.

A partir dessa nocdo de cultura, permite-se abrir 0
entendimento da pessoa humana pela sua abrangéncia e visibilidade
articulada com seu pertencimento histérico e sua cultura escrita, ndo
numa classe social estabelecida, mas como sujeito de uma histéria
de experiéncias concretas, que possui consciéncia coletiva e um
projeto de sociedade a ser reconhecido.

De qualquer forma, é conveniente destacar que, na
educacdo, € preciso partir sempre de algum texto
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cultural. Sem isso, a educacéo serd qualquer outra
coisa (atendimento ao menor, terapia, conselho,
intercdmbio pessoal etc.), mas ndo educagdo, no
sentido que comumente o consideramos sob o legado
da modernidade. Pode haver textos incompletos,
alternativos, discutiveis, errdneos e inadequados, mas
sempre existira algum, porque, do contrario,
estariamos movendo-nos no vazio (SACRISTAN,
1999, p. 156 — grifo do autor).

Sacristan (2007) real¢a que algumas culturas tendem a ser
inferiorizadas em detrimento de outras, salientando, assim, a
imprevisibilidade como uma consequéncia da globaliza¢do, um dos
principios que orientam as sociedades contemporaneas ocidentais, 0
que tem contribuido para a perpetuacdo das desigualdades sociais e
o afastamento das culturas:

[...] ou seja, ndo possuem caminhos tracados,
trazendo contrastes de um mundo em que a relacdo
entre cultura e povos mostra-se de maneira tdo
desigual, marcada pela globalizacdo. [...] Tomamos
consciéncia da existéncia de um mundo globalizado
no qual se produzem aproximages e afastamentos da
cultura, mas onde também se aproximam os
contrastes e 0s motivos para os enfrentamentos que
sdo  consequéncia das  desigualdades [...]
(SACRISTAN, 2007, p. 19).

No entanto, para que a pratica educativa associe e integre
esses conceitos, podemos recorrer as nogbes que Geertz (2008)
elabora por cultura. O autor contextualiza o conceito de cultura
advindo da antropologia cultural e filoso6fica, embasando o
entendimento de integrar a unidade basica de cada individuo, com
respeito as suas diferencas sem dissocid-las das dimensdes que
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compdem o ser humano na vida social. A cultura, portanto, é
desenhada e conceituada a partir das variagbes e das nuangas
simbdlicas, dos significados expressos de cada pessoa com seus
valores e padroes, relacionados a vida social dos diversos grupos
estabelecidos, seja consciente ou inconscientemente perpassando
geracOes que conservam ou transformam tais tradicdes.

Ademais, a respeito desse conceito de cultura, entendemos
como Geertz (2008, p. 15), que nos revela a partir das concepgdes de
Marx e Weber, que percebe 0 homem como um sujeito amarrado em
“teias de significados”, as quais teceu. O autor assume, assim, a
cultura como teias e sua analise com base na ciéncia interpretativa,
que busca significados.

De tal modo, no sentido de que essas “teias” sdo criadas e
também transformadas pelo homem, inferimos que as culturas
podem se inter-relacionar com os seus mais diferentes simbolos e
significados, bem como ser interpretadas, reinterpretadas, com a
possibilidade de serem recriadas e ressignificadas em um
determinado contexto, por exemplo, no curriculo escolar.

As culturas cigana e quilombola: didlogos possiveis
Cultura cigana

A cultura dos povos ciganos € desconhecida em nosso pais
em diversos aspectos, muitas pessoas ndo tém o conhecimento
acerca da existéncia, assim como os dados oficiais sobre eles ainda
sdo insuficientes. Estudos apontam que o0s ciganos sdo originarios da
india, dos quais muitos tém uma visao errénea pelo fato de que eles
ndo tém casa fixa, documentos, conta em banco e trabalho fixo.
Diante desses fatores, a cultura cigana passa despercebida, como se
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néo existisse, gerando o preconceito, 0 medo, as injusti¢as ao longo
de sua intermindvel caminhada pelo mundo que é constituida
também pela riqueza cultural, pela alegria e fascinio. No Brasil, o
primeiro registro oficial da chegada de ciganos data de 1574:

De acordo com dados da Pesquisa de Informacdes
Basicas Municipais (MUNIC), do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2011 foram
identificados 291 acampamentos ciganos, localizados
em 21 estados, sendo que os estados com maior
concentracdo de acampamentos ciganos sdo: Bahia
(53) Minas Gerais (58) e Goiés (38). Os municipios
com 20 a 50 mil habitantes apresentam mais alta
concentracdo de acampamentos (BRASIL, 2013, p.
6).

Os ciganos em seus diversos grupos tém uma cultura rica e
heterogénea, com diferentes linguas, religides, regras, tradicbes e
normas. Possuem habitos pouco ortodoxos, o que trouxe preconceito
contra a cultura desse povo.

E notdrio que os ciganos tém uma historia de vida, uma
cultura rica a descobrir, e para fundamentar essa reflexdo é de suma
importancia enfatizar o documento norteador para os sistemas de
ensino publicado pelo Ministério da Educacdo a respeito da
constituicdo dos povos ciganos:

Entre as populacBes consideradas em situacdo de
itinerdncia estdo os ciganos, os indigenas, 0s
trabalhadores itinerantes, os acampados, 0s artistas e
demais trabalhadores em circos, parques de diversdo
e teatro mambembe. Participantes do processo
civilizatorio nacional desde o século XVI, vérios
foram os estudos que procuraram definir a origem dos
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povos ciganos. A teoria mais aceita na atualidade
afirma que os ciganos sdo originarios da India e ha
cerca de mil anos comecaram a se dispersar pelo
mundo, espalhando-se pela Europa, Africa do Norte,
América e Australia, e se constituem como némades,
semindmades e sedentarios, conservando seus habitos
e costumes. A maioria atuando em vérias areas
profissionais, principalmente no comércio, na masica
e na danca, como também na buena ditcha, ou seja, a
leitura das linhas das mdos. Muitos, por falta de
melhor oportunidade educacional, ndo conseguem
avancar em outras profissdes (BRASIL, 2014, p. 5 —
grifo do autor).

Portanto, uma das caracteristicas da cultura cigana esta
centrada na condicdo de itinerancia. Existem alguns documentos
que garantem os direitos dos povos ciganos, porém por vezes sdo
violados, principalmente no que tange o acesso a educagdo. A
maioria dos ciganos ndo tem acesso & educacao que respeite suas
especificidades.

Segundo Goldfarb, Toyansk e Chianca (2019) os ciganos
carregam em suas veias 0 apreco da convivéncia fraterna entre seus
grupos roma, sinti, romanichal e calon, mas entendemos que essa
convivéncia abalizada pela diversidade étnica e heterogeneidade
cultural dos diferentes grupos, ndo dispensa de estarem inseridos nos
ambientes escolares com criancas de outras culturas e
principalmente com todos os sujeitos que atuam na escola.

A historia e cultura cigana estdo marcadas, talvez
como nenhuma outra, pela experiéncia do desterro, do
estranhamento e da imigragéo.

Ao lado da fascinante histdria coletiva de mais de mil
anos no Ocidente, caracterizada pela importante
contribuicdo cultural, a trajetéria dos ciganos traz
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também a indelével marca da perseguicdo pelas
sociedades mais amplas [..] (GOLDFARB;
TOYANSK; CHIANCA, 2019, p. 6).

Acreditamos que seja de extrema importancia elaborar um
curriculo cigano que atenda aos pressupostos da educacdo em
itinerancia “[...], com qualidade social e que garanta a liberdade de
consciéncia e de crenca” (BRASIL, 2013, p. 14).

E possivel evidenciar que as escolas ainda ndo tém
professores preparados para receber a crianga de cultura cigana e,
por essa razdo, ndo a incluem no curriculo escolar nem atendem a
sua necessidade de vida némade e a insercdo no ambiente escolar,
limitando-se a aprendizagem da lingua culta.

Sendo assim, faz-se necessaria uma reflexdo a respeito da
educacdo das criancas ciganas sobre “[...] as condi¢des que os
impedem de frequentar regularmente uma escola e a consequente
descontinuidade na aprendizagem, levando-os ao abandono escolar,
impedindo-lhes a garantia do direito a educagdo” (BRASIL, 2014, p.
8).

A Resolucdo n° 3, de 16 de maio de 2012, que define as
diretrizes para o atendimento de educacéo escolar para populac¢des
em situacdo de ineréncia, estabelece:

Art.  2° Visando a garantia dos direitos
socioeducacionais de criangas, adolescentes e jovens
em situacdo de itinerdncia os sistemas de ensino
deverdo adequar-se as particularidades desses
estudantes.

Art. 3° Os sistemas de ensino, por meio de seus
estabelecimentos publicos ou privados de Educacao
Basica, deverdo assegurar a matricula de estudante
em situagcdo de itinerdncia sem a imposicdo de
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qualquer forma de embaraco, preconceito e/ou
qualquer forma de discriminacéo, pois se trata de
direito fundamental, mediante autodeclaracdo ou
declaragdo do responsavel (BRASIL, 2012b, p. 1 -
grifos nossos).

O documento supracitado e as reflexdes com base nos autores
Goldfarb, Toyansk e Chianca (2019), despontam que 0s quatro
grupos pertencentes a cultura cigana, roma, sinti, romanichal e
calon, possuem uma lingua propria, mas este ndo é o fator principal
que impede que as criancas ciganas sejam incluidas no curriculo,
assim como suas vidas em situacdo de itinerancia € condicdo
fundamental para o acesso a educacdo de qualidade e adequada a
suas singularidades sem um tipo de discriminagdo ou preconceito.
Portanto, os professores precisam de preparacdo para o devido
acolhimento e respeito a crianga cigana, cientes de que ela ndo vai
terminar seu estdgio em uma determinada escola, pois a qualquer
momento vai mudar de cidade ou de Estado, em razéo de sua vida
itinerante. O curriculo escolar e as préaticas educativas precisam ser
diferentes e basear-se em seu contexto de vida e a partir do
conhecimento que chega a escola.

Cultura quilombola

No Brasil, de acordo com informagdes do portal da Fundacéao
Palmares (FCP), existem mais de 3.500 comunidades de
remanescentes de quilombo em todo o Brasil e ha cerca de 3.315
com certidbes expedidas as comunidades remanescentes de
quilombos (CRQS), atualizadas até a Portaria n.° 171/2020,
publicada no DOU de 29.10.2020.
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Por muito tempo, o conceito de quilombo esteve atrelado ao
bindbmio fuga e isolamento, conforme destacado por Santos (2011).
Até a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, ha uma lacuna
no que se refere a conceituacdo de quilombo, e essa definigdo precisa
ser constantemente ressemantizada de modo a desconstruir
estereotipos baseados no periodo colonial. Cabe salientar que a fuga
era uma estratégia de resisténcia e luta contra a escravidao, na busca
de melhores condigdes de vida, constituindo-se, assim, diversos
quilombos pelo Pais, com suas formas de organizacéo e subsisténcia.
Os mesmos apagamento e opressao ocorrem no ambito da discussdo
sobre educacdo, curriculo e formacéo docente.

A respeito das comunidades remanescentes de quilombo,
assim como da populagdo cigana, ha um grande desconhecimento
sobre a existéncia desse povo, bem como de seus diferentes
contextos e modos de vida na situacdo presente ligados ao
sentimento de pertenca a um lugar especifico.

Mario Covas, no texto de apresentacdo do livro Quilombos
em S&o Paulo: tradicOes, direitos e lutas, organizado por Andrade
(1997), destaca:

Os africanos. Retirados a forca de sua terra natal e
vieram e aqui foram mantidos a ferro e fogo numa das
maiores violéncias que se pode cometer contra o ser
humano. Privados por séculos de seus direitos mais
elementares tratados como “coisas” e
comercializados como animais, serviram ao jugo de
seus senhores e se viram despojados de qualquer
elemento que lhes conferisse a minima dignidade
(COVAS apud ANDRADE, 1997, p. 7).

Nesse sentido, entendemos que ha necessidade de
desconstrucdo e ressignificagdo do conceito de quilombo na
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contemporaneidade. A centralidade da cultura, luta e resisténcia dos
remanescentes das comunidades de quilombo estd na terra e no
territério. E a Constituicdo Federal (CF) de 1988 traz uma nova
conceituacdo e significacdo na historia dos quilombos, porque lhes
sdo garantidas as terras ocupadas de acordo com o artigo 68 da CF e
a Lei n.° 12.288, de 20 de julho de 2010, que institui o Estatuto da
Igualdade Racial (EIR), art. 31: “Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes
os titulos respectivos” (BRASIL, 1988, p. 138; 2010, p. 21).

De acordo com o art. 2.° do Decreto n.° 4.887, de 20 de
novembro de 2003, os remanescentes das comunidades de
quilombos sao:

[...] os grupos étnico-raciais, segundo os critérios de
autoatribuicdo, com trajetoria historica propria,
dotados de relagBes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressdo historica sofrida (BRASIL,
2003, p. 1).

A cultura quilombola é assegurada de acordo com o Estatuto
da Igualdade Racial, o qual enfatiza que as comunidades
remanescentes de quilombo tém direito ao acesso as politicas para o
desenvolvimento sustentavel e suas tradicdes devem ser respeitadas,
bem como a protecdo ambiental e a preservacdo de Seus usos,
costumes, tradi¢des e manifestacdes religiosas.

As praticas de cultivo e manejo sustentdveis das
comunidades quilombolas sdo reconhecidas como patriménio
cultural, simbolos seculares de seu modo de vida e relacdo com a
terra e territério por meio de uma cultura de subsisténcia.
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Na atualidade, essas comunidades enfrentam muitas questdes
relacionadas a auséncia de politicas publicas e conflitos fundiarios,
conforme destacado por Furtado, Pedroza e Alves (2014, p. 9):

As comunidades remanescentes de quilombos s&o
grupos que passaram a contar com um
reconhecimento oficial de sua cultura e identidade,
porém continuam em conflitos fundiarios e nos
remetem a um passado associado as lutas por suas
terras. Territorio negro, mocambos, terras de preto,
entre outras denominagdes, sdo acepgOes que buscam
uma definicdo coerente com a realidade dessas
comunidades e que ultrapassam a definicdo de
quilombos histdricos e descendéncia. A forma de se
relacionar com a terra, a producdo coletiva, as
relagBes sociais comunais e a valorizagéo positiva de
tragos culturais ressaltam a importancia da categoria
“territdrio” a esses sujeitos impregnados de
significagBes identitarias.

Figura 1 - Quilombolas de Peropava/ SP — produzindo farinha
de mandioca, simbolo secular de cultura de subsisténcia
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Fonte: Acervo dos autores.

No tocante & educacdo das criangas e jovens quilombolas e,
ao o direito a educacao diferenciada, fruto de uma luta politica, foi
referendada e garantida a Educagéo Escolar Quilombola (EEQ) por
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meio da Resolugéo n.° 8, de 20 de novembro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educacdo Baésica, a qual precisa fundamentar-se a
alimentar-se de:

a) da memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes;
c) dos marcos civilizatorios; d) das préaticas culturais;
e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;
f) dos acervos e repertérios orais; g) dos festejos,
usos, tradi¢oes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de
todo o pais; h) da territorialidade (BRASIL, 2012a, p.
3).

Portanto, a EEQ necessita, além desses elementos
fundamentais, construir um curriculo aberto e flexivel constituido
por meio de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que compreenda
as especificidades das comunidades quilombolas, bem como de suas
culturas, com a participagdo efetiva dos sujeitos curriculares,
sobretudo dos membros e liderancas das comunidades. O direito a
EEQ precisa ser efetivado tanto nas escolas quilombolas quanto nas
escolas localizadas nos territorios quilombolas ou mesmo naquelas
que atendam aos estudantes oriundos dessas comunidades.

INTERCRUZAMENTO ENTRE CULTURAS NO CURRICULO:
POSSIBILIDADES DE INTERCULTURALISMO E
REPOLITIZACAO

A questdo da diversidade cultural esta presente no seio das
instituicGes escolares e na sociedade, e Pérez-Tapias (2013, p. 127)
realca: “[...] Nossa sociedade abriga em seu seio uma extraordinaria
diversidade cultural, que incrementou exponencialmente sua
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pluralidade interna”. Tal diversidade compreende as diferengas
culturais dos mais variados grupos.

Para Candau (2013, p. 26), a perspectiva intercultural precisa
ter como objetivo a promocgao de uma educagdo em que se reconheca
0 “outro” para assim possibilitar “[...] didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais”. A autora propde desta forma, uma
educacéo pautada na:

[...] negociacdo cultural, que enfrenta os desafios
provocados pela assimetria de poder entre o0s
diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um
projeto comum, pela qual as diferencas sejam
dialeticamente incluidas (CANDAU, 2013, p. 26).

De acordo com Serrano (2002, p. 26), é preciso estar aberto
as diferentes realidades e culturas:

A educacdo multicultural e intercultural converteu-se
em um dos temas prioritarios no mundo sociopolitico,
com uma grande incidéncia no campo educativo.
Partimos do pressuposto de que, se desejamos
conhecer bem nossa cultura e potencializar nossa
identidade, precisamos abrir-nos a realidades
diferentes. Uma das maneiras mais Vvélidas de
conhecer a si mesmo consiste em conhecer as culturas
dos demais.

Ressaltamos, assim, que no curriculo e na pratica pedagégica
é preciso um olhar atencioso para os diferentes contextos, culturas e
realidades em que os educandos e a instituicdo de ensino estdo
inseridos e para a importancia do didlogo. Nesse sentido, Freire
(1981, p. 39) destaca a predominancia de dois contextos que se
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correlacionam dialeticamente: “[...] o contexto do auténtico dialogo
entre educadores e educandos, enquanto sujeitos de conhecimento.
E o contexto tedrico. O outro é o contexto concreto, em que os fatos
se dao — a realidade social em que se encontram [...]” os individuos.
Destarte, o autor enfatiza que o verdadeiro humanismo deve
fundamentar-se no didlogo e age contra quaisquer formas de
“invasdo cultural” (verticalizada e forjadora) acometida pelo
antidialogo.

Freire (1981, p. 29) propde assim em contraponto a ‘“‘sintese
cultural”, em que deve ocorrer o didlogo desde o comego da acdo. A
“[...] acao cultural que se orienta no sentido da sintese tem seu ponto
de partida na investigagdo tematica ou dos temas geradores [...], em
que é preciso possibilitar-se a reflexdo critica, sobre si e acerca da
realidade que envolve os sujeitos”.

Desse modo, concordamos com Freire (1981) a respeito da
importancia do papel do dialogo na constituicdo de uma educacéo e
de um curriculo intercultural que dialogue, assim como reconhega as
diferentes culturas, para o processo de humanizacao dos sujeitos.

Na EEQ, o curriculo precisa compreender as especificidades
das comunidades, principalmente referentes as culturas e ao
territorio e, na educacéo cigana realcam-se as questdes de itinerancia
e também dos aspectos culturais. E, por essa razdo, salientamos a
necessidade de os curriculos escolares reconhecerem as diferentes
culturas.

A Convencdo n.° 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre povos indigenas e tribais, art. 27, estabelece:

1. Os programas e o0s servicos de educacéo destinados
aos povos interessados deverdo ser desenvolvidos e
aplicados em cooperacdo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares, e
deverdo abranger a sua historia, seus conhecimentos
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e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas
demais aspiracfes sociais, econbmicas e culturais
(BRASIL, 2019, p. 424 — grifos nossos).

Enfatiza-se, assim, a participacdo efetiva dos sujeitos na
construgdo do curriculo, de modo que estes tenham suas vozes
consideradas nesse processo. A questdo dos aspectos relacionados
aos contextos, bem como as diversidades e culturas, precisa
perpassar o curriculo e também a formacéo de professores, porque
ainda ha muito desconhecimento sobre os diferentes povos. De
acordo com Feldmann e Masetto (2017, p. 566), a formagéo de
professores compreende a triade curriculo, culturas e contextos “[...]
na busca de se dar voz aos diferentes sujeitos da e na educacao”.

Logo, enfatizamos a importancia de a formacdo de
professores compreender o estudo acerca das diversidades culturais,
assim como o reconhecimento destas no curriculo e pratica
educativa. O EIR, dentre outros aspectos, em seu art. 13 assinala que:

O Poder Executivo federal, por meio dos drgédos
competentes, incentivard as instituicdes de ensino
superior publicas e privadas, sem prejuizo da
legislacéo em vigor, a:

I — incorporar nas matrizes curriculares dos cursos
de formacdo de professores temas que incluam
valores concernentes a pluralidade étnica e cultural
da sociedade brasileira;

[-]

IV — estabelecer programas de cooperagao técnica,
nos estabelecimentos de ensino publicos, privados e
comunitérios, com as escolas de educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico,
para a formacdo docente baseada em principios de
equidade, de tolerancia e de respeito as diferencas
étnicas (BRASIL, 2010, p. 18 — grifos nossos).
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Em vista disso, reafirma-se o valor de uma educacdo
multicultural e intercultural em uma sociedade pluralista, mas que
tanto menospreza as diversidades culturais que tampouco Sséo
reconhecidas no ambiente escolar, entre elas, a cultura cigana e a
quilombola.

Sacristan (2002) expressa que a escola deveria assumir uma
atitude plural e democréatica que valorize todas as culturas e ideias
numa perspectiva de inclusdo social. Para além de um “curriculo
comum”, que assuma como condicdo essencial a igualdade, a
equidade e o respeito as diferengas dos sujeitos nos ambientes
educativos.

Possiveis interseccdes entre as culturas: cigana e quilombola

Figura 2 - Desigualdade acerca da diversidade
cultural dos povos ciganos e remanescentes de quilombo

Desumanizacao

Fonte: Elaboragéo propria.
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Os grupos étnicos, como 0s ciganos e os quilombolas, tém
assegurado, de acordo com o EIR, o direito ao acesso a educacao e a
permanéncia, entre outros. Conforme a legislagdo no “Eixo 2, no
tocante a educacdo, destacam-se diversas garantias que necessitam
ser efetivadas:

I — estimular o acesso, a permanéncia e a melhoria

do desempenho de criancas, adolescentes, jovens e
adultos das populagdes negras, quilombolas,
indigenas, ciganas e demais grupos discriminados,
em todos os niveis, da educacgdo infantil ao ensino
superior, considerando as modalidades de educacdo
de jovens e adultos e a tecnoldgica;

Il — promover a formacdo de professores e
profissionais da educagdo nas &reas temdticas
definidas nas diretrizes curriculares nacionais para
a educacdo das relacdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana
e indigena;

Il — promover politicas publicas para reduzir a
evasao escolar e a defasagem idade-série dos alunos
pertencentes aos grupos étnico-raciais
discriminados;

IV — promover formas de combate ao analfabetismo
entre as popula¢des negra, indigena, cigana e demais
grupos étnico-raciais discriminados;

V —elaborar projeto de lei com o objetivo de garantir
as comunidades ciganas a equivalente prerrogativa
de direito contida no art. 29 da Lei n.° 6.533, de 24
de maio de 1978, que garante a matricula nas escolas
publicas para profissionais que exercem atividade
itinerante;

VI — promover a implementacéo da Lei n.° 10.639, de
9 de janeiro de 2003, e do disposto no art. 26-A da
Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996, do Parecer

40



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

CNE/CP n.° 3, de 2004, e da Resolugdo do CNE n.°
1, de 2004, garantindo seu amplo conhecimento pela
populacdo brasileira (BRASIL, 2010, p. 78 — grifos
N0Ss0S).

Figura 3 - Aspectos referentes a inter-relagéo
entre 0s povos ciganos e remanescentes de quilombo

Coletividade/ -> —
Solidariedade ocal/Lugar

/!

Dinamicidade/
Ludicidade
Cultura cigana
Usos e costumes i Tradicao
Cultura quilombola
Vivéncias/
Convivéncia

Sentimento
de pertenca

v

v

Ancestralidade
| Identidade

Fonte: Elaboracdo propria.

E possivel observar entre os povos ciganos e quilombolas
aspectos que marcam a desigualdade deles na sociedade, na
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educacdo e no curriculo e que se inter-relacionam de forma a
negativa-los, invisibiliza-los e, até mesmo apagéa-los e silencia-los,
conforme salienta Santomé (2013). Tais elementos sintetizamos na
Figura 3.

No tocante a desigualdade no acesso a educacdo, Sacristan
(2002) discute que nem todos os estudantes partem do mesmo lugar
e, nesse sentido, a educacao nao pode ser a mesma para todos, porque
assim causaria mais desigualdade e exclusdo. Desta forma, destaca-
se a importancia do reconhecimento dos diferentes sujeitos no
processo educativo.

Com relagcdo aos aspectos culturais, assinalamos alguns
referenciais que podem se inter-relacionar entre as culturas dos
povos ciganos e dos quilombolas, conforme Figura 3.

Consideramos, deste modo, esses referenciais como centrais
na constituicdo dos curriculos escolares que contemplem e
evidenciem as culturas dos povos ciganos e dos remanescentes de
quilombo.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciamos que, embora haja um avanco em matéria de
legislacdo, tanto para 0s povos ciganos quanto para 0s remanescentes
de quilombo, eles carecem de efetividade nas politicas publicas,
principalmente no ambito educacional, bem como ainda ndo sao
contempladas suas singularidades no curriculo escolar, em virtude
das injusticas, preconceitos e falta de formacao dos professores que
ndo tém o preparo necessario para acolher de forma adequada a
diversidade em sala de aula e abarcar o “arco-iris das culturas”.

Na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianca e do
Adolescente sdo estabelecidos os direitos da crianca e do
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adolescente, entre eles que a escola deve ser um ambiente de
protecdo e respeito as diversidades, onde todos devem ser tratados
com dignidade, porém os povos ciganos e quilombolas, assim como
outros, nem sempre tém esses direitos resguardados, conforme
contidos na Carta Magna e demais dispositivos legais vigentes, de
modo que a educacéo vise ao desenvolvimento integral do sujeito e
ao preparo para cidadania, solidariedade e uma sociedade mais justa
e democratica.

A questdo da abordagem das culturas cigana e quilombola no
curriculo escolar constitui-se um desafio em razdo a pluralidade de
identidades étnicas, todavia compreendemos que as culturas sao
dindmicas e se inter-relacionam na construcdo da sociedade
pluriétnica e, nesse sentido, é possivel que os curriculos escolares
compreendam as diversas culturas, e interculturalismo pode ser um
caminho para essa interlocugdo entre as culturas.

Este estudo ndo se encontra acabado, pois compreendemos a
inconclusdo e o inacabamento do conhecimento que estd em
constante transformacdo, logo, sdo necessarios, ainda, muitas
reflexbes e um investimento em formacdo, sobretudo dos
professores, para a compreensdo dessas culturas em suas
especificidades, bem como para sua valorizacao, imbuidas de suas
riquezas e contradigdes e, principalmente, das diversidades
existentes entre elas. Em vista dessa concepg¢do, a convivéncia
humana é fundamental na relacdo entre as culturas, de modo que o
conhecimento possibilite sentido por meio das relagcdes éticas e
sociais. Isto posto, tanto a cultura cigana quanto a quilombola
precisam ser conhecidas, reconhecidas e ganhar seu devido espaco
na sociedade e nas instituicbes de ensino, pois ndo existe cultura
superior ou inferior em relagdo a outra. Quem sabe assim
contribuimos para uma justica curricular.

A educacéo intercultural implica o acolhimento do diferente,
mas ndo basta conhecer, e sim respeitar e contribuir para a
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preservacdo de seus costumes, valores e caminhar no sentido do
interculturismo entre as diversas culturas, estabelecendo relagfes
positivas de intercambio muatuo entre os multiplos componentes
culturais de um pais e, dignificando todos os sujeitos por meio da
justica curricular.

Ademais, ao se discutir a respeito de interculturalismo, é
imprescindivel a compreensdo dos fatores que os norteiam, tais
como: contextos sociais, culturais, éticos, politicos, econdmicos,
historicos, socioldgicos, administrativos e tecnoldgicos, entre
outros. Por meio de reflexdes pertinentes, nota-se que a igualdade ¢
entendida como um direito de todos, sem distin¢ao de culturas, pela
qual os individuos podem aproveitar dos bens na mesma medida e
condicBes, porém, como nos revela Sacristan (2002), existe um fator
que dificulta os sujeitos de usufruirem igualmente seus direitos, por
exemplo, o acesso a educacdo. Tal fato ocorre em razéo da dificil
conjuncdo do principio de igualdade, considerando toda a
diversidade e desigualdade existentes. Assim, torna-se preciosa a
concepcao de um curriculo mais justo e transformador de individuos
comprometidos com essa sociedade injusta que segrega
determinados grupos sociais em detrimento de outros.

E necessaria, portanto, maior efetividade nas politicas
publicas, especialmente no campo da educacdo, para a devida
satisfacdo dos anseios e reivindica¢des de uma educagao que atenda
as diferencas culturais e suas especificidades, na tentativa de
interromper e reconstruir o ciclo vicioso e historico de exclusao
social e de violagdo de direitos vivenciado pelos povos ciganos e
quilombolas, principalmente no curriculo escolar que os tem
silenciado.



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

REFERENCIAS

ANDRADE, T. (org.). Quilombos em Séo Paulo: tradi¢es, direitos
e lutas. S&o Paulo: Editora IMESP, 1997.

ARROYO, M. G. “Educar a partir da interculturalidade: exigéncias
curriculares para o didlogo entre cultura”. In: SACRISTAN, J. G.
(org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre:
Editora Penso, 2013.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. Petropolis:
Editora Vozes, 2011.

BRASIL. Ciganos: Documento orientador para 0s sistemas de
ensino. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2014. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 01/12/2022.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Planalto, 1988. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 01/12/2022.

BRASIL. Decreto n. 4.887, de 20 de novembro de 2003. Brasilia:
Planalto, 2003. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
01/12/2022.

BRASIL. Decreto n. 10.088, de 5 de novembro de 2019. Brasilia:
Planalto, 2010. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
01/12/2022.

BRASIL. Guia de Politicas Publicas para Povos Ciganos.

Brasilia: SEPPIR, 2013. Disponivel em: <www.gov.br>. Acesso em:
15/01/2022

435



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

BRASIL. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Brasilia: Planalto,
1990. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
01/12/2022.

BRASIL. Lein. 12.288, de 20 de julho de 2010. Brasilia: Planalto,
2010. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
01/12/2022.

BRASIL. Resolugdo n. 3, de 16 de maio de 2012. Brasilia:
Ministéerio  da  Educacéo, 2012b. Disponivel  em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 01/12/2022.

BRASIL. Resolucéo n. 8, de 20 de novembro de 2012. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2012a. Disponivel em:
<www.mec.gov.br>. Acesso em: 01/12/2022.

CANDAU, V. M. “Multiculturalismo e educagdo: desafios para a
pratica pedagogica”. In: MOREIRA, A. F.; CANDAU, V. M.
(orgs.). Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas
pedagdgicas. Petropolis: Editora Vozes, 2013.

CHIZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo
Paulo: Editora Cortez, 2000.

FCP - Fundagdo Cultural Palmares. “Certidoes expedidas as
comunidades remanescentes de quilombos (CRQS) atualizada até a
Portaria n.° 171/2020”. FCP [2020]. Disponivel em:
<www.palmares.gov.br>. Acesso em: 18/11/2021.

FELDMANN, M. G. “Formagao de professores e cotidiano escolar”.
In. FELDMANN, M. G. (org.). Formacdo de professores e a
escola na contemporaneidade. Sdo Paulo: Editora Senac, 2009.

46



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

FELDMANN, M. G.; MASETTO, M. T. “Formacao de educadores:
curriculo, culturas e contextos. Apresentagdo do dossié tematico”.
Revista e-Curriculum, vol. 15, n. 3, 2017.

FREIRE, P. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio
de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1981.

FURTADO, M. B.; PEDROZA, R. L. S.; ALVES, C. B. “Cultura,
identidade e subjetividade quilombola: uma leitura a partir da
psicologia cultural”. Revista Psicologia e Sociedade, vol. 26, n. 1,
2014.

GEERTZ, C. A interpretagéo das culturas. Rio de Janeiro: Editora
LTC, 2008.

GOLDFARB, M. P. L.; TOYANSK, M.; CHIANCA, L. O. (orgs.)
Ciganos: Olhares e perspectivas. Jodo Pessoa: Editora da UFPB,
20109.

ONU - Organizacao das Nacdes Unidas. Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos - DUDH. Paris: ONU, 1948.

PEREZ-TAPIAS, J. A. “Educar a partir da interculturalidade:
exigéncias curriculares para o didlogo entre cultura”. In:
SACRISTAN, J. G. (org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo.
Porto Alegre: Editora Penso, 2013.

PONCE, B. J. “O curriculo e seus desafios na escola publica
brasileira: em busca da justica curricular”. Curriculo Sem
Fronteiras, vol. 18, n. 3, 2018.

PONCE, B. J.; NERI, J. F. “A justica curricular, a violéncia sexual
intrafamiliar (VSI) e o direito a aprendizagem”. Revista e-
Curriculum, vol. 15, n. 4, 2017.

47



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

SACRISTAN, J. G. “O significado e a fungdo da educagdo na
sociedade e na cultura globalizadas”. In: SACRISTAN, J. G. A
educacdo que ainda é possivel. Porto Alegre: Editora Artmed,
2007.

SACRISTAN, J. G. Educar e conviver na cultura global: as
exigéncias da cidadania. Porto Alegre: Editora Artmed, 2002.

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis na educac&o. Porto Alegre:
Editora Artmed, 1999.

SANTOME, J. T. “As culturas negadas e silenciadas no curriculo”.
In: SILVA, T. T. (org.). Alienigenas na sala de aula. Petropolis:
Editora Vozes 2013.

SANTOS, P. S. Quilombo de Peropava (Relatério Técnico
Cientifico Instituto de Terras do Estado de S&o Paulo). Sdo Paulo:
ITESP, 2011.

SERRANO, G. P. Educacédo em valores: como educar para a
democracia. Porto Alegre: Editora Artmed, 2002.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2016.

438



CAPITULO 2

A insercdo do Teatro no Curriculo de Escolas Pertencentes
as Comunidades Quilombolas e suas Contribuicoes na
Formacao Discente e na Preservacdo da Cultura







CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

A INSERCAO DO TEATRO NO CURRICULO DE ESCOLAS
PERTENCENTES AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS E
SUAS CONTRIBUICOES NA FORMAGCAO DISCENTE
E NA PRESERVACAO DA CULTURA

Alex do Carmo Barbosa

Camilla Viana de Souza Gongalo
Renan da Silva Batista

Renata Rocha da Silva dos Santos

A presente pesquisa traz como tema a necessidade de
inclusdo do teatro no curriculo educacional em escolas de educacao
bésica, pertencentes as comunidades quilombolas localizadas em
todo o territorio brasileiro visto que, a comunidade ndo pode ser
estrangeira a escola. Por sua vez, a escola deve manter um discurso
e uma pratica pedagdgica que, em ultima analise, serve para manter
seu status quo (SOARES, 2010). Por ser considerada um processo
amplo, que inclui a familia, a convivéncia com os outros, as relagdes
de trabalho e com o sagrado e as vivéncias nas escolas, nos
movimentos sociais e em outras organizagfes da comunidade, a
educagdo quilombola ¢ compreendida como “um processo que faz
parte da humanidade e esta presente em toda e qualquer sociedade,
e a escolariza¢do ¢ um recorte do processo educativo mais amplo”.
(SILVA, 2019).

Pelo fato das comunidades quilombolas se apoderarem de
diversas culturas repassadas de geracdo a geracdo, a insercdo do
teatro na escola revela-se de fundamental importancia no processo
de aprimoramento da cultura possibilitando assim, que os alunos
possam se tornar autbnomos na construgdo do seu desenvolvimento.
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Como resultado h& a necessidade de salvaguardar e reforcar a
identidade cultural em ambientes escolares que, explicitamente ou
ndo, podem vir a manifestar formas de preconceito e racismo. Para
ISS0, repensar processos educacionais que abarquem as comunidades
quilombolas como elemento central de seus projetos sao
indispensaveis (CARRIL, 2017). Neste sentido, as intervencoes
estatais, seja na area educacional, da cultura e social, precisam
priorizar os conhecimentos adquiridos a partir da ancestralidade de
um povo (...) justamente pela urgente necessidade de promover e
inspirar o processo de reparacdo identitaria de um povo. As acGes do
Estado, quase sempre, incorrem em uma (des)identificacdo dos
individuos e quando se trata dos povos quilombolas estas acoes
quase sempre ocorrem de maneira mais intensificada. Como
exemplo pode-se citar a remodelacdo dos espagos pertencentes a
estas comunidades resultando em impactos arquitetonicamente,
socialmente e culturalmente, tendo como resultado o apagamento da
memoria de um povo (IBIAPINA et al., 2021).

Por constituir um todo coerente e consistente, 0s jogos
teatrais precisam ser compreendidos na sua integridade para que
possam ser superados em favor de um sistema proprio. Deve
contemplar as necessidades e particularidades do grupo envolvido
(SANTOS, 2006). A insercdo do teatro em curriculos escolares,
revela-se ainda mais impactante na educagdo quilombola visto que
esta ultima “pretende, além de desenvolver capacidades para a
tomada de decisdes, oferecer aos estudantes e ao proprio corpo
docente uma reconstrucado reflexiva e critica da realidade, tomando
como ponto de partida as teorias, conceitos, procedimentos,
costumes (...)” (SANTOME, 1998).

Tem como objetivo explanar a importancia do teatro para
divulgacdo e preservagdo da cultura quilombola ratificando a
necessidade de insercdo nas praticas escolares. Por se tratar de um
produto historico-cultural, o teatro considera a cultura propiciando
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aos estudantes o contato com informag0es onde possam ter acesso a
bens culturais favorecendo a interpretacdo dos fatos e das situacfes
da realidade com a qual interagem (BRASIL, 1997). Neste sentido,
¢ importante investigar e compreender 0s impactos da inser¢do do
teatro no curriculo de escolas quilombolas para que haja a
contextualizacdo dos aspectos locais relacionados a cultura e ao
ambiente que perpassam as politicas publicas e as gestdes
educacionais. Esse processo, de uma forma ou outra, podera refletir
diretamente em sala de aula, ja que as aulas planejadas estardo
imbuidas de tudo aquilo que as determinam (SANTQOS, 2013).

A referida pesquisa de cunho bibliografico (elaborada a partir
de material ja publicado, como livros, artigos, periodicos, internet,
etc.) de cunho narrativo, aborda a importancia da inser¢do da
teatralidade nas praticas pedagdgicas em escolas inseridas em
comunidades quilombolas ou que atendem estudantes das referidas
comunidades. Neste mesmo sentido, Gil (2002) explica que a
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.
A andlise e coleta de dados foram realizadas a partir de sites
contendo artigos cientificos e leis e decretos relacionados a politica
educacional Brasileira.

A escolha pelo tema ocorreu apés solicitacdo do professor da
disciplina de curriculo e educacdo do curso de mestrado em
educacéo, ao qual os autores fazem parte. Justifica-se, deste modo, a
necessidade de investigar as possiveis contribuicbes que a
implantagdo do teatro nas atividades escolares pode auxiliar na
preservacdo da cultura em escolas quilombolas ou em escolas que
atendam alunos pertencentes as comunidades em questdo. O
problema a ser explanado na referida pesquisa responde ao seguinte
questionamento: Qual a importancia de inserir o teatro no curriculo
em escolas quilombolas objetivando a preservacao da sua cultura?
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Durante a abordagem da tematica fez-se necessario
investigar questdes como a histdria da cultura quilombola, as
politicas publicas educacionais quilombolas, curriculo na educacéo
quilombola e as contribuicGes do teatro para apresentacdo da cultura.

A compreensdo da histéria da cultura quilombola é de
fundamental importancia para que haja o resgate e valorizagdo
cultural. Neste sentido a referida pesquisa destaca a necessidade de
fornecer uma educacdo onde a cultura quilombola seja trabalhada,
alem de sensibilizar sobre a urgéncia em inserir a tematica no
curriculo devido a demanda imediata em prol do resgate da histdria,
dos costumes e dos valores da referida cultura.

Outro ponto que merece destaque esta relacionado com a
necessidade de possibilitar meios para a aplicabilidade e ampliagdo
das politicas educacionais quilombolas devido a sua contribuicdo
para os estudantes da educagdo basica e principalmente para 0s
estudantes pertencentes as comunidades quilombolas. Por fim,
abordamos sobre as contribuicbes que a insercdo do teatro no
curriculo escolar pode promover para a divulgagéo e preservacéo da
cultura quilombola na sociedade.

A HISTORIA DA CULTURA QUILOMBOLA

Furtado et al. (2014) conceituam cultura como processo que
nos faz e nos torna 0 que somos ao crescermos em um determinado
ambiente dessa forma, € definida como a totalidade de reacGes
subjetivas e sociais que caracterizam a conduta dos individuos
componentes de um grupo, coletiva e individualmente, em relacdo
ao seu ambiente natural, a outros grupos, a membros do mesmo
grupo e de cada individuo consigo mesmo. Com base na afirmacéo
do autor, é possivel compreender a importancia da cultura para o
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desenvolvimento do sujeito e como a cultura é capaz de auxiliar
nesta transformagcao.

Conforme o Decreto n° 4.887/2003, os quilombos séo
entendidos como:

Os grupos étnico-raciais segundo critérios de
autoatribuicdo, com trajetoria historica propria,
dotados de relacGes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressdo histérica sofrida (art. 2° do
Decreto n° 4.887/2003) (BRASIL, 2012).

Segundo Ministério do Desenvolvimento Social 0s
quilombolas sdo grupos com identidade cultural propria e se
formaram por meio de um processo histérico que comegou nos
tempos da escraviddo no Brasil. Simbolizam a resisténcia a
diferentes formas de dominagdo por isso necessitam manter forte
ligacdo com sua historia e trajetoria, através da preservagdo de
costumes e cultura trazidos por seus antepassados (BRASIL, 2015).

Vale salientar os grupos quilombolas além de possuirem
identidade propria preservam e transmitem a cultura ao longo das
geracOes objetivando a sua utilizacdo como ferramenta ndo so para
sua organizacao estrutural, mas com o objetivo utiliza-la nas lutas
para conquistas sociais. Os quilombos existentes ainda hoje no Brasil
configuram-se como tentativas de ndo absorcdo da identidade
hegemdnica. Enquanto no passado colonial, a identidade quilombola
se constroi como uma identidade de luta e resisténcia, hoje mantém
esta identidade e luta ainda contra a invisibilidade e a negacdo da
existéncia desses sujeitos enquanto quilombolas (FURTADO et al.,
2014).
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Segundo o site Etimologia, o termo quilombo possui
referéncia na lingua Kimbundu. Proveniente dos povos Bantus
evidenciados principalmente em Angola, na Africa, é apontado
como o local onde viveram grupos ou comunidades, utilizados como
esconderijos ou refugios de pessoas escravizadas contra o abuso dos
portugueses e dos traficantes de escravos (ETIMOLOGIA, 2022).
Essa constatacéo ratifica a necessidade de inserir os conhecimentos
relacionados a cultura quilombola nos curriculos escolares ndo sé
para a compreensdo do protagonismo do povo negro ao longo da
historia do Brasil mas para que haja o contato com a verdadeira
historia por muito tempo forjada nos livros didaticos e no sistema
educacional brasileiro.

A origem em comum dos remanescentes de quilombos é a
ancestralidade africana de negros escravizados que fugiram da
crueldade da escraviddo e refugiaram-se nas matas. Ao longo da
Histdria Brasileira, varios quilombos foram registrados, alguns com
grande numero de habitantes. O quilombo dos Palmares, por
exemplo, que na verdade era formado por um conjunto de 10
quilombos préximos, chegou a ter uma populacdo estimada em 20
mil habitantes no século XVII.

Na contemporaneidade, o conceito de quilombo remete a
associacdo de grupos em organizacgdes socialis, religiosas e politicas
em busca do autorreconhecimento como um grupo especifico que
busca pelo direito a sua territorialidade. Nesses grupos, evidenciam-
se as relagdes com o passado escravista, a existéncia de rituais ou
religiosidades compartilhadas, a origem ou ancestrais em com um,
as relacbes de parentesco generalizado e, sobretudo e de uma
maneira central, uma ligagdo profunda com o seu territorio
(RODRIGUES et al., 2021). E notorio a diversidade existente na
cultura quilombola. Além da religi&o, a danga e a musica fazem parte
do legado ancestral carregados ao longo das geracbes que precisam
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ser respeitados e apresentados a fim de valorizar os esforgos
daqueles que sofreram para manter a cultura e os quilombos vivos.

A extinta Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da
Igualdade Racial (SEPPIR) tinha como funcdo acompanhar e
rastrear as comunidades quilombolas. Atualmente o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), é o 6rgéao
federal responsavel pela demarcacdo e titulagdo das terras
quilombolas no pais (BRASIL, 2017). Além dessas entidades, a
Fundacdo Cultural Palmares, um érgéo publico vinculado ao extinto
Ministério da Cultura (incorporado ao Ministério da Cidadania), é
responsavel pela manutencéo e preservacdo do patriménio cultural
quilombola (PORFINIO, 2022).

Embora haja maior atencdo as comunidades quilombolas, a
realidade dos remanescentes de quilombos ainda nédo é a ideal. Cabe
ao Estado concretizar o direito a propriedade dessas comunidades
(...) a fim de combater a violéncia e a violacdo de direitos contra
esses povos, a falta de acesso as politicas publicas, como a salde e a
educacdo, sdo algumas destas violacdes (RE et al., 2021). Como
resultado, a questdo historico-cultural vem se perdendo ao longo dos
anos, fato comprovado na pouca literatura disponivel sobre as
comunidades quilombolas Brasileiras. Para que a historia ndo seja
perdida ao passar das geragOes, as comunidades quilombolas
utilizam-se da historia oral, que se mostrou indispensavel para a
perpetuacgéo da cultura.

Nos dias de hoje, os lideres das comunidades procuram
resgatar, registrar e guardar todo o material disponivel sobre a sua
historia antiga e atual, incluindo fotografias, jornais, revistas, artigos
cientificos e documentarios”, deste modo, ¢ de fundamental
importancia que a cultura quilombola seja preservada e disseminada
(GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2022). O fato
dos quilombolas possuirem uma identidade propria, que forma a
base das suas organizacGes sociais e culturais construidas
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historicamente é considerado uma caracteristica marcante, por isso,
essas comunidades se diferenciam do restante da sociedade (RE et
al., 2021).

POLITICAS EUBLICAS EDUCACIONAIS E CURRICULO
DA EDUCACAO QUILOMBOLA

Silva (2012) afirma que a “Educac@o Escolar Quilombola ¢ a
educacdo que qualifica os saberes, que parte da vida da propria
comunidade, dos problemas por ela enfrentados”. Tal afirmagao
corrobora com a necessidade de criar agdes capazes de garantir o
compartilhamento de conhecimentos e saberes e de promover
aproximacdo de tais conhecimentos com os curriculos escolares.
Deste modo, Oliveira e Scarbi (2008 apud REMIGIO, 2013)
mencionam sobre a importancia de:

revalorizar os saberes cotidianos e outros modos de
conhecer o mundo, reconhecendo em todos eles
incompletudes e potencialidades, significa promover
a horizontalizacdo das relagdes entre diversos saberes
(...) (SCARBI, 2008 apud REMIGIO, 2013).

Para que tais objetivos sejam alcancados, politicas publicas
precisam ser criadas e/ou ampliadas. Vale salientar que tais politicas
devem ser acompanhadas no processo de implantacdo e execucéo a
fim de alcancar as metas estipuladas durante o processo de
elaboracdo, até porque, a oferta da educacdo escolar para as
comunidades quilombolas faz parte do direito & educacdo capaz de
Ihe assegurar a formacao basica comum, bem como o respeito aos
seus valores culturais (BRASIL, 2012).
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Associado a estes objetivos, as politicas publicas
educacionais sdo necessarias e devem proporcionar condigdes
igualitirias para todos o0s estudantes. Em se tratando das
comunidades quilombolas faz-se necessario intensificar tais
politicas pois o racismo, o preconceito e a desigualdade devem ser
combatidos com adogdo destas politicas publicas a fim de
“desmistificar a ideia do diferente, como algo ruim, pois a
caracteristica formadora de nosso pais é a diversidade étnico —
racial”. Nesse sentido, torna-se essencial a existéncia de politicas
educacionais pautadas no ensinamento, compartilhamento e no
didlogo para as comunidades quilombolas (ALVES, 2021).

Dentre as politicas publicas para a comunidade quilombola
pode-se destacar a Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010 - o Estatuto
da Igualdade Racial. Com a finalidade de ‘“garantir a populagéo
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica” o estatuto
da Igualdade Racial traz dispositivos legais que tutela o direito a
Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2021).

Conforme a Resolugéo n° 8, de 20 Novembro de 2012, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola na Educacéo Bésica, no Art. 1°, a educacdo quilombola
“destina-se ao atendimento das populacGes quilombolas rurais e
urbanas em suas mais variadas formas de producéo cultural, social,
politica e econdmica” e deve “garantir aos estudantes o direito de se
apropriar dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de
producdo de modo a contribuir para o seu reconhecimento,
valorizacao e continuidade” (BRASIL, 2012).

Ainda com base na supracitada resolucao, é possivel ratificar
que a oferta da educacdo quilombola deve ser garantida tanto pela
Unido, pelos Estados, e pelos Municipios onde, devem disponibilizar
apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores
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escolares, garantir os “recursos didaticos, pedagbgicos,
tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam as especificidades
das comunidades quilombolas” além de possibilitar “a construcao de

propostas de Educacdo Escolar Quilombola contextualizadas”
(BRASIL, 2012).

Através do Art. 6° fica assegurado que as escolas, sejam
quilombolas ou que atendam estudantes oriundos desses territorios
“considerem as praticas socioculturais, politicas e econémicas das
comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de
ensino aprendizagem e as suas formas de producdo e de
conhecimento tecnoldgico” (BRASIL, 2012), além de

subsidiar a abordagem da tematica quilombola em
todas as etapas da Educacdo Baésica, publica e
privada, compreendida como parte integrante da
cultura e do patriménio afro-Brasileiro, cujo
conhecimento é imprescindivel para a compreensao
da histdria, da cultura e da realidade Brasileira
(BRASIL, 2012).

Sob o ponto de vista curricular, o parecer CNE/CEB n°
16/2012 explicita que o curriculo da Educacéo Escolar Quilombola
deverd dialogar e inserir 0s conhecimentos tradicionais
comunicando-se com o global, o nacional, o regional e o local. “A
cultura, as tradigdes, a oralidade, a memoria, a ancestralidade, o
mundo do trabalho, o ethodesenvolvimento, a estética, as lutas pela
terra e pelo territério devem estar, obrigatoriamente, inseridas no
curriculo” (BRSIL, 2012). De acordo com a Resolugido n° 8, de 20
de novembro de 2012:

O curriculo da Educagdo Escolar Quilombola diz
respeito aos modos de organizacdo dos tempos e
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espacos escolares de suas atividades pedagogicas, das
interacGes do ambiente educacional com a sociedade,
das relagdes de poder presentes no fazer educativo e
nas formas de conceber e construir conhecimentos
escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de construcéo de
identidades (BRASIL, 2012)

Deste modo, o curriculo na educagdo quilombola visa
garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a historia, 0
protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro no
Brasil, assim como o seu historico de lutas, promovendo ‘“o
fortalecimento da identidade étnico-racial, da histdria e cultura Afro-
Brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos
territorios quilombolas” (BRASIL, 2012). Neste sentido, Campos
(2014) ratifica a importancia da existéncia de um curriculo
especifico em escolas quilombolas pelo fato de tratar-se de um
processo social onde conflitos sociais, simbolicos, culturais séo
considerados. Interesses marcados por ideologias e dominagéo,
interligados a fatores relacionados a raga, género, lingua e etnia, ndo
deixam de ser abordados.

O TEATRO NA APRESENTACAO DA CULTURA E COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

O teatro faz parte do contexto histérico da humanidade.
Presente desde a Antiguidade Classica, na cultura grega antiga, até a
atualidade, o teatro € embasado na literatura e visa garantir a
diversdo, o entretenimento e a aprendizagem com base na encenagao
visto que ele faz parte da cultura e da histéria. (ABREU;
MARQUES, 2020)
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Por se tratar de um tipo de arte, Nazareth (2008 apud
ABREU; MARQUES, 2020) afirma que, através do teatro, as
pessoas podem “reviver sentimentos e situagdes sem preocupagoes
ligadas ao espaco e ao tempo, uma vez que carrega o sujeito a fatos
reais ou imaginados, o remete ao resgate da sua subjetividade e da
historia construida pela humanidade”.

Ao pensar pedagogicamente, € preciso considerar a
diversidade de realidades existentes no espaco escolar onde a arte
teatral pode incidir enquanto uma ideia de enfrentar e problematizar
as questdes surgidas na pratica pedagogica (CASTILHOS, 2007). A
insercdo do teatro no contexto educacional pode promover mudangas
em todos e ndao apenas para aqueles que venham a atuar nela. Araijo
cita a importancia do teatro para o espectador e cita 0 Teatro do
Oprimido, de Boal. Segundo o dramaturgo o teatro:

pretende transformar o espectador, com o recurso da
quarta parede, em sujeito atuante, transformador da
acdo dramaética que Ihe é apresentada, de forma que
ele mesmo, espectador, passe a protagonista e
transformador da agdo dramatica. A ideia central é
que o espectador ensaie a sua propria revolugdo sem
delegar papéis aos personagens, desta forma
conscientizando-se da sua autonomia diante dos fatos
cotidianos, indo em direcdo a sua real liberdade de
acdo, sendo todos “espectadores”, ou seja, atores e
espectadores da acdo dramatica e da propria vida
(ARAUJO, 2022).

Como se pode perceber, a funcdo do teatro, de maneira
ampla, é a de causar reflexdo e purificar, por meio de catarse, 0
espirito do homem. Sua importdncia se reafirma pelo
aprofundamento do ser reflexivo e social, (MIRANDA et al., 2009)
com isso, o teatro cria condicdes para que o educando possa refletir

62



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

a respeito do ambiente que Ihe permeia e da vida em sociedade,
alterando assim 0s processos cognitivos e sociais (MANZOLLI;
HEMRIQUES, 2020). Por sua vez, Gomes et al. (2020) destacam
que diversas estratégias ativas e ludicas devem ser utilizadas como
ferramenta pedagdgica. Ao utilizar atividades como o teatro o
professor estimula a comunicacéo e favorece a interagdo do publico,
tornando os envolvidos em protagonistas durante todo o processo
pedagogico.

Devido a estas possibilidades, o paragrafo 2 do Art. 26 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) determina
que “o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos” (BRASIL, 1994).

Devido a sua importancia, a insercdo do teatro na pratica
pedagdgica é abordada pelos Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental (PCN). A referida abordagem deve-se
ao fato de o teatro mostrar-se capaz de promover diversas
oportunidades no processo de conhecimento da cultura e no
desenvolvimento de habilidades. A partir do teatro, os estudantes
passam a buscar solucdes criativas e imaginativas a partir da
capacidade que as criangas apresentam, como a observacdo de
gestos, de atitudes no ambiente, e de fazerem brincadeiras de faz de
conta. A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) esclarece que
as Artes visuais, Danca, Musica e Teatro contribuem para a
contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles
possibilitam compreender as relagbes entre tempos e contextos
sociais dos sujeitos na sua interacdo com a arte e a cultura (BRASIL,
2018).

O teatro na escola consegue criar um elo entre os contetdos
e a vida cotidiana dos estudantes, possibilitando que os individuos
possam se situar neste mundo, nos seus mundos. Trabalhar com
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teatro na sala de aula, ndo se fundamenta apenas fazer com que 0s
alunos assistam as pecas, mas tenham a oportunidade de atuar nelas.
Ao utilizar o teatro como ferramenta pedagogica, os estudantes
desenvolvem-se seja através da arte de improvisar, da oralidade, da
expressao corporal, da impostagéo de voz. Os estudantes aprendem
a se entrosar com as pessoas, desenvolvem o vocabulario, trabalham
o0 lado emocional além de desenvolverem habilidades para as artes
plasticas (ARCOVERDE, 2008).

Consequentemente Arcoverde (2008) cita que o teatro, além
de oportunizar a pesquisa, permite o desenvolvimento da redacao, da
cidadania, da religiosidade, da ética, dos sentimentos e da
interdisciplinaridade. E capaz de incentivar a leitura, de propiciar o
contato com obras classicas, fabulas e reportagens; ajuda os alunos
a desinibirem-se e adquirirem autoconfianca, auxilia no processo de
desenvolvimento habilidades adormecidas, alem de estimular a
imaginacao e a organizacao do pensamento. Enfim, sdo incontaveis
as vantagens em se trabalhar o teatro em sala de aula.

O teatro na escola, tem o intuito de permitir que o aluno
desenvolva um maior dominio do corpo, tornando-o expressivo, um
melhor desempenho na verbaliza¢do, uma melhor capacidade para
responder as situacdes emergentes e uma maior capacidade de
organizacdo de dominio de tempo. O teatro estimula o individuo no
seu desenvolvimento mental e psicoldgico (BEZERRA; ABRAO,
2019). Olga Reverbel (1997 apud SANTOS; SANTOS, 2012) em
seu estudo onde referencia o teatro no contexto educacional salienta
que “o ensino do teatro ¢ fundamental, pois através dos jogos de
imitacdo e criacdo a crianca € estimulada a descobrir gradualmente
a si propria, aos outros e ao mundo que a rodeia”. Souza (2008)
retrata que o interesse da pratica teatral na educacao:

é recuperar, junto com a crianca pequena, por ela e
para ela, o sentimento ancestral de magia e
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encantamento que a arte apresentou na constituicdo
da nocédo da humanidade, para que, ao adquirir o olhar
estético, a crianga possa vivenciar o mundo que a
rodeia com um profundo sentimento renovador e
critico que, a qualquer época, é imprescindivel para a
evolucdo do que conhecemos hoje como uma
sociedade humana (SOUZA, 2008).

Neste processo de compreensao de si mesmo, do outro e do
mundo, o individuo desenvolve com mais facilidade seu lado
intelectual, pois o teatro apresenta-se como uma perspectiva
educacional que trabalha com o desenvolvimento potencial das
pessoas, estabelecendo uma relacdo de trabalho com todas as
disciplinas do curriculo escolar, unindo imaginacdo a pratica e a
observacao de regras.

CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo do teatro na escola, seja em escola tradicional ou
quilombola, visa contribuir para a formacéo integral do estudante,
proporcionando o autoconhecimento, desenvolvimento de expressao
e comunicagdo, maior interacdo entre alunos, estimulo a leitura e a
responsabilidade, promocdo do aperfeicoamento corporal. O
desenvolvimento de tais habilidades é de grande importancia para os
estudantes visto que nao ficardo restritos ao ambiente escolar, seréo
exigidos e utilizados ao longo da sua interacdo com a sociedade.

Ainda na esfera escolar, a inclusdo do teatro no curriculo
possibilita avangos no processo de transmissdo de informagdes, na
reflexdo politico-social e no reconhecimento da propria identidade.
A urgéncia da insercao do teatro como atividade curricular deve-se
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a necessidade em promover uma educagdo capaz de desenvolver
habilidades necessarias para atuagdo dos estudantes na sociedade.

No que se refere a insercdo do teatro no curriculo e a sua
utilizacdo como ferramenta para preservacdo da cultura quilombola
é preciso reconhecer que, seja em escolas quilombolas ou néo, o
teatro mostra-se uma ferramenta de grande valia pois, por se tratar
de uma atividade cultural, permite a busca por novas culturas
possibilitando a quebra de preconceitos e esteredtipos amplamente
replicados na sociedade. Para os estudantes ndo quilombolas, através
deste contato, sera possivel compreender e conhecer uma cultura que
ao longo dos anos propositalmente ndo foi relatada nos livros de
humanas, fato que resultou numa formacdo cultural limitada,
empobrecida.

No que tange as comunidades quilombolas, a inser¢do do
teatro no curriculo contribuird significativamente tanto no
desenvolvimento de habilidades quanto na esfera formativa através
da apresentacdo e compreensao da sua propria cultura.

A partir do contato com o teatro, ndo s6 os estudantes, mas
toda a comunidade quilombola poderdo conhecer ainda mais a sua
historia a partir da prépria cultura. Através do teatro esta cultura
pode ser apresentada, contada, experimentada, vivenciada por todos
os envolvidos. O teatro sera capaz de contribuir para valorizacéo,
resgate e preservacdo da cultura que, sé ndo foi esquecida porque
continua a ser transmitida através da oralidade.

E preciso que a sociedade exija politicas publicas voltadas
para estes fins visto que, o objetivo de qualquer escola é de dar
oportunidades a cada estudante para que possam descobrir o0 mundo,
a si proprio e a importancia da arte na vida. Em se tratando de
comunidades quilombolas as politicas publicas educacionais e
culturais que estimulem o contato com as artes sao de grande valia
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justamente pela importancia que 0s conhecimentos culturais
transmitidos ao longo das geragdes sejam amplamente divulgados.

Por fim, pretende-se com este trabalho proporcionar
informacdes para pesquisadores e professores atuantes nas escolas
quilombolas sobre a importancia a inser¢do do teatro no curriculo
escolar objetivando a formacdo integral de seus estudantes e a
preservacao da sua cultura, por isso torna-se necessario a realizacao
de novas pesquisas a fim de averiguar as conquistas obtidas na
aprendizagem e na preservacédo da cultura apds a insercédo do teatro
no curriculo escolar.
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EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISES
DO DOCUMENTO CURRICULAR DE GOIANIA

Thais Regina de Carvalho
Ingrid Sousa Lima dos Santos

A sociedade brasileira apresenta como uma de suas
caracteristicas o mito da democracia racial, que opera para a
manutencdo das hierarquias e desigualdades étnico-raciais, como se
pode ver nas discussdes de Gomes (2012), Munanga (2008), Paixao
(2013), Silva (2008). Com isso, a categoria raca € apontada enquanto
estrutural e estruturante das relagcdes sociais (ALMEIDA, 2019;
GOMES, 2012), de tal modo que a mesma influencia no acesso aos
bens materiais e simbolicos.

Tal cenario é complexo e o siléncio constitui-se como uma
das estratégias para a reproducdo dos privilégios de brancos/as, em
detrimento de negros/as (SILVA, 2012). Contudo, tambem é
possivel identificar denuncias e proposi¢fes que atuam para a
ruptura das assimetrias raciais, entre elas, destacamos a importancia
do papel do Movimento Negro que, por meio de diferentes saberes,
realiza agOes para 0 combate ao racismo, 0 preconceito e a
discriminacdo racial em diversos espacos e ambientes.

Nessa direcdo, salientamos a agéncia do Movimento Negro
nos processos formativos de docentes e demais profissionais da
educacdo. Portanto, corroboramos com Gomes (2017) sobre a
existéncia de um:
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[...] protagonismo desse movimento social como um
ator politico e um educador. Ator politico que produz,
constrdi,  sistematiza e  articula  saberes
emancipatérios produzidos pelos negros e negras ao
longo da sua trajetéria na sociedade brasileira. Tais
acOes tém como foco a populagdo negra, mas ndo se
restringem a ela. Visam a construcéo da sociedade e
da educagdo como espagos/tempos mais igualitarios,
democréticos e justos para todos (GOMES, 2017, p.
38).

Em ambito educacional, cabe ressaltar os debates, os embates
e as lutas para a homologacao da Lei 10639/03, que foi decretada e
sancionada no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, e
determina a obrigatoriedade do ensino sobre histéria e cultura afro-
brasileira e africana, ressaltando a necessidade da abordagem do
assunto em todas as salas de aula das instituicdes publicas e privadas
desde a educacdo basica até o ensino superior. A referida Lei altera
0 artigo 26-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB,
1996), e estabelece como um dos contetidos obrigatorios o “estudo
da historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade
nacional” (BRASIL, 2003). Assim, esta lei reafirma a participagao
do povo negro na construcdo da sociedade brasileira.

O ano de 2004 também é significativo na area da educacao
por conta da elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira, que dispdem subsidios para a
elaboracdo do trabalho pedagdgico que contemple a educacdo das
relacBes étnico-raciais. Além disso, em anos posteriores foram
organizados outros materiais que tem como intuito apresentar
orientacOes para a implementagdo da Lei 10639/03, dentre eles
destacamos: Orientacdes e AcOes para a Educacdo das RelacOes
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Etnico-Raciais (2006), Plano Nacional de implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relacoes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira (2009), Educacdo Infantil e Praticas Promotoras de
Igualdade Racial (2012).

A elaboracdo desses documentos pode ser considerada como
um avango que gera impactos em ambito da oferta de formacgéo
continuada, aquisi¢cdo de materiais, revisdo dos curriculos, dentre
outros aspectos. Gomes (2020) aponta que:

As mudangas provocadas por essa alteracdo da LDB
nos sistemas de ensino desde 2003, sdo varias.
Mesmo que tenhamos ainda muitas resisténcias de
instituicdes educativas na implementacdo da lei, é
fato que, a partir da institucionalizacdo da tematica
como politica educacional de Estado, essa tem
possibilitado desdobramentos politicos e pedagogicos
nas educacdes basica e superior, na formacdo inicial
e em servico das educadoras e dos educadores;
estimulado o incremento de pesquisas sobre o tema;
possibilitado a construgdo de editais publicas para a
implementacdo da legislagdo; indagagdo sobre os
curriculos e interferido neles; e também contribuido
com a formacdo de subjetividades mais afirmativas
(GOMES, 2020, p. 237-238).

E possivel afirmar a presenca de politicas publicas
educacionais de promocdo da igualdade racial e, dentre essas
medidas, ressaltamos que o desenvolvimento de a¢Ges que abrangem
a educacdo das relacdes étnico-raciais conta com um embasamento
tedrico-pratico proporcionado pelos documentos orientadores em
ambito nacional.
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Nessa direcdo, o presente artigo diz respeito a um recorte da
pesquisa em andamento intitulada “Educagdo das relagdes étnico-
raciais e criancas de zero a trés anos de idade: um estudo sobre as
préticas pedagdgicas na rede municipal de Goiania™?, que tem como
foco o estudo de um documento curricular da educagdo infantil,
buscando compreender as possibilidades e lacunas, no que se refere
a educacdo das relacBes étnico-raciais nas orientacGes para a
organizacdo do trabalho pedagdgico para essa faixa etaria. Assim,
nosso objetivo consiste em analisar as formas e estratégias de
insercdo da educacdo das relacBes étnico-raciais no Documento
Curricular da educacéo infantil da Secretaria Municipal de Educacao
e Esporte de Goiania (2020).

Para isso, realizamos uma analise documental, a qual
conforme Ludke e André (2012, p. 38), configura-se: “[...] numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. No presente
estudo, foram elencados como aspectos essenciais na analise
documental os textos e as imagens do referido documento. Ao longo
da coleta e anélises dos dados, foram verificadas informacdes sobre
a utilizacdo dos termos e respectivas concepcOes, imagens de
criangas negras e brancas, e os referenciais tedricos mencionados.

Vale enfatizar a relevancia de analises de documentos
curriculares, considerando que os curriculos ndo sdo neutros, mas
permeados por tensionamentos e disputas por poder (SILVA, 2001)
que, por vezes, reproduzem as desigualdades étnico-raciais. A

2 Projeto de pesquisa aprovado no Conselho Diretor da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Goias com inicio em outubro/2020 e previsdo de término em dezembro/2024. A referida
pesquisa tem como objetivo: Analisar as praticas pedagogicas da educagdo infantil, em especial as
direcionadas as creches (zero a trés anos de idade) da rede municipal de ensino de Goiania no que se
refere as a¢Oes que visam abranger a educagéo das relagdes étnico-raciais.
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descolonizagdo dos curriculos constitui-se como imperativa.
Segundo Gomes (2020):

[...], a descolonizacdo dos curriculos é um desafio
para a constru¢cdo da democracia e para a luta
antirracista. Descolonizar os curriculos é reconhecer
que, apesar dos avangos dos séculos XX e XXI, a
colonialidade e o prdprio colonialismo ainda se
mantém incrustados nos curriculos, no material
didatico, na formacdo das professoras, dos
professores, das gestoras e dos gestores da educacéo
(GOMES, 2020, p. 231).

Esse movimento de descolonizacdo dos curriculos abarca
repensar e ampliar os referenciais epistemolégicos. As contribuicGes
de Kilomba (2021) apontam a demanda de “[...], uma epistemologia
que inclua o pessoal e o subjetivo como parte do discurso académico,
pois todas/os nos falamos de um tempo e lugar especificos, de uma
historia e uma realidade especificas — ndao ha discursos neutros”
(KILOMBA, 2021, p. 58).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia de as
discussbes sobre as questdes curriculares abordarem sobre a
necessidade de rupturas, acréscimos e mudancas que favorecam um
processo de reeducacdo das relagbes étnico-raciais (SILVA, 2015;
ROMAO, 2014). Isto envolve incorporar nos curriculos as diversas
formas de ser, estar e viver o mundo, de tal modo que todos os
sujeitos e suas culturas sejam reconhecidas, respeitadas e
valorizadas, independentemente do pertencimento étnico-racial, de
género, classe e geracdo. Esse pode ser assinalado como um dos
grandes desafios no campo da educacao, haja vista que:
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[...]. Somos bombardeados diariamente por uma
mentalidade colonizadora — poucos de nos
conseguimos escapar das mensagens oriundas de
todas as areas de nossa vida -, uma mentalidade que
ndo somente molda consciéncias e acdes, mas
também fornece recompensas materiais para
submissdo e aquiescéncia que superam em muitos
quaisquer ganhos materiais advindos da resisténcia,
de modo que precisamos estar constantemente
engajados em novas maneiras de pensar e de ser.
Precisamos estar atentos de forma critica (HOOKS,
2020, p. 57).

E preciso pensar sobre a relevancia dessas discussdes estarem
postas nos debates que envolvem as particularidades da educacgdo
infantil, a partir da perspectiva de que a abordagem de uma educacéo
antirracista valorize a diversidade étnico-racial, compondo um dos
direitos educacionais das criancas de zero a cinco anos de idade.

Adiante, trazemos uma breve discussdo sobre alguns
aspectos essenciais que compde o debate sobre promocdo da
igualdade racial na educacdo infantil, a saber: constru¢do das
identidades, planejamento, organizacdo dos espagos e tempos,
insercdo da teméatica em documentos normativos, entre outros. Em
seguida, apresentaremos as andlises referentes ao documento
curricular da rede municipal de educagéo de Goiania.

PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL NA EDUCACAO
INFANTIL

Pesquisas (CAVALEIRO, 2003; DIAS, 2007; CARVALHO,
2013) apontam que debater sobre educacdo das relagBes étnico-
raciais desde a primeira etapa da educacao béasica € fundamental e
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contribui de modo direto para o processo de construgédo valorizada
das identidades de todas as criangas, sendo este processo um dos
direitos que precisam ser garantidos nas unidades educativas. Sobre
os direitos das criancas, cabe mencionar as disposi¢cdes do
documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criangas™:

*Nossas criangas tém direito a desenvolver sua
autoestima;

e Meninos ¢ meninas tém os mesmos direitos e
deveres;

» Nossas criancas, negras e brancas, aprendem a
gostar de seu corpo e de sua aparéncia;

* Respeitamos crengas e costumes religiosos diversos
dos nossos;

* Nossas criangas nio sdo discriminadas devido ao
estado civil ou a profissdo de seus pais;

*A creche é um espago de criagdo e expressao cultural
das criangas, das familias e da comunidade;

* Nossas criangas, de todas as idades, participam de
comemoracOes e festas tradicionais da cultura
brasileira: carnaval, festas juninas, natal, datas
especiais de nossa histéria (BRASIL, 2009, p. 27,
destaques nossos).

Ancorando-se nos documentos normativos, defendemos que
a educacdo das relacGes eétnico-raciais integra o rol de
responsabilidades da educacgéo infantil, uma vez que por meio de
principios éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2010), a primeira
etapa da educacéo basica propbe-se a contemplar o desenvolvimento
integral de todas as criancgas. Essa discussao esta posta, quando
focamos na concepcdo de educacdo infantil, a qual apresenta a
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indissociabilidade entre cuidar e educar (BRASIL, 2010), pois a
referida concepgdo envolve pensar sobre os diversos corpos que
frequentam esses ambientes. Esses corpos possuem diferentes
vivéncias, experiéncias, idades, racas, etnias, géneros e classes. Por
iSO,

Independentemente do grupo social e/ou étnico-racial
a que atendem, é importante que as instituicbes de
Educacdo Infantil reconhegam o seu papel e funcéo
social de atender as necessidades das criangas
constituindo-se em espaco de socializacdo, de
convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas de
pertencimento, como espacos de cuidar e educar, que
permita as criangas explorar 0o mundo, novas
vivéncias e experiéncias, ter acesso a diversos
materiais como livros, brinquedos, jogos, assim como
momentos para o ladico, permitindo uma insercéo e
uma interagdo com o mundo e com as pessoas
presentes nessa socializacdo de forma ampla e
formadora (BRASIL, 2006, p. 37).

Torna-se primordial entender que as politicas publicas e
praticas pedagodgicas, a partir dos eixos interacGes e brincadeira
(BRASIL, 2010), devam ofertar condi¢cbes e possibilitar
oportunidades para que as meninas € 0os meninos de diferentes
pertencimentos étnico-raciais, aprendam que as diferencas ndo sdo
sindnimo de inferiorizacao.

Um dos aspectos importantes nesse debate diz respeito a
incorporacdo da educacgdo das relagBes étnico-raciais nos espagos
institucionais coletivos. Conforme Carvalho e Rubiano (1994), os
arranjos escolhidos para organizacdo dos espagos evidenciam a
concepgéo de crianca e de educacgéo infantil vigente. Os espagos e
suas respectivas decoracOes perpassam mensagens simbdlicas que
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podem contribuir ou ndo para o processo de construcdo valorizada
das identificacdes, identidades e subjetividades de cada crianca
(TRINIDAD, 2011).

Logo, é essencial que a inser¢do da temética seja considerada
nos momentos de planejamento da acdo educativa e pedagogica dos
agrupamentos em especifico, e da unidade educativa como um todo;
elaboracdo dos projetos politico pedagogicos; organizacdo dos
espacos e tempos; oferta de brinquedos, dentre outras
materialidades. Seguindo essa perspectiva:

Educar para a igualdade racial na Educacéo Infantil
significa ter cuidado ndo s6 na escolha de livros,
brinquedos, instrumentos, mas também cuidar dos
aspectos estéticos, como a eleicdo dos materiais
graficos de comunicacéo e de decoragdo condizentes
com a valorizacdo da diversidade racial. A escolha
dos materiais deve estar relacionada com sua
capacidade para estimular, provocar determinado tipo
de respostas e atividades (BRASIL, 2012, p. 21).

Nesse sentido, a educacdo das relacbes étnico-raciais precisa
ser compreendida enquanto um dos elementos que compdem a
qualidade na educacdo infantil, sendo considerada em todas as
praticas pedagdgicas que abrangem o cuidado e a educacdo das
criancas de zero a cinco anos e onze meses de idade. Para Dias e Reis
(2016) existe uma:

[...] necessidade da inclusdo dessa tematica nos
curriculos da educacdo infantil por compreendermos
que ela pode colaborar com a construgdo e a
ampliagdo da educacdo inclusiva, garantido as
criangas de até cinco anos ndo apenas 0O acesso as
institui¢des de educacéo infantil, mas também a uma
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educacdo que lhes possibilitem um desenvolvimento
pleno e integral (DIAS; REIS, 2016, p. 633).

Ao refletir sobre as politicas de promocéo da igualdade racial
na educacgéo infantil, vale chamar atencdo para a importancia da
oferta de formacdo continuada para docentes e gestores/as
educacionais, aquisicdo de obras de literatura infantil, brinquedos,
bem como para a incluséo da tematica nos documentos curriculares
de carater normativo, tanto em ambito geral quanto os especificos de
cada unidade educativa.

Esse debate suscita a importancia do desenvolvimento de
aprofundamentos no tocante as especificidades das orientacGes
curriculares. A sessdo a seguir é dedicada a essas problematizacGes
considerando o contexto da educagéo infantil na rede municipal de
educacéo de Goiania.

ANALISES DO DOCUMENTO CURRICULAR DA
EDUCAGAO INFANTIL DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE GOIANIA (2020)

De acordo com as discussdes do material, 0 Documento
Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacao e Esporte de Goiania (DCEI-GYN) foi produzido de modo
coletivo, a partir de grupos de trabalho, sendo publicado no ano de
2020.

[...], para elaborar este Documento curricular
considerou-se a coparticipagdo dos sujeitos que
atuam nessa etapa da Educacdo Baésica. Assim, a
primeira versdo contou com a equipe de curriculo
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ampliada, composta por apoios técnicos professores
das CREs, da Dirped, representada pela Gerein, pela
Gerfor, pela Geréncia de Inclusdo e Diversidade
(Gerinc) e da Diretoria de Administracdo
Educacional (Diredu), por meio da Geréncia de
Tecnologia Educacional (Gertec). Neste processo,
apos a elaboracdo da primeira verséo, pela equipe de
curriculo ampliada, foram realizadas diferentes a¢des
com o intuito de envolver ao méaximo os profissionais
da educacio desta secretaria, [...] (GOIANIA, 2020,

p. 9).

Refletir sobre o processo de constru¢do do documento é
relevante, tendo em vista que Carvalho (2013) verificou que 0s
documentos que sdo produzidos coletivamente, contando com a
participacdo dos movimentos sociais, apresentam 0S aspectos
relacionados a educacdo das relacfes étnico-raciais de forma mais
expressiva e significativa demonstrando, assim, mais possibilidades
e avancgos nas discussfes. Vale pontuar sobre a auséncia da
explicitacdo da presenca de integrantes dos movimentos sociais no
DCEI-GYN (2020), fato que também pode influenciar no processo
de insercdo da tematica em estudo.

O referido documento, no que concerne a sua caracterizacao,
estd dividido em topicos, que contemplam os cinco campos de
experiéncias, a saber: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento
e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacges. Estes buscam representar o que é essencial para
cada grupo de faixa etaria, entre elas: bebés (0 a 1 ano e 6 meses),
criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses),
criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). O DCEI-GYN
(2020) conta com cento e noventa e seis paginas distribuidas da
seguinte forma:
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Quadro 1 - Organizacéo do DCEI-GYN (2020)

CAPITULO

DETALHAMENTOS

INTRODUCAO

- Apresentacdo do documento

EDUCAGAO INFANTIL
POR UM CURRICULO
EM CONSTRUGAO

- Curriculo na Rede Municipal de Educacéo de Goiania
- Educacdo Infantil no contexto da Base Nacional Comum
Curricular

CURRICULO EM
CONSTRUCAO
ORGANIZADO POR
DIREITOS DE
APRENDIZAGENS E
DESENVOLVIMENTO
E CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

- Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento
- Campos de Experiéncias e seus objetivos de aprendizagens
e desenvolvimento
- Campo de Experiéncias: O eu, 0 outro e 0 n6s
Educar e cuidar
Identidade, alteridade e diversidade
Autonomia
- Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

- Campo de Experiéncias: Corpo, gestos e movimento
Cultura corporal
Sexualidade na infancia
Saude e autocuidado

- Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

- Campo de Experiéncias: Tragos, sons, cores e formas
Cultura e suas manifestacdes
Linguagens da arte
Estética, criatividade e autoria

- Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

- Campo de Experiéncias: Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo
Lingua materna ou primeira lingua
Culturas orais
Culturas do escrito
Literatura
- Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

- Campo de Experiéncias: Espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes
Mundo fisico e sociocultural
Espagos
Tempos
Pensamento matematico
- Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

TRANSICOES

- Da casa para a instituicdo educacional
- Entre os agrupamentos da Educacéo Infantil
- Da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

REFERENCIAS

- Descrigo dos documentos e titulos das obras mencionadas ao
longo do material

Fonte: Elaboracéo prépria.
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As informacgfes dispostas no Quadro 1 revelam que o
documento em analise levou em consideragdo 0s pressupostos e
orientacdes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)® (BRASIL, 2017) e no Documento Curricular para Goias
(DC-GO). A partir dai, 0 DCEI-GYN (2020) expde orienta¢les a
serem seguidas pelas instituicbes quanto ao desenvolvimento de seus
projetos pedagogicos. Conforme exibido no Documento Curricular
(2020), este material tem como objetivo:

[...]. além de atender orientacBes federais, tem por
finalidade considerar também as necessidades e aos
anseios dos profissionais que atuam nessa etapa da
Educacdo Basica, bem como das criangas e suas
familias, e da propria sociedade, de modo a
contemplar uma demanda de formacdo de sujeitos
mais conscientes de suas proprias a¢des e capazes de
intervir na realidade para torna-la mais justa e
igualitaria (GOIANIA, 2020, p. 10).

Analisamos que a mencdo sobre intervir na realidade
tornando-a mais justa e igualitaria envolve pensar a respeito da
constituicdo das relagdes sociais em nosso pais que, em acordo com
0 exposto inicialmente, sdo fortemente marcadas pelas
desigualdades étnico-raciais que precisam ser superadas. Embora o
DCEI-GYN (2020) anuncie a formacao de sujeitos mais conscientes,
0 debate referente ao pertencimento étnico-racial ndo esta posto de
modo significativo, ou seja, a temética nao esta colocada de maneira
explicita para que todos/as leitores/as, independentemente da sua
aproximacdo com os referenciais tedricos sobre educacdo das
relacbes étnico-raciais, possam realizar as suas analises e

3 Para analises detalhadas sobre a inser¢do da educagéo infantil na BNCC ver: Barbosa (2019).
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compreender a necessidade de considerar esses aspectos no
cotidiano com as criangas da primeira etapa da educacao basica.

Em meio ao estudo do material, é relevante apontar que em
todo documento o centro do planejamento das préaticas pedagogicas
¢ a crianca, ou seja, qualquer acao no ambito educativo deve associar
0s processos de desenvolvimento e aprendizado ao individuo e a
sociedade concordante com a Teoria Historico-Cultural, na qual se
baseiam 0s documentos da Secretaria Municipal de Educacdo
(SME).

Cabe refletir sobre quem sdo essas criangas anunciadas como
centro dos planejamentos, de modo que qual é o pertencimento
étnico-racial, de classe e género? O documento as apresenta como
sujeitos ativos e de direitos, mas cabe indagar se os cabelos, a cor da
pele e os jeitos de ser das meninas e dos meninos de zero a cinco
anos e onze meses, vém sendo valorizados, respeitados e
representados em todos 0s momentos que abrangem o cuidado e a
educacdo? Para Bento (2011) abordar sobre a representatividade
desde os bebés é necessario, pois:

[...] a crianca, ao se movimentar pelo ambiente,
engatinhando, dando os primeiros passos, vai se
conhecendo, experimentando as possibilidades e
entrando em contato com um mundo novo. Na relagéo
com outros bebés, as criangas vao se constituindo, se
diferenciando. V&o experimentando diferentes
texturas de cabelos, percebendo diferentes
tonalidades de peles, num mundo que, sob forte
pressdo dos movimentos sociais, j& comeca a
ressignificar os fenotipos e os diferentes patriménios
culturais — o0 que vai impactar as relac6es entre e com
as criangas (BENTO, 2011, p. 113-114).
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Seguindo a perspectiva exposta por Bento (2011), vale
salientar a importancia dessa discussdo que compde os documentos
curriculares. Entretanto, o DCEI-GYN (2020) explora essas
questdes de forma insuficiente, inclusive, ao considerarmos a
utilizagcdo de termos e expressdes que retratem de modo proficuo a
educacdo das relacdes étnico-raciais. Os termos que se relacionam a
tematica que estd sendo analisada de modo explicito, se resumem a
raca (2 citacdes), étnico-racial (3 citagdes), indigenas (3 citacdes) e
quilombolas (2 citagdes). Nao localizamos o termo negro, africano/a,
afro-brasileiro/a, racismo, diversidade étnico-racial, dentre outros.

Nesse sentido, ao longo do documento, se constitui como
uma estratégia a utilizagdo de termos mais gerais para abarcar a
tematica, tais como: diversidade humana; aspectos culturais;
diversidade de individuos; identidade pessoal, social e cultural. Ao
ndo explicitar em todo o documento, emerge a situacdo de que, a
depender dos conhecimentos das/os docentes, estes podem remeter
0 debate a respeito da insercdo das questdes étnico-raciais, mas caso
elas/es ndo tenham tido a oportunidade de aprofundar os aspectos
relacionados a tematica, a mesma continuard sendo abordada de
modo esporadico e pontual. Essa estratégia pode ser apontada como
uma lacuna que contribui para o silenciamento, perante as
particularidades e complexidade das relagdes raciais no Brasil.

Ja a insercdo da categoria raca, embora seja mencionada
poucas vezes, pode ser identificada como um avanco para os debates
sobre educacdo das relacGes étnico-raciais na educacao infantil. O
termo raca foi citado no tocante aos documentos curriculares que
embasam a elaboragdo do DCEI-GYN (2020), exibindo que esses
configuram-se como: “[...] uma organizagao curricular comum para
0 pais e para o territorio goiano, respeitando as diversas realidades
locais, de forma a garantir aprendizagens essenciais a todas as
criangas, independente da raca, classe econdmica, cultura e crenca
religiosa” (GOIANIA, 2020, p. 7). Além disso, foi mencionado na
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caracterizagdo do campo de experiéncia “O eu, o outro e 0 nds” ao
tratar sobre as identidades e discriminagéo:

Reconhecer a identidade e a diversidade dos sujeitos,
adultos e criangas, pressupde o exercicio do direito a
igualdade e a pluralidade, sem os rotular nem os
discriminar (SANTOS apud FINCO; OLIVEIRA,
2011) pela situacdo econémica, social, bioldgica, de
género, raca, credo ou etnia, por exemplo. Santos
(apud FINCO; OLIVEIRA, 2011) evidencia que a
diversidade, em qualquer espaco da sociedade, se
afirma na concepcdo da equidade, isto €, no
reconhecimento do direito de cada sujeito
(GOIANIA, 2020, p. 48).

Essas passagens do Documento Curricular (2020)
convergem com o0s destaques apontados nos materiais (BRASIL,
2004, 2006), que orientam o trabalho docente a respeito da educagéo
das relacdes étnico-raciais, agregando a luta antirracista em ambito
da educacdo. Do mesmo modo, cabe assinalar o seguinte trecho:

Compreender que o0s conceitos de identidade,
alteridade e diversidade, mantém uma relag&o entre
si, se materializando na realidade, na convivéncia
entre 0s sujeitos, conforme sdo consideradas e
valorizadas as caracteristicas individuais e de
diferentes grupos culturais, é condicdo para o
atendimento aos direitos de cada sujeito, de ter suas
caracteristicas préprias de vida reconhecidas, assim
como ser respeitado em suas diferencas étnico-
raciais, de religido e de género (GOIANIA, 2020, p.
50).
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Sobre esse assunto, € primordial a compreensao de que as
diferencas étnico-raciais, de religido e de género, ndo séo sinbnimos
de inferioridade e/ou desigualdades. Essa concepcdo precisa ser
contemplada desde a educagdo infantil, através de reflexdes
relacionadas a representatividade nos momentos de organizacdo dos
espacos, na oferta de brinquedos, bem como na escolha de obras de
literatura infantil, conforme apontamos na sessdo anterior. Tal
discussdo remete a garantia dos direitos das criangas. A respeito
desse assunto, ainda no campo de experiéncias “O eu, o outro € 0
no6s” identificamos nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento:

CONVIVER com criangas e adultos em pequenos
grupos, reconhecendo e respeitando as diferentes
identidades e pertencimento étnico-racial, de género
e de religido;

BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo
a imaginacao e a solidariedade;

EXPLORAR diferentes formas de interacdo com
pessoas e grupos sociais diversos, ampliando sua
nocdo de mundo e sensibilidade em relacdo aos
outros;

PARTICIPAR ativamente das situa¢fes do cotidiano,
tanto aquelas ligadas ao cuidado de si e do ambiente,
como aquelas relativas as atividades propostas
pelo(a) professor(a) e as decisbes da escola;

EXPRESSAR as outras criangas e/ou adultos as
necessidades, emocdes, sentimentos, davidas,
hip6teses, descobertas, opinides e oposi¢des;

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal
e cultural, valorizando as proprias caracteristicas e as
de outras criancas e adultos, ndo compartilhando
visdes, atitudes preconceituosas ou discriminatérias
(GOIANIA, 2020, p. 43).
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Dentre os direitos é possivel constatar que a educacéo das
relacOes étnico-raciais foi abordada de forma explicita apenas no que
se refere aos direitos de conviver e de conhecer-se, constituindo-se
como uma das lacunas do documento, j& que € pertinente a
consideragdo da teméatica em todos os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, sendo necessario uma ampliacdo no detalhamento
dos mesmos.

Conforme explicitado, cada campo de experiéncia conta com
0S seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; dentre esses,
localizamos a mencdo ao tema apenas em um dos objetivos
(direcionado as criancas pequenas - 4 anos e 5 anos e 11 meses), que
integra 0 campo de experiéncia “O eu, o outro € 0 nds”, a saber: “O
Respeitar a diversidade humana, no convivio com colegas,
comunidades, grupos variados — indigenas, quilombolas, da cultura
local — para romper com relacdes de discriminacgéo étnico-racial, de
género, linguistica, socioecondmica e de religido” (GOIANIA, 2020,
p. 55).

Quando pensamos no respeito a diversidade e 0 rompimento
com a discriminagdo étnico-racial, esse objetivo trata de elementos
essenciais que agregam para a educacéo das relacfes étnico-raciais,
todavia, tendo em vista que a categoria raga estrutura as relagdes
sociais (ALMEIDA, 2019; GOMES, 2012), constatamos a auséncia
da explicitacdo tanto nas faixas etarias anteriores quanto nos outros
campos de experiéncia.

Dando continuidade, o Documento Curricular (2020)
também apresenta passagens que remetem a relevancia da
diversidade étnico-racial, porém sem mencionar o termo, como por
exemplo: “[...] ¢ importante promover ag¢des educativas e
pedagdgicas que respeitem e valorizem as caracteristicas fisicas e 0s
modos de ser e agir de diferentes grupos sociais, como indigena,
quilombola, entre outros” (GOIANIA, 2020, p. 50). Reconhecemos
a relevancia dos trechos supracitados, entretanto, apontamos a
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necessidade de essa perspectiva manter-se em todo o documento
para que, assim, se consolide 0 movimento de descolonizagdo dos
curriculos, o qual segundo Gomes (2020) envolve a ruptura
epistemoldgica, politica e social.

Nesse pensamento, a educacdo é a melhor ferramenta de
combate ao racismo estrutural. Abordar este tema na educacgédo
infantil é garantir o direito de a crianca, desde o inicio de sua vida,
ter a oportunidade de vivenciar no espaco institucional a pluralidade
que existe no nosso pais e informa-la quanto a estas diferencas.
Nessa direcdo, evidenciamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2010), as quais orientam que:

As propostas pedagdgicas das instituicbes de
Educagdo Infantil deverdo prever condi¢bes para o
trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais,
espacos e tempos que assegurem: O reconhecimento,
a valorizacdo, o respeito e a interacdo das crian¢as
com as histérias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminagéo (BRASIL, 2010, p. 21).

Logo, os documentos municipais também devem incorporar
essa perspectiva, ou seja, contemplar a questdo étnico-racial é
imperativo. De acordo com as analises do DCEI-GYN (2020),
constatamos que esta discussdao ndo é abordada de forma direta em
todo o0 documento, uma vez que o/a professor/a, para se paramentar
para 0 uso em uma instituicdo de educacdo infantil, precisa se
embasar apenas de fragmentos no Campo de Experiéncias “O eu, o
outro e 0 nds”, que também poderia explorar de modo mais profundo
este tema. Assim, ndo é possivel identificar a educacéo das relagdes
étnico-raciais enquanto um dos aspectos que embasam a concepg¢do
de curriculo na educacdo infantil do municipio. Segundo o IBGE
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(BRASIL, 2010), a populacdo negra (preta e parda), compde 54% da
populacdo brasileira. Conforme os dados de matricula® da rede
municipal de educagdo de Goiania, do ano de 2020, cerca de 49%
das criancas de zero a cinco anos e 11 meses de idade foram
declaradas como negras; 34% brancas, 17% sem declaracéo,
amarelas e indigenas néo totalizaram 1%.

Esse reconhecimento € fundamental, pois ndo é possivel
fazer uma reflexdo sobre o que € educacdo sem refletir sobre o
homem (FREIRE, 2002, p. 27). Que tipo de educacéo € proposta sem
contemplar aqueles que compdem grande parte dos sujeitos que
frequentam as unidades educativas? Disseminar a concepg¢do da
necessidade de abordar os conhecimentos sobre historia e cultura
africana, afro brasileira e indigena nos documentos que subsidiam a
organizagdo do trabalho docente, ¢ fundamental, haja vista que “a
escola, como instituicdo responsavel pela socializa¢do do saber e do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, possui
um papel importante na construcédo de representacdes positivas sobre
o negro” (GOMES, 2020, p. 46).

No que tange as analises das imagens do Documento
Curricular (2020), observamos uma tendéncia em apresentar as
criancas negras somente de forma secundaria, isto é, o documento
ndo traz criancas negras de perfil, mas apenas com partes do braco,
0 que pode ser apontado como um apagamento, que diverge do
debate sobre a importancia e necessidade da representatividade da
diversidade étnico-racial em todos 0s momentos e espacos.

Defendemos que a infima presenca de imagens de criancas
negras carece de ser rompida, pois de acordo com 0s apontamentos
de Gonzalez (2020) na sociedade brasileira perpassa as relagdes a
reproducdo de um:

4 Dados coletados na plataforma do Laboratério de Dados Educacionais da Universidade Federal do
Paranad (UPFR). Disponivel em: <https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/#/>.
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[...] modelo estético ocidental (branco) que nos foi
imposto como superior ideal a ser atingido. Por isso
mesmo nos, negras e negros, éramos sempre Vvistos
como o oposto daquele modelo através do reforco
pejorativo das nossas caracteristicas fisicas: cabelo
ruim, nariz chato ou fornalha, beicos ao invés de
labios, tudo isso resumido na expressdo “feicdes
grossas ou grosseiras”. E quantos de nds se deixaram
enganar por tudo isso, acreditando realmente que ser
negro é ser feio, inferior, mais proximo do macaco do
que do homem (branco, naturalmente). E a ideologia
do branqueamento estético destilou o seu veneno
mortal ndo apenas no interior da comunidade negra,
mas no falseamento da nossa prépria histdria
(GONZALEZ, 2020, p. 242).

Em virtude do amplo alcance de suas informacbes, 0s
documentos curriculares constituem-se em materiais privilegiados
para a disseminacéo das politicas de promocéo da igualdade racial.
Trazer de forma explicita as imagens de todas as criancas,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, valorizaria a
diversidade encontrada nas instituicdes goianas, bem como poderia
contribuir para que o/a docente passe a observar as singularidades de
cada crianca, auxiliando-as para a construcdo valorizada das suas
identidades e subjetividades.

A respeito das referéncias dispostas no DCEI-GYN (2020),
encontramos autores/as que debatem temas como alteridade, corpo,
corporeidade, género, sexualidade, configuragcbes familiares,
diversidade cultural, brincadeiras, desenvolvimento infantil,
linguagens, entre outros. Contudo, é perceptivel a auséncia do
referencial tedrico do campo de estudos sobre educacdo e relaces
raciais no Brasil, inclusive, das pesquisas realizadas em ambito da
rede municipal de educacdo de Goiénia nos ultimos anos. Dentre as
cento e dezenove referéncias mencionadas, apenas uma apresenta no
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seu titulo aspectos referentes as questdes raciais, 0 que revela muito
sobre a estratégia utilizada para contemplar a temaética.

Somando a isso, 0os documentos que orientam o trabalho
pedagdgico sobre educacdo das relacBes étnico-raciais também néo
foram citados; entre eles: as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacdo das relacfes étnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira (2004). Diante da analise das
referéncias, observamos que alguns documentos nacionais que
contemplam a discussdo da temética na educacdo infantil, foram
citados, como por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (2010) e os Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”
(2009). Assim, para a compreensao e incorporacao do tema em todas
as acdes, é necesséria a leitura do documento em didlogo com outros
materiais normativos.

Finalizando, cabe destacar que o DCEI-GYN (2020) é um
documento que apresenta alguns aspectos das conquistas do
movimento negro e pesquisadores/as da area em ambito educacional,
todavia conta com lacunas e limitagdes que demandam a necessidade
de ampliacdo e aprofundamentos, no que se refere as orientacGes de
acles que contemplem a educacdo das relagBes étnico-raciais de
forma coesa, coerente, consistente e continua.

CONSIDERACOES FINAIS

Com intuito de compreender as formas e estratégias
utilizadas para a insercdo da educacao das relagdes étnico-raciais no
Documento Curricular da Educacdo Infantil do municipio de
Goiania (2020), ao longo do presente texto, foram abordados
aspectos que envolvem as peculiaridades das relacdes étnico-raciais
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no Brasil, as lutas e conquistas do Movimento Negro em ambito da
educacdo, bem como alguns aspectos a respeito da promocéao da
igualdade racial na educagdo infantil, elencando a relevancia da
insercdo da tematica ser considerada como um dos elementos que
compde a qualidade na primeira etapa da educacgdo bésica.

As analises do DCEI-GYN (2020) apontam que ainda temos
muitos caminhos a trilhar no que se refere a inclusdo da educacao
das relacBes étnico-raciais em todo o documento, haja vista a
necessidade de aprofundamentos no documento curricular, pois,
embora o tema ndo esteja totalmente silenciado, o0 mesmo ndo é
abordado de forma expressiva na totalidade do documento.
Conforme debatido, é possivel verificar alguns aspectos nos
detalhamentos do campo de experiéncia: “O eu, o outro € 0 nds”,
bem como em um dos seus respectivos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, porém nos outros o siléncio demarca fortemente o
material.

Outro ponto relevante refere-se as imagens, nas quais €
marcante a presenca pouco significativa de criancas negras. Além
disso, o referencial tedrico do documento ndo menciona os materiais
em ambito nacional que orientam o trabalho pedag6gico com a
educacdo das relacGes étnico-raciais, como por exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relacOes
étnico-raciais e para o0 ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira (2004).

Finalizando, cabe reiterar a importancia de estudos que se
dediquem as analises de documentos curriculares, pois estes
documentos apresentam subsidios para a organizacdo do trabalho
pedagdgico das unidades educativas, sendo preciso, portanto,
disseminar os conhecimentos que abarcam a educacéo das relacoes
étnico-raciais desde a educacao infantil.
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PROTAGONISMO INDIGENA NA
POS-GRADUACAO: DECOLONIZANDO
O CURRICULO E O ESPACO UNIVERSITARIO®

Adir Casaro Nascimento
Carlos Magno Naglis Vieira
Antbnio Hilario Aguilera Urquiza

Tendo como referéncia as experiéncias vividas com
indigenas em cursos de pos-graduacdo (mestrado e doutorado) no
Mato Grosso do Sul e alguns anos de pesquisa com a tematica, o
artigo busca refletir a presenca dos indigenas na Pos-graduacéo e
suas contribuicdes para a decolonizacdo do curriculo e do espaco
universitario. Amparado em estudos que estdo marcados pelo
pensamento de intelectuais que se orientam pela cosmovisdo de
populagcBes tradicionais e que transitam pelos diferentes espacos
escolares/académicos, o texto apresenta que a convivéncia
presencial com a diferenca tem sido enriquecedora, pois tem
oportunizado os curriculos dos Programas serem transversalizados
por conhecimentos que ndo os hegemdnicos e homogéneos, tem
dado aos povos indigenas e as suas resisténcias uma visibilidade
outra, que ndo a colonial (de inferiorizagdo, subalternizacéo,
negacdo e satanizacdo) e tem proporcionado a desconstrucdo de
preconceitos historicos, bem como, para todos o entendimento de
que os saberes da diferenca tém estado presente e devem, cada vez,

® Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: NASCIMENTO, A. C.; VIEIRA, C. M.
N.; AGUILERA URQUIZA, A. H. “Protagonismo indigena na pds-graduacdo: decolonizando o
curriculo e o espago universitario”. Revista Espaco do Curriculo, vol. 13, n. especial, 2020.
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mais serem confirmados como partes importantes na construcdo dos
chamados conhecimentos universais.

A partir de uma metodologia pautada pelo trabalho de campo
e experiéncia dos autores, foi complementada pela pesquisa
bibliografica e acompanhamento do cotidiano desses coletivos no
interior das universidades. O estudo se inicia com a apresentacao de
dados iniciais, acerca da realidade atual da presenca de indigenas na
educacdo superior, seguida de dois itens de analise, inicialmente
acerca do tema do “eurocentrismo ¢ a universidade monocultural” e
sobre o “Protagonismo indigena na p6s-graduacao e curriculo”.

Assim, 0 presente tem como objetivo refletir acerca da
presenca dos indigenas na Pos-graduacdo e suas contribuicbes para
a decolonizagéo do curriculo e do espaco universitario. Utilizamos
neste estudo elementos do pensamento de intelectuais que se
orientam pela cosmoviséao de populag6es tradicionais e que transitam
pelos diferentes espacos escolares/académicos, na tentativa de
desconstruir a colonialidade e ressignificar a modernidade racional.

ALGUNS DADOS DA PRESENCA INDIGENA NA
EDUCACAO SUPERIOR

Com a Constituicdo Federal de 1988 que rompe com a
politica de integracdo e garante o status de cidadania, o direito a
diferenca e a autonomia aos povos indigenas, temos presenciado um
crescimento significativo dessas populagdes circulando e ocupando
diferentes espagos na sociedade, em especial, no campo da educagéo.
Dividida em 305 etnias e 274 linguas (IBGE, 2010), o Brasil
reconhece a diversidade sociocultural desses povos que juntos
somam aproximadamente 900 mil indios, distribuidos em regides
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que vao do litoral ao sertdo, da caatinga ao Pantanal e da floresta ao
cerrado (VIEIRA, 2016).

A criacdo desse marco politico/legal para essa populacéo
colaborou para as politicas educacionais, rompeu com politicas de
tutela e integracdo, auxiliou na desconstrucdo de imaginarios
estereotipados, subalternizados e colonizados ainda presente no
senso comum da sociedade e fortaleceu a entrada de indigenas nas
universidades brasileiras. De acordo com Lima (2018) a presenca
indigena nas instituicdes de ensino superior € registrada desde os
anos de 1990, momento em que as discussdes envolvendo a
diferenca, o multiculturalismo e a interculturalidade ganham espaco
de reflexdo nas politicas educacionais. Mas, é possivel verificar a
partir dos escritos de Aguilera Urquiza et al. (2014), que mesmo
antes desse periodo de 1990, ja havia indigenas matriculados em
cursos superiores. Segundo o autor, “trata-se de individuos que
lograram obter respaldo financeiro da Fundagdo Nacional do indio
(FUNALI) para estudar em institui¢des privadas” (p. 16). No didlogo
com outros autores que estudam a tematica, esse nimero de
matriculas anterior a década de 1990, ndo ficava restrito a uma regiao
do Brasil, mas, distribuido em todo o territério nacional.

Com a ampliacdo da oferta de educacdo nas aldeias,
inicialmente com o Ensino Fundamental, ciclos I e Il e, em muitas
outras aldeias maiores, toda a Educacdo Basica, complementada pelo
Ensino Médio, constatamos um fluxo cada vez maior de indigenas
concluintes desse processo de formacdo. Além desse aumento
quantitativo pelas universidades, temos outras demandas que vao se
consolidando, como estratégias de cada povo.

Nessa discussdo, Paladino (2012) escreve que a busca das
populacBes indigenas pelo ensino superior inicia diante da
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necessidade de adquirir melhores ferramentas para a
interlocucdo com  os  diferentes  0Orgdos
governamentais responsaveis pela implementagéo de
politicas indigenistas e de qualificar a participacdo de
indigenas em projetos e acdes de interesse de suas
comunidades. Neste contexto, a educacéo superior é
percebida por muitos como um meio de prepara-los
para tais expectativas e necessidades (PALADINO,
2012, p. 176).

Ainda, sobre esse assunto, observamos que 0 compromisso
para a construcdo de uma nova educacao escolar indigena é um fator
significativo que tem levado muitos professores indigenas com
formacdes em nivel médio a procurar o ensino superior. Diante desse
cenario, percebemos um aumento da presenca do protagonismo
indigena, tanto no didlogo, quanto na elaboracdo de politicas
publicas para 0 seu povo e de projetos para a sua comunidade. Com
isso, a influéncia externa tem ocorrido de outras formas e ocupando
espacos diferenciados (AGUILERA URQUIZA et al., 2014).

No didlogo com diferentes autores e intelectuais indigenas,
identificamos que a procura das populac6es indigenas pelo ensino
superior vem ao encontro das determinacdes realizadas pelo Plano
Nacional de Educacdo de 2001. A presenca desses académicos
indigenas nas instituicdes universitarias acaba acontecendo de
diversas formas: acesso universal via vestibular, cotas especificas e
projetos diferenciados.

Nos ultimos 20 anos, esse aumento da presenca indigena na
educacéo superior no Brasil, tem se mostrado intenso e constante, o
que traz consigo desafios de toda ordem, a comecar pelas estatisticas
de seu reconhecimento nesses novos espacgos. Assim, diante desses
movimentos politicos de ordem legal, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira /INEP registrou
no ano de 2017, um quantitativo de 56.750 matriculas de académicos
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indigenas no ensino superior. Desse numero apresentado pelo INEP
(2017), a maior taxa de matriculas esta nas institui¢des privadas que
recebem estudantes na modalidade presencial e a distancia.

Essa demanda, que inicialmente referia-se quase que
completamente a area das licenciaturas, com o objetivo de suprir ou
mesmo substituir as lacunas de professores/as nas Terras Indigenas,
nos ultimos anos, vem se diversificando. Um leque cada vez mais
amplo de procura por outras formagdes profissionais.

O estado de Mato Grosso do Sul, foco de reflexdo desse
texto, apresenta uma populacdo indigena de aproximadamente 77
mil pessoas (IBGE, 2010), distribuidos em 8 povos. Sendo o
segundo em namero populacional do pais, o0 Mato Grosso do Sul,
registra conforme dados do INEP/2017, 1.646 matriculas de
estudantes indigenas no ensino de superior. Esses académicos estdo
matriculados em instituicGes publicas e privadas, nas modalidades
presencial e a disténcia, inscritos em diferentes cursos de graduacao
como: Pedagogia, Letras (Portugués/Espanhol e Inglés), Histdria,
Ciéncias Sociais, Filosofia, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica,
Direito, Enfermagem, Nutricdo, Fisioterapia, Quimica, Agronomia,
Engenharia de Alimentos, Administracdo, Comunicagdo Social,
entre outros. Na pds-graduacdo registramos a presenca de
mestrandos e doutorandos indigenas em diversos programas, tanto
no Mato Grosso do Sul quanto em outros estados (NASCIMENTO;
VIEIRA; LANDA, 2019).

Partindo das experiéncias e dos eventos vividos pelos autores
com populagbes indigenas no Mato Grosso do Sul, mais
precisamente com professores indigenas e académicos indigenas na
graduacdo e pos-graduacdo, o texto é fruto de reflexdes que foram
construidas e produzidas no Grupo de pesquisa Educagdo e
Interculturalidade/CNPq, vinculado ao Programa de Pds-Graduacgdo
em Educacdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Catolica
Dom Bosco/UCDB e no Grupo de Pesquisa Antropologia, Direitos
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Humanos e Povos Tradicionais, vinculado ao Programa de Pds-
Graduagdo em Antropologia Social da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul/lUFMS.

Com objetivo de refletir sobre a presenca dos indigenas na
Pds-graduacdo e suas contribuicbes para a decolonizacdo do
curriculo e do espago universitario, o estudo estd marcado pelo
pensamento de intelectuais que se orientam pela cosmovisédo de
populacdes tradicionais e que transitam pelos diferentes espacos
escolares/académicos, e que tivemos, a todo momento, um
direcionamento para uma ‘“vigilancia epistemologica” do
desaprender, do desconstruir e do ressignificar a modernidade
racional.

O EUROCENTRISMO E A DESCONSTRUCAO DO
MODELO DE UNIVERSIDADE MONOCULTURAL

A proposta desse presente capitulo € trazer a indicacéo de
reflexdso em alguns campos fundamentais, sendo a
autonomia/protagonismo dos povos indigenas, o primeiro deles. Ao
decidirem por enviar seus filhos para as cidades e suas
universidades, estdo direta e indiretamente, repensando a relagdo de
suas sociedades com o contexto nacional, onde estéo inseridas. S&o
projetos coletivos, de apropriacdo das ferramentas oferecidas pelo
mundo ocidental, com as quais, querem melhor negociar suas
demandas e construir suas autonomias. O indigena Baniwa, Gersem
dos Santos Luciano (2010) e os pesquisadores Maria Barroso
Hoffmann e Jodo Cardoso de Oliveira, utilizando de outras palavras,
escrevem que a busca pelo ensino superior € uma
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ferramenta para promover suas proprias propostas de
desenvolvimento, por meio do fortalecimento de seus
conhecimentos originarios, de suas instituicbes e do
incremento de suas capacidades de negociacdo,
pressdo e intervencdo dentro e fora de suas
comunidades (2010, p. 8).

Outro importante elemento que se destaca para a discussao,
a partir da presenca de indigenas na educacdo superior, € 0 quanto
essa presenca é incomoda. A presenca dos indigenas nos espacos
universitarios incomoda, estranha, tensiona, provoca o desconforto
e questiona: o que estdo fazendo ali, um “territério” eminentemente
construido pela elite branca e para essa mesma elite durante muito
tempo. Um espaco profundamente marcado pelo legado eurocéntrico
colonizador e amparado pelas formas coloniais de dominagéo
(MALDONADO-TORRES, 2007). Acreditamos, dessa forma, que
a simples presenca dos indigenas no cotidiano das universidades, ja
apresenta elementos de subverséo, resisténcia e desconstrugdo da
concep¢ao monolitica dessa instituicdo. Sdo saberes ‘“outros”
(BHABHA, 1998) que buscam por novos espacos de discussao.
Ainda, nesse contexto, Nascimento (2014) nos mostra que a
presenga dos indigenas no ensino superior tem “provocado uma
tensdo no espago académico, no sentido de considerar 0
conhecimento a partir da diferenca, de outras logicas
epistemoldgicas que ndo a produzida pela cultura ocidental e
imposta como condicdo Unica de compreensdo e concepcdo de
mundo” (p. 35).

A universidade da forma como foi concebida e consolidada,
sobretudo no Ocidente, tornou-se muitas vezes, ao longo dos
séculos, a casa de um unico saber, ou seja, 0 monismo do
conhecimento, com a pretensdo de ser universal, relegando os
demais, em contrapartida, para o “limbo”, como saberes de menor
importancia, pois “ndo sistematicos”. Construida dentro de um
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modelo eurocéntrico e organizada para criar mecanismos de
colonizagdo na forma de ser e conhecer, as instituicbes de ensino
superior, amparadas pela colonialidade do saber, se articularam para
marginalizar, silenciar, inviabilizar e estereotipar os conhecimentos
que eram produzidos fora do parametro moderno.

Diante disso, amparados em autores dos estudos poés-
coloniais, percebemos que as pedagogias que circularam ou circulam
nesses ambientes sdo cercadas, movidas e pautadas em critérios
rigidos. Com isso, muitos pensamentos, conhecimentos e saberes se
constituiram e se constituem como inferiores, marginalizados e
excluidos, frutos de uma relacéo politica  de
dominacdo/subordinacdo (ARROYO, 2014). Em outras palavras,
podemos mencionar que essa concepcdo da educagdo de matriz
“eurocéntrica”, imposta aos povos indigenas, vem de longa data. No
caso do Brasil, desde o inicio do periodo colonial.

Em que pese as “marcas profundas de desvalorizagdo das
linguas nativas e de desmantelamento de organizacfes e praticas
sociais produzidas pelos muitos anos de colonizacdo e
colonialidade®, a escola também passou a fazer parte da vida desses
povos” (BERGAMASCHI et al., 2018, p. 38), inicialmente como
“ponta de langa”, para a dominagdo e apropriacao de seus territorios
tradicionais e de seu universo simbolico e, mais recentemente, essa
mesma escola/universidade passa a ser ressignificada pelos povos
indigenas, como ferramenta de luta politica e de autodeterminacédo
(AGUILERA URQUIZA, 2019, p. 65).

5 A Colonizagdo tem a ver com o periodo colonial pelo qual passaram todos os paises americanos.
Diferente dessa concepcéo, a colonialidade refere-se ao que permaneceu no imaginario e nas praticas
sociais e politicas. Trata-se de “um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, mas em vez de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se
relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial ¢ da ideia de raga” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 131).
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O modelo escolar assimilado pelos povos indigenas na
América Latina foi o de uma escola homogeneizadora e etnocéntrica
pautada pela exclusdo das culturas autoctones e diferenciadas, e isso
também vale perfeitamente para a universidade. Atualmente, porém,
esse modelo se choca com a proposta de uma nova epistemologia, a
interculturalidade, legitimada por lei, a partir da Constituicdo
Federal e das demais legislacbes complementares, como a propria
LDB (Lei n°9394/96).

Nessa nova proposta podemos destacar que o fazer
pedagogico estd muito proximo da forma de pensar do lugar, dos
coletivos de origem, dos valores e saberes que circulam no local e da
cosmovisdo do grupo étnico. Com isso, € possivel perceber o
movimento de pedagogias proprias, de constru¢gdes mais humanas e
de muitos mais encontros entre 0s sujeitos e a sua cultura
(ARROYO, 2014). Todo esse processo diferenciado que vai se
construindo e formando no interior desse modelo escolar, nos leva a
discussdo do tema da decolonizagdo, a partir justamente, da énfase
em novos paradigmas, ou de uma “guinada epistémica”, que nio seja
aquela do outro lado da “linha abissal” (SANTOS, 2006), mas
construida a partir de saberes plurais.

A partir do referencial de alguns autores pos-
coloniais, olhamos com estranheza para a constru¢do
da diferenca cultural em relagdo aos ocidentais e o0s
povos colonizados, a partir da compreensdo da
producdo da hegemonia cultural, como consequéncia
das relacdes de poder, ser e saber. Esta perspectiva
nos possibilita o entendimento de que a diferenca é
sempre um processo relacional. Essa diferenca
colonial posicionou e legitimou o conhecimento da
Europa, instituindo na modernidade a racionalidade
cientifica como o modelo epistemolégico global,
universal, excluindo, subalternando ou negando a
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diferenca cultural existente (AGUILERA
URQUIZA, 2019, p. 67).

Nesse contexto, as nossas experiéncias vividas com as
populacdes indigenas no Mato Grosso do Sul nos orientam que a
reflexdo acerca da presenca indigena na pds-graduacdo e o desafio
de decolonizar o curriculo e o proprio espago universitario, convida
a universidade a ser plural, casa de todos os saberes e conhecimentos.
Um lugar onde podemos pensar em outros tempos e espagos,
construir narrativas outras, se abrir para outros conhecimentos, que
ndo os legitimados pela modernidade como Unicos e absolutos e
descontruir a “cultura do siléncio” (SACAVINO, 2016). Com base
na autora, fazer emergir a “cultura do siléncio” significa trazer para
a discussdo outras histdrias ou historias outras, o que resulta na
valorizacdo e na producdo de historias de povos que foram
inferiorizados, colonizados e ainda estdo vivendo na fronteira da
exclusdo (NASCIMENTO; VIEIRA; LANDA, 2019).

O socidlogo venezuelano Edgardo Lander (2005), nos
apresenta que o pensamento cientifico moderno corroborou para a
naturalizacdo das caracteristicas das sociedades ocidentais
modernas, como expressdes do desenvolvimento histérico da
humanidade e, mesmo depois do fim do periodo colonial,
permaneceram favorecendo aspectos da cultura europeia. Assim,
criou-se a diferenca colonial que marca nosso pensamento e nossas
relacGes até hoje.

Esse contexto é a referéncia a partir da qual se formou e
fortaleceu 0 modelo de universidade, naturalizando apenas uma
forma de conhecimento, com a marca de universal e “cientifico”.
Pensamos, assim, que essas praticas eurocéntricas, constatadas no
cotidiano das universidades, possuem profunda relacdo com o
paradigma da modernidade. Para compreender essas praticas
eurocéntricas, € necessario buscar suas raizes na propria
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modernidade, a qual apresenta, desde suas origens, um projeto
emancipador da razdo, da racionalidade e da objetividade
(AGUILERA URQUIZA, 2019, p. 68).

ApoOs propor esse movimento de desconstrucdo do
eurocentrismo presente no modelo de universidade, caracterizada
pelo monismo do pensamento ocidental, é chegado 0 momento de
tratar acerca da forma como os indigenas enfrentam essa realidade e
buscam ferramentas de construcdo de autonomia na pds-graduacao
e o papel do curriculo. Nenhuma dessas mudancas serdo efetivas, se
ndo chegar ao ndcleo do pensamento, o qual se concretiza nos
modelos de curriculos.

PROTAGONISMO INDIGENA NA POS-GRADUACAO E
CURRICULO

Conforme mencionamos em linhas anteriores, a presenca
indigena no ensino superior tem aumentado significativamente nos
ultimos anos. Nos cursos de stricto sensu esses nimeros ndo tém sido
diferentes, principalmente nos cursos de p6s-graduagéo que possuem
acOes afirmativas que amparam as popula¢Bes indigenas. Diante
desse cenario recente, presenciamos enquanto docentes e
pesquisadores da tematica, uma conquista dessa populacdo e um
ganho para esses ambientes de formagéo que irdo construir uma rede
de

interlocucdo e aprendizado com povos e populagfes
considerados  “ndo-hegemoénicos” (ou minorias
étnicas), que apresentam uma multiplicidade de
modos de existir e de pensar — mas que, contudo,
ocupam de modo muito assimétrico a condicdo de
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pesquisadores/as nas instituicdes universitarias (DAL
BO, 2018, p. 88).

As primeiras politicas de acfes afirmativas realizadas no
Brasil para as popula¢des indigenas, iniciaram no inicio dos anos
2000, por meio do Programa Internacional de Bolsa de Pos-
Graduagdo da Fundagdo Ford’. Anos depois alguns programas
realizaram iniciativas para o ingresso dos indigenas nos cursos de
Mestrado e Doutorado. Mas, em maio de 2016, o Ministério da
Educacdo, através da Portaria Normativa n° 13 de 11 de maio de
2016 dispGe sobre a inducdo de acOes afirmativas na pds-graduacao.

No Mato Grosso do Sul, temos registrado a presenca de
estudantes indigenas nos Programas de Pos-Graduacdo: da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/lUFMS, da
Universidade Federal da Grande Dourados/UFGD, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul/UEMS e da Universidade Catdlica
Dom Bosco/UCDB. Na intengéo de trabalhar o objetivo apresentado,
iremos buscar descrever 0os movimentos, 0s contornos desses
estudantes/intelectuais no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo — Mestrado e Doutorado, na UCDB e no Programa de Pds-
Graduacdo em Antropologia Social, na UFMS/Campus de Campo
Grande - MS.

As nossas experiéncias docentes com esses indigenas nos
cursos de pos-graduacdo, tem nos desafiado, principalmente a criar
estratégias para “estar-junto” e perceber os momentos singulares que
eles provocam e nos convidam ao deslocamento. Nesse
ziguezaguear cotidiano somos convidados a romper com as

" Programa de agdo afirmativa que ajudou a promover a justica social, a partir da oferta de condigoes
de acesso ao ensino superior. Atento a igualdade de género, destina-se, prioritariamente, as pessoas
negras e indigenas, ou originarias das regides Norte, Nordeste ou Centro-Oeste, provenientes de
familias que tiveram poucas oportunidades econdmicas e educacionais (DAL BO, 2018, p. 87).

116



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

construgdes e as marcas da modernidade ainda muito presente no
ambiente universitario.

Ainda, nessa discussao, percebemos que essa experiéncia, de
estar com outro, compreendido a partir de Larrosa (2002), como
aquilo que “nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. [...]” (p.
21) tem nos afetado e também nos auxiliado a ver que somos
produzidos nas relagfes que estabelecemos, e com isso, aprendemos
a reconhecer novas ldgicas, historias e cosmovisdes, a negociar
palavras, subverter olhares e experienciar aprendizagem outras,
principalmente de “ouvir as vozes dos que estdo posicionados nas
fronteiras da exclusao” (BACKES; NASCIMENTO, 2011, p. 25).

Enquanto docentes, essas experiéncias de convivéncia, tem
nos mostrado o quanto € preciso ressignificar a l6gica do tempo e
contribuido para repensar a compreensdo de que todos nds temos
tempos diferenciados. Nesse processo de aprendizagem de méo
dupla, todos em constante formacdo, estamos aprendendo, de
maneira tensa e intensa, que a flexibilidade de horério, rotina e prazo
precisam ser refletidos e com isso, tornar-se mais presente nesses
ambientes.

Antes de continuar com as reflexdes dos autores, muitos
podem estar se perguntando o que o protagonismo indigena na pos-
graduacdo tem contribuido para/nos curriculos presentes. Diante
dessas questbes que movem nossa experiéncia, engquanto
docentes/pesquisadores concordamos com o0s escritos de Silva
(2003) sobre a concepcao de curriculo sendo “aquilo que nos,
professores/as e estudantes, fazemos com as coisas, mas também
aquilo que as coisas que fazemos, fazem a n6s” (SILVA, 2009, p.
194). Utilizando de outras palavras o autor nos mostra que o

Curriculo nos ensina posicoes, gestos, formas de se
dirigir as outras pessoas (as autoridades, ao outro
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sexo, a outras ragas), movimentos, que nos fixam
como individuos pertencentes a grupos sociais
especificos. O curriculo torna controlaveis corpos
incontrolaveis (SILVA, 2009, p. 203).

Diante desse entendimento que apresentamos 0 quanto as
tensdes enriquecedoras dos indigenas na pés-graduacdo tém nos
provocado constantemente no espago e tem nos afetado a construir
outras formas de olhar, ler, compreender e escutar o outro. Com isso,
acabamos tensionando e questionando marcos disciplinadores,
corpos reguladores, atitudes e discursos colonizadores e normativas
estabelecidas nos quais nos, professores e orientadores dos
programas fomos produzidos e, ainda, carregamos marcas da
colonizagdo e da colonialidade que nos colocam em conflito
epistemologico e metodoldgico que borram nossa racionalidade e
certezas na producdo de conhecimentos e visdes de mundo outras.

Esse compromisso politico de abrir espago para que outros
saberes, outras cosmovisoes e leituras de mundo ocupem a cena da
poOs-graduacdo, nos tém dado suporte para uma pratica decolonial,
abrindo espago, nas fissuras e brechas, ndo s6 para as vozes dos
académicos, dos intelectuais indigenas, mas também, para a
presenca e vozes de suas comunidades, de suas ancestralidades, de
historias outras de suas trajetorias, da oralidade enquanto um sistema
outro de producdo e ressignificacio de conhecimentos, de
pedagogias e metodologias outras, bem como, as leituras que fazem
da literatura da academia pelo filtro de suas epistemologias.

Nesta relacdo, em uma perspectiva intercultural, tem sido
possivel como diz Walsh (2016, p. 67), uma pratica académica que
tenha o acento da “militancia-ativismo pedagogico-intercultural”,
que possa romper com os protocolos canonicos da universidade, com
0 conceito de ciéncia monocultural e, sobretudo, a logica de que a
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pesquisa tem que ser feita sobre e ndo com ou, pelos proprios
sujeitos, protagonistas deste processo.

Neste sentido, as pesquisas por intelectuais indigenas tém
dado uma contribuicdo tedrica e de procedimentos de uma outra
episteme para, principalmente, a autobiografia e a autoetnografia
sempre realizadas com a sustentacdo das memorias daqueles que
viveram as histdrias de confrontos, negociacGes e resisténcias na
defesa de seus territorios, de suas ancestralidades, de suas
cosmovisdes e tradicOes; na descricdo de suas pedagogias (0s
processos proprios de aprendizagem, o lugar da oralidade na
producdo e transmissdo dos conhecimentos/saberes, a compreensao
do sujeito crianca indigena); outros modos de fazer pesquisa com o
seu povo (a escuta, a relacdo de respeito, a abordagem, a
compreensao outras).

Para além das pesquisas de si mesmos que realizam, 0s
Programas tém aberto possibilidades para transgredir, o mais
possivel, as normas e regulacbes hegemobnicas, de cunho
eurocéntrico e, nos tempos atuais, usacéntricos, oportunizando a
presenca de sabios e rezadores/xamds nas aulas, nos grupos de
pesquisa, nos eventos como expositores, nas bancas como
convidados especiais e pareceristas, nos projetos de extensao, em
bancas de defesa realizadas em terras indigenas e, também, quando
participamos enquanto Programas, com académicos nao indigenas
em atividades de suas organizagdes, de suas comunidades. Tem sido
estas acdes uma rica oportunidade de promover a interculturalidade
critica no contexto dos Programas, das universidades e ndo sé para
os indigenas que nelas transitam. E um compromisso politico-
epistémico e pedagdgico de encontrar as brechas e as fissuras para
estabelecer uma relacdo de méo dupla que possibilite a todos os
envolvidos tensbes e conflitos, o desaprender e reaprender com
outras percepcles e questionamentos criticos, reelaborar a relacéo
com a diferenga, com as marcas da colonizagéo e da colonialidade
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gue insistem em povoar nossos conceitos e preconceitos, bem como
em fortalecer os esteredtipos historicamente produzidos com relagdo
aos povos indigenas.

Para os discentes e docentes dos programas esta convivéncia
presencial com a diferenca tem sido enriquecedora, tendo em vista a
significativa populacgdo indigena presente no estado. Oportunizar 0s
curriculos  dos Programas serem transversalizados por
conhecimentos que ndo os hegeménicos e homogéneos tem dado aos
povos indigenas e as suas resisténcias uma visibilidade outra, que
ndo a colonial (de inferiorizacdo, subalternizacdo, negacdo e
satanizacdo) e a desconstrucdo de preconceitos historicos, bem
como, para todos o entendimento de que os saberes da diferenca tém
estado presente e devem, cada vez, mais serem confirmados como
partes importantes na constru¢gdo dos chamados conhecimentos
universais.
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POR UM CURRICULO DA/NA
DIFERENCA NA EDUCACAO BASICA®

Marcos lrondes Coelho

Em artigo produzido a partir da conferéncia de abertura do V
Col6quio sobre Questdes Curriculares e | Coléquio Luso-
Brasileiro, realizados em fevereiro de 2002, na Universidade do
Minho, Portugal, o professor Alfredo Veiga-Neto nos trouxe uma
instigante discussdo sobre curriculo e diferenca. Para ele, o curriculo,
em termos espaciais, tem funcionado como dispositivo pedagdgico
que estabelece o limite do qual comegam 0s outros ou que 0S outros
passam a existir para nds, limite este em que a diferenca passa a ser
um problema (VEIGA-NETO, 2002).

Arroyo (2010, p. 1387) aponta um pressuposto: “o problema
esta na sociedade e, de maneira especifica, o problema estad nos
pobres, nos coletivos populares, nos setores vulneraveis, em risco,
nos coletivos desiguais”. Esta maneira de ver grupos e pessoas mais
pobres como problema tem funcionado como mecanismo de
reproducdo de desigualdades.

Em face disso € preciso pensar o curriculo, ouvir e dar voz as
“diferencas silenciadas” (ANDRADE; CAMARA, 2015), ver os
diferentes como atores sociais e politicos e construir um curriculo
que faz justica social (ROCHA, 2018).

Este trabalho € resultado da pesquisa Curriculo das
diferencas e suas indagacdes sobre praticas preconceituosas na
escola e na universidade, vinculada ao Grupo de Estudos, Pesquisas

8 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: COELHO, M. . “Curriculo da/na diferenga:
indagagdes sobre praticas preconceituosas na escola”. Revista Humanidade e Inovagéo, vol. 7 n. 18,
2020.
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e Extensdo em Politicas Curriculares e Educativas (GEPCE), da
Universidade Federal do Tocantins (UFT). com estudantes do ensino
médio, no municipio de Palmas/TO.

A escola tem se constituido como espacos pedagdgicos
incapazes de formar para/com as diferencas, em particular, no que se
refere as questdes ligadas a sexualidade, a identidade/expressao de
género.

Pesquisas educacionais revelam que as principais vitimas de
bullying e discriminagdo no ambiente escolar sdo as pessoas
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros e
Intersex (LGBTI), 0s negros e 0s pobres.

Pesquisar, discutir, desenvolver acdes e projetos sobre corpo,
género e raca, no contexto da escola, contribui para a superacdo dos
esteredtipos, preconceitos e praticas sexistas, machistas e
homofobicas dentre outras formas de violéncia correlatas.

Temos observado que as praticas relacionadas a diversidade
na escola, quando desenvolvidas, constituindo-se em “curriculos
turisticos”, “curriculo souvenir” (SANTOME, 2009), “curriculo
festivo” (SILVA, 2022).

Nos ambientes e locais em que had permissdo de atitudes e
comportamentos que rechacam — afastam, destroem, expulsam,
opBem, rebatem, repelem — as pessoas LGBTI, ha maior
probabilidade de no mesmo ambiente haver violéncia simbdlica ou
fisica e assédios.

Em instituicoes educacionais em que ha
homofobia/transfobia velada ou consentida, o desempenho médio
dos estudantes é prejudicado, pesquisar sobre o curriculo das
diferencas, € colocar em destaque as diversas formas
contemporaneas de lutas sociais. E estudar, pesquisar e produzir
inspirado nas teorias pos-criticas em educacdo, ja que essa teoria
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respeita a diferenca e a reivindicacdo de grupos sociais
discriminados por outras pedagogias.

ESCOLA “LUGAR” OU “NAO LUGAR” _ PARA
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES, RELACOES E
HISTORIAS

Vivemos tempos de democracia beligerante, em um pais
dividido. Vemos crescer édio ndo s6 a democracia, mas também ao
saber. Um odio que se dirige atualmente a inteligéncia, ao
conhecimento, a ciéncia, ao esclarecimento, ao discernimento. Um
ddio velado, de homofobia cordial, que se evidencia em projetos
como o “Escola Sem Partido™.

E necesséria a clareza de que “a escola publica brasileira foi,
e ainda é largamente utilizada como instrumento de exclusdo da
cidadania” (SEFFNER, 2009, p. 128), fornecendo uma espécie de
“atestado” de que os mais pobres ndo tém condicdes de seguir
adiante nos estudos, vivem sendo reprovados, tém um rendimento
escolar baixo, ndo sabem ter “comportamentos adequados” em sala
de aula ou na escola.

Na sociedade contemporanea ndo ha mais espagos inocentes
(AUGE, 2005). Neste sentido a escola é um espaco comprometido
com as ideologias predominantes, lugar onde as subjetividades
foram se constituindo e reforcando as relagbes humanas atuais e
constituindo o sujeito enquanto ser moldado conforme os ditames
sociais e heteronormativos.

Silva e Silva (2012, p. 344-345) afirmam que “a escola tem
sua historia entrelacada com a economia burguesa, com a opressao
destinada as classes sociais menos favorecidas”. E € neste contexto
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de opressdo interseccionada® que se encontram as identidades
sexuais'® das pessoas LGBTI.

A escola é espaco de formacdo, espaco este, por natureza
propiciadora da discussdo a respeito da diversidade sexual e de
género, de maneira que contribua, efetivamente para a cidadania. A
discussdo dentro da escola das questdes de género, diversidade
sexual e identidade pode possibilitar aos estudantes uma
sensibilizacdo sobre a necessidade em respeitarmos 0 outro,
sobretudo, o que diz no respeito a sexualidade e, consequentemente,
alcancar a vivéncia de uma cidadania plena.

Entretanto o que se observa é que a escola tem se tornado um
espaco de passagens, incapaz de dar forma a qualquer tipo de
identidade, ou seja, tem se tornado o que Augé (2005) define como
néo lugar.

Para compreender a concepgdo de ndo lugar é necessario
compreender a concepcao de lugar antropolédgico. Sendo assim,
Augeé (2005) define como lugar antropologico um espaco identitario,
relacional e histérico. O ndo lugar é o seu oposto, ou seja, espacos
ndo identitarios, ndo relacionais e ndo histdricos. Na sociedade
contemporanea os lugares vdo se perdendo, desaparecendo, sendo
substituidos pelos ndo lugares, tais como aeroportos,
hipermercados, centros comerciais, pracas, hotéis, escolas que mais
parecem shopping centers.

De acordo com Silva e Silva (2012, p. 349-350)

9 Opressdo interseccionada é a re-presentagdo de uma reflexdo tedrica em que interseccionar é
reconhecer intercessdes e interconexdes de varios fatores de forma inter-relacionados, como tematica
de multidiscriminagéo.

10 A nogdo de identidade sexual demarca uma posigdo especifica em relagdo as normas sociais, pois,
ainda que néo natural.
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Os nao lugares sdo permeados de pessoas em transito.
S80 espacos de ninguém, ndo geradores de
identidade. L&, vocé ou eu, ndo importa, SOmMos
apenas mais um. O ndo lugar é uma referéncia para o
sistema na contemporaneidade. Nele ha grande
circulacdo de capital, o Estado o ignora, pode ser
desmanchado e substituido a qualquer momento —néo
ha envolvimento afetivo nesses espacgos. Entretanto,
ele necessita do transito das pessoas, da circulagéo do
capital e, para conseguir isso, cria estratégias para
seduzi-las.

Neste mesmo sentido Sa (2014, p. 211) escreve que

Se, por um lado, os “n3o lugares” permitem uma
grande circulacdo de pessoas, coisas e imagens em
um Unico espago, por outro transformam o mundo em
um espetaculo com o qual mantemos relacGes a partir
das imagens, transformando-nos em espectadores de
um lugar profundamente codificado, do qual ninguém
faz verdadeiramente parte.

Estes autores apontam que essas novas formas de espagos
dissolvem as relagdes sociais, uma vez que neles ndo ha dialogo,
todos fazem parte do espetaculo, da representacdo. Mas Silva e Silva
(2012, p. 351) ressaltam que “apesar da negatividade da nocao de
ndo lugar e da positividade do lugar, ambas sdo nocGes limites. Ha
lugares em todos os lugares e em todos 0s ndo lugares, os lugares
podem recompor”.

A grande questdo posta aqui reporta ao fato da perda do
didlogo dentro da escola, especialmente nas questdes mais
desafiadoras, dentre as quais as discussdes sobre género, diversidade
e identidade sexual. Essas discussdes foram suprimidas de
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documentos oficiais, como os curriculos, planos e politicas
educacionais e nas escolas € considerado assunto que nao se dever
estudar.

HETERONORMATIVIDADE E HETEROSSEXISMO

Em uma sociedade em que os padrbes de comportamentos
heterossexuais sdo os dominantes, todos a aqueles que se desviem
desses padrdes podem ser estigmatizados e sofrer discriminagéo.
Isso nos faz pensar onde o corpo gay dissidente pode ou ndo ser
concebido, uma vez que a colocagédo dos sujeitos em determinados
espacos sociais é referenciada pelos seus corpos, ou seja

[...] os sujeitos vém sendo indicados, classificados,
ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia
de seus corpos; a partir dos padroes e referéncias, das
normas, valores e ideias da cultura. A cor da pele ou
dos cabelos; o formato dos olhos, do nariz ou da boca;
a presenca da vagina ou do pénis; o tamanho das
méos, a redondeza das ancas e dos seios sdo, sempre,
significados culturalmente e é assim que se tornam
(ou ndo) marcas|...] (LOURO, 2016, p. 77).

As marcas que trata a autora sdos construidas culturalmente
a partir de uma concepcao binaria do sexo, presente na maioria das
sociedades. Tal concepcdo estabelece limites a concepgéo de género,
considerando a heterossexualidade como a norma, inexoravel, de
viver a sexualidade. Para tanto, sdo construidas estruturas sociais e
culturais com a finalidade de manter as normas reguladoras dos
géneros e das sexualidades, normas essas, exercidas por meio das
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escolas, das familias, das igrejas, das midias e da legislacdo
(LOURO, 2016).

Entretanto, mesmo que essas normas reforcem
compulsoriamente o ajustamento dos corpos a heterossexualidade,
contraditoriamente, elas também ddo espaco a transgressdo, na
medida em que dao lugar as sexualidades ilegitimas (FOUCAULT,
2017) e possibilitam a producdo de corpos que ndo se ajustam ao
padrdo (LOURO, 2016). Este desvio da norma é denominado e
categorizado como homossexualidade!!, termo “inventado” no
século XIX, para identificar as relacdes afetivas e sexuais entre
pessoas do mesmo sexo. Importa destacar que a partir deste
momento histdrico, 0 homossexual se constitui como um sujeito de
outra espécie.

A partir do binarismo Heterossexualidade/
Homossexualidade vemos surgir, como um mecanismo de regulagao
dos corpos, a heteronormatividade que € constituida a partir da
“producdo e reiteracdo compulsdria da norma heterossexual”

(LOURO, 2009, p. 90).

Louro (2009) sinaliza que o padréo heteronormativo precisa
ser constantemente reiterado, o que denota que ndo ha garantia para
que a heterossexualidade que aconteca naturalmente, pois se fosse
assim, ndo necessitaria de ser continuamente reafirmada. A mesma
autora escreve que em nossa cultura é possivel perceber que a
heteronormatividade é exercida com maior intensidade sobre os
sujeitos do género masculino, na medida em que

1 A homossexualidade, o sujeito homossexual ou, como é mais comumente denominado na sociedade
brasileira, o gay sdo “invengdes” do século XIX. Até entdo, as relacdes afetivas e sexuais entre pessoas
do mesmo sexo eram consideradas sodomia, sendo um comportamento vergonhoso ao qual qualquer
pessoa poderia sucumbir. A partir da segunda metade do século XIX, a pratica homossexual passava a
definir um tipo especial de sujeito e, consequentemente, uma nova categoria social, que viria a ser
marcada, estigmatizada e reconhecida sob 0 nome de homossexual (SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 79).
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A intimidade cultivada nas relages de amizade entre
mulheres e a expressdo da afetividade por
proximidade e toques fisicos sdo capazes de borrar
possiveis divisérias entre relagdes de amizade e
relagbes amorosas € sexuais. Dai que a
homossexualidade feminina pode se constituir de
forma mais invisivel. Abracos, beijos, mdos dadas, a
atitude de “abrir o coragdo” para a amiga/parceira sdo
praticas comuns do género feminino em nossa
cultura. Essas mesmas praticas ndo sdo, contudo,
estimuladas entre os meninos ou entre os homens. A
“camaradagem” masculina tem outras formas de
manifestagdo: poucas vezes é marcada pela troca de
confidéncias e o contato fisico, ainda que seja
plenamente praticado em algumas situacdes (nos
esportes, por exemplo), se da cercado de maiores
restricdes entre eles do que entre elas (ndo s6 quanto
as areas do corpo que podem ser tocadas como do tipo
de toque que € visto como adequado) (LOURO, 2009,
p. 91).

Ha&, portanto, todo um aparato cultural heteronormatizador,
mas nem por isso deixam de surgir sujeitos que desafiam tais normas
e cruzam as fronteiras, fazendo desta questdo um campo de disputa
politica (COELHO, 2018).

Desde gque pautado em modelos heteronormativos, algumas
concessdes sdo feitas nas zonas morais, aos sujeitos de sexualidade
dissidente, pelos familiares ou heterourbanos. Entretanto, tais
praticas precisam ser “aceptizadas” pela conjugalidade, pelas
relacGes homoparentais dos novos arranjos familiares ou pelo status
intelectual e poder econémico (POCAHY, 2017).

Atrelado a tudo isso temos a homofobia, termo que diz
respeito ao 6dio e a aversdo aos homossexuais e a todas as outras
manifestacdes das sexualidades ndo hegemonicas. A homofobia, ou
mais adequadamente, o heterossexismo, como indica Borges (2013),
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tem no patriarcado uma das suas origens. Ndo vemos grupos de
mulheres, ou mesmo mulheres sozinhas agredindo gays por ai.
Entretanto agressdes de homens sobre as mulheres ou de homens
sobre outros homens, ndo ¢ algo incomum. A autora acredita “que a
homofobia € tanto mais forte, disseminada e persistente quanto mais
inquestiondvel for a heteronormatividade, o patriarcado e a
misoginia” (BORGES, 2010, p. 62),

Pereira (2017), a partir do livro Terapia Afirmativa, de
Klecius Borges, apresenta trés dimensdes da homofobia, a saber: a
social e cultural, a institucionalizada e a internalizada. Trataremos
aqui da primeira, uma vez que “apoia-Se Nna crengca que a
homossexualidade ameaca a estrutura social patriarcal, onde o0s
valores masculinos predominam e nesse sentido o homossexual é
associado a figura feminina, logo considerado inferior na escala
social” (PEREIRA, 2017, p. 11).

No contexto critico do preconceito e das violéncias de género
se abrem espacos para as praticas homofdbicas e a homofobial?,
inclusive contra as gayas velhas, nas “da acep¢do mais corrente,
homofobia ¢ a modalidade de preconceito e de discriminacéo
direcionada contra homossexuais” (RIOS, 2009, p. 59).

A homofobia &, portanto, compreendida com discriminacéo
e preconceito a sujeitos e grupos sociais em funcéo de sua identidade
de género e/ou sexual, abrangendo em seu conceito a lesbofobia, a
gayfobia, a transfobia, bifobia, ou seja, a LGBTfobia.

A homofobia ou LGBTfobia sdo ataques violentos e cruéis
de praticas e seus praticantes contra as pessoas LGBT que formatam
indices estatisticos anuais estarrecedores nas diversas cidades e
municipios brasileiros. Um exemplo destes nUmeros estd no

2 Este termo surgiu no fim dos anos 60 e foi utilizado por George Weinberg, um psicologo
estadunidense, para designar o comportamento de aversao as relacdes homossexuais, para ela a aversao
tenha uma natureza patoldgica (CARRARA; SAGGESE, 2011).
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Relatério de Assassinatos LGBT no Brasil, publicado pelo Grupo
Gay da Bahia (GGB), em 2018, registra 420 assassinatos de LGBT,
ou seja, “a cada 20 horas um LGBT ¢ barbaramente assassinado
vitima da ‘LGBTfobia’, segundo agéncias internacionais de direitos
humanos, matam-se muitissimo mais homossexuais aqui do que nos
13 paises do Oriente e Africa onde ha pena de morte contra 0s
LGBT” (GRUPO GAY DA BAHIA, 2018, p. 4). Reducdo de 6% em
relacdo a 2017, quando foram registradas 445 mortes, 0 maior
ndmero de mortes em 39 anos.

Sdo varias as formas de manifestacdo da homofobia,
Marretto; Teixiera Filho; Bessa (2010), destacam quatro, a saber:
homofobia pastoral, institucional, interpessoal e cordial.

A homofobia pastoral diz respeito as manifestacGes
contrarias a homossexualidade, a pessoa homossexual ou aquilo que
a ela faz referéncia, séo visiveis nas relagfes socio-culturais, nas
relacdes pessoais e em posicionamentos heterocéntricos.

A homofobia institucional consiste em invisibilizar a
homossexualidade na legislacdo, ou ainda, na implementacdo de
normas que discriminem as pessoas nao heterossexuais.

Quanto a homofobia interpessoal € manifestada na
linguagem, ou seja, em discursos construidos a partir de insultos,
piadas, chacotas ou uso de vocabulario pejorativo que estigmatiza as
pessoas homossexuais.

Enguanto a homofobia cordial trata da aceitagdo da pessoa
homossexual, porém ndo da homossexualidade. Seus praticantes
permitem-se ao contato com pessoas homossexuais, mas sem que
isso implique em lagos de intimidade, amizade etc.

A homofobia €, portanto, compreendida com discriminacédo
e preconceito a sujeitos e grupos sociais em funcgéo de sua identidade
de género e/ou sexual, abrangendo em seu conceito a lesbofobia, a
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gayfobia, a transfobia, bifobia, ou seja, a LGBTfobia em geral.
Realidade que carece ser recusada pelos sujeitos, num movimento
de denegacéo e rechagamento (ROCHA, 2018), pois “a diferenga ¢é
uma realidade que suscita novos desafios para a escola e que nao
pode ser ignorada ou silenciada” (ANDRADE, 2015, p. 13).

PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez
que ndo ha preocupacao com a representacdo numérica de nenhum
grupo social pesquisado. Nesta perspectiva, na realizacdo da
pesquisa langamos mao de variadas estruturas metodolégicas, como
¢ proprio deste tipo de abordagem, contrapondo-se a modelos
metodoldgicos positivistas.

Nesta pesquisa fizemos uma abordagem interpretativa da
realidade contemporéanea, prezando pela descricdo detalhada dos
fendmenos e buscando entender os significados dados ao fenémeno
pesquisado.

Por se tratar de uma pesquisa das ciéncias humanas, na area
da educagdo, recorremos a Rocha e Maia (2017, p. 221) para
compreender que “na area de educacdo quando tratamos da
abordagem qualitativa entendemos aquelas préaticas de pesquisas que
fazem referéncia mais a seus fundamentos epistemolégicos do que
propriamente a especificidades metodoldgicas”. Neste contexto
adentramos na pesquisa etnografica, sob o aporte filoséfico da
fenomenologia.

Tendo isso claro, o passo seguinte foi a utilizacdo das
técnicas de pesquisa, a saber: pesquisa documental, pesquisa
bibliografica e aplicacdo de questionarios.
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De acordo com Marconi e Lakatos (2005) a pesquisa
documental caracteriza-se por uma coleta de dados restrita a
documentos, sejam eles escritos ou ndo, os quais sdo denominados
de fontes primarias.

Quanto a pesquisa bibliografica ou “fontes secundarias”
(MARCONI; LAKATOS, 2005), nos colocamos em contato direto
com uma producdo ampla e qualificado de autores que tém se
dedicado aos estudos das questbes de género e diversidade sexual,
inclusive para construgdo deste percurso metodolégico ao utilizamos
Rocha e Maia (2017), que constroem seu trabalho a partir da
pesquisa implicada.

Participaram da pesquisa 25 estudantes do ensino médio, de
escolas localizadas no municipio de Palmas/TO. Os questionarios
foram aplicados no durante o primeiro semestre de 2019.

Importa ressaltar que todos os participantes se autodeclaram
LGBTI. Essa autodeclaracdo é muito importante para a pesquisa €
para 0 estuda das identidades/expressdes de género, pois como
apontamos em outro estudo, desse mesmo projeto de pesquisa
(ROCHA; COELHO; ARARIPE, 2020), € a pessoa que define o que
¢, e como quer ser reconhecida, mesmo que tenha sido “anunciada”.

Para coletar dados sobre as préaticas preconceituosas na
escola, o procedimento investigacdo utilizado foi o questionario, que
continha seis perguntas fechadas, que contemplaram trés aspectos, a
saber: identidade de género, violéncia e assédio no ambiente escolar.

Apds a coleta dos dados, de sua codificacdo e tabulacdo,
tratamento, analise e interpretacdo, elaboramos o relatério de
pesquisa apresentado a Universidade em dezembro de 2019.

Como dito anteriormente, este trabalho foi construido numa
abordagem qualitativa, “por concebermos que esta abordagem é a
que melhor retrata o fenémeno educacional ou a educagdo como
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fenomeno” (ROCHA; MAIA, 2017, p. 221). Sendo assim, os
desdobramentos desta pesquisa se deram pela fenomenologia.

A fenomenologia é um termo formado por
“fendmeno” e “logos”, podendo ser entendido como
“o discurso do que se mostra como ¢” sendo assim o
discurso concebido como “o falar inteligivel sobre o
que se mostra”. Todavia, a fenomenologia ndo ¢ uma
modalidade de pesquisa aparentemente “mais facil”
ou substitutiva do paradigma técnico e positivista de
ciéncia. O enfoque fenomenolégico em pesquisa
qualitativa implica apreender a educacdo como
fendbmeno, assim como a diversidade sexual e de
género, fenoménica (ROCHA; MAIA, 2017, p. 224).

Esses autores, em seus trabalhos, problematizam a pesquisa
qualitativa em educacdo, lancando seus olhares epistemoldgicos
sobre essa abordagem metodoldégica, numa perspectiva
fenomenoldgica, etnometodoldgica e etnopesquisadora critica, na
busca de compreender seus limites e possibilidades, ou seja, buscam
compreender a etnometodologia e a etnopesquisa critica enquanto
possibilidade de pesquisa, de inspiracdo fenomenoldgica, para a
pesquisa em educacéo.

De acordo com Amaral, Natal e Viana (2008), a etnografia é
um método de investigacdo que provém da antropologia. Este
método agrega técnicas que subsidiam o pesquisador para o trabalho
de observacéo, a partir da insercdo em comunidades para pesquisa,
onde o pesquisador entra em contato intersubjetivo com o objeto de
estudo.

A etnografia, basicamente, consiste em uma submersdo do
pesquisador em sua comunidade de estudo/pesquisa por um
determinado tempo. Nessa submersdo o pesquisador leva em
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consideracdo as relacbes que se formam entre quem participa dos
processos sociais nessas comunidades, com objetivo de dar sentido
as pessoas, quer esse sentido seja por suposicdo ou pela maneira
implicita em que as proprias pessoas ddo sentido as suas vidas
(HINE, 2004).

Importa ressaltar que este trabalho é uma pesquisa implicada,
uma vez que os pesquisadores também sdo sujeitos identitarios.
Neste sentido Rocha e Maia (2017, p. 234), escrevem que:

A pesquisa implicada e o etnopesquisador sendo
ela/ele LGBTQ ou pesquisando com as pessoas
LGBTQ “ndo ¢ um mero relator contemplativo”, mas
“atores e atrizes sociais” da pesquisa. O/A
etnopesquisador/a “é parte irremediavel da pesquisa”.

De acordo a esses autores € certo que na atualidade a pesquisa
qualitativa e os (as) pesquisadores(as) implicados(as), tém se
deparado com inimeros obstaculos na realizacao da pesquisa com/as
pessoas LGBTI, uma vez que as sexualidades ainda séo sujeitadas a
estigmas sociais e politicos.

Rocha e Maia (2017, p. 223), escrevem ainda que esse
pesquisador entende que “a pesquisa em educagdo propde ruptura
com o paradigma positivista e que a fenomenologia contrapde ao
modelo generalista e universalizante da pesquisa quantitativista”.
Com isso buscamos com nossa pesquisa qualitativa, fenomenoldgica
e etnogréafica, possibilidades de mudancas da realidade social tdo
marcada por desigualdade, preconceito, discriminacéo e ddio.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Estudos e pesquisas empiricas sao essenciais para subsidiar a
construgdo de politicas publicas que promovam a igualdade das
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pessoas LGBTI, neste sentido este trabalho € relevante,
especialmente, para a construcdo dos curriculos na/da educacdo
bésica.

Com esta pesquisa quisemos trazer a luz a realidade de
estudantes LGBTI que ocupam lugares em nossas escolas, na
tentativa de fazé-los visiveis aos formuladores e gestores das
politicas publicas e de curriculo, tanto na regido amazonica, em que
vivemos e pesquisamos, quanto no restante do pais. A pesquisa foi
realizada no municipio de Palmas, no Tocantins, com a participacao
de 25 estudantes LGBTI de ensino médio.

Primeiramente quisemos saber como as/os estudantes
participantes da pesquisa definiam sua identidade de género, se
como homem, ou como homem trans (feminino para o masculino),
ou como mulher trans (masculino para o feminino), ou como mulher,
ou como género nao-binario (ndo se identifica nem como homem,
nem como como mulher ou se identifica como os dois). Obtivemos
dos participantes apenas trés perfis, 72% se identificam como
homem, 20% como mulher e 8% como ndo-binario. Ndo tivemos
respondentes com identidade de género travesti, transexual ou
transgénero.

Na questdo seguinte os estudantes indicaram o quanto se
dizem assumido/a como gay, Iésbica, bissexual ou transexual. Neste
caso puderam marcar sua resposta, a partir de uma escala de
intensidade de 1 a 5, em que 1 correspondia a ndo assumido e 5
correspondia a assumido para todos ou para a maioria das pessoas
que conhece. 60% das/dos participantes se identificaram como
assumido para todos ou para a maioria das pessoas que conhece,
enguanto 12% se identificam como ndo assumidos, 8% marcaram 2,
8% marcaram 3 e 12% marcaram 4 na escala de intensidade. Se
consideramos 0s percentuais da escola com intensidade 4 e 5 o
resultado eleva-se para 72% de estudantes que assumem sua
identidade como pessoa LGBTI.
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Perguntamos se as/os estudantes participantes ja haviam sido
encaradas/os ou intimidadas/os por alguém que sabia ou presumia a
sua orientacdo sexual ou sua identidade de género. 44% das/dos
participantes responderam que sim, nos ultimos 12 meses e 12% que
sim, mais de 12 meses atras. O que demonstra que 56% das/dos
estudantes ja forma encaradas/os ou intimidadas/os por causa da sua
orientacdo sexual ou sua identidade de género.

Em seguida perguntamos se ja haviam ouvido insultos
verbais dirigidos a elas/eles por alguém que sabia ou presumia a sua
orientacdo sexual ou sua identidade de género. 36% das/dos
participantes responderam que sim, nos ultimos 12 meses e 20% que
sim, mais de 12 meses atras. Portanto 56% das/dos estudantes ja
ouviram insultos verbais.

Perguntados se haviam sido agredidas/os fisicamente por
alguém que sabia ou presumia a sua orientacdo sexual ou sua
identidade de género, 88% responderam ndo, que nunca foram
agredidas/os fisicamente por causa da orientacdo ou identidade de
género. 12% das/dos estudantes participantes responderam que sim,
ja sofreram violéncia fisica.

Por fim perguntamos se as/os estudantes ja haviam passado,
em suas escolas por algumas das coisas, a seguir: assedio ou
ridicularizacdo no ambiente escolar; orientacdo para ndo se
comportar como gay, lésbica, bissexual ou transexual; negativa para
participacdo em atividades estudantis por serem gay, lésbica,
bissexual ou transexual. 52% das/dos estudantes disseram ter sido
assediadas/dos e/ou ridicularizadas/dos, 28% orientadas/dos para
ndo se comportar como gay, lésbica, bissexual ou transexual, 12%
receberam negativa para participacdo em atividades escolares por
conta de sua orientacdo sexual ou identidade de género. 36%
afirmaram nunca ter sofrido discriminac&o.
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Os resultados de encontrados ja dizem muito sobre o0 cenario
enfrentado por estudantes LGBTI em nossas escolas de educacéo
basica em Palmas/TO, mas ao comparamos com o resultado da
Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar,
realizada no Brasil em 2015, resultante da parceria entre a
Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (ABGLT), o Grupo Dignidade, Centro Paranaense da
Cidadania, o Instituto Brasileiro de Diversidade Sexual e o Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parana, percebemos as
proporcdes e o0s desafios relacionados a violéncia a serem
enfrentados.

Dados da pesquisa nacional sobre estudantes LGBT e o
ambiente escolar (ABGLT, 2016), revelam que 73% das/dos
estudantes foram agredidas/os verbalmente por causa de sua
orientagdo sexual, 68% foram agredidas/os verbalmente na escola
por causa de sua identidade/expressdao de género, 27% foram
agredidas/dos fisicamente por causa de sua orientacdo sexual, 25%
foram agredidas/os fisicamente na escola por causa de sua
identidade/expressdo de género. 56% das/dos estudantes LGBT
foram assediadas/os sexualmente na escola.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nossas escolas sdo ambientes hostis para nossas/os
estudantes LGBTI, que em grande parte sdo adolescentes, 60%
delas/deles se sentiam inseguro/a/os na escola no ultimo ano por
causa de sua orientacdo sexual e 43% se sentiam inseguras/os por
causa de sua identidade/expressdo de género (ABGLT, 2016). Essas
questdes impactam diretamente no desempenho de tais estudantes
que faltam com frequéncia as aulas.

As questdes relacionadas ao respeito a diversidade sexual e
identidade/expressdo de género precisam ser contetdos especificos
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nos curriculos dos cursos de formagdo de professores, para que
estejam preparados para acolher as/os estudantes LGBTI e agir
diante de situacdes de conflito, homofobia, violéncia no ambiente
escolar.

S80 necessarios que se abram canais nos quais as/os
estudantes possam denunciar discriminacdo e violéncias por
LGBTfobia, além da discussdo destas questbes como contetdos
curriculares, de forma a promover o respeito a diversidade.

O que nos apreendemos com pesquisa é que a LGBTfobia
tem sido uma pratica cada vez mais recorrente, inclusive em
ambientes institucionais como a escola.

A pesquisa aponta para 0 quanto ainda necessitamos de
acoes, programas e projetos efetivos para/com as diversidades na
escola. As acles e projetos desenvolvidos ndo alcangcam as
diversidades de sujeitos, ndo se consolidaram como préatica, sao
atividades pontuais, esporadicas, “Dia D”, constituindo a
diversidade sexual e de género em “curriculos turisticos” em um
“curriculo souvenir”.
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ACESSIBILIDADE CURRICULAR NA
EDUCACAO INCLUSIVA E ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL:

UM ESTUDO A PARTIR DA REVISAO DA LITERATURA

Jucimara Teixeira da Luz Guimaraes
Helena Venites Sardagna

O texto apresenta um estudo de revisdo da literatura,
realizado como recorte de uma pesquisa vinculada ao Mestrado
Profissional em Educacdo da UERGS. Essa pesquisa enfatiza as
especificidades das préticas de inclusdo, questionando como vém
sendo estruturadas as estratégias pedagogicas para promover a
acessibilidade curricular na Educacdo Inclusiva, na sala de aula
comum do Ensino Fundamental, em um contexto de escolas publicas
de um municipio pertencente a regido metropolitana de Porto Alegre.

Historicamente a escola se caracterizou pela visdo da
educacdo que delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo.
Essa exclusdo foi legitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do processo de
democratizagdo da educacdo, evidencia-se 0 paradoxo
inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrdes homogeneizadores da escola.

Assim, sob formas distintas, 0os movimentos para a
implementacao de leis, regulamentos e diretrizes que orientaram 0s
sistemas de ensino nas duas Ultimas décadas vém em nome da
oposicdo a exclusao, da negacgéo a segregacdo e da integracdo. Nesse
contexto, foi implementada a Politica Nacional de Educacdo
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Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE-PEI), em
2008, com o objetivo de “assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008, p. 14).

O objetivo do texto aqui proposto foi identificar estudos que
enfatizem a acessibilidade curricular no Ensino Fundamental,
sustentados pelos estudos foucaultianos, mais especificamente pelo
emprego das nocBGes de governamentalidade e biopolitica. A
intencdo, ainda, foi estabelecer relagcbes entre as publicacOes
elencadas e o objeto de estudo que foca a acessibilidade curricular
para a Educacéo Inclusiva. O exercicio de revisdo tem inspiragdo na
discussdo de Marosine e Fernandes (2014), ao enfatizarem a
possibilidade de constituir uma visdo ampla e atual do campo do
objeto da investigacao.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, organizou-se uma
busca nas plataformas SciELO (Scientific Eletronic Library Online)
e Google Scholar, utilizando o0s seguintes descritores:
“acessibilidade curricular and educagdo inclusiva and ensino
fundamental and governamentalidade and biopolitica”. Destacaram-
se 21 trabalhos com maior vinculo com o estudo proposto (6 artigos,
9 dissertacdes, 5 teses e 1 monografia de conclusdo de graduacao).
No entanto, para essa etapa do estudo, foram elencadas doze
pesquisas, por apresentarem maior proximidade com o referencial
tedrico de inspiracdo foucaultiana. O recorte temporal da busca foi
de 2015 a 2021, uma vez que, em 2015, foi sancionada a Lei n°
13.146, chamada de Lei Brasileira da Incluséo (BRASIL, 2015).

O exercicio da leitura permitiu organizar os trabalhos
encontrados, identificando-os por trés eixos de discussdo: i)
Formacdo de professores para a inclusdo; ii) Curriculos e
metodologias nos processos inclusivos; iii) Politicas de inclusdo em
diferentes contextos.

152



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

Na sequéncia, apresentamos as secOes deste texto, seguidas
de uma breve descri¢cdo. A primeira se¢do, intitulada “A in/exclusdo
no contexto escolar”, traz uma discussdo acerca do contexto das
politicas de inclusdo, relacionando-as as problematizac6es de que a
inclusdo é o oposto a exclusdo; enfatiza-se também a nogdo de
in/exclusdo aliada as praticas escolares. Ja a secdo “Acessibilidade
curricular como prerrogativa para os sistemas educacionais”
apresenta uma contextualizacdo das politicas atuais de inclusdo e
acessibilidade direcionadas aos sistemas de ensino. A se¢do
seguinte, “Estratégias pedagogicas para acessibilidade curricular”,
traz a descricdo e a reflexdo dos estudos levantados na revisao,
subdivididos em trés eixos que versam sobre formacdo de
professores, curriculos e metodologias, e politicas de inclusdo. Por
fim, o texto apresenta reflexdes finais, apontando que as estratégias
pedagdgicas de acessibilidade curricular perpassam diferentes
dimensdes no campo da educacao.

A IN/EXCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

O contexto brasileiro da Educacdo Especial/Inclusiva é
marcado por um aumento significativo do nimero de estudantes com
algum tipo de deficiéncia, transtorno ou dificuldade de
aprendizagem matriculados na rede regular de ensino brasileira nas
ultimas décadas. Fazendo um comparativo com o Censo Escolar de
2010, o numero de estudantes com deficiéncia matriculados nas
turmas regulares das escolas publicas do Brasil era de 484.332, mas
apenas 24.301 dessas instituicbes contavam com apoio pedagogico
especial. J& nos dados do Censo Escolar de 2013, em 5.553
municipios das cinco regides do pais, 648.921 estudantes com
deficiéncia — visual, auditiva, fisica ou transtornos globais do
desenvolvimento — estudavam em classes comuns da Educagéo
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Basica. Percebe-se também um grande crescimento nos dados de
2015: o nimero de estudantes matriculados nas turmas regulares das
escolas publicas totalizava 750.983 alunos.

Comparando os dados do Censo Escolar 2010 com os de
2020, analisa-se 0 aumento do nimero de estudantes com deficiéncia
matriculados nas escolas de ensino regular de nosso pais. Os dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) mostram que o nimero de matriculas da Educacgéo
Especial chegou a 1,3 milhdo em 2020, um aumento de 34,7% em
relacdo a 2016 (BRASIL, 2020). Nesse caso, 0 levantamento se
refere aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes
comuns ou em classes especiais exclusivas. Logo, € de suma
importancia que a escola oferega recursos necessarios para a efetiva
inclusdo desses estudantes.

Frente a crescente demanda, 0s sistemas de ensino, pouco a
pouco, foram se organizando e criando estratégias, seja por forca de
lei, seja pela propria demanda, a fim de promover o acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia. A escola
contemporanea nao pode se furtar de oferecer recursos necessarios
para promover acessibilidade, tanto fisica quanto curricular. Em
outras palavras, a instituicdo precisa se adaptar as necessidades,
conforme a demanda dos estudantes, e promover uma ruptura com o
modelo tradicional de ensino, que, por muito tempo, pautou-se pela
métrica de aprendizagem daqueles sem deficiéncia.

Conforme Skliar (1999), a Educacdo Especial conserva o
olhar das oposicdes de normalidade/anormalidade, de
racionalidade/irracionalidade e completude/incompletude como
elementos centrais na producao de discursos e praticas pedagdgicas.
“Os sujeitos sao homogeneizados, infantilizados e, a0 mesmo tempo,
naturalizados, valendo-se de representacGes sobre aquilo que esta
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faltando em seus corpos, em suas mentes € em sua linguagem”
(SKLIAR, 1999, p. 19).

Nessa perspectiva, falar de curriculo ndo é simplesmente
assumir que devemos promover a acessibilidade curricular para
termos uma educacdo com mais qualidade. Assim, concordamos
com Lopes e Veiga-Neto (2005): inclusdo nao é o oposto de exclusédo
ou de compreender as préaticas em relagdo a pessoa com deficiéncia
como praticas de in/exclusdo. Trata-se de propor uma discussao
sobre a complexidade que esse processo envolve. Com Foucault
(2010), afirmamos que a anormalidade € uma invencdo moderna
para conduzir e controlar a populacdo, ou seja, ao trazermos o
estudante com deficiéncia para junto de nds, estamos também
controlando-o e administrando a sua diferenca, tendo como
parametro a normalidade criada em meio aos processos biopoliticos,
que supbem uma acdo sobre a populacdo a ponto de controlar o
coletivo.

Ao discutir a concepcdo de in/exclusdo, é pertinente trazer
uma breve relagéo entre a funcdo da escola no contexto da educacéo
para todos, por meio de Veiga-Neto ¢ Lopes (2011, p. 121): “A
escola ¢ vista como capaz de resolver todos os problemas sociais”.
Essa premissa contextualiza o papel decisivo da escola para a
ampliacdo da participacao de todos.

Nesse contexto, a palavra “inclusdo” passa a ser usada em
discursos cada vez mais diversos, abarcando mais individuos, em
diferentes contextos e condigdes, que necessitam ser incluidos ou
que ja foram incluidos. Propde-se uma critica em torno dos termos
“inclusdo” e “exclusdo”, pois “[...] torna-se urgente, também,
questionar os usos alargados da palavra exclusdo, quando ela é
entendida como ‘o outro da inclusdo [...]”” (VEIGA-NETO; LOPES,
2011, p. 122).
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Os autores problematizam a relacdo binaria e destacam que,
ao grafar in/exclusdo, aponta-se para o fato de que as atuais formas
de inclusdo e de excluséo caracterizam um modo contemporaneo de
operacdo que ndo se opde a inclusdo ou a exclusdo. Pelo contrario,
articulam-nas de tal forma que uma s6 opera na relacdo com a outra
e por meio do sujeito, de sua subjetividade:

[...] as atuais formas de inclusdo e exclusdo
caracterizam um modo contemporaneo de operagdo
que ndo opde a inclusdo a exclusdo, enfatizando que
neste momento o que mais vale é sabermos sobre o
que se quer dizer com as palavras inclusdo, com
exclusdo, ¢ com as expressdes “direitos iguais”,
“todos incluidos” (VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p.
130).

Entende-se, assim, que a expressdo “in/exclusdo” é de suma
importancia para marcar as peculiaridades do nosso tempo, no
sentido de que se caracteriza pela presenca de todos nos mesmos
espacos fisicos e pelo convencimento dos individuos de suas
incapacidades e/ou capacidades limitadas de entendimento,
participagdo e promocao social, educacional e laboral.

Relacionando a nocdo in/exclusdo com a nocdo de
acessibilidade curricular, é importante ponderar que esse binarismo
marca as praticas curriculares ndo apenas em relacdo ao estudante
com deficiéncia, mas a todos que vdo sendo posicionados pelas
métricas curriculares como aqueles que ndo aprendem, precisam de
reforco, que ndo conseguem ficar sentados e, por vezes, sdo
encaminhados para avaliagdo clinica, assim como tantas outras
posicdes.

Silva (2005) ressalta que 0s sujeitos se tornam o que sdo por
um processo de producdo cultural e social, trazendo as relacdes de
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poder e saber que sdo mutuamente dependentes. Nesse sentido, ndo
existe poder que nao se utilize de um saber que se expressa como
conhecimento das populacées e dos individuos submetidos ao poder.

Assim, é potente a discussdo sobre os tantos binarismos que
permeiam o conhecimento que constitui o curriculo e as préaticas
escolares, como a noc¢do de in/exclusdo. Nessa logica, tambem é
pertinente questionar a concepgéo de sujeito na qual comumente 0s
curriculos se pautam, como aquele que precisa receber uma
formacao para ser “autbnomo, racional, centrado, unitario — na qual
se baseia todo o empreendimento pedagogico e curricular, portanto
€ 0 préprio projeto de uma perspectiva critica sobre o curriculo que
¢ colocado em questdao” (SILVA, 2005, p. 123-124).

Nessa perspectiva, questiona-se essa nocao de verdade e se
enfatiza o processo pelo qual algo é considerado como verdade. Ao
discutir sobre o curriculo escolar, Silva (2005) salienta que a questao
ndo é saber se algo é verdadeiro, mas por que esse algo se tornou
verdadeiro.

Tanto as praticas de in/exclusdo quanto de acessibilidade ao
curriculo podem ser visualizadas por meio das diversas praticas de
normalizacéo que a escola faz operar de modo que todos possam ser
vistos como incluidos, como sujeitos aprendentes e como
responsaveis pela inclusdo. E nesse contexto que a acessibilidade
esta relacionada ao acesso tdo almejado, que se da nessa passagem
do suposto “ex” para o “in”.

ACESSIBILIDADE CURRICULAR COMO PRERROGATIVA
PARA OS SISTEMAS EDUCACIONAIS

A Educacéo Especial é definida a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n® 9.394/96, como

157



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

uma modalidade de educagdo escolar que permeia as etapas, as
modalidades e os niveis de ensino. Essa defini¢cdo permite entender
essa modalidade como um recurso que beneficia a todos os
educandos e que atravessa o trabalho do professor.

Dentro dessa perspectiva, o Art. 58 da LDBEN traz o
conceito de Educacéo Especial:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996).

Em 2001, surgiu a “Convenc¢do de Guatemala”, que
confirmou que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos
das outras pessoas, definindo a discriminacdo como toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia. Na
sequéncia, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de 2006 assegurava o direito de todos os alunos
frequentarem o ensino regular e garantia o direito ao apoio
necessario para facilitar a aprendizagem desses alunos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008 estabelece que a Educacdo Especial é
uma modalidade que perpassa todos o0s niveis de ensino, da
Educacdo Baésica ao Ensino Superior, e reafirma o direito de todos
0s estudantes a educacdo no ensino regular (BRASIL, 2008). Os
regulamentos dessa politica enfatizam que as atividades
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado se
diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
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suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela, conforme previsto no
documento da PNEE-PEI (BRASIL, 2008) e nas diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
na forma da Resolugéo n° 04 de 2009 (BRASIL, 2009).

Assim, entende-se que o AEE se institui como um servico
que atua na oferta de recursos de acessibilidade que visam,
prioritariamente, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial no ensino comum. De acordo
com a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, o AEE tem como publico-
alvo:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro
de alteracGes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento  nas relagBes  sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacgdo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009).

O mesmo documento traz, ainda, que o AEE deve ser
ofertado e que tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
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recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. Nesse sentido, o Decreto n® 7.611/2011
dispde, em seu Artigo 3°, dos objetivos do AEE:

I — prover condi¢cBes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de
apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacédo
especial no ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Esse servigo de apoio também deve adequar a acao educativa
escolar para atender a diversificacdo das necessidades, e uma das
estratégias que oportunizam a aprendizagem a todos é a
acessibilidade curricular. Assim, a acessibilidade curricular é
assegurada por lei aos sistemas de ensino em cumprimento a
educacao inclusiva, como estratégia pedagdgica indispensavel para
garantir a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Isso €
previsto no Art. 27 da Lei Brasileira da Inclusdo: “[...] de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem”
(BRASIL, 2015).

Muito embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC —
BRASIL, 2017) ndo tenha destacado com muita énfase o direito a
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adaptacdo curricular aos estudantes com deficiéncia, 0 documento
traz em seu texto a concepcdo de equidade para todos os estudantes
Como pressuposto para garantir a aprendizagem, respeitando as
diferencas e diversidades.

No pressuposto da educacéo inclusiva, a escola constitui um
local acessivel, diversificado e individualizado, onde os estudantes
possam expressar sua individualidade e diferenca e, a partir disso,
ser contemplados. E preciso considerar as condigbes sociais,
intelectuais, motoras e comportamentais de cada estudante, assim
como seu ritmo e tempo de aprendizagem. Ao levar em consideragao
0 universo das diferencas individuais presentes em sala de aula, é
fundamental atentar para as especificidades de aprendizagem de
cada um, no sentido de promover acessibilidade ao curriculo,
contudo, sem desconsiderar o carater produtivo desse processo.

Os discursos acerca da educacdo inclusiva problematizam e
deflagram o0 esgotamento das préaticas tradicionais de Educacdo
Especial como um sistema paralelo, substitutivo do ensino comum
(BERSCH, 2012). Portanto, defendem a apresentacdo de uma
proposta de ensino em um so6 contexto escolar, buscando atender as
peculiaridades educacionais de cada educando.

Ao abordar a acessibilidade curricular, é pertinente a
discussdo sobre curriculo que traz o carater produtivo proposto por
Silva (2005). O autor salienta dois aspectos para essa compreensao.
O primeiro vé o processo de significagdo como basicamente
indeterminado e instavel, e esse significado ndo € pre-existente: ele
é cultural e socialmente produzido, considerando que o importante é
examinar as relacdes de poder envolvidas na sua produgdo. Em
outras palavras, um significado € o que é ndo porque ele corresponde
a um “objeto” que exista fora do campo da significa¢do, mas porque
foi socialmente definido (SILVA, 2005). Como campos de
significacdo, o conhecimento e o curriculo sdo, pois, caracterizados
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também por sua indeterminacdo e por sua conexao com relagdes de
poder.

O segundo aspecto tem a ver com 0s processos de
significagdo especificamente nas nogdes de correntes de “verdades”.
Recorremos a Foucault (1988), que desconfia das definicbes
filosoficas de “verdade” enquanto nogdes que estdo na base das
concepcOes de conhecimento que moldam o curriculo ao longo da
historia, assim como o0 contemporaneo.

Nesse sentido, importa discutir as acbes pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas para a acessibilidade ao curriculo. Assim,
compreende-se, no contexto desse discurso binario, que olhar o
sujeito in/excluido acaba por posiciona-lo, por exemplo, no polo da
incompletude, da anormalidade ou da irracionalidade, para conduzi-
lo ao outro ponto do polo.

A opcdo por agregar as nocbes de biopolitica e
governamentalidade no estudo tem relacdo com a compreensdo de
que as politicas educacionais sdo também movimentos biopoliticos
que, pela acdo do biopoder, exercem controle sobre a populagéo
(FOUCAULT, 2010). A governamentalidade é empregada no
sentido de que as praticas direcionadas aos sujeitos sdo maneiras de
orientar as condutas da populagédo (FOUCAULT, 2010), ou seja, de
estudantes, docentes e comunidades. Ainda, Foucault inspira a
perspectiva de que todas as praticas escolares séo invencdes datadas
na historia, mais especificamente na modernidade, a fim de
constituir uma sociedade disciplinar e de normalizagdo
(FOUCAULT, 2010). Essa perspectiva orientou 0 nosso olhar para
os estudos que evidenciam a acessibilidade curricular enquanto
estratégia para a inclusdo no Ensino Fundamental.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ACESSIBILIDADE
CURRICULAR

Este estudo caracteriza-se como um estudo qualitativo, de
cunho bibliogréfico e de carater descritivo. Segundo Godoy (1995,
p. 63), “quando o estudo ¢ de carater descritivo e o que se busca € o
entendimento do fendmeno como um todo, na sua complexidade, é
possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada”. A selecéo
levou em consideracdo os trabalhos que tivessem relacdo e
contribuicdes especificas com os descritores ja destacados.

Antes de selecionar os artigos informados acima, numa
primeira busca, optou-se pelos descritores “acessibilidade curricular
and educacéo inclusiva and ensino fundamental”, no periodo de
publicacdo de 2015 a 2021. Todavia, pelo grande numero de
trabalhos encontrados (16.000 artigos), optou-se por refinar melhor
os descritores, incluindo as nog¢des foucaultianas de biopolitica e
governamentalidade, uma vez que sdo no¢des que dao sustentacao a
pesquisa para a qual se elaborou a revisao (Tabela 1).

Utilizou-se a anélise do discurso com inspiracdo em Michel
Foucault (2002), na organizagéo dos eixos, compreendendo discurso
como praticas que constituem significados particularmente do
campo das Ciéncias Humanas e da Educacdo. Atenta-se para a ideia
de que palavras e coisas dizem respeito a fatos e enunciados que, a
rigor, sao “raros”, isto €, ndo sdo Obvios: estdo para além das “coisas
dadas” (FOUCAULT, 1986).

Esse exercicio da leitura permitiu organizar os trabalhos
encontrados, identificando-os por trés eixos de discussdo, ja
informados na introducdo, cujas descricdes e reflexdes sdo
apresentadas a seguir.
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Tabela 1 — Quadro llustrativo da Revisédo
N° Titulo/Ano Autores Link
Acessibilidade como Condicdo de

Graciele Marjana

1 gg‘sa;(\)/’olvimen to e Azfgrt':gil’z):g:% Kraemer https://www.scielo.br
de Alunos com Deficiéncia — 2018 ke

2 O Ciclo de Politicas no Contexto da | Washington César Shoiti Nozu | http://dx.doi.org/10.14572/nua
Educagdo Especial — 2015 Marilda Moraes Garcia Bruno| nces.v26i2.3342
Narrativas e Préticas de

3 Governamentalidade: A Perspectiva Helena Venites Sardagna hittps://www.scielo.br

do Docente Sobre o Aluno com Tatiane de Fraga Frozza
Deficiéncia — 2019

A Incluséo sob a Perspectiva Critica:
4 estado da arte e notas para a
formagdo de professores — 2020
Deficiéncia, ~ Conhecimento e
aprendizagem: Uma anélise relativa
5 a producdo académica  sobre Gilvane Belem Correia https:/iwww.lume.ufrgs.br
Educagdo Especial e Curriculo —
2016

O projeto Acreditar é investir: o0s
processos de in/excluséo e as
estratégias de governamento no
CAIC/FURG — 2019

Praticas de apoio a incluséo escolar e
7 a constituicdo de normalidades Raquel Frohlich
diferenciais — 2018
Governamentalidade, deficiéncia e
8 educar: possibilidades da ética da Kaliny Ferraz https://repositorio.unesp.br
amizade como resisténcia — 2020

Gabriela Sehnem Heck https://periodicosonline.uems.b
José Luis Ferraro r

Guilherme Botelho Chagas | http://repositorio.furg.br

http://lwww.repositorio.jesuita.
org.br

Monica Maria Farid Rahme
9 Sobre  Educagdo, Politica e Carla Mercés da Rocha
Singularidade — 2019 Jatoba Ferreira
Libéria Rodrigues Neves

https://www.scielo.br

Dez Anos da PNEE-PEI: uma
10 andlise  pela perspectiva da Pedro Angelo Pagni https://www.scielo.br
biopolitica — 2019

Gisele Sotta Ziliotto

Maria Lourdes Gisi https://revistas.rcaap.pt/interac
Alboni Marisa Dudeque coes

Pianovski Vieira

As Politicas Inclusivas e os Servigos
11 de  Atendimento  Educacional
Especializado no Brasil — 2018

Politicas de incluséo e os efeitos nas
12 préticas docentes no ciclo de Rejane Ramos Klein
alfabetizacdo — 2020
Fonte: Elaboragéo propria.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO
As discussoes sobre acessibilidade curricular se vinculam a

docéncia e aos saberes que produzem tanto esse sujeito quanto suas
praticas. Na perspectiva foucaultiana (FOUCAULT, 1988), o sujeito
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torna-se sujeito ao subjetivar-se e, a0 mesmo tempo, é visto como
produtor de saberes. Assim, a educagdo € compreendida na relacéo
com 0s processos de subjetivacdo, e ndo como uma ferramenta de
instrumentalizacdo dos sujeitos.

Para o eixo “Formacgao de professores para a inclusdo”, foram
consideradas quatro pesquisas, cujas discussdes se acentuam na
relacdo entre formacdo de professores e inclusdo. Nas leituras, foi
possivel identificar muitas possibilidades de anélise, mas uma delas
¢ a investigacdo sobre o que as préaticas escolares produzem nos
sujeitos posicionados pelas praticas normalizadoras.

Os estudos de Kraemer e Thoma (2018) destacam que o
contexto educacional brasileiro tem vivenciado, nas dltimas trés
décadas, uma reconfiguracao politica orientada para a efetivacdo de
condicdes de desenvolvimento e aprendizagem para todos. Dessa
forma, a politica de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
instituida a partir de programas, decretos, portarias e legisla¢fes, tem
feito investimentos com vistas a efetivacdo do acesso, da
participacdo, do desenvolvimento e da aprendizagem desses alunos
no espaco da escola comum. As autoras desenvolveram essa anélise
a partir da nogdo de governamentalidade biopolitica de Michel
Foucault, que investe na potencializacdo da vida, de modo a fazer
com que 0s sujeitos se tornem Uteis, produtivos e aptos as demandas
de uma racionalidade econémica neoliberal.

No artigo “O Ciclo de Politicas no Contexto da Educagio
Especial”, os autores Nozu e Bruno (2015) analisaram documentos
referentes ao ciclo de politicas da Educacdo Especial brasileira em
trés contextos: de influéncia, que elucida a configuracéo do discurso
da inclusdo no campo da Educacao Especial; de producao de texto,
que elenca textos politico-normativos representativos da atual
politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
e enfatiza a proposta do Atendimento Educacional Especializado; de
atuacéo desse servico de apoio nas salas de recursos multifuncionais.
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Os autores, ao tratarem da especificidade do Atendimento
Educacional Especializado na relagdo com o programa das salas de
recursos multifuncionais, evidenciam o carater produtivo dessas
acOes. A relagdo com o estudo da proposta de pesquisa esta nas
discussdes sobre a influéncia dos discursos na producdo de textos
politico-normativos. Como resultado, o estudo evidenciou que ha
forte influéncia da producéo de textos normativos sobre 0s servicgos
de apoio a inclusdo. Dessa forma, os encaminhamentos desses
estudantes para o AEE reforcam padrdes estabelecidos pela logica
neoliberal e se aliam ao Estado para as praticas de governamento,
tanto dos sujeitos estudantes quanto dos outros docentes da
instituicdo escolar.

Assim, para corroborar este estudo, temos como referéncia a
pesquisa de Sardagna e Frozza (2019), que analisam as narrativas de
educadores e registros acerca de praticas avaliativas de estudantes
incluidos, evidenciando que as praticas de governamento operam de
forma eficiente na regulacdo das suas condutas nas acgdes dos
processos avaliativos. As autoras citam que, na logica do biopoder,
0s sujeitos docentes que potencializam os processos normalizadores
também se encontram atravessados pelas taticas de biopoder, visto
que, ao agirem em meio as praticas, respondem ao enredo da norma
que é criada na malha discursiva. Com isso, fortalecem a teia de
jogos de poder, e a escola, por sua vez, assume papel importante
enquanto articuladora do governamento dos sujeitos (SARDAGNA,;
FROZZA, 2019).

As autoras destacam que as praticas de controle de conduta,
existentes entre docente e estudantes, reforcam esse sentimento de
utilidade e produtividade, pois esses estudantes passam a responder
as expectativas tensionadas por relacbes de poder-saber que
estabelecem a norma e a média (SARDAGNA; FROZZA, 2019).
Além disso, Sardagna e Frozza trazem como ponto nevrélgico na sua
pesquisa as narrativas dos docentes, ao apresentarem sua
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compreensdo sobre o imperativo da incluséo escolar, por meio do
entendimento das legislacbes existentes com as ferramentas
foucaultianas, evidenciam que um dos enfoques é o imperativo
“educacao para todos” como um direito.

Dessa forma, as autoras identificaram, nas narrativas dos
educadores, a preocupacdo centrada no poder disciplinar e na
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Salientaram ainda
que essas formas de producdo de sujeitos também produzem
maneiras de conduzir o outro, segundo normas que agem sobre 0s
corpos dos estudantes, sobre os educadores e sobre as institui¢oes.

Seguindo nesse contexto, Heck e Ferraro (2020) destacam
que é preciso que os docentes percebam a inclusdo como um
dispositivo de governamento e seu funcionamento a partir de um
modo especifico de racionalidade: a racionalidade neoliberal. Os
autores tém a intencédo de debater a inclusdo sob outra perspectiva
como forma de contribuir para a ampliacao de visdes de mundo. Eles
destacam a inclusdo como pratica biopolitica que se constitui como
relevante para o campo da formacao de professores, pois permite um
olhar critico sobre as a¢des educativas — ditas inclusivas — postas
em pratica diariamente, a partir dos estudos foucaultianos. Com isso,
abre-se um leque de possibilidades em relacdo a (des/re)
reconstrugé@o de conceitos de status de verdade absoluta.

Os autores finalizam destacando que € preciso colocar a
aprendizagem a servi¢o da producdo de um futuro menos desigual
entre todos. Segundo eles, isso sO sera possivel com o incremento do
capital cultural docente, o que naturalmente os conduzira a uma
atuacdo interdisciplinar, expandindo ndo apenas a sua Visdo de
mundo, mas a de seus estudantes: essencial ao cosmopolitismo
intrinseco e necessario a inclusdo (HECK; FERRARO, 2020).

Os estudos acima descritos reforcam a importancia de
compreender a inclusdo no contexto biopolitico, pelas possibilidades
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de evidenciar as relagfes de forcas que incidem sobre as instituicdes,
com suas estratégias. Ao sensibilizar educadores e a sociedade em
geral no que diz respeito a diversidade, ocorre uma sensibilizacao
dos atores envolvidos (gestores, docentes, comunidade) de que as
politicas de inclusdo sdo necessarias e devem abranger toda a
populacéo.

CURRICULOS E METODOLOGIAS NOS PROCESSOS
INCLUSIVOS

Para esse eixo, foram consideradas quatro pesquisas que
enfatizam mais especificamente as praticas curriculares na relagdo
com a inclusdo. Essa selecdo acentuou o curriculo, compreendendo
a sua implicacdo na constituicdo dos estudantes com deficiéncia e
nas estratégias para que eles tenham acesso ao curriculo escolar.
Assim, podem-se estabelecer alguns vinculos com o foco principal
desta pesquisa, que sdo a acessibilidade ao curriculo escolar e as
intervencdes e estratégias realizadas pelos professores do AEE e dos
professores docentes da sala de aula comum.

O estudo de Correia (2016) problematiza a concepcédo de
adaptacOes, adequacOes e flexibilizagdes curriculares, trazendo a
ideia de que a acessibilidade curricular amplia e coloca em énfase 0s
percursos individuais de cada estudante. Portanto, ndo se modifica o
que seré ensinado para os estudantes com deficiéncia, mas se reflete,
diante das diversidades da turma, quais as formas possiveis de 0s
estudantes se expressarem e interagirem com o conhecimento que
esta sendo ensinado. Utiliza-se o curriculo escolar como ponto de
partida para a constru¢cdo de um trabalho pedagdgico diverso,
enriquecido das possibilidades de significacdo dos estudantes.

Acredita-se que, quanto mais acessibilidade ao curriculo for
proporcionada pela metodologia utilizada, menos adaptagdes
individuais serdo necessarias. Nesse sentido, ndo se esta falando de

168



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

um modelo de acessibilidade ideal, tampouco elencando medidas a
serem tomadas para tornar o curriculo acessivel. A ideia de “quanto
mais acessibilidade pedagdgica, menos adaptagdes individuais” nao
tem pretensdo prescritiva, pois pode abarcar uma variedade de
praticas, admite 0 processo com seus avangos e retrocessos, assume
que a pratica escolar ¢ resultado de temporalidades diferentes e de
interpretacdes variadas, enfim, abraca o processo, a invencdo, a
criatividade. Porém, convida a reflexdo e ao investimento constantes
(CORREIA, 2016, p. 154).

Nesse sentido, a autora traz que o guia do processo de ensino
e aprendizagem é a reflexdo permanente sobre como organizar a
pratica pedagdgica de modo a possibilitar variadas formas para
acessar o0 conhecimento abordado em aula e para interagir com ele,
recriando-o e ressignificando-o. Assim, pode-se expressar o que foi
aprendido.

Outro aspecto importante é trazido por Chagas (2019), sobre
o “alargamento das fun¢des da escola”. Esse estudo traz para a
discusséo o entendimento sobre o quanto 0s projetos ou programas
assistenciais dentro das escolas surgem com o intuito de incluir a
todos, como os vulneraveis social e economicamente, de
socializacéo, etc.

O estudo ainda traz uma critica em relagdo a ampliacdo de
funcGes da escola como sendo produzida sobretudo pelas politicas
de inclusdo escolar e social, que atribuem a escola uma variedade de
responsabilidades que extrapolam o campo pedagdgico. Nesse
sentido, sinaliza que esse alargamento das funcgdes da escola tem
varios pontos de sustentacdo, sendo um deles as politicas inclusivas.
Alarga-se a escola para incluir sujeitos, projetos, tempos, espacos,
entre outros aspectos (CHAGAS, 2019).

Frohlich (2018) buscou compreender de que maneira as
praticas de apoio a inclusdo escolar colocam em funcionamento
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processos de normalizacdo das pessoas com deficiéncia por meio da
criagdo dos servicos em rede e da circulacdo dos sujeitos nesses
servigos. O autor destaca que cada profissional que compde a rede
de servicos produz um diagndstico segundo suas competéncias
técnicas com informagdes que chegam a escola. Na escola, as
informacdes produzem uma individualizacdo das intervengoes
educativas, com o objetivo de desenvolver aprendizagens.

Dessa forma, a autora conclui que as praticas de apoio
terceirizadas operam com processos de normalizagdo que nédo apenas
visam a correcdo, mas também fragmentam o sujeito com
deficiéncia, indicando capacidades para a aprendizagem. As
adaptacOes e flexibilizacdes curriculares foram visualizadas como
forma de atender as especificidades daqueles sujeitos na escola e de
garantir, para além do processo de correcdo de seus desvios,
processos de aprendizagem.

A autora finaliza destacando que esses processos de
fragmentacdo dos sujeitos se mantém na atualidade. Por meio de
diferentes profissionais, que se multiplicam com suas competéncias
técnicas e que atendem os sujeitos com deficiéncia, vdo
fragmentando esses sujeitos em caracteristicas cada vez menores.
Ela defende: as préaticas de apoio terceirizadas, pela triade rede—
individualizacdo—aprendizagem, constituem normalidades
diferenciais nos sujeitos com deficiéncia, dificultando processos que
visam a um desenvolvimento integral do sujeito (FROHLICH,
2018).

Outro estudo discute o olhar da acessibilidade pelo cuidado
de si: Ferraz (2020) enfatiza as Ultimas décadas, com as mudancas
nos paradigmas politicos e educacionais. A autora afirma que a
inclusdo de discentes considerados com deficiéncia tem tido a
oportunidade de experienciar novas vivéncias sociais e relagdes de
amizade dentro do cotidiano escolar. Entre as criangas consideradas
normais e anormais, ha a possibilidade efetiva de experiéncias ao
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convivio que ndo busca, meramente, a superacao de seus modos de
existéncia, mas sim nova ascese nas relagdes afetivas entre esses
sujeitos.

Em suma, Ferraz (2020) afirma que a amizade reflete o
cuidado de si em uma relag@o na qual impera a convivéncia com 0s
processos éticos de cada um, na medida em que cada um cuida de si,
vivendo de acordo com sua ascese. Consequentemente, cada um
também aceita e compartilha a vida com o outro, que vive segundo
seu modo, sendo semelhante ou ndo entre si.

Portanto, a autora evidencia que, na perspectiva foucaultiana
de amizade, para criar novas relacdes afetivas que destoam de
praticas institucionalizadas, surge a figura do denominado
“deficiente”. A presenga dos modos de existéncia dita deficiente
pode expressar-se como um ponto de resisténcia da vida
governamentalizada. A autora finaliza ressaltando que, a partir da
amizade, pode existir uma forma de inclusdo que se auto-organiza
sem que o poder seja previamente delegado na relagédo a um ou a
outro. Portanto, tem riscos menores de dominacao ou possibilidades
maiores de um jogo sem que as regras definam previamente o lugar
a ser ocupado por cada jogador (FERRAZ, 2020).

Os estudos trazem em comum que a docéncia vai sendo
conduzida pelas discursividades que constituem tanto as normativas
escolares para os sujeitos quanto a subjetivacdo ou o posicionamento
do professor nas préaticas cotidianas nos diferentes espacos
institucionais referenciados por normalidades.

POLITICAS DE INCLUSAO EM  DIFERENTES
CONTEXTOS

Para esse eixo, foram consideradas trés pesquisas, que
enfatizam mais especificamente as politicas e a relagdo com a
inclusdo. No artigo “Sobre Educacdo, Politica e Singularidade”
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(RAHME et al., 2019), os autores discutem as questdes relativas a
configuragdo da politica da Educagéo Especial no Brasil a partir dos
anos 2000, destacando os elementos que marcaram 0 processo de
institucionalizagdo da inclusdio de alunos. Os autores
problematizaram essas politicas e evidenciaram principios em
comum nesses trabalhos, relacionados a educacdo como direito para
todos.

Destacam, no decorrer do texto, que, para romper com uma
cultura da separacdo, tradicionalmente presentificada nas
instituicbes e nos servicos especializados, a proposicdo de uma
Educacdo Inclusiva indicaria a possibilidade de uma vivéncia
democratica mais ampla. Todavia, essa promessa ndo se encerra em
intencBes e acordos documentais, ja que demanda uma elaboracéo
dos sujeitos e uma reconfiguracdo das instituicdes (RAHME et al.,
2019).

Pagni (2019) analisa o0s problemas decorrentes da
elaboracdo, da implantacdo e dos reflexos da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva sob a ética
da biopolitica, passados dez anos da sua publicacdo. Refere que esse
documento se concentra em alguns objetivos para as politicas
publicas, mas também apresenta uma série de desafios para a
realizacdo desses objetivos, com vistas a garantir ndo somente a
ampliacdo das matriculas, como também o efetivo acesso e,
principalmente, a permanéncia dessas pessoas na escola,
proporcionando-lhes condi¢c6es de igualdade no acesso aos saberes
e as praticas em circulacdo, de acessibilidade aos meios para deles
se apropriar e de dignidade nas relac6es de sociabilidade produzidas
nas instituicoes.

Traz, entdo, uma critica em relacdo ao paradigma de incluséo
dominante e, principalmente, aos enfrentamentos decorrentes de
certa forma de exclusdo, no @mbito de uma perspectiva inclusiva, a
partir dos relatos que emergem de experiéncias dessas pessoas €, na
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sua impossibilidade, de seus familiares, amigos, educadores e
psicologos escolares.

Nesse sentido, destaca 0 quanto €é preciso rever as estratégias
dos campos de saberes e técnicas da PNEE-PEI que legitimam suas
acoes, inclusive aquelas que se postulam no presente e visam a
dissolver a sua perspectiva inclusiva. Salienta a importancia de sua
problematizacdo, no sentido de rever os rumos da perspectiva
inclusiva em que se apoia a PNEE-PEI. Evidencia, pois, uma das
razdes pelas quais os saberes e as técnicas que produz sao utilizados
pelos O6rgdos executores dessa politica e inadvertidamente
apropriados pelos profissionais que atuam nesse campo, sem as
devidas criticas e propostas para 0 seu reordenamento geral,
mantendo intacta boa parte das acdes que prescreve (PAGNI, 2019,
p.15).

Ziliotto, Gisi e Vieira (2018) estudam as politicas inclusivas
no Brasil, cujo discurso enfatiza a garantia da igualdade de direitos
e da qualidade de condi¢des a escolarizacéo e tais politicas, a partir
de uma logica neoliberal, limitam a expansdo dos servicos
especializados considerados essenciais ao processo de escolarizagdo
e inclusdo das pessoas com deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa
documental, referente a legislacdo especifica concernente ao AEE,
no que se propde enquanto normativa.

Destacam a importancia de o atendimento ser ampliado em
centros de AEE, por meio de diversos atendimentos com equipe
interdisciplinar e parcerias intersetoriais, visto que as demandas
podem estar atreladas a outras necessidades (ndo somente de ordem
pedagogica) que incidem na permanéncia do aluno publico-alvo da
Educacdo Especial na escola. Ademais, trazem a Nota Técnica
(2013) que, ao possibilitar a ampliagdo do AEE em centros
especializados, alarga o apoio as escolas que possuem alunos
incluidos na medida em que, como postulado na legislacdo, podem
estabelecer parcerias intersetoriais e disponibilizar um trabalho com
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equipe interdisciplinar, com o intento de prover outros atendimentos
suplementares aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial
(ZILIOTTO; GISI; VIEIRA, 2018).

O estudo de Klein (2020) analisa a préatica de professores em
escolas municipais do Rio Grande do Sul, olhando para o Programa
Nacional de Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC), enquanto uma
das politicas inclusivas, que envolvem e mobilizam diferentes
segmentos para qualificar e garantir a alfabetizacdo na “idade certa”
para todos os estudantes — e que atendem a logica do imperativo da
inclusdo. Em sua analise, a autora evidencia os efeitos que as
politicas de inclusdo, na perspectiva da in/exclusdo, produzem nas
praticas alfabetizadoras, que mobilizam seus esforcos na
flexibilizacdo de seus curriculos, com o intuito de garantir a
alfabetizagéo das criangas na idade certa. Klein (2020) ainda mostra
que essas praticas estdo alinhadas aos discursos de uma sociedade
neoliberal, que conduzem as praticas inclusivas e constituem 0s
sujeitos nela posicionados.

Os estudos estabelecem alguma relacdo entre si, ao
compreender as politicas de inclusdo como estratégia de
normalizacdo e de direcdo das condutas, tanto das instituicbes quanto
dos alunos incluidos e seus professores. Além disso, os estudos
problematizam a inclusdo na esteira da sociedade neoliberal.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de investigar como vém sendo estruturadas
as estratégias pedagdgicas para promover a acessibilidade curricular,
0s estudos apontam que essas estratégias estdo implicadas em uma
reflexdo permanente sobre como organizar a préatica pedagogica de
modo a possibilitar 0 acesso de todos os estudantes ao curriculo.

174



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

Assim, evidenciamos que tais estratégias perpassam diferentes
dimensbes para promover acessibilidade curricular, como a
formacdo de professores para a inclusdo, os curriculos e as
metodologias nos processos inclusivos, e as politicas de inclusdo em
diferentes contextos.

Também foi possivel evidenciar que, nas ultimas décadas,
vém se constituindo modos de vida que possibilitam a participacdo
das pessoas com deficiéncia nos fluxos de aprendizagem,
desenvolvendo suas potencialidades e competéncias que
individualizam os sujeitos e flexibilizam o curriculo para as
necessidades individuais de aprendizagem. No entanto, os estudos
problematizam as discursividades que incidem sobre a escola,
marcadas por praticas de governamentalidade no contexto da
biopolitica, que controlam a conduta da populacdo em nome de sua
seguranca.

A inclusdo é um desses discursos que € assumido por todos,
tanto na sociedade quanto nas instituigdes, como a escola. Os estudos
também  sugerem situar algumas politicas inclusivas,
contextualizando o contexto neoliberal que as produz, pois orientam
e regulam a populacéo, a fim de inclui-las. Nesse sentido, as politicas
de inclusdo vao produzir um alargamento da escola e das suas
funcdes. Ela produz e tem sido produzida por praticas que
preconizam o cumprimento de um curriculo escolar pautado em
programas de apoio de carater inclusivo.
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ANALISE DO CONTEXTO CURRICULAR DO ENSINO
BASICO NO ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS. CASO

DE PORTUGAL, BRASIL DE MOCAMBIQUE

Nehemia Gilberto Zandamela
Dionisio Luis Tumbo

As politicas de educacdo inclusiva em Mogambique,
comecaram a ser implementada no ano 1998, depois da ratificacao
pelo estado Mogambicanos das Declaracbes de Jomtien e de
Salamanca. Com a aprovacdo da nova lei do Sistema Nacional de
ensino, esperava-se que a componente do atendimento dos alunos
com necessidades educativas especiais fosse tomada em conta,
depois da ratificacdo da Convencao Internacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, em 2006.

E em volta deste contexto objectivo deste artigo é de fazer
uma analise comparativas das leis do Sistema Nacional de educagéo,
e 0 contexto curricular do atendimento aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais em trés paises de lingua oficial portuguesa,
nomeadamente Portugal, Brasil e Mogambique, a fim de
compreender como 0s trés paises assumem nos seus curriculos o
ensino especial. Para a realizagdo deste artigo recorremos a revisao
da literatura, onde recorremos as varias leis e directrizes do sistema
de educacdo, e aos programas curriculares do ensino
béasico/fundamental.

Para a realizacdo deste artigo recorremos a colecta de dados
por meio de uma profunda pesquisa bibliogréafica e documental em
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literaturas que versam sobre o assunto, cujas citacbes foram
referenciadas neste artigo.

Tal como citado por Gil (2008) a pesquisa bibliografica é
aquela que se recorre principalmente aos livros e artigos cientificos.
Como parte da componente de estudos exploratorios o recurso a
pesquisas bibliograficas, permitiu aproximar este estudo a outros
estudos que versam o0s termos relacionados.

Além da pesquisa bibliogréafica, recorremos ainda a pesquisa
documental, onde nos valemos de materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objectivos da pesquisa. O recurso a pesquisa
documental foi para fazer face a certas lacunas relativamente a
situacdo da adaptacdo curricular para os alunos com necessidades
educativas especiais em Mogambicano.

Como considerag@es finais, percebemos que Mocambique
reformulou o Sistema Nacional de Educacdo para equiparar-se as
dindmicas de outros paises do mundo e da regido, e apesar destas
adaptaces serem feitas no século XXI, a questdo da educacdo
inclusiva ndo esta sendo tratada com muita profundidade, e o
atendimento a esta classe social, podera continuar a tomada em
segundo plano, ndo como uma das metas para garantia da educacgéo
para todos.

Neste artigo pretendemos apresentar uma reflexao a volta da
aplicacdo do contexto da gestdo curricular a nivel macro, com
relagdo ao atendimento dos alunos com necessidades educativas
especiais, em trés paises de expressdo portuguesa, homeadamente
Portugal, Brasil e Mogambique.

A realizacdo deste artigo enquadra-se na cadeira de
Planificacdo e Avaliagdo Curricular do Curso de Mestrado em
Ciéncias de Educacdo e Desenvolvimento Curricular, e como ponto
de analise do contexto de Gestéo curricular, e minha actuacéo na area
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de atendimento aos alunos com Necessidades Educativas Especial,
busco perceber como os curriculos estdo organizados para o
atendimento destes alunos ao nivel dos paises de expressdo
portuguesa.

Neste artigo pretendemos discutir como os curriculos estéo
organizados, ao nivel da macroestrutura, e que aspectos estdo sendo
ponderados para o atendimento dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais, ao nivel da mesmo e da micro estruturas, numa
altura em que séo massificadas as politicas de educacdo para todos,
com a ratificacdo pelo estado Mogambicano das Declaragfes de
Jomtien em 1990, Declaracdo da Salamanca em 1996 e da
Convengdo Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia
em 2006.

Para discussdo desta tematica, o artigo esta organizado em
seccdes, sendo a primeira que aborda a discussdo do conceito, a
segunda, que apresente o0s contextos do Sistema Nacional de Ensino
nos trés paises. A seccdo seguinte compreende a andlise
comparativa, seguida das consideracdes finais e referéncias
bibliogréaficas.

CONTEXTO DA ORGANIZACAO CURRICULAR NA
MACROESTRUTURA EM MOCAMBIQUE, PORTUGAL E
BRASIL

Conceito e origem do curriculo

Das ideias para a defini¢do de curriculo, Bobbit e Tyler, dois
autores classicos do curriculo sdo referéncias obrigatorias para o
iniciar o debate em torno da matéria sobre os curriculos no sistema
educacional. Para (BOBBITT, 2004, p. 74), “a palavra curriculum,
aplicada a educagdo (...) consiste numa séric de coisas que as
criancas e jovens devem fazer e experimentar para desenvolverem
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capacidades e fazerem as coisas bem-feitas que preencham os
afazeres da vida adulta, e para serem, em todos 0s aspectos, o que 0s
adultos devem ser”. Para, para (TYLER, 1974) citado por
(PACHECO, 1996) numa abordagem que complementa a
abordagem de Bobbitt, “o curriculo serd toda a aprendizagem,
planificada e dirigida pela escola, para atingir os seus objectivos
educacionais”, defini¢do seguida, de perto, por varios autores, como
(TABA, 1962), para quem o curriculo “é essencialmente um plano
para a aprendizagem”, e por (RIBEIRO, 1990, p. 17), que o define
como “um plano estruturado de ensino e aprendizagem, englobando
a proposta de objectivos, conteudos e processos”.

Resumindo as diferentes conceptualiza¢bes, podemos dizer
que as definicbes formuladas, por Tyler e Taba consideram o
curriculo como “um plano de estudos”, ou “um programa,
devidamente estruturado e organizado na base de objectivos,
contetdos e actividades e de acordo com a natureza das disciplinas”,
enguanto outras conceituagoes.

O termo Curriculo, proveniente do étimo latino currere, que
significa caminho, jornada, trajectdria, percurso a seguir, encerra,
segundo Pacheco (2001), duas ideias principais, que sao a sequéncia
ordenada e a totalidade de estudos, com base nas quais se manifesta
num conceito de curriculo definido em termos de projecto,
incorporado em programas/planos de intengfes, que se justificam
por experiéncias educativas, em geral, e por experiéncias de
aprendizagem, em particular.

Segundo (ROLDAO; ALMEIDA, 2018), a teoria tradicional
de curriculo busca a neutralidade, tendo como escopo principal
promover a identificacdo dos objectivos da educacdo escolarizada,
formando o trabalhador especializado ou, proporcionando uma
educacao geral e académica. A teoria tradicional do curriculo teve
como principal tedrico John Franklin Bobbitt (1876-1956) que em
1918, escreveu sobre o curriculo, em um momento conturbado da
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histéria da educacao nos Estados Unidos (em que, diversas forcas de
cunho politico, econémico e cultural queriam envolver a educacao
de massas de acordo com suas ideologias) (BOBBITT, 1918)

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras,
embora sua intervengdo buscasse transformar radicalmente o sistema
educacional. Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma
forma que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Tal como
uma industria, Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultado pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa [...].

Baseado na teoria da administracdo econdmica de Frederick
Taylor (1856-1915), o modelo que Bobbitt preconizava, tinha como
palavra de ordem a eficiéncia. Neste sentido, o curriculo tornava-se
uma questdo de gestdo e organizacdo, ocorrendo de forma mecénica
e burocratica.

Curriculo no Contexto Portugués

Segundo (DGEC, 2005) em Portugal, o ensino basico -
universal, obrigatorio e gratuito foi estabelecido em 1986, e tem
compreende trés ciclos sequenciais: 1° ciclo, 2° ciclo e 3° ciclo,
totalizado a duracdo de nove anos. O 1° ciclo compreende quatro
anos de escolaridade, proporciona um ensino globalizante, com um
unico professor, eventualmente acompanhado por outros técnicos de
educacdo para actividades especiais. O 2° ciclo compreende dois
anos de escolaridade, proporciona um ensino organizado por areas
pluridisciplinares de formacéo bésica, cada uma estando a cargo de
um ou de vérios professores. E o 3° ciclo compreende trés anos de
escolaridade e € organizado a volta de um conjunto de disciplinas,
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integrando, também em &reas vocacionais. Cada disciplina ou grupo
de disciplinas esta a cargo de um professor.

A articulacdo entre os ciclos obedece a uma sequéncia
progressiva de objectivos, programas e metodologias de
ensino/aprendizagem, de modo que cada ciclo complete, aprofunde
e alargue o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do
ensino basico.

E a Lei n.°46/86, de 14 de Outubro - Lei de Bases do Sistema
Educativo — que estabelece o quadro de referéncia da reforma do
sistema educativo, fixando, para a educacdo escolar, a
obrigatoriedade, gratuitidade e universalidade do ensino basico, com
a duracdo de nove anos, bem como o0 grupo etario abrangido,
objectivos e sua organizacao.

Por sua vez, o Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto,
estabeleceu uma reforma curricular para o ensino basico (e
secundario) a partir do ano lectivo de 1989/90, a qual suporta a
estrutura curricular vigente nos varios ciclos.

Ingressam no 1° ciclo do ensino basico as criangas que
completam 6 anos de idade até 15 de Setembro de cada ano escolar.
Facultativamente, podem efectuar a matricula no 1° ano de
escolaridade as criancas que completem 6 anos de idade entre 16 de
Setembro e 31 de Dezembro, ou 0s que completem 5 anos de idade
antes do inicio do ano escolar, desde que seja revelada a existéncia
de precocidade. Tém acesso ao 2° ciclo do ensino basico os alunos
que tenham completado, com aproveitamento, o 1° ciclo do ensino
basico, com a idade minima de 9 anos. A obrigatoriedade de
frequéncia do ensino basico termina aos 15 anos de idade.

O Despacho 22/SEEI/96, de 19 de Junho, que, ao dar
enquadramento legal a inUmeras experiéncias no terreno, veio
permitir a constituicao de turmas de curriculo alternativo, como uma
via inovadora na procura de solugdes ajustadas a diversidade dos
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casos que ndo se enquadram quer no ensino regular quer no ensino
recorrente.

A estrutura curricular para cada ciclo tem como referéncia os
planos curriculares do ensino regular e do ensino recorrente,
introduzindo, eventualmente, novas areas disciplinares adequadas as
condigbes e necessidades de cada grupo de alunos. A formagcéo
escolar é acrescida uma formacdo artistica, vocacional, pré-
profissional ou  profissional, consoante se  considere
pedagogicamente aconselhado, que permita uma primeira
abordagem no dominio das artes e oficios, de técnicas, das
tecnologias em geral ou ainda a clarificacdo de experiéncias e dos
conhecimentos que o aluno possua. A organizacdo destes curriculos
¢ da responsabilidade da escola, cabendo ao Conselho de
Acompanhamento, presidido pelo director do Departamento da
Educacdo Basica, propor orientacbes pedagdgicas, autorizar e
elaborar o relatdrio anual e promover a divulgacdo das experiéncias.

Os curriculos escolares préprios podem ser adaptados ao tipo
e grau de deficiéncia que revelarem os alunos abrangidos pelo
regime de Educacéo Especial, passando a curriculos alternativos, em
que se proporciona uma aprendizagem de contedos especificos,
através da elaboracao de um plano educativo individual (Decreto Lei
n.© 319/91 de 23 de Agosto).

Integracdo da educacéo especial na educacéo basica

A Educacao Especial norteia-se pelos principios consignados
em varios diplomas legais — nomeadamente a Lei de Bases do
Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, o Decreto-Lei
n. 35/90, de 25 de Janeiro, o Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de
Agosto — e funda a sua filosofia em varias resolugdes internacionais,
nomeadamente a Declaracdo de Salamanca para as Necessidades
Educativas Especiais.
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Segundo DGEC (2005), para a efectiva implementacdo da
educacéo especial, outros instrumentos legais foram criados, como o
caso do Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de Agosto, e o Despacho
Regulamentar n.° 173/91, de 23 de Novembro, que visa assegurar a
integragcdo, na escola regular, dos alunos com necessidades
educativas especiais, norteada pelos seguintes principios: adequacéo
das medidas a aplicar as necessidades educativas individuais;
participacdo dos pais no desenvolvimento de todo o processo
educativo; responsabilizacdo da escola regular pela orientagdo
global da intervencdo junto destes alunos; planificagcdo educativa
individualizada e flexivel; abertura da escola ao meio.

O Decreto-Lei n.° 138/93, de 26 de Abril, que definir as
competéncias e atribuicdes do Departamento de Educacdo Basica,
no seu artigo 2.° estabelece que cabe ao Departamento da Educacao
Basica (DEB), actualmente designado Direc¢do-Geral de Inovacao
e de Desenvolvimento

Curricular (DGIDC), promover a integracdo socioeducativa
dos individuos com necessidades educativas especificas,
nomeadamente dos que sdo portadores de deficiéncias. O Decreto-
Lei n.° 301/93, de 31 de Agosto, consagra 0 cumprimento do dever
de frequéncia da escolaridade obrigatoria pelos alunos com
necessidades educativas especiais. O Decreto-Lei n.° 105/97 de 29
de Abril, estabelece o regime aplicavel a prestacdo de apoio
educativo, de acordo com os principios consagrados na Lei de Bases
do Sistema Educativo, e mais.

Sistema de Ensino no contexto Brasileiro
O Sistemas Educativo Brasileiro esta adstrito Directrizes
Curriculares da Educacdo Béasica (MOLL, 2013), que visam

estabelecer bases comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
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modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais 0s
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientacbes assegurando a integracdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizacéo, essencialmente para compor
um todo organico.

O Sistema Educacional Brasileiro esta organizado em etapas
correspondentes aos diferentes momentos constitutivos do
desenvolvimento educacional, onde a Educacdo Basica abarca a
Educacdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as
diferentes etapas do desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e
11 (onze) meses; e a Pré-Escola, com duracdo de 2 (dois) anos. O
Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito tem a duracdo de 9
(nove) anos e esta organizado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos
iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais.

O Ensino Médio tem a duracdo minima de 3 (trés) anos, e
estd organizado em etapas e fases que tém previsdo de idades
préprias, as quais, no entanto, sdo diversas quando se atenta para
alguns pontos como atraso na matricula e/ou no percurso escolar,
repeténcia, retengéo, retorno de quem havia abandonado os estudos,
estudantes com deficiéncia, jovens e adultos sem escolarizacdo ou
com esta incompleta, habitantes de zonas rurais, indigenas,
adolescentes em regime de acolhimento ou internamento, jovens e
adultos em situagéo de privacao de liberdade nos estabelecimentos
penais.

7

O curriculo é assumindo como referéncia aos principios
educacionais garantidos a educacdo, configurando-se como o
conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo, a
socializacdo de significados no espaco social e contribuem
intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos
educandos (MOLL, 2013)

189



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

Organizacao da matriz curricular

As Directrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica presidem as demais directrizes curriculares
especificas para as etapas e modalidades, contemplando o conceito
de Educacgdo Basica, principios organizacional, sequencialidade e
articulacdo, relacdo entre as etapas e modalidades: articulacéo,
integracdo e transicdo, assegurando o papel do Estado na garantia do
direito a educacdo de qualidade, enquanto direito inaliendvel de
todos os cidadéos.

Na Educacdo Baésica, a organizacdo do tempo curricular é
construida em funcdo das peculiaridades de seu meio e das
caracteristicas proprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as
aulas das varias disciplinas. O percurso de formacdo é aberto e
contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes curriculares
centrais obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas
educacionais, mas, também, conforme cada projecto estabelecido na
escola, outros componentes flexiveis e varidveis que possibilitem
percursos formativos que atendam aos inUmeros interesses,
necessidades e caracteristicas dos educandos.

Quanto a concep¢do e a organizacao do espaco curricular e
fisico, se sobrepdem e se alargam para incluir no desenvolvimento
curricular ambientes fisicos, didactico -pedagogicos e equipamentos
que ndo se reduzem as salas de aula, incluindo outros espacos da
escola e de outras Institui¢cdes escolares, bem como os socioculturais
e desportivo - recreativos do entorno, da cidade e mesmo da regiao.

A base comum, diversificada e complementaridade do curriculo

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional
comum, complementada em cada sistema de ensino e em cada
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estabelecimento escolar por uma parte diversificada. A base nacional
comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como
dois blocos distintos.

Voltados a divulgacéo de valores fundamentais ao interesse
social e a preservacdo da ordem democratica, 0s conhecimentos que
fazem parte da base nacional comum a que todos devem ter acesso,
independentemente da regido e do lugar em que vivem, asseguram a
caracteristica unitaria das orientagdes curriculares nacionais, das
propostas curriculares dos Estados, Distrito Federal e Municipios e
dos projectos politico - pedagogicos das escolas.

Os contetdos curriculares que compdem a parte diversificada
do curriculo serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas,
de modo a complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a
contextualizagdo dos conhecimentos escolares diante das diferentes
realidades.

Estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicagao

No caso dos estudantes que apresentem necessidades
diferenciadas de comunicacdo, 0 acesso aos contetidos deve ser
garantido por meio da utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis,
como o sistema Braille e a Lingua Brasileira de Sinais, sem prejuizo
do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena,
facultando-lhes e as suas familias a opcdo pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso voltada a garantia da educacdo de
qualidade sociocultural como um direito dos povos indigenas.
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Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas
da Educacdo Especial seja assegurado, € necessario também que as
instituicbes de pesquisa desenvolvam estudos com o objectivo de
identificar e aprimorar a Lingua Brasileira de Sinais ou outros
sistemas de comunicacdo préprios utilizados entre pessoas surdas
indigenas em suas respectivas comunidades.

Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
estudantes indigenas, além da experiéncia dos professores indigenas,
da opinido da familia, das questfes culturais, a escola indigena deve
contar com assessoria técnico especializado e o apoio da equipe
responsavel pela Educacdo Especial em parceria com as instancias
administrativa.

No caso dos estudantes que apresentem necessidades
diferenciadas de comunicacdo, 0 acesso aos contetdos deve ser
garantido por meio da utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis,
como o sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a
tecnologia assistiva, facultando-lhes e as suas familias a op¢édo pela
abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos o0s
profissionais especializados em cada caso.

Curriculo no Contexto Mogambique

O ensino em Mogambique esta experimentando o primeiro
ano da reformula curricular realizada no ano 2018, revogando deste
modo a lei 2/92 de 6 de Maio, que estava em vigor a 26 anos.

A lei actual do Sistema Nacional de Educagdo (SNE) foi
aprovada conforme a Lei n.° 18/2018, respeitante ao disposto no
numero 1 do artigo 178 da Constituicdo da Republica. A Lei
estabelece o regime juridico do SNE, que € aplicado as todas
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instituicGes do ensino publico, comunitério, cooperativas e privadas
que procuram implementar o Sistema Nacional de Ensino.

Nos seus principios gerais, a Lei do SNE estabelece a
educacdo como direito e dever de todos os cidadaos (...) e visa
manter a organizacdo e promog¢édo do ensino, como parte integrante
da accdo educativa, nos termos definidos na Constituicdo da
Republica, visando o desenvolvimento sustentavel, preparando
integralmente o Homem para intervir activamente na vida politica,
econdmica e social, de acordo com os padrdes morais e éticos aceites
na sociedade, respeitando os Direitos Humanos, 0s principios
democraticos, cultivando o espirito de tolerancia, solidariedade e
respeito ao proximo e as diferencas, e da Inclusdo, equidade e
igualdade de oportunidades para todos os cidaddos Mogambicanos.

Para o efeito o sistema nacional de educagdo estabelece a
escolaridade obrigatoria é da 1% a 92 classe, e prevé que as criangas
devem ser obrigatoriamente matriculadas na 12 classe no ano em que
completam 6 anos de idade até 30 de Junho, e a frequéncia do ensino
primario é gratuita nas escolas publicas, estando isenta do
pagamento de propinas.

A educacdo béasica compreende o ensino primario e o
primeiro ciclo do ensino secundario, onde o Ensino primario é
realizado em duas modalidades, Modalidade monolingue, em lingua
portuguesa e na Modalidade bilingue, em uma lingua mogambicana
e em lingua portuguesa. O Ensino primario compreende seis classes,
organizadas em dois ciclos de aprendizagem, nomeadamente 1°
ciclo, 1# a 32 classe, 0 2° ciclo, 4% a 62 classe. O Ensino secundario é
o nivel pés-primario, e compreende seis classes organizadas em dois
ciclos de aprendizagem, nomeadamente o 1° ciclo, da 72 a 92 classe
e 0 2° ciclo, da 10% a 122 classe.

A lei do SNE entrou em vigor no presente ano lectivo,
abrangendo o 1° Ciclo do ensino primario. Para o efeito, ndo foi
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elaborado ainda um Plano Curricular que possa dar suporte a este
instrumento legal.

Com relacdo ao plano curricular, esta lei estabelece que os
curriculos e programas dos diferentes subsistemas de ensino sdo
aprovados pelo Conselho de Ministros, isto €, ao nivel da
macroestrutura, ndo dando abertura para a sua adequacdo e/ou
adaptacao ao nivel da meso estrutura e microestrutura.

Relativamente ao atendimento aos alunos com Necessidades
educativas especiais, a lei ndo avanga os tipos de adaptacdo
curricular, muito menos o tipo de atencdo a ser prestada no
atendimento destes alunos, limitando-se apenas a definir que “as
criancas com necessidades educativas especiais multiplas ou atraso
mental profundo deverdo receber uma educacdo adaptada as suas
capacidades nas escolas apropriadas”.

ANALISE E DESENVOLVIMENTO DO TEMA ESCOLHIDO
A Estrutura - O curriculo

Os curriculos de cada sistema educativo tém por forma uma
estrutura organizada através do ministério da educagdo, mas também
com especialistas da area, professores e a comunidade em geral.
Neste sentido de partida, observamos algumas distin¢bes entre 0s
paises em analise, primeiro o processo de desenvolvimento do
curriculo e posteriormente a distingdo do mesmo.

A nova Lei do Sistema Nacional de Ensino em Mogambique,
Lei n.° 18/2018 de 28 de Dezembro (INM, 2018), procura adequar o
ensino mogambicano, no ensino relevante, em que possa formar
cidadaos capazes de saber, saber ser, saber estar e conviver com 0s
outros e saber fazer. Com esta forma de pensar 0 ensino, pensou-se
na reestruturacdo dos grupos de disciplina, com a reestrutura do
ensino basico em ciclos de aprendizagem, bem como a introducéo
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de um novo paradigma de avaliacdo dos alunos baseado na
progressao por ciclos de aprendizagem.

Com esta lei procura aproximar aos sistemas curriculares dos
sistemas Portugués e Brasileiro, em que 0 ensino
basico/fundamental, para a ter cumulativamente 9 anos, com certas
inovacOes que, a inovacdo curricular tem de ser entendida como
sendo “introducdo de mudancgas de forma planificada visando
produzir uma melhoria da ac¢do educacional”. A inovagao curricular
parte de uma intencdo deliberada de modificacdo de uma dada
situacdo com a crenga de que esta accdo pode ser ousada de outra
forma. A inovacao curricular pode envolver a uma parte do processo
de ensino - aprendizagem.

Equidade e igualdade

O principal objectivo da politica educativa nos trés paises é
oferecer a todos os cidaddos em igualdade de oportunidades para
receber educacdo. H4 um compromisso com a equidade no acesso a
educacdo: Todos tém direito a educacdo basica gratuitamente. As
autoridades publicas garantem a todos a igualdade de oportunidades
para receber outros servigos educativos de acordo com as suas
capacidades e necessidades especiais, bem como a oportunidade de
desenvolverem-se sem serem impedidos por dificuldades
economicas ao nivel da educacao bésica.

No contexto Mocambicana, o Plano curricular é Unico e é
aplicavel para todas escolas do ensino publico, privado, comunitarias
entre outras da rede escolar, e é construida e aprovada ao nivel
central. Os Programa detalhado e com metas e objectivos sdo iguais
para todo o pais e os Professores intervém apenas ao nivel
pedagdgico, ndo podem adaptar o programa a realidade local. No
contexto Portugués e Brasileiro, apesar do Plano Curricular do
ensino geral ser de elaboracdo e aprovacdo central, estes séo
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flexiveis para que possa ser reformulado e adaptado, ao nivel
regional e da escola.

Atendimento aos alunos com Necessidades Educativas Especiais

Os principios de educagdo para todos comecaram a ser
intensificado a partir da Declaragdo de Jomtien (UNESCO,
Declaracdo do Jomtien sobre Educacédo para Todos, 1990), tambeém
chamada Declaragcdo Mundial de Educacdo para Todos, que tinha
como objectivo de “satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos... e o esfor¢o de
longo prazo para a consecugdo deste objectivo que obrigava 0s
estados a dar o sustento de forma mais eficaz, para o estabelecidos
objectivos intermediarios e medidos 0s progressos realizados.

Segundo a Declaragdo Salamanca (UNESCO, 1994), os
estados foram instados a reafirmarem o compromisso para com a
Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia na
providéncia de educacdo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino.

Apesar Mogambique ser membro da Organizacdo da Nagoes
Unidas e ter ratificada esta declaracdes, as ac¢des de educacdo para
alunos com Necessidades Educativas Especiais, Mocambique
introduz o projecto escolas inclusivas em 1998, cerca de 6 anos ap6s
a ratificacdo da Declaragéo.

Para Brasil e Portugal, as ac¢des virada ao atendimento aos
alunos com Necessidades Educativas Especiais, comegaram a ser
verificadas antes, e ja nas Leis e Directrizes da Educacéo, se faz
mencdo sobre as accles a serem realizadas nesta area, facto que nao
acontecia na Lei 6/92, e também ndo descrito com profundidade
actual Lei 18/ em Vigor (INM, 2018).
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No contexto de organizacdo curricular Portugués e
Brasileiro, as Leis do Sistema Nacional de Educacéo, preconizam as
accOes especificas a serem realizadas para adequacéo dos curriculos
ao nivel local (meso estrutura).

Segundo as Directrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica (LDB)

E responsabilidade dos sistemas educativos
responderem pela criacdo de condigBes para que
criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua
diversidade (diferentes condigdes fisicas, sensoriais e
sGcio emocionais, origens, etnias, género, crencas,
classes sociais, contexto sociocultural), tenham a
oportunidade de receber a formag&o que corresponda
a idade propria do percurso escolar, da Educacdo
Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Médio.
Adicionalmente, na oferta de cada etapa pode
corresponder uma ou mais das modalidades de
ensino: Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar
Indigena, Educacdo Profissional e Tecnologica
(MOLL, 2013, p. 36).

Para sustentar o estipulado acima, a LDB refere ainda que a
Educacéo Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal a todas
etapas e outras modalidades, como parte integrante da educacédo
regular, devendo ser prevista no projecto politico pedagdgico da
unidade escolar (MOLL, 2013, p. 42).

Adiante, segundo MOLL (2013) a LDB garante que no caso
dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo, 0 acesso aos contetidos deve ser garantido mediante a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema
Braille, da Lingua de Sinais, bem como a garantia da tecnologia
assistiva, facultando-lhes e as suas familias a opc¢éo pela abordagem
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pedagdgica que julgar em adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso, voltada a garantia da educacdo de
qualidade sociocultural como um direito dos povos quilombolas.

Nos Sistema Educativo Nacional de Portugal, a Educacéo
Especial encontra-se integrada na Educacdo Basica, que em
particular, a recuperacdo e a integracdo socioeducativa dos
individuos com necessidades educativas especiais devidas a
deficiéncias fisicas ou mentais (DGEC, 2005).

Para que consiste na adaptacdo das condi¢cbes em que se
processa 0 ensino e a aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais, quando integrados no ensino regular, é
constituido pelas seguintes medidas: equipamentos especiais de
compensacdo; adaptacdes curriculares; condicOes especiais de
matricula; condi¢des especiais de frequéncia; condigdes especiais de
avaliacdo; adequacédo na organizacdo de classes ou de turmas; apoio
pedagdgico acrescido; ensino especial.

Segundo (DGEC, 2005) os curriculos escolares proprios
podem ser adaptados ao tipo e grau de deficiéncia que revelarem os
alunos abrangidos pelo regime de Educacdo Especial, passando a
curriculos alternativos, em gue se proporciona uma aprendizagem de
contetidos especificos, através da elaboragdo de um plano educativo
individual (Decreto Lei n.° 319/91 de 23 de Agosto).

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste artigo, foi possivel perceber as
aproximacgdes e distancia entre a organizacdo dos sistemas
educativos de trés paises de expressao portuguesa, nomeadamente
Portugal, Brasil e Mogcambique.

Sob o ponto de vista de organizagéo do sistema nacional de
educacdo, Portugal e Brasil, pelos anos de uma educacgéo
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experimentada, tem os seus Sistemas Educativos ja consolidados,
capaz de suportar um plano curricular do ensino basico, que
responde as necessidades e realidade da populagéo.

Para o contexto do nosso pais, lei do sistema de ensino busca
equipara-se a outros dos paises acima descritos, estando visivel a
algumas lacunas que necessitam de ser aprofundadas. Olhando para
a estrutura do programa curricular, no contexto mogambicano,
apesar da sua expansdo territorial, o curriculo estabelece a criacdo
dum plano curricular rigido, com poucas possibilidades da sua
adequacdo ao nivel local e no contexto escolar.

Com relacdo ao atendimento dos alunos com necessidades
educativas especial, a Lei do sistema nacional de educacéo,
estabelece a criacdo da educacdo especial, contudo, ndo cria um
instrumento passivel de orientar ou obrigar a sua aplicacdo. Ao nivel
dos Planos Curriculares do ensino Bésico e Secundario, nada consta
com relacgdo as orientacfes metodoldgicas, sobre o atendimento aos
alunos com necessidades educativas especiais.

Face a estas constatacbes, o Sistema Educacional
Mogambicano deveria produzir uma legislacdo especifica, para o
ensino especial, na qual os varios aspectos relacionados com a
estrutura curricular, funcionamento e outros elementos fossem
apresentados de forma clara, sob o risco dos alunos com
necessidades educativas especial continuarem numa situacdo de
integracao e ndo incluséo.
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CONCEPCAO E HUMANIZACAO DO CURRICULO:
A ABORDAGEM DOCENTE NA EDUCAGCAO ESPECIAL

Lucineia Teresinha Colecha Fabri
Khaled Omar Mohamed EIl Tassa

Muitos debates académicos, profissionais e politicos que se
referem as abordagens curriculares na educacdo especial vém
ganhando centralidade no cenario educacional, e particularmente nos
estudos sobre curriculo nas escolas especializadas, principalmente
no que se refere as intervencdes pedagdgicas nestes espagos. Nesse
sentido, Vieira (2012) destaca que o olhar acerca da educacédo
especial e do curriculo ocorre de modo recente, assim como, a
reinvencdo dessa modalidade de ensino que passa a ser reescrita nas
politicas publicas para a educacdo especial no Brasil, a partir dos
anos 2000, ligada a inclusdo escolar.

A inclusdo escolar pode ser compreendida como a garantia
de um efetivo processo de escolarizacdo para todo e qualquer aluno,
a despeito de suas condicdes peculiares de aprendizagem. Portanto,
inclusdo ndo é so garantia de presenga em sala de aula, € atendimento
as necessidades apresentadas respeitando as competéncias
individuais adequadamente a fim de favorecer uma educacdo de
qualidade a todos os alunos. A incluséo escolar vem ganhando
consisténcia com a elaboracdo e pretensas tentativas de
implementacdo no contexto escolar de algumas diretrizes: Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1996),
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Especial na Educacédo
Bésica (2001) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002).
Estes documentos apresentam um conjunto de defini¢ces
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doutrinarias acerca de fundamentos que regem a educacéo basica em
nosso pais, delineando os objetivos, as finalidades e o
desenvolvimento de estratégias de ensino, buscando orientar o
desenvolvimento da educagéao para os alunos e alunas.

A inclusdo escolar ndo pode se resumir somente a colocagédo
dos sujeitos historicamente diferenciados e estigmatizados diante de
um curriculo que ndo contribui para que a inclusdo se efetive.
Compete a escola dar énfase a reflexdo e ao didlogo, bem como,
colocar em prética um curriculo aberto, flexivel, e que propicie o
desenvolvimento dos alunos e alunas da educacao especial.

Mercado e Fumes (2017) apontam que o curriculo constitui
0 eixo central da escola, € por meio dele que se busca agir e
direcionar os diferentes niveis do processo, e reforcam que,

O curriculo passa a ser considerado como instrumento
primordial a realizacdo de um projeto educacional
dindmico e comprometido com a diversidade,
assumindo que todos os estudantes possam aprender
e que, esse aprendizado se efetivard nas diferentes
relacbes dos estudantes com seu grupo social
(MERCADO; FUMES, 2017, p.5).

Nesse sentido, Mercado e Fumes (2017) salientam que
mudancas historicas ocorreram acerca das questdes curriculares e
suas abordagens, e nesse contexto orientacGes e encaminhamentos
mais consistentes e apropriados foram se delineando para
intervencbes mais especificas/adequadas ao publico alvo da
educacdo especial, com relagdo a abordagem curricular,
estabelecendo um didlogo sobre acesso ao curriculo como principio
da Educacéo Inclusiva. Para Mercado e Fumes (2017),
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O desenho do curriculo escolar numa escola inclusiva
envolve romper com praticas excludentes e
concepcOes pedagogicas conservadoras. Para efetivar
a inclusdo escolar € preciso, portanto, transformar a
escola, questionar concepcgoes e valores, visto que ndo
se trata de adequar as praticas educacionais, mas
transforma-las em funcdo do desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes (MERCADO; FUMES,
2017, p. 4).

Rego (2016) destaca que no contexto da inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia, ha necessidade de se pensar no curriculo e
na sua influéncia no processo de ensino. Assim como, a identidade
de individuo, o curriculo também € produto de mudangas, de
significagOes sociais, culturais que requer modificacdes e adaptacdes
para atender as demandas dos educandos.

E preciso definir o curriculo, ndo como um guia de contetidos
a serem administrados aos alunos, mas como uma concepcao que va
além dessa perspectiva. Compreender como um caminho a percorrer
dentro de um contexto de producdo e de ressignificacdo, em que
habitam varias identidades construidas a partir de lutas e conflitos,
ao longo da historia (REGO, 2016).

Silva (1999) salienta que o curriculo é entendido como um
documento aberto, flexivel, em que o professor pode adaptar
conforme as necessidades educacionais de seus alunos com
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais.

[...] o curriculo pode ser entendido como territério de
producdo, circulagdo e consolidac&o de significados.
Nesse sentido, ele é também um espaco privilegiado
de politica de identidade. A cultura, nesse contexto, é
um campo de lutas em torno da significac&o social. E
‘onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve
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ter, mas também a forma como as pessoas € 0s grupos
devem ser’ (SILVA, 1999, p. 44).

Diante do exposto, tem-se como objetivo desta pesquisa
descritiva e bibliogréfica refletir acerca da concepgao de curriculo,
suas abordagens e direcionamentos acerca das intervencdes
educacionais com o publico alvo da educacéo especial, dando énfase
para as adaptacOes curriculares e as praticas pedagdgicas com base
em um curriculo humanizado, que vise um ensino afetivo e efetivo.

METODO

A metodologia da pesquisa compreendeu procedimentos de
revisdo de literatura através de uma pesquisa bibliogréfica, de
abordagem qualitativa, procurando interpretar o processo e construir
compreensdes tedricas mais elaboradas relacionadas a curriculo e
curriculo humanizado, buscando investigar sobre sua importancia na
Educacao Especial, em escolas especializadas. O curriculo apresenta
diferentes concepcdes, mas deve-se aborda-lo como um conjunto de
esforcos com finalidades e intencGes educativas.

Na pesquisa como atividade regular, define-se
também como o conjunto de atividades orientadas e
planejados pela busca de um conhecimento cientifico.
Na pesquisa bibliografica, Gagliano (1986, p. 109)
estabelece que, Pesquisa bibliografica é a que se
efetua tentando resolver um problema ou adquirir
novos conhecimentos a partir de informacdes
publicadas em livros ou documentos similares
(catalogos, folhetos, artigos etc.). Seu objetivo é de
desvendar, recolher e analisar as principais
contribuicdes tedricas sobre um determinado fato,
assunto ou ideia.
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Quadro 1 - Revisao de literatura

Autor Titulo/Ano Revista
A Educacdo Inclusiva: incompletudes escolares e | Revista Educagdo
BEYER, H. 0. perspectivas de a¢do (2003) Especial
DUTRA. C. P Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Egz(i:s;aéo Es ecigle
e Educacio Inclusiva (2008) -ag pectal.
Brasilia
Educagdo especial e curriculo escolar: possibilidades nas s
EFFGEN, A.P.S. praticas pedagdgicas cotidianas (2011) Repositorio UFES
Incluséo escolar do aluno com necessidades educacionais A
FRIAS, E. M. A. especiais: contribuicdes ao professor do Ensino Regular diaadiaeducacao.pr,
(2009) PDE
GLAT R Da Educacdo Segregada & Educagéo Inclusiva: uma Breve | Revista Incluséo n®
FERN ANDES "E M Reflexdo sobre os Paradigmas Educacionais no Contexto | 1, 2005, MEC/
'~ | da Educacdo Especial Brasileira (2005) SEESP

Formagdo para a educacdo especial na perspectiva

aspectos burocraticos (2020)

HONEFF, C. inclusiva: o papel das experiéncias pedagogicas docentes | Santa Cruz do Sul
COSTAS,F.A.T.
nesse processo. (2012)
FLEXIBILIZAGCAO CURRICULAR: um caminho para o Dia a dia Educacio
LOPES, E. atendimento de aluno com deficiéncia, nas classes PDE G
comuns da Educacéo Basica (2008)
MARQUES, J. D. Um olhar sobre o curriculo inclusivo para além dos | Revista Educagéo

Publica

MOREIRA, A. F. B.

As reformas curriculares como instrumento de controle da
escola, do professorado e do aluno (2000)

Cadernos para ©
Professor

SANTANA, C. F. P.
A.;NODA, C.M. C.

Concepcdo de curriculo como construgdo histérico-
social: breves consideragdes (2019)

REGO, J. K;; . . . . 11-Congresso
BARRETO. R. Q.; %Uccl;rréguelg ela;afsggllaé inclusiva: uma perspectiva na Internacional  de
BENICIO, D. R. F. g p ( ) Educacdo Inclusiva
VIEGAS,E.R.S;;

Horizontes, Revista
de Educagio

VIEIRA, A.B.

Curriculo e Educagéo Especial: as agdes da escola a partir
dos dialogos cotidianos (2012)

Vitoria, UFES,
Tese  (Doutorado
em Educacdo)

SANTOS, N, J. M.

O curriculo escolar no contexto da educagdo inclusiva:
campo de conflito entre o “normal” e o “anormal”.
Debates em educacdo (2011)

Debates em
Educacdo, Macei6

SILVA,V.C,;
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adaptacao curricular, curriculo humanizado e incluséo. A selecéo da
bibliografia foi realizada a partir dos titulos dos textos, aqueles
relacionados com o tema do estudo. A confirmacéo da pertinéncia
dos textos ao objetivo da pesquisa aconteceu por ocasido da leitura
de seus resumos. Na sequéncia, analisou-se 0s textos de interesse a
discussdo considerando: a) palavras-chave; b) objetivo; c) método;
d) resultados; e) conclusdes. Apos levantamento realizado e critérios
adotados, foram encontrados 45 artigos que abordam de forma direta
0 tema deste estudo, foram selecionados 14 artigos (Quadro 1), e 0s
demais trabalhos excluidos, por ndo apresentarem relacao direta com
a tematica de interesse.

Apos esse levantamento foram selecionados, a partir dos
titulos dos textos, aqueles relacionados com o tema do estudo. A
confirmagdo da pertinéncia dos textos ao objetivo da pesquisa
aconteceu por ocasido da leitura de seus resumos. Na sequéncia,
analisou-se 0s textos de interesse a discussdo considerando: a)
palavras-chave; b) objetivo; ¢) método; d) resultados; €) conclusdes.

RESULTADOS OBTIDOS E DISCUSSAO

Concepcao de curriculo e possibilidades da pratica inclusiva

Historicamente, diversas discussdes sobre o curriculo e sua
definicédo tém sido realizadas no meio académico (MOREIRA, 2007;
GALVAO, 2019; MACEDO, 2013), enfatizam que o curriculo tem
carater politico, filosofico e politico. As diferentes concepcdes
acerca do curriculo estdo ancoradas em visdes sobre o homem, a
sociedade e o conhecimento.

O curriculo, em sua definicéo literal da palavra ja foi também
entendido como um texto, no sentido que aborda Favero “[...]
qualquer passagem falada ou escrita que forma um todo significativo
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independente de sua extensdao” (FAVERO, 1991, p. 7). A concepgdo
de curriculo como um texto, refere-se aos elementos e abordagens
da prética pedagogica e/ou tudo que se escreve sobre, e tudo o que
se faz para desenvolvé-los nas escolas e nas salas de aulas. Neste
sentido, incluem-se tanto as intengdes relativas ao processo
pedagogico como as vivéncias que o materializam no dia a dia dos
alunos e alunas nos espacos das instituicdes escolares.

As reflexdes sobre o curriculo abordam com “mais” ou
“menos” énfase, os conhecimentos escolares, as intervencdes e as
relacbes sociais que apresentam o palco pedagbgico, as
transformacbes que desejamos efetuar nos alunos e alunas, os
valores que desejamos incutir e as identidades que pretendemos
construir ao longo do processo educacional. Por sua vez, o curriculo
corresponde a um conjunto de esfor¢os pedagdgicos planejados,
intencionalizados e desenvolvidos com propositos educativos,
levando em consideracdo a heterogeneidade dos publicos atendidos
dentro das instituicdes escolares, sendo elas escolas de educacdo
basica na modalidade de educacdo especial ou escolas de educacao
basica no ensino comum com a inclusdo de alunos (as) com
dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncia (VIEGAS;
SANTANA; NODA, 2020).

Santos (2011) destaca que o curriculo na perspectiva da
inclusédo, busca promover a alteridade, promovendo um olhar acerca
do sujeito com deficiéncia. Dessa maneira, a escola passa a ser um
espaco que compreender a diferenca como algo inerente a
humanidade. Desse modo, o curriculo ndo mais serd entendido
como:

[...] um instrumento pedagd6gico neutro, ao contrario
(o curriculo) ¢ um campo de conflitos, tensBes e
relacbes de poder do qual resulta um conjunto de
prescri¢des sobre 0s conteldos, as organizacdes e as

211



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

praticas que refletem (e reproduzem) as relagfes
sociais e politicas existentes em cada momento
historico, que sdo negociadas, efetivadas, construidas
e reconstruidas na escola (SILVA, 1999, p. 06).

Compartilhando desse pensamento, Viegas, Santana e Noda
(2020) expressam que a ideia de organizacéo de curriculo atrelada as
praticas educativas, indicando que o curriculo esta atrelado as
questdes de organizacédo, sendo toda aprendizagem conduzida pela
escola e que se efetua no contexto de um grupo, no interior e exterior
da instituicdo de ensino. Nota-se a importancia do curriculo para um
ensino, com praticas educativas para todos (as) os alunos (as).

Conforme Viegas, Santana e Noda (2020) o curriculo,
entendido em varios aspectos, como um elo entre a sociedade e a
escola, o sujeito e a cultura, o ensino e a aprendizagem,
apresentando-se como projeto escolar, como um plano educativo
formalizado, com contedo previamente estabelecido, refletindo as
praticas e experiéncias do cotidiano. Nesta mesma linha, Silva e
Moreira (2006) apontam que o curriculo ndo é inocente, ndo € neutro,
e sim, estd implicado em uma relagdo de poder, transmite visGes
sociais, particulares e interessadas, produzindo identidades
individuais e sociais.

De acordo com Silva (2010), a histéria do curriculo esta
ligada a diferentes momentos histdricos. Surge como conjunto de
objetivos de aprendizagem selecionados, o curriculo € uma
construcdo social, vinculado aos momentos histéricos, a
determinadas sociedades e relagbes com o conhecimento, em
diferentes épocas, interesses, espaco e tempo. Desse modo, a
educacdo e o curriculo estdo ligados estritamente com 0 processo
cultural e com a construcdo das identidades nacionais e locais.

Jesus (2015) destaca que o curriculo é visto como um
conjunto com finalidades e objetivos de aprendizagens que déo lugar
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a criacdo de experiéncias passiveis de avaliacdo e de revisdo
constante. O conhecimento escolar e a abordagem pedagdgica
interventiva, além da aplicabilidade dos curriculos como forma a
contemplar a aquisicdo de novos conhecimentos e vivencias
educacionais relevantes ao desenvolvimento global dos estudantes,
independentemente de sua faixa etaria e suas condi¢fes cognitivas,
socioafetivas e motoras.

Silva (1999) diz que s&o desenvolvidos estudos acerca do
curriculo (Moreira, Soares 2008), e em sua analise sobre a teoria do
curriculo, indaga a visdo de que uma teoria representaria algo “la
fora”, anterior a propria teoria — uma coisa chamada curriculo. Desta
forma, estudos acerca do curriculo requer uma andlise pelo viés da
abordagem humanistica, valorizando assim uma perspectiva das
relacOes entre as pessoas envolvidas nos processos educacionais e
nas abordagens curriculares voltados a formagéo humana.

O curriculo na pratica escolar

A educacdo inclusiva como permeia todas as fases e
modalidades de ensino, inclusive a educacdo especial. Dessa
maneira, é recomendado que o curriculo escolar contemple as
especificidades das caracteristicas dos alunos. Sugere-se que 0
curriculo seja revisto e adequado para cada aluno(a), atendendo as
suas especificidades, ndo como algo fechado e Gnico para a educacgéo
especial. E necessario que o aluno seja acolhido, incluido no
contexto, por meio de uma educacdo e de uma préatica que propicie
seu desenvolvimento, com énfase nas habilidades que possui.

Segundo Marques (2020) uma proposta curricular que se
destine para os/as alunos (as) com deficiéncia, leva em conta o que
0 educando consegue fazer, priorizando a sua autonomia,
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responsabilidade, modo de agir e de se integrar ao contexto da sala
de aula, da escola e dos muros fora do espaco escolar. Os contetidos
precisam ser desafiadores e de acordo com o seu nivel cognitivo,
oportunizando que os educandos encontrem significados naquilo que
estdo aprendendo e que possam utilizar no seu meio social.

Nesse sentido, Effgen (2011) expressa que o curriculo é um
dos principais elementos no processo de mediagao do conhecimento,
¢ atraves dele que é feita a selecdo de contelidos para serem
trabalhados com os alunos, que as politicas sdo implementadas.
Representa também um local de lutas para que a mudanca possa
acontecer, ser discutidas e que surjam novas possibilidades surjam
como forma de anunciar potencialidades e trabalhos.

Desse modo, propde-se que o curriculo apresente em sua
proposta, praticas pedagogicas, acles interventivas de forma
humanizada, uma vez que preconiza uma acao curricular voltada
para as relacdes de sujeitos mediadores e sujeitos receptores dentro
de um contexto de ensino e aprendizagem. Esta relacdo entre os
sujeitos envolvidos nos processos de humanizagdo do curriculo
proporciona um direcionamento mais afetivo e efetivo na aplicagdo
das propostas pedagogicas curriculares das escolas.

Por isso, o curriculo ndo deve ser pensado para que o aluno
se adapte a ele ou aos moldes da escola, mas que seja aberto, flexivel,
que possa ser modificado. Para efetivar esse acontecimento, compete
ao docente estabelecer expectativas, criar possibilidades para os
alunos aprenderem com sucesso, serem incluidos, respeitando as
suas diferencas (SILVA, 2008). Silva (2008) reforca que o curriculo
elaborado a partir do projeto pedagdgico das instituicdes de ensino
podem operacionalizar o mesmo, orientando as atividades
educacionais, a forma de conduzi-las, de executd-las e as suas
finalidades.
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Principalmente quando se fala de curriculo e sua
aplicabilidade em escolas especializadas, as propostas ja vem pré-
estabelecidas para estas realizarem suas intervencgdes conforme
etapas e niveis de escolarizacdo dos alunos e alunas. Se faz
necessario um olhar diferenciado e uma abordagem voltada a
contextualizagdo dos valores humanos e as relagdes entre os atores
envolvidos. Sendo que, é preciso levar em consideracdo todos os
perfis e condi¢des socioafetivas, emocionais, cognitivas e motoras
do publico da educacdo especial para que a pratica pedagdgica
curricular faga e tenha sentido na intencdo de agregar novos
conhecimentos.

Na mesma via de raciocinio, Silva e Moreira (2008) destacam
que o objetivo da escola inclusiva é o planejamento da participacdo
de todos os alunos, dando suporte para que eles desenvolvam sua
aprendizagem, com a proposicdo de um curriculo acessivel,
adaptado a realidade dos alunos e alunas. Ndo é o educando que
precisa se adaptar ao curriculo, mas o curriculo necessita contemplar
as especificidades dos educandos, com ac¢des que sejam formativas.

Para que se efetive um curriculo que prime pela incluséo, é
necessario garantir uma educacéo de qualidade, com atitudes e acGes
inclusivas, assegurando o direito das criancas, jovens e adultos a ela.
Na perspectiva educacional das escolas especializadas, a
humanizacdo do curriculo se faz ainda mais necessaria e pertinente,
uma vez que o publico alvo atendido preconiza agdes interventivas
e interativas que foquem nas individualidades e potencialidades
especificas de cada demanda.

Scheibe e Bombassaro (2012) apontam que o curriculo
humanizado € democratico e visa a humanizacdo de todos os
educandos, pensado a partir do que esses sujeitos ndo tém acesso. Se
essa escola € um espaco de ampliacdo da experiéncia humana,
precisa ir além das experiéncias cotidianas no dia a dia da crianca,
assumindo e ampliando, transformando o aluno em um sujeito ativo.
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Necessita trazer novos conhecimentos, metodologias e areas de
conhecimento, transformando-se em um instrumento de formagao
humana. Os autores salientam ainda que ao propor um curriculo
humanizado, requer a acessibilidade e centralidade dos direitos de
aprendizagem dos alunos (as) “para os alunos (as)”, bem como existe
a redimencionalidade do significado e dos valores nas interacdes
sociais e principalmente dos valores e da existéncia do outro como
membro integrante de um devir constante. Desta forma o curriculo
ao ser abordado e trabalhado necessita contemplar constantemente,
priorizando os tempos de aprendizagem dos alunos e revendo nossos
conceitos de como estes se apresentam no tempo e nas interagdes e
vivéncias das préaticas pedagdgicas dentro das institui¢bes escolares.

Formosinho e Machado (2008) assinalam que a elaboracao
de curriculos requer tomada de decisdes e saberes que devem ser
contemplados e valorizados pela escola. Ao pensar no curriculo,
importante se torna dar sentido ao fazer pedagdgico, a realizacéo de
um ensino com qualidade e na perspectiva de acolhimento da
diversidade. No entanto, as escolas especializadas apresentam como
documentos norteadores, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a
Proposta Pedagogica Curricular (PPC) com enfoque na teoria do
curriculo, muitas vezes nao contemplando o curriculo humanizado,
um curriculo democréatico, aberto e flexivel para atender as
especificidades educacionais de cada educando. Nesse sentido,
Formosinho e Machado (2008) reforcam que,

A flexibilizacdo curricular faz-se necesséria, porque
no contexto de educagdo inclusiva, ndo é possivel
“trabalhar com normas pedagdgicas de aplicacdo
universal e impessoal onde todos os estudantes,
independentemente de seus interesses, necessidades e
aptiddes, experiéncia escolar e rendimento académico
em diversas disciplinas, terdo de se sujeitar
simultaneamente as mesmas disciplinas durante o
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mesmo periodo de tempo escolar” (FORMOSINHO;
MACHADO, 2008, p. 16).

A flexibilizacdo curricular pode levar os professores a
atuacdo como agentes ativos e mediadores dos processos de ensino
e aprendizagem, a interpretar e adequar a realidade dos educandos,
flexibilizando e tornando o curriculo acessivel a demanda dos alunos
e alunas que necessitam de adaptagdes curriculares restritas as
condicdes individualizadas, e/ou aqueles que necessitam de uma
extensdo progressiva de abordagens curriculares mais amplas.

Lopes (2008) enfatiza que o papel docente neste processo é
de fundamental importancia e o seu compromisso em atender e
responder as necessidades educacionais de todos os educandos,
dentro de suas especificidades educacionais, é atender a diversidade
que a sala de aula apresenta.

Em suma, a inclusdo escolar por meio de um curriculo deve
preconizar e centralizar as questdes educacionais nos alunos (as),
valorizando cada pequeno progresso e potencializando as
capacidades individuais nos contextos de aplicabilidade curricular e
adaptacdo de metodos e técnicas interventivas que visem o0
desenvolvimento integral dos estudantes.

As praticas docentes na Educacéo Especial

Fazendo um paralelo com relagéo as praticas docentes dentro
do contexto da educagdo especial e a humanizacdo do curriculo,
podemos destacar que todo trabalho planejado e aplicado pelos
professores, conforme descricdo nos Planos de Trabalho Docente
(PTD), visam uma abordagem totalmente individualizada e prépria
a cada faixa etaria e capacidade de aprendizagem de cada aluno (a)
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dentro de suas turmas. Sdo pensadas e programadas ac¢des junto a
aplicacdo dos conteudos voltados a cada particularidade e
individualidade de cada perfil, buscando sempre o enfoque nas
potencialidades e interesses das demandas, para que o trabalho
curricular interventivo tenha sentido e possa agregar e somar no
desenvolvimento integral do nosso publico alvo das escolas
especializadas.

Destaca-se neste contexto, a importancia da adaptacdo do
curriculo para torna-lo acessivel aos educandos. Para Zimmermann
e Strieder (2010) a educacdo inclusiva busca compreender e aceitar
0 outro na sua especificidade. Implica mudanga no modo de pensar,
na perspectiva educacional e abre horizontes para o desenvolvimento
de sociedades mais inclusivas. Desse modo, a educacgéo inclusiva é
aceita quando abandona-se a ideia de que as criancas devem se tornar
normais para contribuir para o0 mundo.

Nesse sentido, Frias (2008) é importante enfatizar que nédo é
suficiente, somente acolher os alunos com necessidades
educacionais especiais, mas propiciar condi¢des favoraveis para o
desenvolvimento da aprendizagem e para que ele de fato seja
incluso, desenvolvendo atividades, atendendo as suas
especificidades. Assim, importante se torna que 0s sistemas de
ensino se organizem para assegurar as matriculas, mas também
garantam a permanéncia de todos os alunos, sem perder a intencéo
pedagdgica e a qualidade do ensino (FRIAS, 2008).

Na educacdo inclusiva, é recomendado que a escola se
prepare para enfrentar o desafio de ofertar uma educacdo de
qualidade, considerando que cada escola apresenta caracteristicas
peculiares e um conjunto de valores e informagdes que as tornam
Unicas. Por isso, na atualidade o desafio da escola é trabalhar com a
diversidade no intuito de construir um novo conceito do processo de
ensino, eliminando as principais barreiras que impedem que a
inclusdo aconteca. Para que a educacdo inclusiva aconteca, pode-se
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destacar que esta engloba diversos fatores, como salas de aulas com
um numero reduzido de alunos, profissionais capacitados e também
acessibilidade para todos o0s educandos com necessidades
educacionais especiais.

Cassimiro (2012) ressalta que a educacdo é um direito de
todos, criancas, adolescentes e adultos, independente da dificuldade.
A constituicdo (1988) afirma que todos somos iguais perante a lei,
sem distingdo. A educagéo inclusiva tem como finalidade participar
de forma ativa na construcdo de sua vida pessoal, tendo uma
existéncia de qualidade e feliz.

Desta forma, refletir sobre adaptaces curriculares, exige
proposicédo de acOes sobre as chamadas adaptacOes de acessibilidade
ao curriculo e as adaptacdes pedagogicas. Para Korik (2012), as
adaptacbes de acessibilidade ao curriculo dizem respeito a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e metodoldgicas, sendo
fundamental para que o aluno possa frequentar a escola regular de
forma autbnoma, participando das atividades escolares propostas
para os demais educandos. Korik (2021, p. 4) complementa,

Condicdes fisicas, materiais e de comunicagdo, como
por exemplo, rampas, de acesso e banheiros
adaptados, apoio de intérpretes de LIBRAS e/ou
capacitacdo do professor e demais colegas, transi¢do
de textos para Braille e outros recursos pedagdgicos
adaptados para deficientes visuais, uso de
comunicagdo alternativa com alunos com paralisia
cerebral ou dificuldades de expressdo oral (KORIK,
2012, p. 4).

Com relacdo as adaptacGes curriculares, enfatiza-se o
planejamento, os objetivos, as formas de avaliagdo e o curriculo
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como um todo, sendo repensado para atender as necessidades de
todos os alunos, propiciado a sua formagdo integral.

Desse modo, tornar realidade as adapta¢es curriculares € um
dos caminhos para que sejam atendidas as necessidades de
aprendizagem especifica de cada educando. Para que a Educacdo
Especial atinja seus objetivos propostos, é preciso que o curriculo
para essa modalidade de educacdo seja adaptado a realidade dos
educandos. Contemplando as necessidades e especificidades de cada
aluno.

Segundo Sa (2011), as adaptacbes curriculares propostas
pelo MEC para a educacdo especial buscam promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos educandos, que apresentam
necessidades educacionais especiais, tendo como ponto de referéncia
a elaboracdo de projeto pedagdgico e implementacédo de praticas de
inclusdo no sistema escolar, que devem basear-se nos seguintes
aspectos:

1. atitude favoravel da escola para diversificar e
flexibilizar o processo de ensino- aprendizagem, de
modo a atender as diferengas individuais dos alunos;

2. identificacdo das necessidades educacionais especiais
para justificar a priorizacdo de recursos e meios
favoraveis a sua educacéo;

3. adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas, em lugar de uma concepcédo uniforme
e homogeneizadora de curriculos;

4. flexibilidade quanto a organizagdio e ao
funcionamento da escola para atender a demanda
diversificada dos alunos;

5. possibilidade de incluir professores especializados,
servicos de apoio e outros ndo convencionais, para
favorecer o processo educacional (SA, 2011, p. 1).
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Korik (2012) afirma que de acordo com 0 MEC/SEESP/SEP
919980, as adaptacdes curriculares devem acontecer em trés niveis:

Adaptagdes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo
escolar) que devem focar principalmente, a
organizacdo escolar e 0s servicos de apoio,
propiciando condices estruturais que possam ocorrer
no nivel de sala de aula e no nivel individual.
Adaptacoes relativas ao curriculo da classe, que se
referem, principalmente, a programacdo das
atividades elaboradas para sala de aula. Adaptacdes
individualizadas do curriculo, que focam a atuacéo do
professor na avaliacdo e no atendimento a cada aluno
(KORIK, 2012, p. 4).

E preciso que se facam as adaptacdes curriculares necessarias
para a promocdo de uma educagdo mais inclusiva, entretanto, cabe
frisar que é de grande importancia a formagdo continuada do
professor em educacdo especial para que ele desenvolva uma
educacdo que de fato contribua para a formacdo de alunos com
deficiéncias, que ndo desenvolva a educacao baseada nos moldes da
educacdo desenvolvida no ensino regular, porque corre-se o risco de
apenas reproduzir e tentar se aproximar a esse modelo, ndo dando a
educacdo especial, a sua especificidade, ou seja, ndo construindo a
sua identidade.

As praticas docentes proporcionam as diversas etapas de
desenvolvimento e matriculas dos estudantes da escola de educacao
basica na modalidade de educacdo especial um direcionamento e
metodologias multifuncionais diversificadas, porque abordam toda a
grade curricular do Caderno Pedagdgico de numero quatro (04),
disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educacéo e Esporte do
Parand - SEED para as escolas especializadas que sdo mantidas
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pelas Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais do Estado do
Parana.

O material possibilita nortear as préaticas e intervencdes
curriculares conforme os ciclos e etapas em que se encontram
matriculados os alunos e alunas. Dentro da organizacdo
Administrativa e Pedagdgica das escolas especializadas do Estado
do Parana vale destacar que esta organizacdo acontece da seguinte
forma, conforme Parecer 07/2014 e bicameral 018/2018:

v Educagdo Infantil: Estimulacdo Essencial - alunos de
0 a 03 anos de idade;

v Pré Escolar - alunos de 04 e 05 anos de idade;

v' Ensino Fundamental: 1 Ciclo (1, 2, 3 e 4 Etapa) -
alunos de 06 a 10 anos;

v' 2 Ciclo (1, 2, 3, 4, 5 e 6 Etapa) - alunos de 11 a 16
anos;

v Ensino Fundamental- Fase | - Educacdo de Jovens e
Adultos - alunos acima de 16 anos;

Desta forma, os docentes conseguem direcionar 0S
planejamentos das turmas e alunos (as) de maneira dindmica e
organizada, podendo flexibilizar e aplicar os contetdos do curriculo
de forma contextualizada e especifica para as necessidades da nossa
demanda.

Todo reordenamento e aplicabilidade das praticas docentes
dentro da escola especializada é totalmente passivel de adequacéo e
alteracdo, a medida que os docentes vdo conhecendo os alunos e suas
especificidades. Assim, os docentes compreendem a importancia e a
necessidade da mudanga e da flexibilizagdo de suas praticas
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pedagogicas, buscando as melhores maneiras de promover o0 ensino
aprendizagem de forma afetiva e efetiva, de acordo com cada perfil.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho foi discutido sobre o curriculo e sua
configuracdo como um elemento fundamental na inclusao de alunos
e alunas, bem como, para o desenvolvimento de suas habilidades.
Ressaltou-se ainda como se constitui na préatica e sobre o curriculo
humanizado, bem como, a importancia da adaptacdo do curriculo e
a pratica docente, visando promover um ensino que contemple as
especificidades de cada educando, considerando as potencialidades
e habilidades, por meio de um curriculo humanizado que possibilite
ou ensino afetivo e efetivo, promovendo a autonomia dos alunos

(as).

Dessa forma, é preciso que a escola, contemple o ensino
através de um curriculo aberto e flexivel que possa ser modificado
pelo docente, a medida que conheca seus educandos e compreenda a
importancia de fazer as adaptacdes curriculares necessarias para o
desenvolvimento de seus alunos e alunas. E preciso possibilitar aos
alunos (as) situacOes e experiéncias educacionais que propiciem
avancos e a sua permanéncia na escola, em situacbes de
aprendizagens, favorecendo o seu desenvolvimento integral,
desafiando as suas potencialidades para que tenham autonomia
dentro e fora da escola.

Cabe frisar que a politica de educacdo inclusiva na
perspectiva da escola para todos, ndo se reduz somente ao acesso e
permanéncia desses alunos nas escolas, mas faz-se necessario que
seja elaborado um curriculo que realmente contemple as reais
necessidades dos alunos com deficiéncias. E preciso elaborar um
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curriculo  humanizado, aberto e flexivel para garantir o
desenvolvimento das potencialidades de cada educando,
favorecendo a aquisicdo de novas habilidades e autonomia na vida
didfria  do  publico alvo da  Educacdo  Especial.
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ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS DE ACESSO AO CURRICULO A
ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGCAO ESPECIAL
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcileno de Sousa Favacho
S6nia Regina dos Santos Teixeira
Orlando Sérgio Pena Mouréo Janior

O estudo relatado neste capitulo é parte dos resultados de
uma pesquisa de campo realizada no &mbito do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Teoria Histérico-Cultural e Educacdo — GEPEHC,
vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Para — PPGED/UFPA, que tem por objetivo
sistematizar e produzir conhecimentos na perspectiva do projeto
cientifico de Lev Semionovitch Vigotski e analisar as implicacbes
praticas de tais conhecimentos para a area da educacao.

Neste trabalho, enfatizamos os estudos curriculares,
problematizando as praticas pedagogicas, com énfase para as
praticas inclusivas que contribuem para que os (as) alunos (as) que
constituem o publico-alvo da educacao especial, a saber, estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008, 2011), que frequentam a
escola regular, sejam de fato incluidos no processo educativo.

Um dos maiores desafios da educagdo inclusiva é garantir o
direito a educacéo escolar a grupos humanos, que tradicionalmente,
tiveram esse direito negado, dentre os quais ganham destaque 0s
estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial — PAEE. O desafio
nesse sentido ndo se trata apenas de garantir que esses (as) estudantes
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estejam no ambiente escolar, mas em oferecer condi¢fes adequadas
a realizacdo de um trabalho pedagdgico de qualidade (LOPES;
CAPELLINI, 2015), que lhes possibilite avancar em seus processos
de desenvolvimento.

Nesse percurso, € importante que 0 processo educativo,
concebido como um processo dinamico, ativo e dialético
(VIGOTSKI, 2003), seja organizado intencionalmente com praticas
que potencializem o processo de inclusdo e que favorecam o acesso
ao curriculo, & aprendizagem, & permanéncia e a participacéo efetiva
dos alunos PAEE nas atividades escolares (ROPOLI et al., 2010),
contribuindo, desse modo, para que eles (as) se desenvolvam como
personalidades conscientes (TEIXEIRA; BARCA, 2019).

E evidente, no entanto, que o processo de inclusdo escolar
dos estudantes publico-alvo da educacdo especial ainda é marcado
por lacunas relacionadas ao carater pedagogico da escola, o que
decorre de multiplas determinacGes, dentre 0s quais destaca-se 0s
processo de formacéo inicial dos professores, que geralmente nao
oferece uma solida formacao teorico-pratica que Ihes possibilitem
organizar as condi¢cdes pedagdgicas necessarias para a realizacdo de
uma pratica consciente junto aos estudantes, dentre eles, 0s que sao
publico-alvo da educacgéo especial.

Desse modo, a organizacdo de praticas pedagdgicas que
considerem os (as) estudantes, de um modo geral, incluindo aqueles
vinculados a educacao especial, como pessoas completas, integrais,
cujo desenvolvimento é explicado pelas relagcBes sociais que
participam, torna-se algo complexo para os (as) professores (as), que
geralmente ndo sdo preparados para operar com as contradi¢es
imanentes a realidade escolar e precisam encontrar formas de
atender as especificidades do processo de ensino-aprendizagem de
todos os alunos (TEIXEIRA; MELLO, 2016).
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Para os (as) professores (as) que atuam nos anos finais do
ensino fundamental, o desafio de tornar o curriculo acessivel aos (as)
alunos (as) PAEE ¢é ainda mais complexo, uma vez que eles (as)
geralmente possuem muitas turmas, trabalham em turnos diferentes,
em mais de uma escola e até mesmo em redes de ensino diferentes.
Com isso, consequentemente, tém um nimero maior de alunos (as)
da educacdo especial e com especificidades distintas entre si,
inclusive em uma mesma turma.

Piovezan e Dal Ri (2019) afirmam que esses aspectos
configuram a “intensificagdo do trabalho docente”, caracterizada
pela ampliacdo no nimero de aulas lecionadas, maior quantidade de
turmas, escolas e de alunos, dentre outros aspectos, que interferem
significativamente no modo de vida fora da escola, afetando a satde
mental dos (as) professores (as) e refletindo na qualidade da préatica
docente.

Desse modo, por trds de todo desafio imposto aos (as)
professores (as) para a efetivacao da incluséo escolar dos (as) alunos
(as) vinculados (as) a educacdo especial e a tarefa incansavel de
organizacdo de praticas pedagogicas que contribuam para que eles
(as) tenham acesso ao curriculo, estdo esses fatores que os limitam
diante de sua pratica docente, fatores estes que estdo estreitamente
ligados as formas de reorganizacdo do trabalho que se instalam nas
escolas, mesmo que de forma silenciosa (HYPOLITO, 2011).

Nesse sentido, o presente estudo tem por objetivo analisar 0s
processos de organizacdo e desenvolvimento das préaticas
pedagogicas que contribuem para que estudantes vinculados a
educacdo especial de uma escola publica tenham acesso ao curriculo,
levando em consideracdo os diversos fatores implicitos que
constituem o processo educativo.

O estudo tem como principal referéncia tedrico-
metodologica a teoria histdrico-cultural, elaborada por Vigotski
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(1896-1934), nas décadas 1920 e 1930, na antiga Unido Soviética.
De acordo com essa perspectiva tedrica, 0 ser humano se constitui
como uma personalidade consciente nas e pelas relagdes sociais que
participa.

A pesquisa ocorreu no periodo de janeiro a marco de 2020
em uma turma de 7° ano de uma escola publica do ensino
fundamental, de um municipio do estado do Para, tendo como
participantes quatro professores de disciplinas especificas de uma
turma de 7° ano, uma professora bilingue, uma profissional de apoio
escolar — mediadora, um aluno com paralisia cerebral (com perda
auditiva e sem fala convencional) e uma aluna também com paralisia
cerebral, usuaria de cadeira de rodas, sem fala convencional.

Para a producgéo de informacgdes que deram origem a este
estudo, realizamos os procedimentos de observacdes, entrevistas e
levantamento documental no contexto escolar com foco para as
acOes pedagogicas dos professores regentes, de uma professora
bilingue e uma profissional de apoio escolar — mediadora que
exerciam suas fun¢des na turma pesquisada. Esses procedimentos
foram registrados em diario de campo, fotografias e videos, cujos
participantes assinaram o termo de consentimento esclarecido para
autorizacdo das informacOes produzidas durante o percurso da
pesquisa.

Uma vez feitas essas consideracBes iniciais, apds esta
introducdo, a analise sobre o0s processos de organizacdo e
desenvolvimento das praticas pedagogicas de acesso ao curriculo a
alunos publico-alvo da educacdo especial de uma turma dos Anos
Finais do Ensino Fundamental seré aqui realizada em duas se¢des e
suas respectivas subsecdes. Na primeira secdo, intitulada “Praticas
pedagdgicas de acesso ao curriculo: do que estamos falando?”,
empreendemos esforgos para conceituar o que denominamos de
“praticas pedagdgicas de acesso curriculo”, termo ainda ndo muito
frequente na literatura e que esta ligado diretamente ao conceito de
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curriculo como praxis. Na segunda se¢do, intitulada “Os processos
de organizagdo e desenvolvimento de praticas de acesso ao
curriculo”, apresentamos os resultados do estudo organizados em
suas subsecdes, a saber: 1. Praticas pedagdgicas fora da sala de aula
e 2. Préaticas pedagdgicas no contexto da sala de aula. Finalmente,
apresentaremos as nossas consideragdes finais sobre o estudo.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE ACESSO AO CURRICULO:
DO QUE ESTAMOS FALANDO?

No processo de inclusdo escolar de alunos (as) que
constituem o publico da educacao especial, um dos maiores entraves
esta relacionado a falta de acessibilidade!®, de modo particular, a
acessibilidade ao curriculo (FERNANDES; ANTUNES; GLAT,
2013), o que de certa forma, remete ao trabalho docente e as praticas
pedagogicas gque se concretizam na escola.

Historicamente, a auséncia de acessibilidade se reflete,
sobremaneira, no espaco escolar, que, tendo sido construido sob a
perspectiva do aluno “normal” ndo estd preparado para receber
criangas e jovens com necessidades especiais (FERNANDES;
ANTUNES; GLAT, 2013). Inclui-se ai, o proprio curriculo escolar
que nem sempre é acessivel a esses alunos.

Portanto, para que possamos esclarecer o leitor o que estamos
denominando de praticas pedagogicas de acesso ao curriculo, torna-
se necessario, primeiramente, que esclarecamos 0 que
compreendemos por curriculo, uma vez que toda pratica pedagogica
gira em torno do curriculo (SACRISTAN, 2000).

13As autoras definem “acessibilidade” como a eliminagio ou redugio das barreiras que “consistem em
qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo
com seguranga e a possibilidade das pessoas se comunicarem e terem acesso a informagdo”
(FERNANDES; ANTUNES; GLAT, 2013, p. 55).
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Concordamos com Sacristan (2000), que o curriculo ndo se
restringe unicamente a selecdo de conteudos de ensino, 0 que muitas
vezes se reduz a “pratica pedagogica de ensino”, sem levar em
consideracdo os multiplos tipos de praticas de natureza politica,
administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de criagdo
intelectual, de avaliacdo, dentre outras. Para o autor:

0 cruzamento de praticas diferentes e se converte em
configurador, por sua vez, de tudo o que podemos
denominar como prética pedagogica nas aulas e nas
escolas” (SACRISTAN, 2000).

Portanto, ao tratar do curriculo, ndo nos referimos apenas ao
acesso aos contetidos escolares, uma vez que a funcdo educadora e
socializadora da escola ndo se resume ao ensino de conteudos, nem
tampouco a um curriculo que apenas pretende refletir o esquema
socializador, formativo e cultural da escola (SACRISTAN, 2000).
Compreendemos o curriculo como préxis, ou seja, como o conjunto
das praticas sociais vivenciadas na escola, que sdo organizadas e
desenvolvidas com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos, que se organizam de forma intencional, para atender
determinadas expectativas educacionais (FRANCO, 2016).

Franco (2016) argumenta sobre a necessidade de as préaticas
pedagdgicas assumirem um carater “critico-emancipatério”, ou seja,
a se orientarem por uma concepcdo de formacdo humana
comprometida com a transformacdo social, com a superagdo das
condicbes de opressdo, submissdo e alienagdo a que estdo
submetidas grande parte da humanidade (FRANCO, 2016).

A partir dessa colocacdo, podemos entdo dizer que as praticas
pedagdgicas de acesso ao curriculo objetivam concretizar o processo
ensino-aprendizagem dos alunos que constituem o publico da
educacdo especial, visando potencializar seus processos de
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desenvolvimento, por meio de praticas inclusivas que Ihes
oportunizem o acesso ao curriculo, para que sejam de fato incluidos
no processo educacional na escola regular.

Se retornarmos a ideia apontada por Sacristan (2000), de que
o curriculo refere-se a todos os tipos de préatica vivenciadas na sala
de aula e fora dela e tendo a pratica pedagogica orientada pelas
concepgdes de curriculo e vista sob a Otica da perspectiva critico-
emancipatoria, logo inferimos que as praticas pedagogicas de acesso
ao curriculo também deverdo ser pensadas de modo que contribuam
para a inclusdo de alunos vinculados a educacéo especial no contexto
escolar de modo geral, dando-lhes as condicGes favoraveis para que
avancem em seus processo de desenvolvimento humano, como
pessoas concretas.

Desse modo, neste estudo, “praticas pedagogicas de acesso
ao curriculo”, termo nao comumente encontrado na literatura,
assume, semanticamente, o significado de adaptagdo curricular ou
acessibilidade curricular e refere-se a toda e qualquer prética
organizada intencionalmente no ambiente escolar pelas pessoas
envolvidas no processo educativo, que favoregam a inclusdo escolar,
a aprendizagem dos alunos, a participacao nas atividades académicas
e extracurriculares, a permanéncia no ambiente escolar e 0 avango
nos demais niveis de ensino.

0S PROCESSOS DE  ORGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS DE ACESSO AO
CURRICULO

A acessibilidade Curricular, assim como a adaptacdo
curricular, apresenta uma definicdo ampla, ainda sendo objeto de
muitos estudos e debates acerca de sua abrangéncia no campo
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educacional. Todavia, falar de acessibilidade curricular ou adaptacao
curricular € falar de praticas pedagdgicas, as quais neste estudo
assumem uma Visdo critico-emancipatdria, ou seja, consideram a
historicidade enquanto  condicdo para compreenséo do
conhecimento e valorizam a formag&o humana (FRANCO, 2016). A
pratica pedagogica docente nessa perspectiva esta profundamente
relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade local e
especifica, as subjetividades e a construcdo historica dos sujeitos
individuais e coletivos (FRANCO, 2016).

Nesse sentido, as praticas de acessibilidade curricular
também devem ser pautadas nessa perspectiva, voltadas para a
formacdo humana, cuja organizacdo deve dar-se de forma
intencional e que dé sentido a acdo (FRANCO, 2016).
Compreendemos as praticas de acessibilidade curricular como uma
intervencdo pedagdgica no processo educativo de alunos que
apresentam limitagdes em seu processo de ensino-aprendizagem,
com objetivo de romper as barreiras existentes nesse percurso de
escolarizacéo.

A acessibilidade curricular ndo é encontrada nos documentos
legais existentes com essa homenclatura. No entanto, baseando-se
no documento intitulado ‘Parametros Curriculares Nacionais:
adaptac0es curriculares — estratégias para a educacéo de pessoas com
necessidades especiais”, elaborado pelo ministério da educaciao no
ano de 1998, encontramos cinco niveis distintos de adaptacGes
curriculares, a saber: 1) as adaptacbes no nivel do projeto
pedagogico, Il) adaptacGes relativas ao curriculo dos componentes
curriculares, 111) adaptacfes individualizadas do curriculo, V)
adaptacOes de acesso ao curriculo e V) adaptacGes nos elementos
curriculares (BRASIL, 1998).

Do ponto de vista tedrico, esse documento aponta as formas
e as instancias pelas quais perpassam as praticas que favorecam o
acesso ao curriculo por parte dos alunos. Para além disso, esta
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pesquisa deu condigdes para elencar duas grandes categorias ou
formas de organizag&o das praticas de acessibilidade curricular, que
envolvem, ndo somente 0s aspectos previstos no documento
mencionado, mas também outros elementos importantes, por
acreditar que a educagcdo escolar se configura como uma
responsabilidade social, politica e administrativa e ndo apenas
docente. Séo elas:

- As praticas oriundas da organizacdo da secretaria
municipal de educacgdo: que sdo vistas sob a Otica de
servigos essenciais, tais como: disponibilizacdo de
profissionais para realizarem o apoio pedagdgico aos
alunos PAEE nas turmas comuns, oferta do
Atendimento Educacional Especializado - AEE nas
salas de recursos multifuncionais, formagdes
continuadas aos professores e demais profissionais e
formulagdo de documentos que orientam as préaticas
pedagogicas a esses profissionais;

- As praticas inerentes a organizacdo do contexto
escolar, que ndo se resumem as praticas de
acessibilidade dos contetidos de ensino, referindo-se
a todo e qualquer tipo de pratica que contribua para
que alunos PAEE tenham progresso em seu
desenvolvimento e no processo de inclusdo escolar.

Machado e Capellini (2016) ressaltam que tais praticas

deverdo se estender a todas as esferas do ambiente
escolar. Ha de se dispor de todo 0 meio necessario
para proporcionar igualdade de condicdes de
convivéncia e aprendizagem ao aluno publico-alvo da
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Educacdo Especial (MACHADO; CAPELLINI,
2016).

Portanto, as praticas de acessibilidade curricular envolvem os
diversos sujeitos inseridos no contexto escolar, uma vez que o aluno
pode transitar em todos os espagos escolares e interagir com seus
pares nesses ambientes, para 0 que, necessitara de algum tipo de
acessibilidade.

Por isso, deve-se pensar em organizar estratégias que
possibilite a acessibilidade a todos o0s espacos escolares e aos
servigos disponibilizados pela escola, contribuindo dessa forma,
para a construcdo de uma escola inclusiva.

Neste estudo demos énfase a segunda categoria, que sdo as
praticas inerentes a organizacdo do contexto escolar. Quanto a essas
praticas, destacamos dois tipos: | — praticas pedagogicas fora da sala
de aula e Il — préticas pedagogicas no contexto da sala de aula, que
sistematizamos a seguir.

Praticas pedagogicas fora da sala de aula

Enfatizamos que apenas a efetivacdo da matricula na escola
regular e as praticas realizadas no contexto da sala de aula ndo fazem
da escola um espaco inclusivo e nem tampouco bastam para garantir
a efetivagdo da inclusdo escolar. Para que isso aconteca é necessario
a escola

formar seus professores e equipe de gestéo, e rever as
formas de interacdo vigentes entre todos o0s
segmentos que a compBdem e que nela interferem.
Precisa realimentar, sua estrutura, organizacéo, seu



CURRICULO: INTERCULTURALIDADE & INCLUSAO

projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas
praticas avaliativas (GLAT; BLANCO, 2013).

Observa-se, portanto, que nao sé os conteudos de ensino e as
praticas docentes devem passar por adaptacfes, mas todas as praticas
que se fizerem necessarias no contexto escolar. Além disso, requer
que todos os aspectos constitutivos da escola, incluindo a gestdo de
cada unidade de ensino e dos sistemas educacionais sejam
reestruturados (GLAT; BLANCO, 2013). Também, torna-se
necessario que seja identificado na escola o0s aspectos que
representam barreiras e que refletem no processo de
desenvolvimento e de inclusdo escolar dos alunos vinculados a
educacéo especial.

Outro grande desafio das escolas é o de garantir que os alunos
da educacéo especial sejam vistos como os demais alunos que néo
sdo dessa modalidade, que ndo vivenciem acles e situacdes
segregadoras e tenham condic6es dignas de convivio e interacdo no
ambiente escolar. Vigotski ja expressava e defendia essa ideia. O
autor defendia uma escola que acolhesse a todos, independentemente
das peculiaridades de seus processos de desenvolvimento e que
oportunizasse uma educacdo coletiva (VAN DER VEER;
VALSINER, 1996)

Nesse sentido, a organizacéo de praticas fora da sala de aula,
envolvendo todos os sujeitos do contexto escolar, constitui aspecto
importante do processo de incluséo de alunos PAEE e da construcao
de uma proposta educacional inclusiva, equanime e de qualidade. No
contexto pesquisado, essas tentativas se manifestaram basicamente
de dois modos:

A) Organizacéo do processo de matricula e organizacéo
dos alunos nas turmas comuns: a escola locus deste estudo, até o
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periodo em que foi realizada a pesquisa, possuia 64 (sessenta e
quatro) alunos PAEE, com distintas deficiéncias e especificidades
educacionais, matriculados regularmente no ano letivo de 2020,
distribuidos em 29 (vinte e nove) turmas comuns existentes em trés
turnos (DIARIO DE CAMPO, 2020).

A direcgdo escolar, a gestdo pedagogica, o secretario escolar e
os professores da SRM acompanharam todo o processo de matricula,
atentando-se para as particularidades dos alunos PAEE quando estes
foram alocados nas turmas comuns, para o total de alunos das
turmas, alunos com graus de comprometimento comportamental,
bem como a localizagdo fisica e acesso as salas de aulas, dentre
outros.

Essas praticas evidenciam que os desafios das mudancas
devem ser assumidos pela coletividade escolar a medida em que a
organizagao no contexto escolar € atravessada por decisdes da escola
e de certa forma védo afetar os processos escolares, de ensino-
aprendizagem (ROPOLI et al., 2010) e, consequentemente, 0
processo de inclusdo escolar desses alunos. Mostram também que a
escola como um todo precisa reorganizar sua estrutura de
funcionamento, metodologias e recursos pedagogicos para oferecer
um processo educativo inclusivo e de qualidade aos alunos que
constituem a educacéo especial (GLAT; BLANCO, 2013).

B) Reunibes pedagogicas: As praticas de docentes e de
outros profissionais que atuam na turma comum cOmMO apoio
pedagogico aos alunos PAEE precisam ser direcionadas para que
ambos possam organizar intencionalmente suas praticas
pedagdgicas, de modo que contribuam para o processo de ensino-
aprendizagem e a incluséo escolar.

Nesse sentido, as reunides pedagogicas organizadas pela
escola objetivaram discutir com esses profissionais, estratégias e
alternativas pedagogicas que favorecessem 0 acesso ao curriculo aos
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alunos PAEE nas turmas comuns e pautaram-se em reflexdes sobre
a operacionalizagdo do trabalho pedagogico desenvolvido com os
alunos.

No entanto, as condic¢des de trabalho desses profissionais ndo
favorecem a realizagdo de uma prética satisfatoria. Durante o
desenvolvimento dessa acdo, muitos professores expuseram seus
descontentamentos e angustias face ao desconhecimento de praticas
que atendam as especificidades dos alunos PAEE e que contribuam
para 0 processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Oliveira e
Machado (2013) reforgam que tais atitudes sdo decorrentes do
préprio processo de formacdo de professores, que comumente
teorizam a educag&o inclusiva em aulas esvaziadas do teor didatico-
pratico e politico e que no cotidiano escolar ndo dao suporte a pratica
docente, invadindo os professores de sentimentos que vao desde a
perplexidade a frustragdo e a exaustao.

No bojo dessa discussdo, os professores destacaram um
aspecto especifico que se refere ao ciclo no qual lecionam, os anos
finais do ensino fundamental, em cujas turmas, as aulas s&o
semanais, ao longo do ano letivo e devido a isso ndo estabelecem
contatos constantes com os alunos, o que dificulta
consideravelmente as praticas de acessibilidade curricular, com
técnicas e metodologias acessiveis.

Elias, Zoppo e Kalinke (2019) problematizam que contrario
a isso, nos anos iniciais do ensino fundamental, devido nas turmas
haver apenas um professor regente, responsavel pela educacdo da
mesma turma todos os dias do ano letivo, é possivel desenvolver
diversas técnicas e utilizar diferentes recursos que contemplem as
areas do conhecimento, de maneira diferenciada em relacdo as
demais etapas da educacao escolar.

Além das limitacGes mencionadas pelos (as) professores (as)
quanto a elaboragdo de recursos didaticos que tornem suas aulas
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acessiveis aos alunos PAEE, incluindo a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, hd também outros fatores que limitam suas praticas
docentes, dentre o0s quais destacam-se: auséncia de preparo
pedagogico voltado para atenderem especificamente os alunos
PAEE nas turmas comuns, salas superlotadas, demora na contratagao
dos profissionais de apoio aos alunos e a insuficiéncia do servico
realizado na sala de recursos multifuncionais - SRM. Eles
consideram que séo poucos profissionais lotados nas SRM para uma
demanda enorme de alunos PAEE na escola, ma distribuicdo e
gerenciamento da hora-atividade docente, culminando com a
realizacdo do planejamento escolar em seus domicilios.

Tais dados revelam um cenario de precarizacdo do trabalho
docente, sob a forma de “intensificacdo do trabalho docente”, que
esta diretamente relacionada ao tempo, ao ritmo e a carga de trabalho
dos professores (HYPOLITO, 2011) e de flexibilizagio do trabalho
docente, que consiste na ampliacdo das competéncias e fungdes a
serem realizadas pelos docentes no interior da escola e fora dela
(HYPOLITO, 2011).

Praticas pedagogicas no contexto da sala de aula:

O processo de construgéo e de implementacdo das praticas de
adaptacdao ou acessibilidade curricular € um desafio constante, assim
como € a construcdo do proprio curriculo (OLIVEIRA;
MACHADO, 2013), mas é uma pratica necessaria e que deve ser
compreendida como uma intervencéo pedagdgica.

Lopes (2017), em um estudo acerca das adaptacdes
curriculares, apresenta alguns critérios que deverdo ser seguidos na
construcdo dessa pratica. Baseados nesses critérios e a partir da
realidade pesquisada, aprofundados também em outros estudos,
elaboramos uma sequéncia de critérios necessarios que
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consideramos relevantes no processo de organizacdo das praticas de
acessibilidade curricular. S&o eles:

A) Sondagem dos conhecimentos prévios do/a estudante PAEE

Lopes (2017) ressalta a importancia de se fazer a sondagem
de quais conhecimentos 0 aluno ja possui e quais esta em vias de
desenvolver em cada disciplina/componente curricular, que servira
como base para ampliacdo de conhecimentos necessarios referentes
ao nivel escolar no qual ele/a se encontra matriculado (a).

Essa etapa serve também para identificar em qual nivel de
conhecimento o (a) aluno (a) se encontra, se estd compativel com a
série na qual estd matriculado, cuja informacdo sera importante
durante o ensino dos contetdos da sala comum e a elaboracdo das
estratégias que ajudardo o (a) aluno (a) na aquisicdo dos
conhecimentos necessarios, relativos a série/ano em que esta
cursando.

B) As necessidades educacionais baseadas nas potencialidades e
dificuldades do/a estudante PAEE

No momento da realizagdo da sondagem acerca dos
conhecimentos prévios é necessario atentar-se para 0s aspectos que
limitam ou potencializam o processo de desenvolvimento do (a)
estudante PAEE no contexto escolar, nas diferentes disciplinas e em
outros ambientes (LOPES, 2017).

Nesse sentido, € relevante considerar as especificidades de
cada estudante, evidenciando-se ndo a condi¢do de deficiéncia, mas
sim a funcionalidade de cada uma (a) no processo educacional.
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Associa-se a esse aspecto as ideias de Vigotski, ao falar dos
processos compensatérios no desenvolvimento da crianga
mentalmente atrasada. Para o autor (2018), nesse processo de
desenvolvimento néo se deve dar énfase naquilo que falta a crianca,
naquilo que ela ndo €, mas sim considerar aquilo que ela possui e do
que ela apresenta.

Importa, portanto, nesse processo, compreender como esse
() aluno (a) se desenvolve, quais sdo as possibilidades que suas
potencialidades apresentam e que podem ser utilizadas em favor de
seu desenvolvimento, que por sua vez, ajudardo no momento da
elaboracdo dos recursos pedagdgicos.

C) O curriculo oficial

A Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994), por sua vez,
reforca a ideia de que na intencéo de tornar acessivel o curriculo aos
alunos da educacdo especial, todas as praticas devem respeitar o
curriculo oficial por meio de metodologias acessiveis que atendam
as especificidades desses (as) alunos (as).

Apds a identificacdo das potencialidades e dificuldades do
(@) aluno (a) vinculado a educacdo especial e dos conhecimentos
prévios relacionados aos componentes curriculares, parte-se para a
elaboracdo do material didatico-pedagogico, que deve ter como
ponto de partida o curriculo oficial (LOPES, 2017).

D) A colaboragéo entre professor da turma comum e profissionais
da educacéo especial

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) destacam em seu estudo
que, no contexto escolar, o trabalho em conjunto dos profissionais
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envolvidos ¢ um dos fatores mais relevantes para se chegar ao
sucesso na inclusdo escolar.

Sala, Morena e Duarte (2000) coadunam com essa assertiva
e ressaltam que a proposta colaborativa viabiliza a inclusdo na
escola, seja na sala de aula ou fora dela.

No processo de construcdo das praticas pedagodgicas de
acesso ao curriculo, os (as) professores (as) da turma comum e 0s
profissionais da educacdo especial devem atuar de forma
colaborativa, em consonancia com as mesmas propostas do que esta
sendo trabalhado no contexto da sala de aula.

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) afirmam que no ensino
colaborativo esses profissionais devem dividir as responsabilidades
da sala de aula na elaboracdo do planejamento, na criacdo das
atividades e também no processo avaliativo dos/as alunos.
Acrescentamos a importancia da participacdo do coordenador
pedagogico durante todo o processo.

E) A elaboragéo das atividades

As atividades de ensino precisam ser elaboradas de forma a
atender as especificidades dos (as) alunos (as), baseadas nas
potencialidades e dificuldades identificadas apos a sondagem dos
conhecimentos prévios. Estas devem pautar-se no curriculo e nos
mesmos conteddos de ensino destinados a turma na qual
determinado/a aluno/a PAEE encontra-se matriculado.

Na elaboragdo dessas atividades, que Beyer (2013, p. 30)
denominou de “principio da ajuda diferenciada na aprendizagem”,
deve-se considerar o ritmo e os niveis de aprendizagem dos (as)
alunos (as), individualmente, sabendo-se que alguns aprendem com
mais facilidade e rapidez e outros com mais lentid&o.
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F) Avaliagdo e registros do processo avaliativo dos/as alunos/as

Todo o percurso tracado, desde a sondagem dos
conhecimentos previamente adquiridos pelos (as) alunos (as) até a
aplicabilidade das atividades adaptadas deve ser registrado. Nesse
registro também devem constar informacBes sobre como foram
desenvolvidas as atividades e como o (a) aluno (a) as concebeu,
apontando para aspectos que mostram os avancos e as limitacdes na
realizacdo de tais atividades e de que forma tais praticas contribuem
para o desenvolvimento desses alunos.

Para Beyer (2013), é injusto avaliar o desempenho de
diferentes alunos (as) com 0s mesmos critérios ou as mesmas
medidas, pois, embora o curriculo seja Unico para todos, as
estratégias e as atividades precisam ser diferenciadas, ndo distante
daquilo que se é ensinado numa mesma turma comum. No entanto,
deve-se levar em consideracdo as caracteristicas Unicas individuais
no momento da elaboracdo de tais atividades, as quais devem ser
acessiveis a compreensao dos (as) alunos (as).

G) A avaliagao da aplicabilidade dos recursos elaborados

Essa etapa requer que todo o processo construido até o
momento da aplicabilidade dos recursos elaborados seja avaliado
pelos (as) professores (as) das turmas comuns e pelos/as
profissionais da educacéo especial, ou professor (a) especializado (a)
(quando for a realidade de cada sistema de ensino), a partir do
resultado obtido no desenvolvimento do/aluno/a.

Lopes (2017) ressalta a importancia desse procedimento,
pois a adaptacdo curricular deve ser acompanhada de reflexdes,
avaliagdes constantes e revisdes continuas.
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A elaboracéo e a aplicabilidade equivocada das atividades e
dos recursos podem resultar em praticas descontextualizadas e
excludentes, uma vez que aquilo que se pensou ser acessivel, na
verdade pode ndo ser. Por isso a importancia de avaliar os recursos
elaborados e sua aplicabilidade, o que deve ocorrer de forma
conjunta entre os profissionais envolvidos nesse processo e a partir
dai, reelabora-los.

CONSIDERACOES FINAIS

Para compreendermos e refletirmos criticamente sobre as
formas que se concretizam as praticas pedagdgicas no contexto
escolar, se estas contribuem efetivamente para que os (as) alunos (as)
que constituem o publico da educacdo especial tenham acesso ao
curriculo e favorecendo seus processos de ensino-aprendizagem, €
necessario conhecermos os fatores implicitos & préatica docente que
ocorrem nas salas de aulas.

E necessario ter em vista que o processo de organizacio e
desenvolvimento das praticas pedagdgicas perpassam por fatores
que se encontram implicitos as praticas desenvolvidas nas salas de
aulas pelos docentes e referem-se a outros aspectos de natureza
administrativa, social, politica e econébmica. Sendo assim, essas
praticas ndo dependem unicamente das a¢des dos (as) docentes, mas
de todos o0s sujeitos que estdo inseridos no contexto escolar.

Ao problematizarmos as praticas pedagogicas, no contexto
da educacdo inclusiva, voltadas aos alunos que constituem o publico
da educacdo especial, sinalizamos para a importancia de se
considerar os diversos fatores sociais, politicos e historicos dos
sujeitos envolvidos no processo educativo e discutirmos os aspectos
relacionados a formacdo docente e as condicfes de trabalho sob as
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quais esses docentes realizam suas préaticas. O estudo evidencia que
tais condigdes interferem significativamente no processo de
desenvolvimento dos (as) alunos (as

O estudo mostra também que um curriculo escolar inclusivo
e acessivel precisa ser redefinido em termos de politicas que
orientem a organizagdo das praticas pedagdgicas inclusivas, de
modo a possibilitar a diversificacdo das possibilidades de
aprendizagens e oportunizar um fazer pedagdgico de carater critico-
emancipatorio.

Nessa linha de pensamento, encontramos na teoria historico-
cultural de Vigotski sustento tedrico para o estudo e a analise da
pratica da acessibilidade curricular aos alunos PAEE na escola
regular em nossa contemporaneidade, embora o autor ndo tenha
utilizado esse termo em seus escritos. Convém afirmar, portanto, que
a acessibilidade curricular pode ser compreendida e organizada face
aos principios educativos legais e a lei geral do desenvolvimento
humano proposto por Vigotski (VIGOTSKI, 1930; 1931/2000).

Todavia, sabe-se que as possibilidades de desenvolvimento
de cada pessoa sofrem influéncia direta do modelo socioeconémico
adotado, que por sua vez configura o modelo educacional, pois as
praticas pedagOgicas sdo partes das praticas sociais de uma
sociedade, assim como o curriculo também o é. O curriculo nao é
desvinculado da vida, da sociedade, das experiéncias sociais dos
alunos. O curriculo, sob uma visdo historico-cultural visa o
desenvolvimento humano do homem e sua emancipagéo.

Destaca-se que no processo de organizacdo das praticas de
acessibilidade curricular faz-se necessario a participagéo coletiva e
colaborativa de todos os sujeitos do contexto escolar, uma vez que o
éxito do processo educativo de alunos PAEE esta diretamente
relacionado a indispensavel colaboracdo entre professores das
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turmas comuns e profissionais da educacdo especial, que devem
compartilhar o mesmo objetivo comum.

No desenvolvimento dessa proposta existem barreiras de
carater politico-administrativo que impedem ou dificultam que ela
se materialize em praticas, ocasionando a precarizacdo do trabalho
docente e afetando com isso todo o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos PAEE.

A partir do contexto pesquisado, elencamos os fatores que
ora se apresentam como elementos presentes na precarizagdo do
trabalho docente: demanda muito grande de alunos PAEE
matriculados na escola, auséncia de formacéo continuada destinada
aos professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental,
incompatibilidade entre os horarios destinados a hora-atividade com
a disponibilidade dos professores da sala de recursos
multifuncionais, dentre outros.
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