DUCAAO DO CAMRO

Do eorin 6 Enpri




EDUCACAO DO CAMPO

Da Teoria a Empiria






EDUCACAO DO CAMPO

Da Teoria a Empiria

ELOI MARTINS SENHORAS
(organizador)

BOA VISTA/RR
2022



Editora IOLE

Todos os direitos reservados.
A reproducao ndo autorizada desta publicagdo, no todo ou em parte, constitui violagdo dos
direitos autorais (Lei n. 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Cédigo Penal.

EXPEDIENTE

Revisdo

Conselho Editorial

El6i Martins Senhoras
Maria Sharlyany Marques Ramos

Capa
Alokike Gael Chloe Hounkonnou

El6i Martins Senhoras

Projeto Grafico e

Diagramacao
El6i Martins Senhoras

Rita de Céassia de Oliveira Ferreira

Abigail Pascoal dos Santos
Charles Pennaforte

Claudete de Castro Silva Vitte
El6i Martins Senhoras

Fabiano de Araudjo Moreira
Julio Burdman

Marcos Antonio Favaro Martins
Rozane Pereira Ignacio

Patricia Nasser de Carvalho
Simone Rodrigues Batista Mendes
Vitor Stuart Gabriel de Pieri

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO-NA-PUBLICAGAO (CIP)

Serie: Educacdo. Editor: EI6i Martins Senhoras.

Se20 SENHORAS, El6i Martins (organizador).

Educacdo do Campo: Da Teoria a Empiria. Boa Vista: Editora IOLE, 2022, 307 p.

ISBN: 978-65-998356-6-7
https://doi.org/10.5281/zenodo.7129983

1 - Brasil. 2 - Curriculo. 3 - Educacéo do Campo. 4 - Ensino.
I - Titulo. Il - Senhoras, El6i Martins. IIl - Educagéo. IV - Série

CDD-370

A exatiddo das informacdes, conceitos e opinides é
de exclusiva responsabilidade dos autores



EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracao, publicacéo e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE €
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo como politica publica e como objeto
de estudo tem uma formacdo histérica caracterizada por uma
evolucdo institucional relativamente recente, impulsionada pela
Constituicio de 1988 e por marcos educacionais
infraconstitucionais, motivo pelo qual o presente livro vem a
corroborar com uma leitura que vai da teoria a empiria.

Organizado em dez capitulos, este livro faz uma imersédo
sobre a area de estudos da Educagdo do Campo, apresentando uma
panoramica contextualizacdo de marcos tedrico-conceituais,
passando por temas classicos ou discussdes consolidadas na area, até
se chegar a especificidade de estudos de caso que partem da
realidade brasileira.

A elaboracgdo desta obra, produzida a varias maos, somente
foi possivel em funcédo do trabalho colaborativo desenvolvido em
rede por um grupo de pesquisadoras e pesquisadores que residem em
distintos estados brasileiros e que trabalham diretamente no ensino,
na pesquisa e na extensdo com a Educacdo do Campo em suas
respectivas instituicdes de ensino superior.

Os vinte profissionais envolvidos neste projeto editorial
proporcionam um rico debate alicergado, tanto, na abstracdo de
ideias, teorias e conceitos, quanto, em uma diversidade de expertises,
formac0es profissionais e principalmente das experiéncias préaticas
com os desafios e oportunidades na realidade da Educacdo do
Campo.

A proposta implicita neste trabalho valoriza a pluralidade
tedrica, metodolégica e de experiéncias implementadas
nacionalmente, razdo pela qual os capitulos deste livro terem sido
escritos por autores que residem em todas as cinco macrorregifes do
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pais — Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste — e que portanto
vivenciam particularidades na Educagdo do Campo.

Alicercado na pluralidade do pensamento, no estado da arte
e na capacidade dialégica dos estudos com a fronteira do
conhecimento, este livro traz significativos subsidios para se refletir,
analisar e interpretar a realidade contemporénea da &rea de Educacao
do Campo no Brasil a partir de uma linguagem acessivel e sem
jarg0es técnicos.

Em razdo das discussdes levantadas e dos resultados
apresentados ap0s um marcante rigor tedrico-metodoldgico e
analitico, o presente livro caracteriza-se como uma obra amplamente
recomendada para estudantes em cursos de graduacdo e poés-
graduacdo ou mesmo para o publico ndo especializado na area de
Educacdo do Campo, por justamente trazer de modo didatico e
linguagem acessivel novos conhecimentos sobre a area.

Otima leitura!

Prof. Dr. EI6i Martins Senhoras
(organizador)
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CONTRIBUICOES DA EDUCACAO DO
CAMPO PARA UMA FORMAGCAO OMNILATERAL

Eduardo Lourenco Figueiredo
Nelson Vieira da Silva Meirelles

A trajetoria da educacdo do campo é marcada pelas lutas
envolvendo os movimentos sociais, sindicais e pastorais da terra na
busca pela construcédo de politicas publicas que favoregcam os povos
do campo, valorizem suas identidades, contribuam para sua
permanéncia no campo e possibilitem a vivéncia de uma educacao
realmente campesina (QUEIROZ, 2011).

A educacdo rural esta historicamente atrelada a manutencédo
do projeto de poder da pequena elite do Brasil que busca manter os
trabalhadores no campo, subservientes ao capitalismo, para
manutencdo dos privilégios em detrimento ao progresso humano
(FERNANDES et al., 2008). Todavia, a educac¢do do campo dentro
do conceito de omnilateralidade é emancipadora e parte do
reconhecimento do protagonismo do sujeito do campo em seu fazer
educativo, valorizando sua cultura, saberes, trajetorias e
territorialidades.

A formacdo omnilateral é caracterizada pela valorizacdo do
ser humano em sua integralidade e, por isso, integra diversas
dimensdes no processo de formagdo do sujeito: ontoldgica,
gnosioldgica e ético-politica que, numa sociedade capitalista,
aparece como uma impossibilidade, posto que uma sociedade
marcada por uma forma de trabalho parcializada e alienante néo
pode oferecer outro tipo de formacdo que ndo seja também ele
parcializado e alienante (BONAMIGO, 2014).
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Face as considerages, o capitulo apresenta as contribuictes
da educacdo do campo para uma formacao efetivamente omnilateral.
A busca pela valorizacdo do aspecto ético-politico do fazer
educativo desde suas origens, o reconhecimento do trabalho como
principio educativo e a luta pela superacdo do modo de producdo
capitalista que estdo ligadas diretamente a formacao omnilateral.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada é caracterizada como de cunho
bibliografico e tem como objetivo apresentar as possiveis
contribui¢cdes que a educacdo do campo pode dar para uma formacao
omnilateral. Segundo Almeida e Betini (2015), pesquisas de
natureza bibliografica tem como materiais e fontes obras ja
disponiveis e consistem em uma particularidade da pesquisa
documental, sobretudo quando pautadas com exclusividade em
suporte bibliografico com o objetivo de mapear trabalhos cientificos
em torno de um tema de pesquisa.

Nesse sentido, foram utilizados artigos cujos titulos, resumos
ou assuntos tivessem as expressdes ‘“‘educagdo do campo”,
“formagdo ominilateral” e “educacgdo rural”. Foram utilizados seis
livros e sete artigos para composicéo do trabalho. Na escolha das
publicacdes, foram levados em conta os artigos e livros que datavam
do final dos anos 1990, até os dias atuais.

A partir dos artigos e livros utilizados na elaboragdo do
trabalho foi possivel estruturar o mesmo em dois topicos: Educacao
do Campo no Brasil e Formagcdo Omnilateral, com seus respectivos
sub tépicos. Obviamente, os artigos e livros escolhidos e o préprio
trabalho efetivado ndo esgotam a questdo, mas ddo base a uma
reflexdo inicial sobre as contribuicdes dadas por uma educacdo
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efetivamente do campo para um modo de educar que tenha como seu
aspecto central a valorizacdo de uma formacéo pautada pela ideia da
omnilateralidade.

HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Esta estabelecido no artigo 206 da Constituicdo Federal de
1988 o principio da igualdade das condigdes de acesso e
permanéncia na escola para todos. Todavia, sob ponto de vista
historico, isso estd muito distante de ser a realidade da populacéo
rural brasileira, que segue convivendo com altos indices de
analfabetismo, repeténcia e distor¢do idade-série, altas taxas de
evasdo e baixos niveis de escolaridade.

De acordo com a constitui¢éo, a educacao tem como objetivo
0 desenvolvimento integral da pessoa e sua formacdo tanto para o
exercicio da cidadania como para o trabalho. E preciso reconhecer,
todavia, que para os povos do campo a constituicdo ndo tem se
tornado uma realidade vivenciada, sendo um ideal a ser alcangado.

A educacdo rural no Brasil, na verdade, por motivos
socioculturais, sempre esteve sob o comando de um pensamento
elitista cuja visao ideoldgica pode ser descrita na frase: “gente da
roca ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade. ” Tal
educacdo servia aos interesses da oligarquia agraria de nosso pais
(LEITE, 1999).

O acesso aos meios pelos quais os sujeitos do campo possam
tornar-se conhecedores das complexidades envolvidas nos processos
de construcdo do conhecimento, producdo econdmica, politica e
cultural tem sido sistematicamente negado a populacdo campesina
desde o inicio da histéria do Brasil. Prova disso sdo os ja citados
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indices de analfabetismo e baixos niveis de escolaridade da
populacdo campesina (FERNANDES et al., 2008).

Sendo o Brasil um pais explorado pela coroa portuguesa e
que, portanto, deveria produzir riqueza para a Europa, a
escolarizacdo dos trabalhadores do campo ndo era vista como
necessaria (MARINHO, 2008), pois a producéo de tal riqueza tinha
como exigéncia apenas a efetivacdo do trabalho bracal e, por isso,
ndo necessitava de trabalhadores que soubessem ler e escrever.

Devido ao processo de industrializacdo, a populacéo
campesina comecou a abandonar o campo e ir para a cidade em
busca de trabalho. Tal fato fez com que, inicialmente, a educacao de
tais sujeitos fosse pensada como uma estratégia para que 0S mesmaos
se mantivessem no campo, uma vez que a elite agraria ndo estava
disposta a perder seus trabalhadores.

O fluxo migratério da populacéo rural para a cidade, em
busca de trabalho nas industrias, € o que impulsiona a criacdo de um
projeto chamado Ruralismo Pedagogico, A ideia do mesmo seria
atender aos objetivos dos grandes fazendeiros de manterem seus
trabalhadores em suas terras. O periodo que vai de 1930 até 1936, no
entanto, € o periodo em que hd a transformacdo da sociedade
oligarquica brasileira numa sociedade urbano-industrial.

Nesse momento historico aparecem na constitui¢do politicas
de cunho educacional. O artigo 150 da constituicdo de 1934, por
exemplo, tem como proposta a necessidade de um Plano Nacional
de Educacdo e torna obrigatério, gratuito e extensivo aos adultos o
ensino primario (MARINHO, 2008).

A preocupacdo com a educacdo da populagdo campesina,
porém, somente se fortalecera a partir de 1937, com o chamado
Estado Novo. O que se busca nesse momento € a expansdo do ensino
rural e do folclore e trata-se de uma expansé@o do ensino que aparece
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fortemente vinculada aos interesses ideoldgicos do Estado que, por
sua vez, servem aos objetivos do imperialismo (SOUZA, 2014).

J& na década de 1960 a educacdo é pensada como estando
estreitamente vinculada a nocéo de desenvolvimento. Isso faz com
que se veja como grande empecilho para a modernizacéo do pais a
auséncia de uma méao de obra efetivamente qualificada. Lanca-se
para a educagdo o compromisso com essa qualificacdo da mao de
obra. E a mesma que deve fornecer ao trabalhador bracal a
qualificacdo necessaria.

Nesse contexto, em 1961, € fixada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, Lei n° 4.024/61, por meio da qual passa-se aos
municipios a responsabilidade pela estruturacdo da escola
fundamental rural (FERNANDES, 2012). A auséncia de um suporte
aos municipios por parte dos 6rgaos federais e estatais mostrou que,
na pratica, ainda havia uma desvalorizacgéo por parte do Estado desse
tipo de educacéo.

Acontece em 1964 o golpe militar que trouxe uma série de
mudancas que atingiram o ambito educacional em nosso pais. As
possibilidades de participacgéo, intervencao e representacdo popular
perdem forca e h4, inclusive, a perseguicdo, prisdo e exilio de
educadores que tenham envolvimento com a educagéo popular.

Tal periodo se caracteriza pelo comprometimento com a
chamada seguranca nacional e a busca por desenvolvimento
econdmico, ambos pensados de modo a favorecer apenas a elite do
pais e manter a marginalizacdo dos grupos ja excluidos dos direitos
sociais bésicos, tais como educacao, direito a terra, moradia, etc.

As reacOes ao autoritarismo na década de 1970, porém,
crescem e fazem surgir reflexdes criticas sobre a educacdo da
populacéo rural. Outras iniciativas e discussdes sobre a educacao de
jovens e adultos e sobre a educacao popular também ganham espaco
no seio da sociedade brasileira, mudando o cenario de silenciamento
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e negacdo de projetos advindos das camadas menos favorecidas do
nosso pais.

Na década de 1980 temos a criagdo e organizacdo de duas
entidades fundamentais, tanto para lutas em defesa de direitos
trabalhistas quanto para a educagdo do campo e a luta por reforma
agraria. Em 1983 ¢ fundada a CUT (Central Unica dos
Trabalhadores) que, desde seus passos iniciais, sempre contou com
a participacdo de trabalhadores do campo, e em 1984 é fundado o
MST (Movimento Sem Terra).

O mesmo, além de ser um movimento indispensavel na luta
pela reforma agréaria, tem se mostrado um dos principais
contribuintes para se pensar uma educacédo efetivamente do campo
(QUEIROZ, 2011). No final dos anos 1990, os movimentos sociais
campesinos conseguiram articular o movimento “Por uma Educacdo
Basica do Campo”.

Tal movimento teve sua primeira conferéncia em Goias
(QUEIROZ, 2011), em julho de 1998 e deu origem a um processo
de reflexdes e busca pelo aprofundamento de uma educagdo do
campo. Dando, por assim dizer, continuidade a primeira conferéncia
realizada em julho de 1998, a segunda conferéncia do movimento
“Por uma Educagdo do Campo”, se efetivou em agosto de 2004 e
contou com a presenca de 1.100 participantes (QUEIROZ, 2011).

Esta segunda conferéncia serviu tanto para ampliar a
participacdo dos movimentos e organizacgdes sociais comprometidos
com uma educagao do campo quanto para aprofundar o debate sobre
esse tipo de educacéo.

O que fica claro, a partir de uma breve analise da histéria da
educacdo do campo, € que a mesma néao foi uma prioridade para a
politica educacional brasileira e que os avangos conseguidos sdo
devidos, sobretudo, aos movimentos sociais, sindicais e as pastorais
que, desempenhando um forte papel politico, na luta pelos mais
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diversos direitos, influenciaram o surgimento de movimentos de
educacdo do campo e, inclusive, possibilitaram essa educagdo no
ambito da ndo-formalidade. E possivel também, a partir desse
mesmo tipo de anélise, perceber que, durante muitos anos o que
prevaleceu no pais foi ndo propriamente uma educacdo do campo,
mas uma educacao rural.

EDUCACAO DO CAMPO VERSUS EDUCACAO RURAL

A diferenca entre a Educacéo do Campo e a Educagéo Rural
ndo é uma mera questdo de nomenclatura, esta relacionada ao projeto
de sociedade idealizada e aponta para visGes especificas a respeito
do campo. A depender do tipo de educacdo adotada, podemos
caminhar em busca da emancipacdo dos sujeitos campesinos ou
estarmos contribuindo para o processo de alienacdo de tais sujeitos
e de negacéo de suas identidades.

Assim, desde 1889, a partir da Proclamacdo da Republica, ja
se pode falar numa educacdo rural, visto que é nessa época que 0
governo cria uma pasta da “Agricultura, Comércio e Industria” para
atender aos alunos que vivem no campo. O que h4, todavia, nesse
momento histérico, ndo € uma escuta da populacdo do campo com
seus anseios e desejos, mas simplesmente uma educacao que visa
ensinar a ler, escrever e fazer conta (SIMOES; TORRES, 2011).

Infere-se que a educacdo rural sempre esteve a servico da
elite do pais em seu projeto de poder, bem como da manutencéo das
classes menos favorecidas em seu estado de auséncia de
concretizacdo de seus direitos. Desse modo, aproximadamente em
1917, com o grande fluxo migratério dos camponeses para as
cidades, em busca de emprego, ocorre a instalacdo de escolas para
camponeses, a partir do viés de uma educacéo rural, como modo de
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manter 0s sujeitos campesinos inseridos no campo (SIMOES;
TORRES, 2011).

Assim, vé-se claramente que a preocupacdo nao esta
direcionada para a realidade do camponés, mas pauta-se nos
objetivos e interesses do grande fazendeiro em conter a méo de obra
necessaria no espaco campesino. E importante relatar que a educago
rural ndo dava conta de atender as demandas dos alunos do campo e,
na falta de escolas, muitos alunos se viram na necessidade de se
deslocar por grandes distancias para poderem ter acesso ao ensino.

Havia a auséncia de um numero suficiente de escolas e de
uma proposta pedagogica que nao fosse norteada pela ldgica da
cidade. A educacdo rural, partindo de uma visdo urbanocéntrica,
nada mais era do que a transferéncia para o campo do modo da
educacéo planejada para a realidade urbana.

O urbano ocupava ndo somente um lugar prioritario no fazer
educativo, mas unico, no sentido de que ndo havia uma educacdo
pensada realmente a partir da realidade camponesa (SIMOES;
TORRES, 2011). No entender da educacdo rural, 0 campo €é visto
como atrasado e como fadado a ser tragado pelo processo de
industrializagéo do pais.

Isso impedia que a realidade diversa dos povos campesinos
fosse considerada e anulava qualquer possivel atencéo que pudesse
ser dada a sua identidade e cultura. Esse tipo de educacdo (educacédo
rural), como visto no decorrer deste trabalho, perdurou por muitos
anos no Brasil.

A Educacdo do Campo, por sua vez, tem origem nos
movimentos sociais, sindicais, camponeses e nas pastorais, e parte
de uma valorizacdo do sujeito do campo com sua cultura e
identidade, tendo como seu principal interesse a emancipacao desse
mesmo sujeito e a construcdo de uma nova sociedade pautada em
valores que nédo estejam submetidos ao capital. Contudo, a viséo de
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escola que a educacdo do campo possui difere daquela que é
concebida pela educagéo rural.

A escola é vista como um lugar privilegiado de formacao, de
conhecimento, cultura e de valorizagdo das identidades das criancas,
jovens e adultos do campo e tem como objetivo abri-los a novos
horizontes sem, no entanto, retira-los do campo, do territério onde
construiram e constroem suas identidades (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2011).

E importante que a educacio seja pensada levando-se em
conta as caracteristicas diversas de cada grupo ou comunidade, com
sua respectiva situacdo historica, recursos disponiveis, anseios,
desejos e sonhos (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Portanto, o curriculo da escola do campo deve se construir
fundamentado na ideia de desenvolvimento integral, podendo,
assim, inserir 0s sujeitos do campo no processo produtivo de forma
justa com énfase no bem-estar social. Considerar as especificidades
do povo do campo néo significa negar o conhecimento universal, que
deve ser comum a todos.

Antes, deve manter-se 0 paradoxo de uma educacéo que, ao
mesmo tempo que sabe valorizar as singularidades da realidade
campesina, consegue manter-se compartilnando com os povos do
campo aquilo que é comum a todos e permitindo-lhes o acesso a
ciéncia e a tecnologia (JUNIOR; NETTO, 2011).

CARACTERISTICAS DA FORMACAO OMNILATERAL

Uma primeira caracteristica que devemos destacar de uma
formacdo omnilateral € que ela possibilita que as massas alcancem
um nivel de elevacdo de seus conhecimentos e de sua capacidade de
atuacdo que, através dos mais diversos mecanismos, estiveram
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disponiveis somente para a classe dominante. E nesse sentido que o
trabalho, enquanto principio educativo, aparece como algo
indispensavel.

O tipo de perguntas que se devem elaborar, desde uma
atuacdo educacional pautada pelo compromisso com a classe
trabalhadora, apontam para essa importancia fundamental do
trabalho. Estéo relacionadas ao que deve ser sabido pelo trabalhador
na sociedade para que 0 mesmo possa controlar de alguma maneira
ndo unicamente o processo produtivo, porém também o produto do
seu trabalho (CIAVATTA, 2014).

O que a formagdo omnilateral busca, tendo o trabalho como
principio e processo educativo, € a reestruturacdo da unidade,
perdida na sociedade capitalista, das diversas dimensOes
pertencentes ao humano. O objetivo a ser alcancado é o da superacdo
da cisdo em gue se encontram essas dimensdes em nossa sociedade.
Unicamente com base nessa reestruturacdo se faz possivel a
potencializacdo da emancipagdo do ser humano (BONAMIGO,
2014).

O humano, composto por diversas dimensdes: ontoldgica,
gnosioldgica e ético-politica, ndo consegue sua auto realizagdo num
contexto em que essas dimensdes do seu ser, individual e social,
estejam dissociadas (BONAMIGO, 2014). E dai que surge a
necessidade de um novo projeto politico capaz de romper com as
determinac0es historicas impostas na atualidade.

Dessa forma, o ser humano, para se afirmar enquanto sujeito
de sua acdo, precisa tambem, em sua acdo individual ou social,
realizar trés momentos interligados: de atividade pratica,
cognoscitiva e teleoldgica. A falta de um desses trés elementos
indica a vivéncia, por parte do ser humano, de um processo alienante
(BONAMIGO, 2014).
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A formacdo omnilateral, que tem o trabalho como principio
educativo, nos coloca, portanto, diante do compromisso com a
adocdo de uma abordagem que compreende a educagdo como um
processo formativo capaz de produzir a integracdo da humanizacao
em suas multiplas dimensoes.

O desenvolvimento moral e intelectual, o trabalho, a base
produtiva, a socializagdo, etc., sdo elementos que se valorizam e
integram entre si nesse processo. Assim, encarar com seriedade o
compromisso com a formacdo omnilateral equivale também a
reconhecer a dimensao ético-politica do fazer educativo.

Isso significa que a educacdo ndo pode ser compreendida a
partir de um paradigma que proponha qualquer suposta neutralidade
politica no ato de educar. Existe, de modo necessario, uma postura
politica e uma opgdo feita pela transformacdo da sociedade, na
superacdo do modo de producao capitalista, que acompanha aqueles
que optam pela defesa de uma educacdo omnilateral (BONAMIGO,
2014).

Podemos reiterar, entdo, que a formacdo omnilateral,
significando a reestruturagdo das relagdes existentes entre as trés
dimensdes do humano: ontoldgica, gnosioldgica e ético-politica, tem
como proposta a superagdo das relagBes sociais que, no contexto
atual, apresentam-se como desumanizadoras.

LIMITES DA FORMACAO OMNILATERAL NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

A vivéncia de uma formacdo omnilateral, todavia, ndo é
possivel em sua plenitude no contexto de uma sociedade capitalista.
Tal formagdo, para concretizar-se, tem como pressuposto a
existéncia de uma sociedade em que o trabalhador, exercendo o
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senhorio sobre o produto do seu trabalho, ja ndo se veja colocado em
relagOes sociais alienantes.

Né&o é possivel, portanto, qualquer tipo de transferéncia
automatica, por assim dizer, de um modelo educativo que s6 pode
ser realmente efetivado numa sociedade socialista para uma
sociedade ainda pautada pelo paradigma do capital (CIAVATTA,
2014). Desse modo, se faz necessario o reconhecimento dos limites
que se impdem sobre as tentativas de uma formacdo omnilateral em
nosso pais.

O Brasil, ainda marcado por forte desigualdade social, por
relacfes de trabalho marcadas pela injustica e ainda sob o dominio
dos interesses de uma pequena elite, ndo pode, nesse momento
historico, ser um lugar em que se efetive em sua plenitude um projeto
de educacéo realmente omnilateral.

Mészaros afirma (1997), ha a necessidade de mudangas
estruturais mais amplas e de uma luta que se dé para além dos limites
colocados pela educacdo formal, tendo como objetivo um novo
modelo de sociedade. N&o estando firmadas ainda, em nosso pais,
novas relagdes sociais e de trabalho, a educacdo omnilateral se
configura como uma impossibilidade.

A educacdo, estando constituida numa sociedade marcada
pelo carater parcial e alienante do trabalho, ndo tem condigdes, em
ambito geral, de assumir outra forma de ser que ndo seja também
parcializada e alienante. Todavia, qualquer tentativa de construir um
modelo educacional distinto, que cause o rompimento com a ordem
hegemonica, aparece como algo subversivo e que contribui para
desmantelar a mesma.

Desse modo, 0s representantes da ordem estabelecida
trabalham para impedir a todo custo avangos que nos conduzam na
direcdo de um novo tipo de formacdo, distinto daquele atualmente
estabelecido, e buscam, das mais diversas maneiras, ndo somente a
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preservacdo da ordem vigente, mas também retrocessos que nos
conduzam a um distanciamento ainda maior do ideal perseguido da
omnilateralidade.

A formacdo omnilateral aparece, portanto, como formacéo
do futuro que se faca a partir da superacéo das relagdes sociais que
se estabelecem no capitalismo. Porém, isso ndo quer dizer que
devemos nos afastar do compromisso com esse tipo de formacao.

Ainda que tendo a clareza de que possuimos apenas 0S
germes do tipo de educacdo que buscamos construir, devemos estar
comprometidos com esse trabalho que tem como seu principal
objetivo construir um processo de conscientiza¢ao que permita a luta
dos filhos da classe trabalhadora por mudancas de carater estrutural
que apontem para uma formacao omnilateral.

EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO OMNILATERAL

A educagdo do campo se apresenta como uma educacdo
capaz de contribuir em muito para a formacdo omnilateral dos
sujeitos. Em primeiro lugar, quando revisitamos a historia da
formacao omnilateral, chegando a uma analise da Russia de 1917, o
que vemos € que, desde seu inicio, a ideia desse tipo de formacéo
sempre foi a adogéo do trabalho como principio educativo, o que fez
com que os primeiros educadores da Revolucdo Russa postulassem
a transformacao de todas as escolas em escolas unitarias de trabalho
(CIAVATTA, 2014).

O trabalho também € principio educativo que ocupa lugar
central na realidade da educacdo do campo. Dai a efetivagdo, em
alguns lugares do pais, da chamada pedagogia da alternéncia, uma
pedagogia que busca manter integrados na vida do estudante o seu
ambiente de estudo, trabalho e vida, em que o trabalho ocupa um
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lugar absolutamente prioritario na pratica pedagogica e,
consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem do aluno do
campo.

O processo busca superar uma formacéo que seja meramente
intelectual e que mantenha a dicotomia entre o estudo de carater
estritamente intelectual e o trabalho bracal e, nesse sentido, mais
uma vez, se coloca como capaz de auxiliar na efetivacdo de uma
formacéo omnilateral, visto que esse também € o objetivo desse tipo
de formagéo.

Ciavatta (2014), cita que a ideia de uma formacdo omnilateral
remonta & proposta marxiana de educacgdo, de acordo com a qual o
que se busca é justamente essa unido entre a teoria e a pratica e,
consequentemente, entre o estudo e o trabalho, visando a superagéo
das relacGes sociais baseadas na divisao social do trabalho.

A educacdo do campo é também um tipo de educagéo que,
diferente da educacdo rural, valoriza a realidade campesina e o
sujeito do campo em sua integralidade. Existe a valorizagcdo da
identidade do camponés, do territorio que ele ocupa e de seu modo
de vida e, por isso, um carater ético-politico do fazer educativo.

Desse modo, aqui também se visualiza a contribuigdo que
pode ser dada pela educacdo do campo para uma formacao
efetivamente omnilateral dos sujeitos. Uma vez que tal educagéo
surgiu justamente a partir das reivindicaces de politicas publicas
por parte de orgdos sindicais, movimentos de trabalhadores e
pastorais da terra para os povos do campo, 0 aspecto ético-politico
da educacdo sempre esteve presente na atuacdo daqueles que
estiveram envolvidos com uma educac¢ao do campo.

Desde seu inicio, havia a consciéncia de que tal modelo
educativo exigia também uma tomada de posicéao diante da realidade
em favor dos menos favorecidos e, portanto, em visivel conflito com
a pequena elite que domina o pais.
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Diante dessas consideracGes € possivel dizer que, assim
como a formacdo omnilateral estd comprometida com a
transformacéo da sociedade e o0 abandono do paradigma de producgéo
baseado no capital, a educacdo do campo também busca construir
um outro tipo de sociedade, mais solidaria, respeitosa com 0s seres
humanos, animais e a natureza como um todo e capaz de exercer
tolerancia para com a diversidade de modos de vida e, nesse sentido,
estdo estreitamente vinculadas.

CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne aos povos do campo, no Brasil, durante
muito tempo o que prevaleceu entre eles foi uma educacdo rural. Tal
forma de educacdo estava a servico dos interesses da classe
privilegiada brasileira e partia do pressuposto de que para o
desenvolvimento do trabalho bracal, que ficava a cargo da classe
menos favorecida, somente era necessario aprender a ler, escrever e
fazer conta.

Era imposta uma clara limitacdo ao processo de ensino-
aprendizagem da classe trabalhadora e, além disso, ndo existia uma
educacdo contextualizada. O que se tinha era a transferéncia para o
campo do mesmo tipo de educacdo que se tinha na cidade. A partir
de uma visao urbanocéntrica, tinha-se a ideia do campo como lugar
de atraso e de falta de desenvolvimento.

Todavia, reflexdes sobre a educacdo campesina séo
desenvolvidas e lutas por politicas publicas que favorecam a
educacdo das pessoas do campo sdo travadas pelos movimentos
sociais, sindicais e pelas pastorais da terra. Essas lutas evidenciam
que a educacdo do campo exige o que também € caracteristica
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indispensavel de uma formagdo omnilateral: o aspecto ético-politico
do fazer educativo.

O que também fica claro, nesse contexto, é a profunda
diferenca existente entre a educacdo rural e a educacdo do campo.
Nao se trata apenas do uso de nomenclaturas distintas, mas de modos
diversos de se olhar para o campo e para 0s sujeitos que nele
habitam.

De um lado, ha uma forma de educacgéo que ndo valoriza a
identidade campesina e busca a preservacao do status quo; de outro,
h& uma educacdo que ndo somente valoriza a identidade do sujeito
do campo, mas busca o protagonismo e emancipacdo desse mesmo
sujeito.

A primeira forma de educar ndo pode ter o trabalho como
principio educativo, pois tem como objetivo manter a separacdo
existente entre as classes sociais e sustentar uma realidade em que
alguns aprendam a exercer o dominio e outros sejam educados para
serem vitimas de dominag&o. Ja a segunda forma de educar tem o
trabalho como principio educativo e, auxiliando na efetivagdo de
uma formacéo integral, pretende a superacdo da dicotomia entre
trabalho intelectual e trabalho bragal.

Diante das discussdes, infere-se que a educacdo do campo
aparece como uma forma de educagdo que em muito pode contribuir
para uma formacdo omnilateral dos sujeitos e que pode também
auxiliar na luta para que esse tipo de formacao seja possivel em sua
plenitude.

Isso na medida em que ela também estd interessada na
superacdo do paradigma de producdo capitalista e na construcao de
um tipo de sociedade distinta, baseada na solidariedade entre os
povos, no respeito pela natureza, na preservacdo dos recursos
naturais e na tolerancia e preservacao da diversidade cultural.
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EDUCACAO NO CAMPO: REFLEXOES SOBRE
CIDADANIA E CULTURA

Arlindo Lins de Melo Junior

Luiz Bezerra Neto

Pensar em educacao no campo é refletir sobre a escolarizacéo
das populagdes que habitam no meio rural. Essa modalidade de
ensino tem como alvo atender as demandas educacionais de
individuos que vivem e trabalnham no campo, esses homens e
mulheres trazem em suas reivindica¢fes politico-sociais uma
incansavel busca por melhores perspectivas de vida em sociedade,
neste sentido.

O papel da educacdo é fomentar nos seres humanos a
capacidade para a utilizacdo do senso critico no tocante aos aspectos
econdmicos, politicos e sociais, e assim, consequentemente, essas
pessoas se encontrardo aptas a tomarem decisbes no meio em que
vivem alcancando com isso uma determinada forma de cidadania.

Nas politicas educacionais podemos observar aquelas
destinadas as populag¢@es que compdem o campo. A Resolugdo n° 2,
de 28 de abril de 2008, do Ministério da educacédo, aparece como
uma politica que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas puablicas de
atendimento da educacéo bésica do campo e, aponta que:
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A Educacdo do Campo compreende a Educagéo
Basica em suas etapas de Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacao Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populacGes
rurais em suas mais variadas formas de producéo da
vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008, p. 01).

Uma das caracteristicas peculiares das populacdes
pertencentes aos grupos que devem ter acesso a educagdo do/no?
campo se constitui na defesa por um modelo sustentavel de
agricultura, sobretudo para as plantagdes de arroz, mandioca e feijéo,
dentre outros alimentos, tendo esta sustentabilidade como uma
marca de boas praticas desta agricultura familiar.

Para estas populacdes, a lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), em seu artigo 2, traz em seu bojo principios e fins
da educacéo brasileira que se encontram como responsabilidade “da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Na educacdo no campo tanto a cidadania como a cultura
encontram-se indissociavelmente ligadas a atividade material dos
seres humanos por meio de suas representacdes, ideias, normas,
valores, que aparecem como produto da atividade vital dos homens
e das mulheres residentes no campo e cidade, e, de suas relagdes com
seus iguais e com a natureza.

L A diferenciagéo entre os termos do e no campo, foi aprofundada em Bezerra Neto (2010).
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O presente artigo possui como fundamentacdo tedrico-
metodoldgica o Materialismo Historico-Dialético. Para dar conta da
andlise, trabalharemos também com a estratégia metodoldgica
descritivo-exploratoria,  caracterizada como um  processo
metodoldgico baseado na busca criteriosa de materiais bibliograficos
minuciosamente eleitos por um pesquisador com experiéncia na
tematica abordada. Assim, procura-se explorar a realidade na qual o
pesquisador esta inserido, buscando fomentar novos conhecimentos
fundamentados em um  paradigma teodrico-metodologico
(ZANELLA, 2013).

Neste sentido, o descritivo e o exploratorio se entrelagcam na
medida em que procuram se aprofundar em um determinado
fendmeno no intuito de refletir as questdes do problema pesquisado
e trazer novas respostas e hipOteses sobre o tema em questdo
(ZANELLA, 2013).

Ao selecionar os textos, o pesquisador realiza uma coleta de
material bibliografico que deve estar em harmonia com a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica do Materialismo Historico-
Dialético. Desta maneira, temos como objetivo analisar a educacéo
no campo refletindo sobre o carater da cidadania e da cultura numa
perspectiva marxista.

Este capitulo encontra-se dividido em trés eixos tematicos: 1)
A educacdo no campo; 2) Refletindo sobre cidadania na educagdo no
campo; e, 3) Refletindo sobre cultura na educacdo no campo: Um
olhar para as atividades culturais.

A EDUCACAO NO CAMPO

A fung¢do da educacdo “é tornar os individuos
contemporaneos a sua época, pois, quando vém ao mundo, 0s
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membros da espécie humana ja se encontram num contexto que é
produto histdrico, isto €é, produto das acdes das geracdes
precedentes” (SAVIANI, 2016, p. 17).

Desta forma, 0 modo de producdo encontra-se conectado a
um modo de cooperacdo ou a um estado social determinado,
decorrente de um conjunto das forgas produtivas acessiveis aos seres
humanos pelo capital e, com isso, determina o seu estado social
(LOMBARDI, 2006).

Assim, a historicidade dos homens do campo ou da cidade
encontra-se correlacionada a producao econémica, a qual desemboca
em uma totalidade social cujos aspectos politicos, sociais,
econdmicos, culturais e educacionais estao ligados.

Evidenciamos que 0s seres humanos, ao nascerem, Sdo
influenciados pelas condi¢cdes do meio fisico e social que, por sua
vez, independem da época em que o individuo esteja, neste aspecto,
ele ja traz algumas determinacdes sociais, que devem ser absorvidas
e compreendidas a partir dos conhecimentos produzidos pela
humanidade e expressos em dominios cientificos como a geologia,
geografia, agronomia assim como pelo complexo das ciéncias fisico-
quimicas e naturais. (SAVIANI, 2016).

Neste sentido, se a existéncia humana ndo é garantida pela
natureza, ela tem de ser produzida historicamente pelos préprios
homens, o que significa que aquilo que chamamos de natureza
humana néo ¢ algo dado ao homem, mas € por ele produzido sobre a
base da natureza biofisica (SAVIANI, 2016).

Sabemos que:

A terra, seu celeiro primitivo, é também seu arsenal
primitivo de meios de trabalho. Fornece-lhe, por
exemplo, a pedra que lanca e lhe serve para moer,
prensar, cortar etc. A propria terra é um meio de
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trabalho, mas, para servir como tal na agricultura,
pressupde toda uma série de outros meios de trabalho
e um desenvolvimento relativamente elevado da forca
de trabalho (MARX, 2015, p. 56-57).

Quando pensamos na distribuicio dos meios de producio?, é
preciso ter claro que em nossa nacao, particularmente, prevaleceu a
grande propriedade agravando o problema agrario caracterizado pela
enorme concentracdo da propriedade da terra; pelo uso predatdrio da
mesma e dos recursos naturais de modo geral; pela secundarizacéo
da producdo de alimentos reservando-se as melhores terras para a
monocultura destinada a exportagéo.

Isso vem resultando no agravamento da fome que tem
assolado dezenas de milhdes de brasileiros ao longo de muitas
décadas; pela migracdo forcada que obriga grande numero de
camponeses a se mudarem para as cidades ou regides distantes; pela
producdo de bens e insumos agroindustriais de iniciativa de
empresas multinacionais, lancando méo de sementes transgénicas e
fazendo largo uso de agrotdxicos que poluem o meio ambiente e
envenenam os alimentos (SAVIANI, 2016).

Essa situacdo se acentuou com as politicas neoliberais que
vieram a ser adotadas a partir dos anos de 1990, até os dias atuais,
beneficiando os sucessores das antigas oligarquias rurais que se
fortalecem politicamente, formando grandes bancadas no
“Congresso Nacional e se impondo pela ideologia e pela forga bruta,
agravando os conflitos no campo marcados por assassinatos de

2 Neste sentido, terra enquanto meio de producao (terra-mercadoria), considerando a posse
privada e os modelos de produgdo adotados. Importante ainda considerar que ao longo de
toda a histéria do processo de ocupagdo e exploracdo econdmica do territorio brasileiro,
foram os ciclos econdmicos vigentes a cada periodo (recortes temporais) que deram
dinamicidade a esse processo.
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lideres populares, de dirigentes dos sindicatos de trabalhadores e dos
movimentos sociais” (SAVIANI, 2016, p. 34).

Neste contexto trazido pelos movimentos sociais, as
populacdes residentes no campo também clamavam por melhor
educacdo, como forma de nortear o futuro de seus filhos e filhas.
Essa luta ndo foi facil, uma vez que, para a popula¢do campesina, 0
sistema educacional sempre foi ainda mais perverso, permitindo a
existéncia de prédios escolares em condi¢cbes miseraveis e
professores como uma formacéo inadequada para o exercicio da
profissdo (BEZERRA NETO, 2012).

A quantidade de horas-aulas era insignificante, pouco ou
guase nenhum investimento em recursos pedagogicos, infraestrutura
inadequada e sem falar que muitas vezes a manutencdo dessas
escolas ficava a cargo dos profissionais da educagdo ou do
fazendeiro (BEZERRA NETO, 2012).

E ainda neste contexto que se inicia a luta de classes no
campo, contrariando o0s grandes proprietarios organizados na
Confederacdo da Agricultura e Pecuéria do Brasil que naquele
momento representava 27 federacdes estaduais e 2142 sindicatos
rurais espalhados por nossa nagdo, com forca emergem lideres
sindicais que convocam os trabalhadores rurais e pequenos
agricultores a se engajarem na luta desenvolvida pelos movimentos
sociais rurais entre 0s quais se destaca o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (SAVIANI, 2016).

Apesar destes conflitos e até mesmo devido a eles, com o
assassinato de dezenas de trabalhadores rurais (aqui destacamos a
chacina de Eldorado dos Carajas), na década de 1990 e inicio do
século XXI, apareceu um movimento autodenominado “Por uma
Educacdo do Campo”, reivindicando uma educagéo especifica para
0 setor.

40



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

A discussdo sobre educacdo no campo torna-se mais
relevante na medida em que o campo brasileiro esta longe de ser
homogéneo e seus habitantes congregam interesses bastante
divergentes, sendo vejamos: 0s movimentos sociais basicamente se
relacionam com os assentados por programas de reforma agraria.

No entanto, temos trabalhadores remanescentes de
quilombolas, pequenos proprietarios, caicaras, ribeirinhos que
chegaram a determinadas regides a partir do processo de migragado
ocorrido ao longo dos séculos XIX e XX, e outros agricultores que
habitam determinadas regides do pais ha vérias décadas, até ha
centenas de anos e que ndo se relacionam com 0s movimentos
sociais.

Ao se discutir sobre a luta pela terra é preciso compreender
que 0 MST é um movimento que surgiu como herdeiro da bandeira
antes levantada por outros sujeitos politicos que escreveram suas
reivindicagdes em torno da luta pela terra, mas concomitantemente
também se diferencia desses mesmos sujeitos, tanto na estrutura
organizativa como nas estratégias de luta, dado que a conjuntura que
mediou seu nascimento é diferente das anteriores (SILVA, 2019).

E neste sentido que devemos compreender as discussées do
movimento por uma educagdo no campo, que veio alertar sobre as
formas como o meio rural era abandonado pelo pelos
administradores publicos.

Questiona-se, no entanto, a defesa de um curriculo especifico
incentivado por tal movimento, pois, com isto, correr-se-ia 0 risco
de termos para estes setores uma educacao diferenciada, aumentando
o0 apartheid social, dado que as possibilidades de ingresso no ensino
superior, a partir destas especificidades poderiam se ampliar.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra optou por
unificar a luta pela reforma agraria e pela educa¢do numa unica
estrutura de organizagéo que simultaneamente mantivesse a unidade

41



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

ao passo que fosse possivel se capilarizar por todo o territorio
nacional, além de pretender ser um sujeito coletivo de massas, haja
vista compreender ganhar mais forca na acdo com essa estrategia.
“Além do mais adotou a ocupacgao da terra como a principal maneira
de manifestar suas reivindicagdes” (SILVA, 2019, p. 64).

Em se pensando nos principios educativos, 0 MST tem
reafirmado seus desafios para uma escolarizacao e formagéo contra-
hegemodnica. Assim, sua estrutura organizativa se encontra de
maneira descentralizada. A dire¢cdo do movimento tem como intuito
desburocratizar e dotar o0 MST de uma democracia mais viva e
horizontal, permitindo maior agilidade na conducdo e acéo politica.

Assim, 0 movimento apresenta alguns setores de atividade
responsaveis pela dindmica de gestdo e organizacdo de suas agdes.
Esses setores se organizam por tipos de acdes, sendo divididos em:
setor de producdo, frente de massa, comunicagdo, educacao,
financgas, formacéo, projetos, etc. (SILVA, 2019).

E notdrio que escolas brasileiras sdo constituidas como um
aparelho ideoldgico de Estado e estejam a servico da classe
dominante, contudo, seu espaco é um espaco de embates na medida
em que os professores e demais profissionais da educagdo ndo
necessariamente se subordinam aos poderes dominantes da forma
como estes esperam, ou seja, esses profissionais ndo agem apenas
como sinalizadores de transmissdo ideoldgica dos detentores do
poder (BEZERRA NETO, 2012).

Na busca por uma melhor escolarizagdo no lugar onde
residem, tanto o MST como as demais comunidades do campo como
quilombolas, indigenas, caipiras, caboclos, caigaras (jangadeiros e
praieiros) e etc. tém por base relacfes familiares e comunitarias que
lutam por politicas educacionais e sociais conduzindo
consequentemente essas comunidades a um maior desenvolvimento
da agricultura familiar, agroecologia e soberania alimentaria.
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Assim, seus territorios geralmente sdo constituidos por
pequenas extensdes de terra produzindo predominantemente para o
mercado local e regional. Essas populagdes e seus territorios sdo
produtoras de alimentacao saudavel que vem da agricultura organica
e da agroecologia.

E interessante pensar no significado de cidadania e cultura na
educacdo no campo sob a perspectiva do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra e demais comunidades que residem
no campo, pois estes conceitos devem ser refletidos e seus principios
utilizados a favor dos sujeitos que delas fazem parte.

Assim, o empoderamento da cidadania remete a capacidade
que estes homens e mulheres do campo precisam ter para se
reconhecerem como cidadaos brasileiros, detentores de direitos e
deveres para eles proprios e para sua comunidade, cidade, estado e
nacdo. Evidenciamos neste autorreconhecimento em ser um cidadao
do campo ou da cidade os principios que postulam para a
concretizacdo da cidadania trazida pelos elementos politicos,
histéricos, econdmicos, sociais e civis.

A cultura para as comunidades do campo inicia-se na luta
pela preservacdo de suas atividades culturais como dancas, masicas,
artesanatos, maneiras de cultivar a terra, formas de pescar,
estratégias de preservacdo da fauna e flora brasileira (que retiram das
florestas ou matas 0s recursos sem degrada-las).

Contudo nédo se pode esquecer de que essa cultura vem dos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, as
atividades culturais (conhecimentos locais ou regionais) das
comunidades devem ser acopladas ao macro conhecimento social
dos homens. E a educacio que faz a mediacdo entre cidadania e
cultura dos homens e mulheres do campo e da cidade, alicercada nas
demais linhas das ciéncias humanas que constroem a capacidade
critica das pessoas refletirem sobre suas préaticas sociais.
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REFLETINDO SOBRE CIDADANIA NA EDUCACAO NO
CAMPO

Falar de cidadania® na Educacéo no campo, neste contexto de
espoliagdo da classe trabalhadora constitui-se em uma
responsabilidade social e ética. Demerval Saviani (2014), explica
que educacdo € aquela que institui 0 homem na sociedade sendo a
referéncia tanto para se conquistar a ética, como a cidadania, entdo a
formacdo educacional do coletivo de homens resulta no principal
caminho para a conquista do ponto central da trilogia: ética-
educacédo-cidadania. Assim, temos educacéo localizada no centro da
trilogia pela sua funcdo de mediagéo no seio da pratica social global
(SAVIANI, 2014).

A formacéo educacional tem como funcéo fazer a mediacgéo
entre o individuo humano e seus deveres éticos “permitindo ao
homem assumir consciéncia da dimenséo ética de sua existéncia com
todas as implicagdes desse fato para a sua vida em sociedade”
(SAVIANI, 2014, p. 47).

J4 a mediacdo humana com a cidadania, permite que estes
individuos adquiram “uma consciéncia de seus direitos e deveres
diante dos outros ¢ de toda a sociedade” (SAVIANI, 2014, p. 48).
Assim, homens e mulheres sdo promovidos por meio da
escolarizagdo e formagé&o superior.

Neste sentido, promover os individuos residentes no campo
e na cidade é torna-los aptos a conhecerem amplamente sua situacdo
humana e social para intervir nela, transformando-a no sentido de
uma expansdo de liberdade civica. Quando conhecemos o0s

3 A palavra cidadania é originaria do latim civitas, referente a cidade, designada
pelos gregos como polis, sendo caracterizada como um “conjunto de cidadaos, e
ndo um territério” (CARDOSO, 1993, p. 82).



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

elementos que constitui nossa situagdo humana compreendemos a
educacdo como uma mediadora da préatica social que aponta para o
constante movimento da vida.

Desta feita, o0 conhecimento advindo da educacao critica nos
ajuda a compreender as contradicdes. Engels (2015) afirma que o
préprio movimento humano é uma contradicéo, vejamos:

[...] o simples movimento mecénico de ir de um lugar
para 0 outro s6 pode se efetuar de tal modo que no
mesmo movimento, um corpo estd no lugar e
simultaneamente estd em outro, um corpo estd hum
lugar e ndo esta nele. E o continuo por e a simultanea
resolucdo dessa contradicdo sdo precisamente 0
movimento (ENGELS, 2015, p. 151).

As pessoas que retiram do campo sua sobrevivéncia estdo em
movimento de contradi¢do continuo, tal ato aponta para o critério
distintivo para apreender a natureza especifica de qualquer dimensao
da realidade humana, sempre se perguntando a respeito de qual
funcdo social essa dimensdo desempenha na reproducdo do ser
social.

Neste sentido, Martins (2000), conceitua cidadania como a
participacdo dos individuos de uma determinada comunidade em
busca da igualdade em todos os campos que abarcam a realidade
humana, por meio da luta pela conquista e ampliacdo dos direitos
civis, politicos e sociais, objetivando a posse dos bens materiais,
simbdlicos e sociais, contrapondo-se a hegemonia dominante na
sociedade de classes, 0 que determina novos rumos para a vida da
comunidade e para a propria participacdo no direito a trabalhar,
residir em sua propria casa e constituir familia.
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Essa afirmacdo sustenta que toda forma de cidadania dos
homens do campo ou cidade sempre tem seu fundamento
determinado em toda forma de trabalho. A préatica social das pessoas
que residem no campo na luta por cidadania e consequentemente
respeito social deve levar em consideragdo caracteristicas
territoriais, econdmicas e politicas das comunidades que elas
pertencem, a escolarizac¢do € uma ferramenta no sentido de conseguir
avancar através da luta travada pelos movimentos sociais
encabecados pela classe dos trabalhadores.

Uma vez que as populagfes campesinas se engajam nos
movimentos sociais para manifestar sua vontade e necessidade de
melhorias ndo somente para si, mas para todos aqueles que sofrem
estagnacao econémica, social e politica, elas buscam para si proprias
e para o coletivo a condicdo de cidadania.

Ou seja, a educacdo faz com que os sujeitos que habitam e
trabalham no campo brasileiro avancem como pessoas detentoras de
seus direitos, para tal, lutam por politicas que tragam sua
emancipacdo social, ainda que o os defensores do capitalismo
queiram de todo jeito impedi-los de serem cidadaos politicos.

REFLETINDO SOBRE CULTURA NA EDUCACAO NO
CAMPO: UM OLHAR PARA AS ATIVIDADES CULTURAIS

A palavra cultura ¢ oriunda do “verbo latino colere, que
significa cultivar, criar, tomar conta e cuidar, cultura significava o
cuidado do homem com a natureza” (CHAUT, 2000, p. 372). Em uma
perspectiva marxista Trotsky (2009), explica:

Cultura ¢é aquilo que foi criado, construido,
apreendido, conquistado pelo homem no curso de
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toda a sua histdria, em contraposicdo ao que a
natureza Ihe deu, compreendida ai a histéria natural
do homem como espécie animal. A ciéncia que estuda
0 homem como produto da evolugdo animal é a
antropologia (fisica), mas no momento em que o
homem se separou do reino animal — e isto aconteceu
quando segurou pela primeira vez 0s instrumentos
primitivos de pedra e de madeira — naquele momento
comegou a criacdo e acumulagdo de cultura, isto €, do
conhecimento e da capacidade de todos os tipos para
enfrentar e subjugar a natureza (TROTSKY, 2009, p.
3).

Neste sentido, a heranca cultural dos seres humanos remete a
possibilidade de se compreender a cultura para além das classes
sociais, uma cultura que pertenca a toda humanidade e néo a grupos
ou classes especificas.

De acordo com Trotsky (2009, p. 3), quando refletimos sobre
“cultura acumulada, das geragdes passadas, pensamos logo e
sobretudo nas primeiras realizacbes materiais sob a forma de
instrumentos, maquinas, construgdes, monumentos e assim por
diante”. O autor supracitado indaga-se sobre isto, ou seja, a cultura,
e em seqguida esclarece sem duvida, trata-se das formas materiais nas
quais a cultura é colocada a partir da cultura materializada.

Esta cultura cria, com bases na natureza, o pano de fundo da
vida das pessoas, do modo de viver cotidiano, do trabalho criativo.
Sabemos que a parte mais preciosa da cultura é aquela que “se
deposita na consciéncia do préprio homem: o método, 0s costumes,
a capacidade, a habilidade que adquirimos e que se desenvolveu
partindo de toda a cultura material pré-existente e que, embora se
prendendo a ela, faz com que progrida de acordo com a época”.
(TROTSKY, 2009, p. 4).
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A cultura se desenvolveu por meio das lutas travadas pelo
homem contra a natureza, pela sua existéncia, pela melhoria de suas
condicdes de vida, mas partindo desse mesmo principio também se
desenvolveram as classes (TROTSKY, 2009, p. 4).

No processo e adaptacdo a natureza, em conflito com as
forcas hostis, a sociedade humana vem se delineando como uma
complexa organizagdo de classes. A “estrutura classista da sociedade
determinou, na medida decisiva, o conteudo e a forma da historia
humana, isto &, as relagdes materiais e seus reflexos ideoldgicos. Isto
significa que a cultura historica assumiu um carater de classe”
(TROTSKY, 2009, p. 4).

A cultura como modo de vida e de luta encontra-se acoplada
aos aspectos politicos, econémicos, sociais e educacionais de uma
dada sociedade. Desta feita, tais aspectos tornam-se indissociaveis
numa perspectiva materialista historico-dialética e, por isso, a
producdo intelectual e artistica se encontra historicamente construida
na vida material e imaterial dos homens.

Muitas vezes, a cultura é erroneamente entendida como
propriedade privada de uma Unica comunidade ou grupo social
distinto, quando deveria ser vista como uma qualidade humana
concebida no coletivo concreto de pessoas, compostas por
comunidades, bairros, cidades e paises. Até chegar a humanidade,
ela é diretamente influenciada por situac6es conflitantes das classes,
contudo, muitas vezes, sdo apenas identificadas ou representadas
pelas atividades que constituem apenas segunda natureza (costumes)
de uma determinada populacao, tipificada nas atividades artisticas,
musicais, artesanais e culinarias de comunidades e regides.

Teixeira e Dias (2011), explicam que a cultura no campo
marxista aparece desde as elaboracdes de Marx e Engels, por mais
que ambos ndo usassem esse termo ou tenham escrito tratados
especificos sobre o tema. Contudo, evidenciamos que essas
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informacdes sdo recorrentes nos textos, principalmente, aliadas as
discussdes sobre a constitui¢do do ser social, exemplificando, o livro
A ldeologia Alemé (2007), como uma das principais referéncias.

Marx e Engels (2007), apresentam os principais conceitos,
leis e categorias consideradas como fundamentais para a construgao
de sua teoria, assumidos como imprescindiveis no presente estudo.
Assim, explicam os modos de vida, visdo de mundo e a construgdo
histérica da cultura a partir das relagdes sociais baseadas na
propriedade privada dos meios de producdo e na exploracdo
alienante do homem pelo homem (MARX; ENGELS, 2007). Pois,
conhecer estas relagdes do homem implicadas nesse “sistema ¢ visto
como necessario para que entendamos o desenvolvimento da
cultura” (TEIXEIRA; DIAS, 2011, p. 126).

Magalhaes (2006), explica que, no processo de emergéncia
para a consolidacdo das classes, a cultura burguesa passa a ser um
atributo intrinsecamente ligado a capacidade de receber educagéo
somente erudita e extremamente tradicional.

Neste sentido, os termos “ser educado” e “ser culto”, “sdo
expressdes que passam a equivaler a adquirir cultura, assimilar
informacdes, sobretudo, por meio do saber erudito [...] do mesmo
modo, pode-se dizer que educacdo passa a significar o processo
normativo de uma aprendizagem de modos e maneiras de ser culto”
(MAGALHAES, 2006, p. 94).

O capitalismo € intenso no processo vertiginoso de
transformacdo da sociedade burguesa, sobretudo no universo
campesino e na instalacdo de circuitos de aprendizagens capazes de
modificar os repertdrios culturais que vinham perpassando o tempo,
como é o caso das atividades culturais caicaras, quilombolas,
indigenas e de outras populacfes que sdo pertencentes a educacao do
campo.
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Isso vem ocorrendo tanto em espacos da educagdo escolar
quanto da educacao néo escolar, na sociedade em geral, provocando
diversos embates quanto a transmissdo e manutencdo destas
atividades culturais, inclusive, atingindo de forma alienante e
opressora as pessoas que atualmente vivem no campo quando
comparados ao tempo das geracGes passadas.

Magalhdes (2006), relata que o capital tem afetado o
funcionamento da sociedade em sua totalidade, usando como
estratégia o bombardear das unidades ou contextos locais que
valorizam a cultura historicamente construida, utilizando, para isso,
nédo apenas a educacao ndo escolar, mas, principalmente, aquelas que
lidam com os chamados anos formativos, as criangas e 0s jovens.

Contudo, Magalhées (2006, p. 94), remete a necessidade de
compreender se existe uma cultura majoritaria que passa a
determinar as formas essenciais de manifestagdo historica que
“constituem os modos de vida regionais, raciais, feminino, infantil,
juvenil, urbano e rural etc.”, refletindo que a complexidade dessa
relacdo foi descortinada pelo marxismo originario que traz o olhar
conflitante entre a cultura real, o poder, a ideologia e suas formas de
manutencdo e superacdo da realidade.

Neste sentido, a cultura do homem do campo e/ou cidade
encontra-se localizada no tempo social, politico e econbémico,
constitui-se de manifestagdes de médio, curto e longo prazo, sendo
estas sempre dinamicas dadas nas formas anénimas ou explicitas, no
entanto, sempre exploradas pelas pessoas.

Com o passar do tempo véo redefinindo alguns aspectos,
edificando outros e aderindo a uma pertenca social, a depender das
necessidades historicas de determinados coletivos e de suas
capacidades de intervencdo politica nos setores e instituicbes
publicas e privadas.
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Tal repertorio de atividades culturais € indissociavel da
educacdo, seja ela no ambiente escolar ou ndo escolar. Desta feita,
as atividades culturais também sdo associadas as experiéncias que
estes homens e mulheres do campo desenvolveram em um meio de
vida simbiotico com a fauna e flora das diversas regides brasileiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a historicidade das pessoas que vivem no
campo encontra-se intrinsecamente ligada a produgédo econémica, a
qual desemboca em uma totalidade social cujos aspectos politicos,
sociais, economicos, culturais e educacionais estdo ligados.

Neste sentido, pensamos que cidadania e cultura na educacao
no campo sob a perspectiva do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra e demais comunidades pertencentes ao campo devem ser
refletidas a partir de principios sociais e politicos.

O empoderamento da cidadania remete a capacidade que
estes sujeitos do campo somente poderdo enxergar 0 mundo em sua
plenitude concreta social, quando se reconhecerem como cidadaos
brasileiros, detentores de seus direitos e deveres para com sua
comunidade, cidade, estado e nacao.

Ja a cultura parte do micro para o macro, perspectiva também
contemplada quando avistamos nas comunidades do campo a luta
pela preservacgdo de suas atividades culturais como dancas, masicas,
artesanatos, maneiras de cultivar a terra, formas de pescar,
estratégias de preservacao da fauna e flora brasileira, ndo somente
para elas e suas comunidades, mas para 0 mundo, para 0s jovens e
suas futuras geracbes que também precisam usufruir dos
conhecimentos cientificos e tradicionalmente herdados. Aqui a
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educacdo torna-se inerente & comunidade, na mediacdo entre
cidadania e cultura na vida dos individuos do campo e da cidade.

Notamos ai uma necessidade de estudos sobre a tematica
cidadania e cultura na perspectiva das populagdes que pertencem ao
campo, principalmente naquilo que diz respeito as atividades
culturais por eles herdadas ou criadas. Isso parte do pensamento de
que existem varias comunidades atendidas pelas politicas da
educacdo do campo, entendemos que esses leques de comunidades
devem ter suas atividades culturais e sua cidadania estudadas a partir
da mediacdo da educacdo.
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EDUCACAO DO CAMPO: ENGENDRAMENTO
DAS DENOMINAGCOES E
REPRESENTACAO DISCURSIVA DA AREA

Fernanda Mello Demai

Cultura é considerada uma das duas ou trés palavras
mais complexas de nossa lingua, e, ao termo que €é por
vezes considerado seu oposto — “natureza” — €
comumente conferida a honra de ser o mais complexo
de todos. No entanto, embora esteja atualmente em
moda considerar a natureza como um derivado da
cultura, o conceito de cultura, etimologicamente
falando, € um conceito derivado do de natureza. Um
de seus significados originais ¢ “lavoura” ou “cultivo
agricola”, o cultivo do que cresce naturalmente [...].
“Cultura” denotava de inicio um processo
completamente  material, que foi  depois
metaforicamente transferido para questfes do
espirito. A palavra assim, mapeia em seu
desdobramento seméntico a mudanca histérica da
propria humanidade da existéncia rural para a urbana,
da criacdo de porcos a Picasso, do lavrar o solo a
divisdo do atomo (Terry Eagleton. A Ideia de
Cultura, 2000).

Nossa éarea-tema € a Educacdo do Campo, expressdo
atribuida aos conceitos referentes ao ensino, a aprendizagem e a
educacdo nas regides rurais, em que 0s principais atores sdao, em
geral, participantes de Movimentos Sociais do Campo. A pesquisa
abrange campos conceituais relativos aos principios, metodologia e
fins e ideais desse tipo de Educacdo, bem como a organizagédo da
estrutura de ensino e o0s atores sociais envolvidos.
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Objetiva-se discutir aspectos da configuracdo semantico-
pragmatica e dos processos de terminologizacdo, de neologia e de
cognicao que caracterizam a area-tema, com énfase em subprocessos
relacionados a composicdo sintagmatica combinada com
isolamentos semanticos metaforicos e/ ou metonimicos e/ ou de
especificacdo de dominio, a partir da analise de textos fidedignos,
exclusivamente escritos, em uma abordagem terminoldgica (com
énfase nos principios das Teorias Sociocognitiva e Comunicativa da
Terminologia).

Em relacdo a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT),
destaca-se a valorizacdo dos estudos semanticos, pragmaticos e
morfossintaticos, sob um enfoque descritivista e ndo prescritivista e
a concepgdo de termo como unidade de fungdo comunicativa e
discursiva (CABRE, 1993; 1999).

Dessa forma, os termos ndo sofrem intervencGes ou
modificacbes de cunho ortografico, ou eliminacdo de sinénimos e
variantes ou ainda em sua estrutura sintagmatica: as unidades
terminoldgicas sdo apresentadas e analisadas tal e qual foram
extraidas dos contextos reais de utilizagao, dos textos do corpus.

Em relagdo a Teoria Sociocognitiva da Terminologia (TST),
destacam-se os preceitos relacionados as fungdes comunicativa,
cognitiva e discursiva dos termos, além da motivacao terminolégica
(TEMMERMAN, 2001; 2002).

Adota-se a conceituacdo de termo como um signo linguistico
que representa um conhecimento especializado de uma é&rea do saber
humano, caracterizado pela integracao e pela interagdo das “faces”
significado e significante e pelos mesmos fendmenos
morfossintaticos e semantico-pragmaticos que formam e
determinam as demais unidades da lingua, como a variacao, a
sinonimia, a polissemia, a homonimia, a antonimia e os processos de
neologia, como a fonoldgica, a sintatica, a semantica. Concebe-se,
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dessa maneira, o signo linguistico e as linguagens de especialidade
como itens culturais, determinados por valores sociopoliticos,
historicos e culturais (BARBOSA, 2007; CABRE, 1993; 1999;
DEMAI, 2014; TEMMERMAN, 2001; 2002).

Objetivamos demonstrar aspectos cognitivos caracteristicos
das unidades terminoldgicas, a fim de categorizar algumas das
propriedades de termos sintagmaticos e de termos simples,
especialmente em terminologias novas ou neoldgicas, cujos
processos de lexicalizacdo e de terminologizacédo sdo inacabados.

Para subsidiar o estudo dos processos de lexicalizagdo, no
ambito da Terminologia, recorremos aos conceitos relacionados a
terminologizacao, que, conforme Barbosa (2007), constitui-se no:

[...] processo que converte conceito em termo, la mise
en terme, expressao esta comparavel a la mise en
lexeme, do processo de lexemizagdo de Pottier. Nesse
sentido, terminologizacao refere-se a relacdo entre o
nivel conceptual e o metalinguistico [...].

No processo de passagem do conceptual para o
terminoldgico, [hd] a criacdo ex-nihilo, que tera graus
diferentes de motivacdo, instauracdo de uma nova
grandeza signica, numa combinatdria inédita, no caso
do processo fonoldgico e sintagmatico [neoldgico]. O
ponto de partida é o conceptual. [...] (BARBOSA,
2007, p. 435-439).

A terminologizacéo diz respeito a colocacéo de um conceito
na forma linguistica de um termo, com recurso aos processos de
criacdo lexical disponiveis na lingua geral (processos da neologia —
fonolégicos, morfossintaticos e sintagmaticos, semanticos, por
empréstimo de outras linguas), aplicados também as linguagens de
especialidade.
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Utilizar-se-4 terminologizagdo como arquiconceito e
arquitermo, considerando que ha a neutralizacdo da oposicdo entre
terminologizacdo lato sensu (passagem do conceptual para o
linguistico), da terminologizacéo stricto sensu (transformacao de um
vocabulo em termo) e a metaterminologizacdo (instauracdo de um
termo a partir de outro termo).

Recorre-se novamente a Barbosa (2007), para justificar a
adocdo de terminologizacdo como termo em funcdo de classe que
contém e representa conceitos correlacionados:

A rigor, este processo — 0 da terminologizacédo lato
sensu — subjaz a todos os anteriormente apresentados,
visto que, em estrutura profunda, o ponto de partida é
sempre o nivel conceptual (PAIS [...]). Diferem
guanto aos percursos realizados pela grandeza-termo
e quanto ao modo como € engendrada: fonolégico,
semantico, sintagmatico ou alogenético (BARBOSA,
2007, p. 438-439).

Assim, sera mencionado apenas ‘“terminologiza¢do”, como
termo geral, como macroprocesso de transposi¢cdo do conceito para
0 termo.

Essa abordagem terminoldgica visa a estudar e a apreender
aspectos de formas e modelos de pensamento, a partir da
sistematizacdo e estudo de termos técnicos e dos processos de
terminologizagdo e de neologia no &mbito de uma é&rea do
conhecimento.

Na préxima secdo, serdo apresentados e comentados 0S
procedimentos metodol6gicos adotados, o corpus textual e os
critérios para coleta e tratamento das unidades terminoldgicas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, CORPUS
TEXTUAL E CRITERIOS PARA COLETA DE DADOS E DE
UNIDADES TERMINOLOGICAS

Trabalhou-se com uma metodologia hibrida, de extracdo de
palavras com a utilizacdo de ferramenta informatizada (programa
WordSmith Tools), aliada a extragdo lexical manual e analise
humana. Sistematizou-se um corpus, Ou Seja, um conjunto
organizado de textos para extracdo e analise lexical (SCOTT, 2017).

O corpus é constituido por textos legais, textos de
divulgacdo, textos e documentos pedagogicos, dissertacdes e teses
de doutorado; sua periodicidade é de 2000 a 2010, periodo
fortemente marcado pela instauracéo, difusdo e ressignificacdo de
alguns dos mais representativos conceitos relativos a Educacdo do
Campo. Esse corpus é multitarefa: caracteriza-se pelas naturezas e
pelas destinacdes pedagogica, académica, de divulgacéo e de difusdo
de conceitos e de uma ideologia.

A pesquisa abrangeu textos de trés instituicdes-fonte
brasileiras para a coleta de dados terminoldgicos e conceituais: 0
Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza (Ceeteps), o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural (Senar Nacional).

Com a utilizacdo da ferramenta informatizada, foram
extraidas listas de palavras, palavras-chave e concordancias (as
frases em que as expressdes sintagmaticas e os termos simples
ocorrem).

Neste trabalho, apresentaremos a analise de um termo-chave,
com seu respectivo campo ou rede conceitual, com a aplicacdo de
critérios utilizados em Linguistica e em Terminologia para validar o
estatuto de conceito/ termo fixo na sociedade, eliminando
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combinatdrias eventuais, que ndo se repetem em outros textos e ndo
chegam a configurar a terminologia (ou conjunto de termos da area).

Juntamente com esse recorte morfoldgico e sintagmatico,
sera utilizado um constructo, uma categoria organizadora e
representativa dos termos em uma abordagem ligada ao pensamento,
a apreensdo e a representacdo mental e linguistica do conhecimento:
a “fun¢do cognitiva”, caracteristica de termos sintagmaticos e de
termos simples, especialmente no contexto de um vocabulario
neoldgico, seja pela temporalidade, seja pela falta de conhecimento
do publico em geral (e também de pablicos ditos especializados) em
relacdo as respectivas denominagdes e conceitos.

Para identificacdo e andlise dos processos de lexicalizagéo/
terminologizacdo, foram adotados critérios que avaliam aspectos da
configuracdo morfossintatica e semantico-pragmatica dos termos,
com base em estudo e sistematizacdo de fatores linguisticos e
também de fatores extralinguisticos.

A seqguir, sdo citados os critérios adotados para identificacdo
de sintagmas terminologicos ou termos simples em diferentes
estagios de lexicalizagdo/terminologizacdo, de acordo com as
proposicdes tedrico-metodologicas das autoras Alves (2007),
Barbosa (2007), Barros (2004) e Demai (2014; 2019):

e O sintagma/ termo simples designa conceito em
particular?

e O sintagma/ termo simples tem forte e comprovada
relagdo com a realidade extralinguistica?

e O sintagma/ termo simples constitui-se em
empréstimo de outra area de conhecimento?

62



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

e O sintagma/ termo simples possui sinbnimos, quase-
sindnimos, antbnimos ou variantes?

e O sintagma/ termo simples é combinado com
isolamento semantico metaférico e/ ou metonimico?

e O sintagma/ termo simples é categorizavel a partir de
sua funcdo na terminologia em estudo — cognitiva,
expressiva, comunicativa, associativa, ideoldgico-
persuasiva, estilistica, discursiva, neoldgica,
categorial, arquiconceitual?

e O sintagma/ termo simples é categorizavel a partir do
estudo dos subprocessos de terminologizacdo
fonologico, morfossintatico-sintagmatico e
semantico que compdem 0 macroprocesso da
terminologizacdo?

Na proxima secdo, ser4 proposta a utilizacdo de uma
categoria organizadora de termos sintagmaticos e de termos simples,
em terminologias neoldgicas, que subsidiard a analise conceptual-
terminoldgica: a categoria funcao cognitiva.

PROPOSICAO DA UTILIZACAO DE UMA CATEGORIA
ORGANIZADORA DE TERMOS SINTAGMATICOS E DE
TERMOS SIMPLES: A FUNCAO COGNITIVA

Com a analise dos termos da area de Educacdo do Campo,
verificam-se algumas fungBes dos compostos sintagmaticos,
aplicaveis também a termos simples, proprias de sua organizacdo no
eixo sintagmatico e decorrentes de suas relagdes no eixo
paradigmético (DEMAI, 2019).
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Para os limites deste trabalho, o foco esté na categoria fun¢éo
cognitiva, caracteristica das unidades terminoldgicas em estudo, a
ser apresentada a seguir.

Funcéo cognitiva como caracteristica dos termos e do processo
de terminologizacao da area de Educacédo do Campo

A funcgdo cognitiva refere-se as formas de apreensédo e de
organizacao do conhecimento, da "realidade™/ experiéncia do mundo
fisico/ bioldgico e também do mundo sociocultural, coletivamente
construido, sob diversas tensdes ideoldgicas, socio-histdricas,
politicas e culturais.

Os termos sdo formas de manifestagdo da cogni¢do humana
por serem alternativas de organizar e de representar o conhecimento,
com a utilizacdo do aparato linguistico, em intima relacdo com o
nivel conceptual.

No corpus da éarea de Educacdo do Campo, os termos (0s
sintagmaticos e os simples), associados a metafora conceitual e a
metonimia conceitual, por exemplo, sdo manifestacdes das formas
de cognicéo direcionadas a terminologia.

Neste trabalho, adotam-se a denominagdo isolamento
semantico para enfatizar os novos significados das composicdes
sintagmaticas, que ndo sdo a unido do significado das partes,
necessariamente.

Os significados parciais podem sim possuir alguns semas
ativados na composi¢do (os quais sdo previsiveis, devido as
virtualidades do sistema da lingua), mas, na terminologia da
Educacdo do Campo, a especificacdo de significados, propria das
linguagens de  especialidade, juntamente com  fatores
extralinguisticos, ideoldgicos e pragmaticos, bem como 0 processo
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de lexicalizacdo dos termos (em diferentes gradagdes), sdo
determinantes do nivel semantico.

O isolamento semantico da origem a um “significado
composicional”, ou seja, um significado neolédgico, a partir de uma
nova combinatoria no eixo sintagmatico (aqui, o formante neo- tem
origem, primeiramente, na combinacdo inédita de itens lexicais, no
eixo horizontal da frase, que, origina, em processo secundario ou
complementar, outro significado, ocorrendo o que se denomina de
neologia semantica em processo complementar).

No caso de termos simples, um novo significado pode ser
originado, em primeiro plano, pela neologia semantica. Essas e
outras consideracdes sobre neologia sdo feitas especialmente a partir
das proposicoes de Alves (2000; 2007), Barbosa (1981) e Guilbert
(1973).

No processo de terminologizacéo, ou seja, na transposicéo do
conceito para 0 termo, observam-se recursos cognitivos, de
organizacdo propria de uma determinada area de conhecimento,
como a area de Educacéo do Campo.

Assim, por exemplo, o0s termos metonimicos e/ou
metafdricos, mistica da luta, concep¢do de campo, memoria da
Educacéo do Campo, adolescéncia Sem Terra, juventude do campo,
Sem Terra, entre muitos outros, manifestam as formas de
categorizacdo do conhecimento, com a utilizacdo de referéncias de
experiéncias anteriores, mesmo que de outro dominio.

Em memoria, a experiéncia de recordar de algo, de pensar em
algo que ficou no passado, é transposta e recategorizada para o
dominio do concreto, um relato, com a utilizacdo de aparato
linguistico, na modalidade oral ou na modalidade escrita. Mesmo em
Sem Terra, a experiéncia de falta do bem gerou uma nova categoria,
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Sem Terra como sujeito ativo, com uma identidade né&o
necessariamente disforica, como a condicéao de falta.

A respeito das nocgdes metalinguisticas encontradas nos
textos de nosso corpus, que incluem conceitos de diacronia, de
norma e de relacdo entre significado e significante, de ortografia, de
dicionarizacdo, da oposicdo linguistica “'nome comum” e 'nome
proprio”, além das relacGes entre atuacdo politico-social e a
constituicdo de uma nova terminologia, citamos uma obra de autoria
do MST (1999):

Alguns esclarecimentos sobre a grafia do nome Sem
Terra: a condicdo (individual) de sem (a) terra, ou
seja, a de trabalhador ou trabalhadora do campo que
ndo possui sua terra de trabalho, € tdo antiga quanto a
existéncia da apropriacdo privada deste bem natural.
No Brasil, a luta pela terra e, mais recentemente, a
atuacdo do MST, acabaram criando na lingua
portuguesa o vocabulo sem-terra, com hifen, e com o
uso dos na flexdo do numero ("os sem-terras"),
indicando uma designagdo social para esta condi¢do
de auséncia de propriedade ou da terra de trabalho, e
projetando, entdo, uma identidade coletiva. O MST
nunca utilizou em seu nome nem o hifen, nemo's, 0
que, historicamente, acabou produzindo um nome
proprio, Sem Terra, que é também sinal de uma
identidade construida com autonomia. O uso social
do nome ja alterou a norma referente a flexdo de
namero, sendo hoje ja consagrada a expressdo 0s sem-
terra. Quanto ao hifen, fica como distintivo da
relacdo entre esta identidade coletiva de trabalhadores
e trabalhadoras da terra e o Movimento que a
transformou em nome préprio, e a projeta para além
de si mesma (MST, 1999, p. 5).
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Os termos possuem uma fungdo cognitiva e favorecem 0s
processos cognitivos, visto que, com a complexidade dos novos
conceitos, em decorréncia de novas tecnologias, novas ciéncias,
novas técnicas e novas ideologias, as formas de expressao linguistica
mais simples, ou unitarias, acabam ficando mais restritas e ndo sao
suficientes para manifestar toda a especificidade, cada vez maior,
das terminologias — a fun¢do cognitiva dos termos, como 0s termos
em si, fazem parte de um contexto social e servem a atores e
conjuntos de atores desse contexto.

Na proxima parte, sera apresentada a anélise de um termo
considerado chave para o estudo conceptual-terminoldgico a que nos
propomos, com vistas a um aprofundamento dos aspectos
relacionados a cognigédo, conceptualizacdo e terminologizacdo. O
termo é: cultura do campo.

Terminologizagdo, cognicdo e representacdes do percurso
conceptual-linguistico

Sera apresentada a andlise de um termo-chave, cultura do
campo, conforme as consideracdes acerca dos processos de
lexicalizagdo/terminologizacdo e em relacdo a funcdo cognitiva que
caracteriza o termo.

O termo cultura do campo designa um conceito em
particular: ‘conjunto de padrdes, crengas, valores e costumes
caracteristicos do campo; é utilizado nessa configuragdo semantico-
lexical recorrente nos textos da area.

O sintagma tem forte e comprovada relacdo com a realidade
extralinguistica: consta de textos de autoria de movimentos sociais
do campo, de autores independentes, de textos académicos.
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Cultura do campo estabelece relagdes sinonimicas e de
variacdo no universo do corpus em estudo, o que é comprovado pela
coexisténcia dos termos: cultura camponesa, cultura dos povos do
campo e cultura escolar cooperativa.

Cultura do campo € termo preferencial, com maior numero
de ocorréncias, tendo como sindnimos terminoldgicos cultura
camponesa e de cultura dos povos do campo (estes trés termos sdo
utilizados um pelo outro nos textos técnicos do universo de discurso,
em todos os contextos delimitados na area de Educacéo do Campo);
entretanto, cultura do campo ndo € intercambiavel em todos os
contextos com cultura escolar cooperativa, que somente € utilizado
para fazer referéncias as escolas do campo que se utilizam da
metodologia de cooperativa-escola. Logo, cultura escolar
cooperativa € um quase-sinénimo de cultura do campo, podendo ser
utilizado no lugar do termo preferencial em apenas alguns contextos,
ndo em todos, mesmo no interior do mesmo universo de discurso.

Cultura do campo é um termo sintagmatico que traz aspectos
cognitivos, a medida em que permite organizar e interpretar as
realidades extralinguisticas. Esses aspectos cognitivos estdo
intimamente ligados a metaforas e a metonimias conceituais,
conforme discusséo a seguir.

Metéforas e metonimias conceituais associadas a composicado
sintagmatica e especificacdo de dominio nos processos de
cognicao e de terminologizacéo

Cultura do campo é um termo sintagmatico combinado com
isolamento semantico metaférico e metonimico. Considerando
aspectos metafdricos, a cultura é um conjunto de valores e praticas
socialmente construidos, aceitos e transmitidos sincronica e
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diacronicamente, com funcdo simbolica e propulsora do
desenvolvimento das a¢fes do campo.

A metafora da cultura ndo € nova, com a utilizacdo do termo
e respectivo conceito, que ja carregam 0s elementos semanticos e
pragmaticos de cultivo, plantio/agricultura, cuidado, sustento
bioldgico-alimentar, vida, afetividade; esses tracos de significado e
significagdes sdo “transportados” ou apropriados para a construgao
conceptual-linguistica de muitas areas do saber humano, a exemplo
de cultura da Moda, cultura da Educacdo, cultura da Internet,
cultura digital.

O préprio corpus da Educacdo do Campo, organizado para a
pesquisa-fonte que fundamenta a presente exposicdo, contém
ocorréncias de outros termos engendrados pelo mesmo processo de
terminologizacdo metafdrica com a transposicdo para a ideia de
cultura — entretanto, com a utilizagéo da categoria conceitual cultivo.
Sdo exemplos desses termos: cultivo da identidade Sem Terra;
cultivo da mistica; cultivo da mistica da luta popular; cultivo da
mistica do MST

Em relagdo a transposicdo metonimica, a “cultura” ¢ das
pessoas que moram e atuam no campo; o0 campo em si (lugar fisico,
terra, lavoura, roca, fazenda de agricultura ou agropecuéria, ou lugar
abstrato, o conceito de regido rural e suas diferentes configuracdes
sociais, geograficas, historicas, politicas e ideoldgicas) ndo é culto
ou cultivado ou carrega valores culturais e sim as pessoas que moram
no campo, a populacdo campesina é culta — logo existe essa
substituicdo da palavra ou expresséo designativa das pessoas pela
palavra que designa o espaco ou lugar, ainda que um lugar abstrato
nesse contexto, pois se trata do arquiconceito de campo.

As metaforas e as metonimias estdo ligadas a cognicdo, em
termos de apreensao da “realidade” e da expressao dessa realidade
por vias linguisticas — e terminologicas, em casos de discursos
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especializados. Para o0s limites deste trabalho, destacamos
sinteticamente alguns pressupostos relacionados a metéfora e a
metonimia conceitual (LAKOFF; JOHNSON, 2003).

A Teoria Cognitiva da Metafora, proposta por George Lakoff
e Mark Johnson em sua obra-marco Metaphors we live by, edi¢do
original de 1980, fundamenta muitos estudos sobre a natureza, as
funcdes e as caracteristicas de metaforas (e também de metonimias).
Utilizaremos a edicdo de 2003, dessa obra de Lakoff e Johnson.

Com os estudos cognitivistas, a concep¢do de metafora ndo é
mais voltada ao subjetivismo ou a um objetivismo estreito, nem é
pensada como aparato estético da linguagem. A metafora € pensada
como uma forma de conceptualizar e de interpretar a realidade, pois
cria associagOes relativas ao homem e sua percepcdo de si, da
sociedade e do “mundo natural” que o cerca.

Temmerman (2002), caracteriza como bases da
metaforizacdo o pensamento analégico ligado a um dominio-fonte e
a um dominio-alvo e ressalta o papel das lexicalizagdes metaforicas
e dos modelos cognitivos metaféricos na construgdo dos saberes e
das terminologias de diversas areas, como Ciéncias Naturais ou
Bioldgicas, dentre outras (TEMMERMAN, 2002, p. 212-213).

As metaforas estdo presentes na lingua comum, nas
terminologias e também nas manipulagdes estilisticas da linguagem.
Conforme Lakoff e Johnson (2003), pela sistematica da metéfora,
compreendemos aspectos de um conceito em termos de outro, ao
passo que escondemos certos aspectos dos conceitos e enfocamos
outros (LAKOFF; JOHNSON, 2003).

Nas terminologias, com a necessidade de mais e mais
especificacbes, as metaforas aparecem ligadas as formacdes
sintagmaticas como um recurso elucidativo, assim como também sdo
relacionadas a termos simples, formados por uma Unica unidade
vocabular. Interessa-nos ressaltar os “isolamentos semanticos”
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decorrentes de usos metaféricos e de usos metonimicos, associados
a isolamentos morfossintaticos.

Dessa forma, abordaremos os significados composicionais,
que sdo diferentes dos significados das partes. A recorréncia de
isolamentos morfossintaticos e suas funcbes semanticas foram
sistematizadas por Louis Guilbert (1965), quando de seu estudo da
formacé&o do vocabulario da aviacéo.

O autor trata dos adjetivos recorrentes em composicoes
sintagmaticas, ou sintagmas de integracdo, principalmente na
transferéncia entre dominios de especialidade. Dessa forma, o
isolamento morfossintatico e a recorréncia de um segundo elemento
composicional carregam um componente semantico altamente
motivado e com funcbes bem delimitadas. Na obra de Guilbert
(1965), podemos distinguir trés fungdes para esses elementos
recorrentes: adjetivos de transferéncia de dominio; adjetivos de
especificacdo de dominio; adjetivos de transposic¢éo da lingua geral
para a linguagem de especialidade.

Considera-se importante, neste trabalho, identificar adjetivos
de especificagcdo de dominio ou estruturas morfossintaticas com essa
funcdo, a exemplo de sintagmas preposicionados com fungéo
adjetival (como é caso de do campo), altamente produtivo no corpus
que embasa este estudo. A recorréncia de sintagmas preposicionados
com funcdo adjetival de especificacdo de dominio € uma das
caracteristicas do processo de terminologizacéao referente a area de
Educacao do Campo.

O termo-chave sob andlise, cultura do campo, traz esse
recurso (e respectivos resultados) da terminologizacao. Dessa forma,
ndo podemos analisar as caracteristicas metaforicas e metonimicas
do termo-chave cultura do campo de forma isolada, pois fazem parte
de um padrao morfossintatico e semantico-pragmatico verificado no
macroprocesso de terminologizacao da area de Educacgdo do Campo.
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Na funcéo de especificacdo de um dominio, podemos citar os
determinantes do Movimento, do Movimento Sem Terra, do MST, do
campo, que determinam o primeiro elemento em varias composicoes
sintagmaticas. Os elementos determinados cultura, mistica,
dindmica e base social sdo muito abrangentes e utilizados em outros
campos do saber.

Com a determinac&o por esses sintagmas preposicionados, ha
uma especificacdo semantica, que faz parte da rede conceptual-
terminologica da area em estudo, a exemplo de: mistica do
movimento, mistica do Movimento Sem Terra, Base Social do MST,
cultura do campo, dindmica do campo, dindmica social do campo.

A seguir, exemplificamos a existéncia “em rede”, em campo
conceitual-terminolégico do termo-chave em questdo, cultura do
campo, recorrendo ao mapa conceitual hierarquico da categoria
tematica (ou macroclasse “1. Principios da Educacdo do Campo”),
mais especificamente da classe conceitual ou conjunto de conceitos
“l1.2  Conceptualizagdo e Cultura da Educacdo do Campo”,
conforme disposto na pesquisa que embasa o presente trabalho.

O mapa conceitual hierarquico é um esquema que sistematiza
e hierarquiza os conceitos de uma area ou campo do saber,
representando a relacdo de pertenca dos itens subordinados a classes
mais abrangentes, os superordenados. A classe contém exatamente
uma significacdo minima, um ndcleo sémico em comum a todos 0s
elementos subordinados. Esses elementos subordinados trazem, a
mais, semas especificos, que os torna individuos, diferenciados,
“Onicos”, mas pertencentes a uma classe.

O mapa conceitual hierdrquico possui funcdo cognitiva a
medida que se constitui em um instrumento de organizacao e de
representacdo do pensamento, por vias linguisticas, além da extrema
relevancia que possui no engendramento do processo de
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categorizacdo do pensamento, um processo primordialmente

cognitivo.

Figura 1 - Mapa conceitual hierarquico
da Categoria tematica “1- Principios da Educacdo do Campo”

1.PRINCIPIOS DA EDUCAGAO DO CAMPO

121
1.2.2
1.2.3
124
1.25
1.2.6
1.2.7
128
1.2.9
1.2.10
1.2.11

1.2.12
1.2.13
1.2.14

1.2 Conceptualizagdo e Cultura da Educacao do Campo

compreensdo do campo (pref)

conceito de Educagdo do Campo (pref)
concepgao de campo (pref)

concepgdo de educacdo do MST (quase-sin)
cultura camponesa (sin)

cultura do campo (pref)

cultura dos povos do campo (sin)

cultura escolar cooperativa (quase-sin)

ideia de Educacéo do Campo (sin)
intencionalidade politica e pedagdgica (var)
intencionalidade politica e pedag6gica da Educacéo
do Campo (pref)

interesses do campo (pref)

modelo de desenvolvimento do campo (pref)
modelo de desenvolvimento para o campo (ant)

Fonte: DEMAI (2014, p. 140).

Apresentamos também o mesmo mapa em formato de mapa

conceitual relacional,

disposto na pagina seguinte. Este mapa

caracteriza-se por uma estruturacdo ndo hierarquica, em que muitas
relacdes entre os conceitos podem ser facilmente expressas por vias

linguisticas e com

mais recursos Vvisuais em relacdo as

potencialidades de um mapa conceitual hierarquico, visto a
utilizacdo de formas geométricas diversas, setas, cores.

73



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

Figura 2 - Mapa Conceitual Relacional: “Principios,
conceptualizacao, cultura e simbolos da Educacdo do Campo”

Conceptusioacio e Cra QA EC |

JRST—p moceks de Geseresiviment do campo

e G —p| ot o im0

.r.i’ concnpcds o campo

Compreensho de Carp

Smbologs ¢ represetacio ne B |

| mistica dos poves do campe |

(o | TRSDCH 30 Movimento } SO 08 M8 pela terre |
mistica 43 abetua | | mistica da miltdncp | b ————

Fonte: DEMAI (2014, p. 149).

O mapa conceitual relacional caracteriza-se por uma
estruturacdo ndo hierarquica, em que muitas relacdes entre 0s
conceitos podem ser facilmente expressas por vias linguisticas e com
mais recursos visuais em relacdo as potencialidades de um mapa
conceitual hierarquico, visto a utilizacdo de formas geométricas
diversas, setas, cores.

O mapa conceitual relacional também possui fungéo
cognitiva de representacdo e apreensao do conhecimento e do
pensamento, com vantagens de ser muito mais “livre” em sua
configuragdo e muito mais compreensivel e manipulavel,
principalmente para publico leigo, que desconhece as categorias

74



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

principais ou classes e que, por conseguinte, apresenta dificuldades
em buscar um conceito em um mapa estritamente hierarquico.

Os dois tipos de representacao, hierarquica e ndo hierarquica
sdo fundamentais para o trabalho terminolégico e de anélise
conceitual e ndo se excluem.

A partir das representac6es visuais em forma de mapas, tanto
0 mapa conceitual hierarquico, como o mapa conceitual relacional
(ndo hierarquico), constata-se que o termo-chave, cultura do campo
(assim como todos os outros), configura-se em uma rede conceitual,
que dispde de varios processos de terminologizacao (ou a “colocagao
do conceito em forma de item linguistico”), como 0 morfossintatico,
caracterizado por isolamento seméantico metafdérico e metonimico,
especialmente na funcdo adjetival de especificacdo de dominio —
para um vocabuléario especializado neoldgico, esse recurso de
repeti¢do, de “autoafirma¢do” ideoldgica por vias linguisticas é
frequente e eficiente — logo, a repeticdo, em muitos termos, dos
sintagmas preposicionados em fungdo adjetival e de adjetivos
simples “do campo”, “do MST [=Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra], “da Reforma Agraria”, “da terra”, “do
assentamento”, “do acampamento”, “da EC [=da Educacido do
Campo], “camponés” ¢ intencional, por parte dos idedlogos da area
que, paulatinamente, constroem o universo discursivo que representa
0S conceitos pertinentes aos seus principios e praticas; a repeticao, a
mataforizagdo, a metonimizacdo, a composi¢do sintagmatica com
elementos ja conhecidos, atribuindo-se novo significado, 0s
significados composicionais, sdo recursos cognitivos de apreensdo,
representacéo e interpretacdo do conhecimento, altamente relevantes
e utilizados na terminologia em estudo.

Considera-se interessante comentar que a recorréncia de
formacges sintagmaticas e de adjetivos, com fins de especificacdo
semantica, € um recurso de engendramento conceptual-
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terminoldgico verificado em quase metade de nosso corpus, 0 que,
sem davida, € muito significativo.

Com os autores citados, pode-se observar que a riqueza do
recurso da determinacdo em termos compostos vai além do eixo
sintagmatico, fazendo parte de todo um complexo processo
semantico — e também pragmatico e ideoldgico — que representa a
criacdo e a criatividade lexical no ambito das sociedades e das
culturas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo é uma area cuja terminologia estd em
constituicdo, assim como a difusdo de seus conhecimentos da
sociedade brasileira, pois 0s conceitos estdo restritos aos meios de
producdo académica e aos movimentos sociais do campo — 0S
conceitos sdo difundidos por meios de comunicacdo de uma forma
“marcada negativamente”, preconceituosa - logo 0s verdadeiros
valores da Educacdo do Campo, e respectivos termos, ainda séo
“novidade” para o publico em geral.

Neste trabalho, foram adotadas abordagens tedrico-
metodoldgicas que remetem & Teoria Comunicativa da Terminologia
e a Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no que
diz respeito a valorizacdo dos estudos semanticos, pragmaticos e
morfossintaticos, sob um enfoque descritivista e ndo prescritivista.
Ao analisar os processos de sintagmacdo, foi possivel reconhecer e
estudar a ligacdo entre morfologia, sintaxe e semantica, a partir de
contextos reais de comunicacao da area-tema.

Neste trabalho, adota-se a concepgdo de que termo € uma
unidade de fungdo comunicativa, discursiva e cognitiva; 0s termos
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sdo extraidos de textos reais, que disciplinam e constroem a area
discursivamente, por intermédio de sua terminologia.

Na pesquisa, buscou-se valorizar os termos como as unidades
de conhecimento, a partir de modelos mentais e de formas de pensar,
de apreender e de sistematizar a realidade, a exemplo de metéaforas e
metonimias conceituais e processos de conceptualizacéo,
terminologizacéo e sintagmacéo — enfim, de cognicao.

As unidades terminoldgicas (termos) manifestadas em
discursos reais provém de um percurso mental que, juntamente com
as condicionantes sociais, coletivas e ideoldgicas, resultam na
estruturacdo linguistica, ou seja: a lexicalizacdo e a
terminologizag&o, processos estes que s&o motivados, histdricos e
passiveis de andlises tanto sincrénicas como diacrbnicas, tanto
historicas, socioldgicas, politicas, como linguisticas.

A ideologia nas relacGes entre denominacao e significacao é
presente em todos os campos do saber, em todas as culturas, em toda
manifestacdo humana — a Educacdo do Campo é somente um
exemplo dessa propagacao de valores ideoldgicos e axioldgicos.

A Terminologia e a Linguistica ndo podem adotar tratamento
superficial em relacdo a aspectos ideoldgicos, visto que sdo ciéncias
sociais e considerando que esses valores ideologicos interferem na
constituicdo linguistico-terminoldgica e na semantica de termos e de
palavras. Nao seria, assim, uma questdo de escolha, mas uma
obrigacdo cientifica, a busca por um patamar cognitivo ideoldgico
de cada area estudada.

Em dltima instancia, defende-se que analises linguistico-
terminologicas ndo devem se abster de levar em consideracdo as
principais facetas ideoldgicas da configuracdo das palavras e dos
termos pertinentes a uma lingua e a uma cultura, pois a lingua é um
instrumento social, para fins sociais.

7



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

REFERENCIAS

ALVES, I. M. Neologismo: criacao lexical. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2007.

ALVES, I. M. Um estudo sobre a neologia lexical: os
microssistemas prefixais do portugués contemporaneo (Tese de
Livre-Docéncia). Sdo Paulo: USP, 2000.

BARBOSA, M. A. “Etno-terminologia e terminologia aplicada:
objeto de estudo, campo de aplicagdao”. In: ISQUERDO, A. N,
ALVES, I. M. (orgs.). As Ciéncias do lexico: lexicologia,
lexicografia, terminologia. Campo Grande: Editora da UFMS / Séo
Paulo: Humanitas, 2007.

BARBOSA, M. A. Léxico, producao e criatividade: processos do
neologismo. S&o Paulo: Global, 1981.

BARROS, L. A. Curso basico de Terminologia. Séo Paulo: Editora
da USP, 2004.

CABRE, M. T. La terminologia: representacion y comunicacion -
elementos para una teoria de base comunicativa y otros articulos.
Barcelona: Institut Universitari de Linglistica aplicada / Universitat
Pompeu Fabra, 1999.

CABRE, M. T. La terminologia: teoria, metodologia, aplicaciones.
Barcelona: Editorial Antartida / Empuries, 1993.

DEMALI F. M. “Analise da lexicalizacao e das fun¢des das unidades
terminologicas da area de Curriculo Escolar em Educacgdo
Profissional Técnica de Nivel Médio organizado por competéncias”.
Revista Estudos Linguisticos, vol. 48, n. 1, 2019.

78



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

DEMALI, F. M. Processos de terminologizacdo: descricao e analise
da neologia da &rea de Educagdo do Campo (Tese de Doutorado em
Letras: Filologia e Lingua Portuguesa). S&o Paulo: USP, 2014.

EAGLETON, T. A ideia de cultura. Sao Paulo: Editora da UNESP,
2011.

GUILBERT, L. “Théorie du néologisme”. Cahiers de I'Association
internationale des études francaises, n. 25, 1973.

GUILBERT, L. La formation du vocabulaire de |"aviation. Paris:
Librairie Larousse, 1965.

LAKOFF, G.; JOHNSON, M. Metaphors we live by. Chicago:
University of Chicago Press, 2003.

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra. Como
fazemos a escola de educacdo fundamental? S&o Paulo: lterra,
1999.

SCOTT, M. “WordSmith Tools version 7”. Lexical Analysis
Software [2017]. [versdo mais recente consultada]. Disponivel em:
<http://www.lexically.net>. Acesso em: 24/06/2018.

TEMMERMAN, R. “Metaphorical models and the translator’ s
approach to scientific texts”. Antverpiensia New Series — Thems
in Translation Studies, n. 1, 2002.

TEMMERMAN, R. “Sociocognitive Terminology Theory”. In:
CABRE, M. T.; FELIU, J. (eds.). Terminologia y cognicion 11
Simposio Internacional de Verano de Terminologia. Barcelona:
Institut Universitari de Linguistica Aplicada / Universitat Pompeu
Fabra, 2001.

79






CAPITULO 4

Educacdo no Campo e
Educagéo Profissional: O Ensino Médjo Integrado







EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

EDUCACAO NO CAMPO E EDUCACAO
PROFISSIONAL: O ENSINO MEDIO INTEGRADO*

Paulo Odair Moreira
Vilson Cesar Schenato

Em um mundo onde as facetas da globalizacdo se tornam
mais evidentes e onde as sociedades parecem se tornar cada vez mais
homogéneas, perdendo por assim dizer as caracteristicas que as
tornam distintas, pensa-se em uma questdo problema para nortear o
trabalho de conclusdo de pds-graduacao.

Pensou-se na educacdo no campo, uma modalidade do
sistema de educacdo que visa oportunizar ao aluno no campo uma
educacéo voltada para a realidade e especificidades do campo, sem
deixar de lado a qualidade do processo de ensino aprendizagem.

Os questionamentos se voltam para a influéncia que tem os
processos educativos em relacdo ao processo de fixacdo e
territorializacdo do jovem no meio rural®. Sendo assim, o intuito é
analisar sobre a Otica da ciéncia geogréafica a educacdo do campo, o
modelo de educacdo no campo implantado no Ensino Médio, no
municipio de Bela Vista do Toldo, onde a principal atividade
econdmica do municipio € a agricultura.

A ideia foi abordar a relevancia do referido curso de Ensino
Médio Integrado, que tinha como foco a gestdo da propriedade rural,

4 Este capitulo trata-se de uma pesquisa derivada do curso da P6s-Graduagéo Lato Sensu em Educagdo
e Diversidade do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus Canoinhas.

5 O termo “juventude”, de acordo com o Dicionario de Ciéncias Sociais (1987, p. 661), quando
“aplicado a uma pessoa, expressa o periodo compreendido entre o fim da infancia e o inicio da idade
madura”, mas também a “Juventude tem um sentido coletivo de maior interesse para os estudos
sociologicos, significando uma parte da populagao total de cada pais ou grupo de paises”.
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com base na agricultura familiar, com a realidade territorial e socio
cultural do homem do campo.

No estudo intitulado “Educagdao no Campo e Educacdo
Profissional: o Ensino Médio Integrado, foi possivel abordar
questdes que envolvem 0s jovens que vivem no meio rural e os
processos educativos, que além de proporcionar uma educacgdo
voltada a sua realidade de vida tem por objetivo, mostrar as novas
geracbes que o campo e a atividade agricola podem ser
recompensadoras, que a saida do jovem do campo para a cidade pode
gerar problemas econémicos, superpopulacao nas cidades, auséncia
de mao-de-obra no campo e possivel diminuicdo de producdo de
alimentos como gréos e cereais.

A construcdo deste estudo foi realizada a partir da pesquisa
bibliografica, e como explica Silva (2002), e Gil (1999), essa
pesquisa consiste na procura de referéncias teoricas, publicadas em
livros, artigos, documentos etc., para que o pesquisador que procura
explicar um problema a partir dos materiais pesquisados tome
conhecimento e analise as contribui¢Ges cientificas a tematica em
questdo, indo além do que a realidade simplesmente mostra.

O problema da pesquisa foi: Porque a Educagdo no Campo e
0 Ensino Profissionalizante (Agronegdcio) se tornaram relevantes
para alunos, filhos de agricultores, que residem na zona rural de um
municipio essencialmente agricola?

A escolha da tematica justifica-se pelo fato de que é preciso
oportunizar ao aluno do campo a mesma educacdo oferecida ao
aluno da cidade, conhecer a legislacdo que trata da educacao para o
homem do campo, respeitando sua realidade e sua cultura.

Pesquisar sobre educacdo no Campo e o EMIEP, tornou-se
importante também porque € preciso conhecer 0 processo historico
da educacdo, da educacdo no campo e quando as politicas publicas
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educacionais perceberam que cada realidade territorial, precisa de
uma proposta de ensino especifica e objetivos especificos.

Partindo dessa Otica, o objetivo do estudo foi identificar
como e porque a Educacdo no Campo se tornou relevante para 0s
estudantes do Ensino Médio, da Escola Basica Estanislau Schumann,
municipio de Bela Vista do Toldo enquanto esteve implantada na
referida instituicdo escolar como EMIEP, entre os anos de 2006 a
2013.

Os objetivos especificos da pesquisa foram: Identificar
conceitos geograficos que auxiliassem na compreensdo de espaco
rural; constatar o que a legislacédo vigente traz sobre a Educacao no
Campo; relacionar os objetivos do Ensino Médio Integrado e
entrevista de ex-alunos, no intuito de perceber sua relevancia para os
alunos do Ensino Medio.

Para melhor organizacdo e compreensao do leitor, o texto a
priori aborda alguns conceitos geograficos como espaco geografico,
territério e desterritorializacdo Em seguida aborda-se o conceito de
Educacdo no Campo, a legislacdo sobre essa modalidade de ensino
e, por fim, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional —
EMIEP / Agronegdcio, programa implementado pela Secretaria de
Educacdo de Santa Catarina a alguns anos no municipio de Bela
Vista do Toldo.

A partir dessas conceituacdes do campo epistemologico da
Geografia, pretende-se também fazer uma abordagem teorica sobre
0S conceitos, respectivamente de territorio, educacdo do campo e
juventude rural.
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REVISAO DE LITERATURA

Espaco e territorio: conceitos geograficos

De acordo com Alano (2004), entender o conceito de espaco
é perceber que o homem transforma a natureza por meio de seu
trabalho e compreender que 0 meio em que se vive ndo foi sempre
dessa maneira, e que ja foi diferente porque sua transformacéo é obra
da acdo do homem que o habita, no tempo e no espaco.

Pode-se afirmar que o espaco é ao mesmo tempo, natureza e
sociedade. A sociedade ndo existe sem a natureza, que é seu locus
de (re)producéo; € onde o homem vive, se relaciona com 0 meio
natural e com os outros seres, é onde produz e se reproduz. Ao
mesmo tempo, a natureza influencia na organizacdo humana sobre a
terra, sobre os locais de moradia e 0s recursos naturais disponiveis.

Espaco geografico ndo pode ser apenas formado pelas
coisas, 0s objetos geograficos, naturais e artificiais,
cujo conjunto nos da a natureza. O espaco é tudo isso
e mais a sociedade: cada fragdo da natureza abriga
uma fracdo da sociedade atual (SANTQOS, 1985, p.
10).

Alano (2004) menciona que esse relacionamento
homem/natureza ndo acontece de forma neutra, pois a0 mesmo
tempo em que a natureza sofre as influéncias do homem, ela também
influencia na organizacdo humana. O espaco geografico, portanto,
traz consigo as caracteristicas da sociedade que o produziu e 0
produz, ao longo de um tempo histérico.
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A partir dessa compreensdo é possivel perceber que os
espacos ndo surgem prontos e acabados, ao contrario, carregam as
marcas do passado, do antigo que permanece coexistindo no novo.
O espaco é palco de influéncias reciprocas, entre o velho e o novo,
que o produzem ao mesmo tempo em que o transformam. “[...]
compreender o conceito de espaco € compreender como 0 homem
transforma natureza por meio do trabalho” (KOZEL, 1996 apud
ALANO, 2004, p. 31).

Sabendo que o espago geografico se transforma a partir da
acao do homem, cabe ressaltar que o aluno/jovem do campo precisa
compreender que as mudancas sdo necessarias, mas devem ser
realizadas de maneira consciente e sustentavel. E necessério que o
jovem do municipio de Bela Vista do Toldo-SC perceba,
proporcione a participe das mudancas, focando melhorias no espago
ao qual faz parte.

Assim como o conceito de espago geografico, o conceito de
Territorio € um conceito geografico, extremamente importante para
que se possa compreender que a relagdo homem/meio é permeada de
conflitos que acontecem em diferentes tempos e espagos.

De acordo com Souza (1995), o conceito de territério tem
como principal fundamento, as relacbes de poder que nele se
estabelecem. Essas relagbes sdo influenciadas pelos interesses do
governo, de que governa e para quem se governa. Muitos territorios
sdo construidos, (re)construidos e destruidos nas mais diversas
escalas, desde a local até a internacional.

[...] os territorios sO existem se forem constituidos
por relaces de poder estabelecidas entre os homens
que os construiram. Assim, um espaco sé pode ser
considerado um territorio se estiver permeado pelo
poder ou pela disputa pelo seu controle (ALANO,
2004, p. 102).
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Souza (1995), também relata que cada territorio apresenta
suas préprias caracteristicas, funcdes diferenciadas, tracos culturais
especificos e sujeitos com comportamentos diferentes, e € essa
amalgama que caracteriza um territorio, formando sua identidade.

E no territério que o jovem pode empregar e desenvolver
acbes e estratégias que proporcionem melhorias na producao
agricola e facilitem o trabalho na agricultura. A educagdo no campo
aborda questdes que visam valorizar o trabalho do homem do campo,
o trabalho agricola, a importancia da agricultura para a sobrevivéncia
humana e a relevancia das novas geragcdes permanecerem no campo
para dar continuidade ao trabalho agricola e reproduzirem o modo
de vida dos seus pais.

Desterritorializacdo e juventude do campo

De acordo com Lameira (2013), o conceito de
desterritorializacdo surgiu a partir de fatores voluntérios,
involuntarios, conflitos, guerras, crises econdmicas, desemprego,
éxodo rural, modificagbes no territério, como a construcdo de
barragens e desmatamento.

A desterritorializagdo se tornou mais forte ao passo que as
pessoas se viam obrigadas a abandonar seu espaco, sua familia, seus
costumes e tradi¢Oes, passando a vivem em aglomerados precarios e
vulneraveis, sem adequadas condigdes sanitarias, higiénicas e
alimentares. Nesse contexto, o poder de compra e 0 acesso a
servicos, lugares e a tecnologia também diminui.

O processo de desterritorializacdo desenvolvido nas Gltimas
décadas distanciou 0 homem da pratica agricola, abalou a geracéo de
renda, rompeu o vinculo existente entre 0 homem e o seu territorio,
sua autonomia, enfim, a desterritorializacdo fez com que o homem
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abandonasse seu territdrio, principalmente, devido a problemas de
inseguranca, desigualdade e crise econdmica.

[..] os processos de desterritorializacdo
correspondem a uma perda de referéncias espaciais
(mas ndo a uma perda de espaco) e a um processo de
desenraizamento involuntario, a perda de autonomia
e liberdade na apropriagdo simbdlica e funcional do
espaco geografico e consequente crise social e
psicoldgica com desajustes de afirmagéo identitarias
e econdmica (LAMEIRA, 2013, p. 8).

De acordo com Castro (2012), a terminologia jovem é usada
para distinguir, de maneira etaria, o jovem, o adulto e o idoso. O
jovem camponés é aquela populacdo que ainda ndo esta inserida no
mercado de trabalho, estdo em processo de formacéo e ndo possuem
experiéncia, mas estdo associados a transformacdo social, aos
movimentos e lutas sociais.

O termo jovem do campo sempre foi usado para designar o
filho do camponés que ainda vive com o0s pais na zona rural e que ao
procurarem independéncia acabam saindo (migragcdo) do campo,
para a cidade em busca de melhores condicdes de vida e no intuito
de melhorar sua situacdo financeira. Esse processo de migracao
tornou-se um problema para a sociedade da década de 1980 e 1990,
pois demonstrava o desinteresse do jovem pela vida no campo e pela
producéo agricola familiar.

Castro (2012) menciona que em fins dos anos 1990 esse
processo (migracdo do jovem do campo para a cidade) comeco a se
reverter, principalmente, a partir dos ideais da politica da Reforma
Agraria, pelo assentamento das familias na zona rural e a partir da
organizacdo dos movimentos sociais e sindicais, realizados pelos
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proprios jovens do campo que ainda enfrentavam muitos
preconceitos, mas lutavam e resistiam para permanecer no campo.

Era constante o didlogo com o mundo globalizado e com as
lutas pelos direitos dos trabalhadores e de cidaddos, sempre com o
objetivo de transformar a realidade do campo e das pessoas que
vivem no campo. Nesse sentido, a educacdo do campo atua como o
principal eixo de transformacdo dessa realidade, responsavel em
cativar 0s jovens para o contexto educacional, incentiva-lo a
permanecer no campo administrando a propriedade rural da familia,
contrariando o esteredtipo de que para trabalhar no campo nédo é
necessario estudar.

O que os jovens e suas familias precisam entender é que
educacdo voltada para a realidade do campo contribui,
profundamente, para o desenvolvimento (estrutural e econémico) da
propriedade, e consequentemente, para 0 desenvolvimento
econdmico de toda a familia.

Partindo dessa Otica, a educacdo no campo anda na
contramao da desterritorializagéo, pois incentiva o jovem a enfrentar
0s problemas econémicos, se adaptar as mudancas e inovacdes
tecnoldgicas e a criar estratégias que resgatem o vinculo entre
homem e campo.

No municipio de Bela Vista do Toldo-SC, o curso do EMIEP
(Agronegocio) contribuiu no sentido de ndo dar forgas ao processo
de desterritorializacdo, ou seja, veio para conscientizar os jovens de
que o0 campo, as tradi¢des desenvolvidas e praticadas pela populagéo
do campo, os costumes e a cultura sdo marcas de um povo e de um
processo, extremamente, importante para o desenvolvimento e
identidade de um municipio.

Se a Educacdo no Campo surgiu no sentido de fazer as
pessoas perceberem a importancia do campo, da zona rural, da
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agricultura, do agricultor para o desenvolvimento econémico e
cultural, cabe aprofundar a seguir o conceito de educagdo no campo.

Conceito de educagéo no campo

De acordo com Rocha e Martins (2012), a Educacdo do
Campo é uma tematica bastante discutida no meio académico,
educacional, econémico e das politicas puablicas por ser uma
teméatica que aborda questdes do campo, producdo agricola,
introdugdo de tecnologias no campo, bem como proporciona aos
jovens, concluir o Ensino Médio e ter uma formag&o profissional.

Como conceito em construcdo, a Educacdo do Campo, sem
se descolar do movimento especifico da realidade que a produziu, ja
pode configurar-se como uma categoria de analise da situacéo ou de
praticas e politicas de educacéo dos trabalhadores do campo, mesmo
as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
denominacdes.

Como analise, é também compreensdo por vir, a partir de
possibilidades ainda ndo desenvolvidas historicamente, mas
indicadas por seus sujeitos ou pelas transformagdes em curso em
algumas praticas educativas concretas e na forma de construir
politicas de educacdo (CALDART, 2012).

A Educacéo do Campo, com aproximacao da vida cotidiana
do sujeito que vive no campo, ganha maior significado no contexto
educacional, caracterizando-se como uma forma de aprendizagem
significativa e que possibilita a transformacao, seja do sujeito quanto
do espaco e da cultura em que esse esta inserido.

Recebe essa denominagdo, ndo somente pela localizacdo
espacial e geogréfica, mas pelas carateristicas culturais do homem
do campo, que se diferencia do homem da cidade.
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[...] educacdo do campo deve ser aquela em que se
baseia em praticas educativas e pedagdgicas que
estejam de acordo com a realidade da populagdo
camponesa, bem como que levem em conta a cultura
e as tradicBes das pessoas que vivem no ambito rural
(RODRIGUES; BONFIM, s/d, p. 1377).

O esteredtipo de que o homem do campo é um sujeito
coletivo que atua na coletividade, fortalece as ideologias da
Educacdo do Campo, que v& no campo uma possibilidade de
crescimento pessoal, formacdo profissional, desenvolvimento
econdmico, permanéncia do homem no campo, trabalho garantido,
mas um trabalho pautado em conhecimentos que possam auxiliar
esse sujeito a minimizar gastos e maximizar lucros.

A escola da Educacdo do Campo nasce como uma das
dimensdes da luta pela conquista de um modo de producdo de vida.
Nesse sentido, se articula com um conjunto de principios, conceitos
e praticas em construgdo, no conjunto das lutas empreendidas pelos
trabalhadores do campo. Sendo assim, a escola também se insere
como um territério a ser ocupado (ROCHA; MARTINS, 2012, p.
30).

Para Rocha e Martins (2012), na escola do campo a realidade
é considerada na sua totalidade. As transformacdes, criagdes e
recriagbes realizadas pelo homem, sdo analisadas com base na
sustentabilidade e no uso consciente dos recursos naturais.

No entanto, o aluno do campo nédo chega no contexto escolar
sabendo de tudo e de todas as informacdes que precisa para agir e
transformar o campo em benesses, pelo contrério, a escola tem a
funcdo de orientar esse alunos, criar programas proprios para esse
tipo de educacdo, proporcionar meios para que o aluno veja o campo
sob outra Otica e mostrar que todas as pessoas precisam do campo
(alimentos) para sobreviver, que o campo oferece um trabalho

92



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

continuo e que, também, precisa se adaptar as mudancas sociais,
politicas e econémicas.

J& que se acredita que o homem do campo vive
coletivamente, a educacdo do campo também exige um trabalho
coletivo. Dessa forma, é preciso trabalhar, problematizar e
sistematizar a territorialidade e suas diversas formas de organizagéo
e producéo.

Associar principios, conceitos e praticas da educacdo do
campo ao projeto pedagogico € o primeiro passo para a construcao
de uma educacdo voltada para as necessidades e interesses do
homem do campo. Unir pratica e teoria € fundamental na educacao
do campo, no entanto, a producdo de conhecimento sobre essa
tematica é escasso.

De maneira geral, o conceito de Educacdo no Campo é
proporcionar aos alunos que residem no campo, 0s mesmos direitos
a educacdo que os alunos da cidade desfrutam, embora respeitando
0 contexto em que estdo inseridos sem deixar a qualidade e a
equidade do processo de ensino aprendizagem, além de proporcionar
a formacao integral do aluno.

A rede estadual de ensino de Santa Catarina, possui uma
politica para a educacdo do campo e dentro dessas politicas, pode-se
citar a implementacao de cursos EMIEP.

Buscando uma contextualizagcdo de Educacdo do Campo na
legislagdo educacional brasileira, pode-se afirmar que a mesma
incorpora todos os ambientes que envolvem a agricultura, a pecuéria,
as minas, os espacos das florestas, pesqueiros, caigaras, ribeirinhos
e extrativistas.

Em certa medida, o que esta sendo chamado de Educacdo do
Campo nasce em contraposicdo ao arcabouco da Educacdo Rural,
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entendida, esta, como as politicas e préaticas exercidas pelas diversas
instancias do Estado brasileiro ao longo da historia.

Na Histdria da educacdo escolar brasileira que, como politica
de Estado, ndo é tdo antiga assim. Pode-se demarcar como inicio da
acao deliberada do Estado brasileiro, no sentido de oferecer
educacao escolar publica a populagéo, com vistas a um determinado
modelo de desenvolvimento nacional — desenvolvimento industrial
nacionalista — o primeiro governo de Getulio Vargas.

E sdo exatamente os efeitos desse modelo de educacéo
escolar rural excludente e voltado aos interesses do mercado, que a
Educacdo do Campo se pde a combater (Santa Catarina, Governo do
Estado, Secretaria de Estado da Educacdo), visando uma educacao
igualitaria e de qualidade, sobretudo voltada para a realidade do
campo.

Legislacéo sobre educacéo no campo

A Educacdo no Campo ndo é um modismo nem uma acgéo
desvinculada dentro do processo educacional. ApoGs perceber que o
processo de ensino aprendizagem e o curriculo escolar estavam
desvinculados da realidade do aluno do campo é que se propés
estudos, bem como foram criadas leis prdprias para a educagdo no
campo, no intuito de garantir uma educacdo igualitaria e de acordo
com a realidade de cada aluno.

A Constituicdo Federal de 88, no Arts. 205 e 206 garante
educacdo gratuita a todos, bem como a permanéncia desse aluno na
escola dos 4 aos 14 anos, seja ele da area urbana ou rural. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n°® 9.394/96 também
preconiza o direito a educacdo e a igualdade de condi¢des de acesso
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e permanéncia nos bancos escolares, independente da classe social,
econdmica raga, sexo, cor, idade e condicéo fisica.

Na LDB, o Art. 28 avancou na questdo da educagdo no
campo, delineando as principais ideologias sobre essa modalidade
de ensino e estabeleceu legislacdo para nortear a metodologia a ser
empregada na educacdo no campo, a elaboracdo de curriculos, a
organizacdo das unidades escolares e o calendario escolar, que é
diferente das escolas urbanas, por considerar a realidade do campo,
as fazes ciclicas da agricultura e as condicdes climaticas.

O Art. 23 orienta sobre a organizacao dos anos escolares que
podem ser por semestres, ciclos ou periodos. Ja o Art. 26 menciona
que o curriculo para a Educacdo no campo deve se apoiar na Base
Nacional Comum, porém deve possuir uma parte diversificada,
tendo como foco as caracteristicas culturais do contexto e realidade
local.

A Lei 12.960/2014 que altera a Lei 9.394/96, menciona que
nenhuma escola do campo pode ter suas atividades encerradas, sem
ter consulta a populagéo local, Conselho Municipal de Educacéo e
Secretaria Estadual de Educacéo.

Em 2010, o Decreto n° 7352/2010 estabelece que a Educacgdo
Campo deve estar de acordo com a realidade do campo, assim como
prevé uma politica de Educacdo no Campo e o Programa Nacional
de Educacdo da Reforma Agréaria, o denominado PRONERA, o qual
foi criado em 1998, pela Portaria 10/98 do Ministério Extraordinario
de Politica Fundiéria

O PRONERA surgiu a partir de discussoes entre 0 MST e as
universidades durante o | Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria, o qual teve por principal objetivo:
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[..] a ampliagho das atividades educativas
desenvolvidas nos assentamentos por educadores
envolvidos nesse projeto educacional, surgindo assim
a ideia de criar um programa nacional de educacao na
reforma agraria (RODRIGUES; BONFIM, s/d, p.
1377).

Esse programa teve por intuito criar e propor projetos
voltados para o desenvolvimento da area agraria, assim como para
capacitar profissionais da educacdo para atuar pedagogicamente
dentro do contexto dos assentamentos, com criangas, adolescentes e
adultos no intuito de proporcionar a pratica democratica e de
cidadania.

Mesmo diante da legislacdo vigente, pode-se dizer que a
Educacdo no Campo, que pretende proporcionar uma educacao de
qualidade, baseada na realidade e na cultural do campo, bem como
minimizar os casos de analfabetismo no campo foi uma conquista
dos movimentos sociais. Outras legislacbes também foram criadas
no intuito de melhorar a oferta e a permanéncia dos alunos no campo,
nas unidades escolares. S&o elas:

Resolucdo n°® 1 de abril de 2003 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) que institui as
Diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas
Escola do Campo;

Resolugdo n° 2 de 28 de abril de 2008 do CNE propGe
como objetivo da Educagdo no Campo a
universalizacdo do acesso, permanéncia e qualidade
da Educacdo Basica;

Resolucéo n° 4 de julho de 2010 define as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo do Campo e institui a
educacdo do Campo como modalidade especifica do
sistema de educagéo;
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Além da Legislacdo vigente sobre Educacdo no Campo, 0
Plano Nacional de Educagdo também contempla aspectos da
Educacdo no Campo, e considera relevante sua atuacdo com as
criancas que atuam no campo.

Em Santa Catarina a legislacdo que traz a préatica da
Educacdo no Campo é o Plano Estadual de Educacdo, instituido pela
Lei n° 16.794/2015, de 14 de dezembro de 2015 e a Proposta
Curricular de Santa Catarina que enfatiza a necessidade de uma
educacdo voltada para os trabalhadores e moradores do campo, que
vivem da atividade agricola e/ou estdo para pessoas que vivem em
assentamentos.

Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional (EMIEP)

A educacgdo no campo se tornou uma pratica constante no
estado de Santa Catarina por isso a necessidade de integra-la ao
Ensino Médio, tornando-o profissionalizante. Se se tornou relevante
ao estado, mais relevante se tornou a um municipio agricola, com
familias que vivem da agricultura familiar e do campo, e que muitas
vezes, ndo veem a educagd0 como um recurso que auxilia na
formacdo da identidade do sujeito, nem a consideram um recurso que
possibilita melhorar seu estilo de vida e seu trabalho.

Para a concepcdo socio-histdrica a visao de educacdo tem o
trabalho como principio educativo, priorizando a formacdo do
carater e ndo apenas a parte técnica, sendo que é pela producdo que
0 homem estabelece relagdes com seus semelhantes, produz
conhecimentos, constrdi a sociedade e faz historia.

Partindo dessa Otica, educar para o trabalho transcende de
mera capacitacdo e treinamento profissional, sendo que a escola
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publica é o principal espaco de acesso aos processos educativos e
formativos disponivel para o cidaddo que vive do trabalho.

Diante disso e considerando que Bela Vista do Toldo/SC é
um municipio essencialmente agricola que apresenta um Indice de
Desenvolvimento Humano (0,702) insatisfatorio, decidiu-se
juntamente com liderancas locais e regionais e com a comunidade.

Em geral, pela implantacdo de um curso que fosse voltado
para a gestdo do Agronegdcio, onde se pretendeu atender uma
demanda exigente e carente de informacdes claras, coesas e objetivas
sobre esse tema; como também subsidiar os alunos e familiares das
nocbes de administragdo e potencialidades da sua propriedade,
agregando valor e evitando o éxodo rural.

Sabendo que aproximadamente 95% do municipio de Bela
Vista do Toldo é composto de propriedades rurais, e que estas
pertencem a grupos familiares que sobrevivem daquilo que
produzem, foi implantado com bases na Resolucdo do CEB n° 04 de
dezembro de 1999; no dia 20 de junho de 2005, pelo Conselho de
Desenvolvimento Regional de Canoinhas o Curso de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional — Agronegécio, no municipio de
Bela Vista do Toldo. Aprovado em 2005 o curso teve inicio, com a
primeira turma, em 2006 e término em 2013.

A escolha do curso deveu-se ao fato de que era necessario
melhorar a qualidade de vida do pequeno produtor rural,
considerando seu cunho social e econémico, assim como pretendia
atingir indices positivos referentes a melhoria da qualidade
ambiental e de vida de seus habitantes, mediante a valorizacao e
conhecimento do seu patrimdnio natural e cultural e das
possibilidades de uso sustentavel dos recursos naturais.

Afirma-se que o agronegacio apresenta uma gama diversa de
modalidades, ndo se limitando a um sé tipo de atividade, servindo
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como um incremento de opg¢des produtivas e ampliando a renda da
agricultura familiar que foi o foco fundamental do curso.

Ao relacionar curso de Agronegécio ofertado no Ensino
Médio com o conceito de Educacdo Profissional pode-se perceber
que essa modalidade de educacdo veio para adequar as novas
geracOes as exigéncias do mercado de trabalho, ao contexto
competitivos e tecnicista.

Conforme Pereira (2012), a partir da década de 1990, a
ampliacdo das discussdes a respeito da educacao profissional gerou
interesse na populacdo jovem, ao mesmo tempo que expandia as
matriculas do ensino médio profissional, voltado para a populacdo
do campo, indigena e quilombola, mas o grande problema ainda
girava em torno dos contetdos abordados nos bancos escolares.

Enfim, na proposta de educagéo do campo néo era suficiente
abordar os mesmos conteldos abordados nas escolas dos centros
urbanos, pelo contrério, era preciso construir um curriculo escolar
diferenciado, que abordasse aspectos do campo e preparasse 0 jovem
para trabalhar no campo, com base a producdo agricola.

Gradativamente, e apds varias discussfes e ponderacdes por
estudiosos da area e criadores dessa politica publica, o curriculo da
educacdo no campo foi construido para o jovem que mora e tinha
interesse de permanecer no campo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

E evidente que as mudancas no contexto social influenciaram
0 sistema de educacdo e exigiram desse sistema novos métodos e
modalidades de ensino que pudesse beneficiar, pedagogicamente,
todos os estudantes, indiferente de suas condi¢es sociais,
econdmicas, culturas e territoriais.
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As mudancas ocorridas em todo territorio dependem da acao
do homem e visa seu préprio beneficio e crescimento. Sendo assim,
€ preciso conhecer as caracteristicas, historia, cultura e a principal
atividade econémica do lugar e/ou territorio para propor estratégias
e acOes eficientes e eficazes para aquele contexto.

Ficar no campo, trabalhar na agricultura e desenvolver a
propriedade rural dentro de uma logistica organizacional requer
estudo, dominio técnicas e conhecimento cientifico, ja que
atualmente o campo possui VArios equipamentos e maquinas com
tecnologia de ponta.

N&o se pode pensar e aceitar a desterritorializagdo do campo,
como um movimento normal e necessario para 0 crescimento
profissional do jovem. Essa realidade ainda pode existir, mas a partir
dos anos 1990 essa realidade comecou a se modificar. Nesse sentido,
é preciso conhecer as politicas e iniciativas publicas e ideologia da
Educacdo no campo, as quais incentivam o0 jovem a permanecer no
campo, trabalhar na agricultura e se desenvolver econémica como
em qualquer outro setor ou atividade econémica.

Pobre, rico, negro, branco, nativo, europeu, crianga do campo
e crianca da cidade, todos, com equidade e igualdade de direitos
podem e devem ter uma educacdo voltada para sua realidade,
valorizando sua vivéncia, a histdria, a cultura e o trabalho de sua
familia. Educar nesses moldes, tendo como base as caracteristicas
territoriais visa valorizar o meio em que 0 aluno esta inserido e, a
partir da sua realidade conhecer outras realidades e outros modos de
vida.

A partir do pensamento de Souza (1995), pode-se perceber
que o territério em que os alunos habitam tem suas proprias
caracteristicas e tracos culturais marcantes que influenciam na
formacéo do jovem a na construgéo da identidade da populagéo do
campo. Entdo, educar para a realidade em que o jovem esta inserido
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valoriza 0 campo, a producdo agricola, a agricultura familiar e a
propriedade rural.

Considerando a Constituicdo Federal (CF/88) e a Leis e
Diretrizes de Base da Educacéo (LDB) n° 9.394/96 percebe-se que
educacdo € um direito de todo cidaddo. A priori, as caracteristicas
territoriais ndo eram consideradas, sendo que os curriculos escolares
e conteldos eram 0s mesmos para as escolas rurais e para as escolas
urbanas. A preocupacdo com essa realidade comecgou a se destacar
quando alunos do campo comecgaram a demonstrar desinteresses pela
escola, sob a justificativa de que para trabalhar no campo ndo era
preciso estudar.

As discussoes se tornaram mais fortes quando, a partir dos
movimentos sociais, percebeu-se a necessidade de se criar uma
politica educacional diferenciadas para as criangas do campo. A luta
por uma educacdo no campo continuou forte até que Conselho
Nacional de Educacdo, responsavel pela Proposta Curricular e pelo
Plano Nacional de Educacgédo colocaram o tema em discussdo e o
incluiram nos Anais Educacionais.

Enfim, a Educagdo no Campo passou a fazer parte do sistema
de educacdo, e na Escola Bésica Estadual Estanislau Schumann, no
municipio de Bela Vista do Toldo, essa realidade se concretizou em
20 de junho de 2005, pela Resolucdo do CEB n° 04 de dezembro de
1999.

A Educagdo no Campo, Educacdo Profissional, se tornou
relevante para o sistema de ensino em Bela Vista do Toldo porque
atraiu jovens que estavam entrando no Ensino Médio, trouxe jovens
que ja tinham abandonado os estudos de volta aos bancos escolares
e tinha uma proposta de educacao voltada para a realidade do campo,
para a administracdo da propriedade rural, para a agricultura familiar
e para uma formacao de um profissional em Agronegocio que ficasse
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morando no campo, proporcionando melhorias estruturais na sua
prépria propriedade e aumentando sua renda familiar.

Para Souza (1995), a educacdo no campo aborda questbes
que visam valorizar o trabalho do homem do campo, o trabalho
agricola, a importancia da agricultura para a sobrevivéncia humana
e a relevancia de as novas geragdes permanecerem no campo para
dar continuidade ao trabalho agricola.

A Educagdo Profissional no Ensino Médio vem contribuir
para a formagdo do sujeito e para o desenvolvimento econémico,
pois quanto mais se aprende e se capacita, mais 0 sujeito tem mais
condicdes de atuar em prol do desenvolvimento de sua propriedade,
se manter no mercado competitivo, do comercio e da producédo
agricola.

Foi possivel constatar que o curso oferecido pela rede
Estadual de ensino, possibilitou que os jovens da época percebessem
que o campo é um territério vasto de oportunidades e onde as
tecnologias estdo ficando cada vez mais presentes, no entanto, €
preciso reforcar esses conceitos as novas geracfes e quebrar
esteredtipos pré-estabelecidos, ou seja, é preciso fazé-las perceber
que até mesmo para desenvolver o trabalho no campo é preciso de
estudo, de conhecimento cientifico e da relacéo teoria/pratica.

Método

Para constatar que o EMIEP ofertado pela Escola Estadual
“Estanislau Schumann” foi relevante para o municipio de Bela Vista
do Toldo, para os alunos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem e para a propria instituicdo de ensino, foi entrado em
contato, via whatsapp e/ou email, com alguns alunos que concluiram
0 curso, explicado o objetivo da pesquisa e solicitado que cada um
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elaborasse um texto explicando sua experiéncia enquanto estava
matriculado no curso, os beneficios do curso para a sua vida adulta
profissional e porque escolheram participar do Curso
Profissionalizante em Agronegaocio.

Apobs o primeiro contato com os ex-alunos, 6 (seis) deles
retornaram seus relatos, os quais foram utilizados nesta pesquisa.
Para ndo expor os alunos, e somente sua opinido e experiéncia em
relacdo ao curso, preferiu-se utilizar nmeros para cada aluno. Nas
laudas a seguir é possivel identificar as consideracdes dos alunos.

Relatos dos alunos

Nos 6 (seis) relatos dos ex-alunos do Ensino Médio foi
possivel perceber que o curso foi importante para a escola, para 0s
adolescentes, para as familias e para o préprio municipio, pois cada
um com suas especificidades e necessidades.

Eles viram no referido curso uma oportunidade de melhorar
a producéo, pensar na qualidade do produto e ndo na quantidade,
minimizar a saida do jovem do campo em busca de emprego na
cidade, aumentar a renda familiar e ter um técnico em agronegocio
para gerir a propriedade da familia.

No relato dos alunos é possivel perceber as mudancas de
pensamento, bem como o que os alunos aprenderam durante os 4
(quatro) anos de curso. O aluno 2 relata:

[...] aprendi sobre educagdo profissional voltada a
propriedade rural... algumas técnicas em ovinocultura
e como colocar em pratica o que se aprende na teoria

L]
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O aluno 3 mencionou que a partir dos cursos:

[...] consegui analisar todo o processo da propriedade
dos meus pais, em todos 0s segmentos da area rural,
desde a produtiva, administrativa e na preservacao da
natureza. Foi um curso importante, porque além de
preparar a pessoa para gerenciar com eficacia a
propriedade, ensinava a fazer planejamento, controlar
e acompanhar a producdo, as despesas e a receita.
Aprendi a proteger as nascentes, preservar a mata
ciliar e incubar uma nascente que abastece a
propriedade rural até hoje.

O aluno 4 mencionou que o EMIEP

Era um ensino muito bom para quem pretendia atuar
na area rural. O aluno adquiria muitos conhecimentos
e conhecia as tecnologias que poderiam ser
implantadas na propriedade rural. Era legal porque a
gente fazia experiéncias e via com os préprios olhos
e na pratica o que dava resultado e o que poderia ser
melhorado na propriedade.

O 5° aluno entrevistado relatou que:

O EMIEP foi uma grande novidade e causou muitas
expectativas de como iriamos nos adequar a nova
forma de ensino. Os professores tiveram que se
adaptar e aprender o0s conteldos que eram
"diferentes” do costumeiro. Mas deu certo. Foi uma
grande experiéncia, aprendemos coisas que usamos
no dia a dia, até hoje, 10 anos apds concluir o curso.
Foi muito proveitoso em todos os aspectos. Se
pudesse dar aos meus filhos essa oportunidade, daria
com certeza.
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O 6° ex-aluno entrevistado relatou que:

O ensino médio profissionalizante foi importante para
minha formacgdo, me ajudou na agricultura e meus
pais aceitavam fazer algumas mudancas na nossa
propriedade. Os professores mostravam para a gente
que a vida no campo e a agricultura eram importantes
para toda a cidade e para a populacdo mundial, o que
contrariava 0 pensamento dos mais velhos, que
achavam que para viver no campo e plantar milho,
feijdo e fumo e cuidar de porco, vaca e galinha ndo
precisava estudar.

Dos 6 (seis) alunos entrevistados, apos 11 anos de concluséo
do curso em Agronegdcio, 2 (dois) trabalham com Ovinocultura,
mesmo tema abordado no Trabalho de Concluséo de Curso. O outro
aluno, néo trabalha diretamente com a apicultura, tema de seu TCC,
mas ainda possui apiario e relata que ainda retira mel para consumo
da familia e mantem uma nascente que abastece a propriedade com
agua adequada para 0 consumo.

O 3° e 4° ex-alunos trabalham no fumo, no cultivo de milho
e soja e acreditam que o EMIEP foi importante para sua formacéo.
Ja 0 6° ex-aluno, ap6s varios anos trabalhando na agricultura,
atualmente, trabalha na administracdo publica, mas reside no campo,
cultiva horta familiar, e acaba usando os conhecimentos construidos
no periodo do ensino médio.

Apesar de ndo desenvolver as técnicas na agricultura, a aluna
relata que muitos conhecimentos apreendidos no curso, como
relagdes humanas, empreendedorismo, gestdo em propriedade rural
e conhecimento basico em informatica sdo empregados hoje em seu
préprio comércio.
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Pode-se perceber que os conhecimentos construidos durante
0 curso podem ser utilizados em outras areas também, basta
professor e alunos saber vincular tais conhecimentos a sua pratica e
necessidade diaria.

Nesse sentido, ndo basta a boa vontade do aluno, mas sim
professores capacitados para atuar na Educacdo no Campo, que
saibam relacionar os conteidos da Base Nacional com conteudos da
sua realidade e um curriculo municipal voltado para a realidade do
campo, sem negligenciar as outras realidades. O que se quer agora,
ndo é um ensino focado somente no campo, mas um ensino que parta
da realidade do campo e, que gradativamente, va envolvendo outros
conteddos, outros conceitos e outras realidades.

Ao realizar as leituras relacionadas ao tema percebeu-se que
a Educacdo no campo, apesar de ser uma politica publica bastante
discutida no contexto educacional e possuir legislacdo de inicio do
século XXI, ainda é um desafio para o sistema de educacdo. Nao
basta possuir leis, decretos e resolucfes abordando sobre a Educacéo
no Campo, pelo contrario, é preciso criar uma estrutura légica,
eficiente e eficaz de implantacdo dessa modalidade de ensino.

Elaborar curriculo adequado, priorizar conteddos, criar
oficinas, planejar passeios e visitas técnicas, enfim, se a Educagdo
no Campo € profissionalizante, torna-se necessario que o estudante
tenha contato com o conhecimento tedrico e com a pratica desde o
inicio até o final do curso

Formar professores para atuar na Educacdo Campo € outro
desafio para o sistema de educacdo, ja que o proprio professor
precisa mudar suas metodologias, sua pratica pedagdgica e seu
processo de ensino. Nesse momento, como menciona o educador
Paulo Freire (2009), o professor precisa aprender a aprender, isto &,
o0 professor precisa aprender a dar aulas e mediar o estudo dentro do
conceito de Educacdo no Campo.
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O conceito de Paulo Freire (2009), “aprender a aprender”,
refere-se a atitude que o professor toma diante do processo
educacional. O professor precisa ter uma postura forte, decidida e ir
em busca de novos conhecimentos, novas propostas de ensino,
enfim, precisa se conscientizar que ao mesmo tempo que ensina, ele
também aprende. Nesse momento, a aprendizagem se torna
constante e necessaria, pois quanto mais se domina um assunto, mais
conhecimento pode ser transmitido, construido e mediado.

Ao analisar os conceitos de espaco geogréafico, territdrio e
lugar percebeu-se que tais s@o conceitos simples, mas que
possibilitaram ao académico associa-los aos principios da Educacao
no Campo e compreender que se cada espaco, territorio e lugar
possuem caracteristicas proprias e tracos culturais especificos é
preciso que o sistema educacional também seja proprio para cada
territério e para cada realidade.

Ao analisar a legislacao vigente sobre a Educagdo no Campo,
constatou-se que mesmo as leis garantindo direito a educacgdo e
direitos a Educacdo no Campo, ainda € preciso fortalecer essa
politica publica e difundir a populacdo do campo, que o estudo ndo
é privilégio do homem da cidade e que se 0 homem do campo usar
0 estudo e o conhecimento cientifico no seu dia a dia, sua renda pode
melhorar e seu trabalho minimizar.

A legislacdo existe, mas é preciso pessoas interessadas em
colocar essa lei em pratica, pessoas que queiram difundir novos
conceitos sobre a importancia do homem do campo para a sociedade,
geracOes de alunos que acreditem no trabalho do campo e que a
propriedade rural € uma empresa que exige conhecimento cientifico.

Nesse contexto, o trabalho do campo precisa de
planejamento, de pessoas que a administrem com dedicacdo, de
acoes e estratégias eficientes e eficazes, enfim, é preciso fazer as
novas geracOes entenderem que em um municipio agricola, onde a
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principal atividade econdmica vem da agricultura e 90% da
populacdo é composta por agricultores(as), 0 maior investimento
deve ser no setor agricola. Os outros setores e outras atividades
econdmicas também merecem atencdo, mas em um municipio onde
0 eixo econdmico gira em torno da agricultura, nada mais
interessante do que investir e buscar uma educacdo voltada para o
campo, para 0 homem do campo e para a agricultura.

Ao analisar os documentos relacionados ao Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP), Teécnico em
Agronegdcio, implantado na E.E.B. Estanislau Schumann em 2005,
contatou-se que o Plano de Curso para o referido curso foi elaborado
pelos professores(as) da unidade escolar e teve por objetivo
oportunizar aos educandos uma formacdo integrada — geral e
profissional — como Técnico em Agroneg6cio, voltada ao
desenvolvimento sécio, econdmico e cultural do municipio e da
regido.

O Plano de Curso possui uma Matriz Curricular especifica,
com carga horéria total de 3.584 (Carga horaria em sala, mais
estagio), e contempla a area de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias; Area de Ciéncias da Natureza e Matematica, Codigos
e suas Tecnologias e a Area de Ciéncias Humanas, Codigo e suas
Tecnologias.

Todas as disciplinas e conteidos escolares abordados pelos
professores no curriculo do EMIEP, tinham por intuito relacionar
pratica a teoria, transformar conhecimento empirico em
conhecimento cientifico, desmistificar conceitos e considerar
ensinamentos antigos, principalmente quando tais acabavam
influenciando no plantio e/ou no desenvolvimento do cultivo. Ex:
época de plantio relacionado as fases da lua; Plantio de certas
culturas associadas as esta¢des do ano.
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Durante a elaboracdo da pesquisa e construcdo textual
percebeu-se que a Educacdo no Campo, e o curso de Agronegocio,
oferecido ao Ensino Médio em Bela Vista do Toldo, se tornou
relevante porque ofereceu uma educacdo profissionalizante a
aproximadamente 40 alunos.

CONCLUSAO

Pesquisar sobre a modalidade de ensino, educagdo no
Campo, foi uma proposta agradavel, pois se trata de uma proposta
de ensino voltada para a realidade do campo e da agricultura, € ndo
somente para a realidade da zona urbana, onde ha o predominio do
comeércio e das industrias. Torna-se relevante abordar essa tematica
porque o Brasil é um pais essencialmente agricola, assim como a
regido do Planalto Norte e em especifico o municipio de Bela Vista
do Toldo.

Ao realizar a pesquisa bibliografica e analisar os relatos dos
ex-alunos foi possivel constatar que as mudancas e as discussdes
sobre a Educacdo no Campo sao necessarias para que 0 processo e
as politicas publicas educacionais sejam criados no intuito de
beneficiar toda populacdo, de forma igualitaria e com equidade.

O objetivo da pesquisa, que foi identificar como e porque a
Educacdo no Campo se tornou relevante para os estudantes do
Ensino Médio, da Escola Bésica Estanislau Schumann, municipio de
Bela Vista do Toldo enquanto esteve implantada na referida
instituicdo escolar como EMIEP, foi alcancada pois identificou-se
que o curso em Agronegdcio proporcionou conhecimento aos
alunos, e alguns, colocam esses conhecimentos em prética ateé os dias
de hoje, em suas proprias propriedades.
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Conseguiu-se identificar legislagdo referente sobre a
Educacdo no campo e referéncias pedagogicas que mencionam que
o0 professor deve estar em plena formacdo, sempre buscando novas
formas e novos métodos para ensinar, visto que as novas geragdes
s80 mais exigentes.

Criar, implantar, desenvolver e manter uma politica publica
educacional ndo é uma tarefa simples, pelo contrario, exige estudo,
analise, leis, resolucdes, profissionais qualificados, alunos
interessados pelo novo, uma unidade escolar e professores dispostos
a trabalhar em prol dessa politica.

Exige uma estrutura organizacional complexa e um curriculo
especifico, pautado nas necessidades da sociedade e do mercado
mundial, sem deixar de lado as necessidades e realidade local, nesse
caso, foi preciso considerar a realidade territorial da zona rural e do
homem do campo.

Implantar a Educacdo no Campo em um contexto
acostumado com um sistema de educacéo ja estabelecido a anos foi
tarefa ardua, que exigiu romper barreiras para implantar adaptacdes.
Apo6s muitas discussbes, debates e lutas, principalmente pelos
movimentos sociais, a Educacdo no Campo passou a ser uma
realidade em muitos municipios agricolas, que veem 0 campo como
principal fonte de renda e a principal atividade econémica.

Enfim, a partir dos estudos foi possivel concluir que algumas
leis foram criadas para garantir o direito a educacéo e outras leis
foram criadas para garantir uma educacéo voltada para a realidade
do aluno, nesse caso a Educacdo Campo.

Conclui-se que a Educacdo no Campo, e o Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional, a partir do Curso Técnico em
Agronegaocio, no municipio de Bela Vista do Toldo foi oferecido aos
jovens, no intuito mostra-lhes que o campo é um territério repleto de
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oportunidades, de emprego, fonte de renda, a principal fonte de
producéo agricola e principal atividade econémica.

Pode-se concluir também que ao relembrar alguns conceitos
geogréficos e relaciona-los a Educacdo no Campo, o académico
compreende a finco o principal objetivo da Educacdo no Campo e
porque tal modalidade de ensino se torna relevante para os jovens
gue moram em municipios agricolas.

Enfim, assim como a pesquisa bibliografica proporcionou
contato com autores, conceitos, concepcles, educadores e
legislacdo, que abordam que todo processo muda e que 0 processo
educacional precisa se adaptar a essas mudancas e ofertar uma
educacdo de qualidade; o relato dos ex-alunos do EMIEP
proporcionaram ao académico professor, perceber que os alunos
sentem mais interesse por cursos e conteudos que condizem com a
sua realidade.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa foi alcangado pois
percebeu-se que os alunos do EMIEP, mesmo alguns ndo se
dedicando exclusivamente a agricultura, ainda colocam em pratica
0s conhecimentos apreendidos e assimilados no Ensino Médio.
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ATUACAO DOS MONITORES DE UM PROJETO DE
EXTENSAO INCLUSIVO-BILINGUE PARA SURDOS NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO: VIVENCIAS E DESAFIOS

Carlos Antonio Jacinto

Com base na legislacdo educacional vigente para a educacao
especial na perspectiva inclusiva, compreende-se que esta trata-se de
uma modalidade educacional considerada transversal, ou seja, que
atravessa todas as outras modalidades e niveis de ensino existentes
(BRASIL, 2008).

Dentre essas etapas formativas, o Ensino Superior tem sido
foco de estudo de diferentes pesquisas, uma vez que, a partir das
diferentes politicas publicas de acesso voltadas para distintos grupos
historicamente excluidos, demandam-se politicas educacionais e
alteracdo da l6gica organizacional e constituinte desse espaco. Como
grupo historicamente excluido e marginalizado, este estudo enfoca o
processo de acesso e permanéncia de académicos Surdos
sinalizantes.

No caso dos estudantes Surdos sinalizantes — aqueles que
utilizam e se comunicam através de uma lingua de sinais — para que
seu processo de ensino se mostre inclusivo, reflexdes acerca da
insercdo e do uso da lingua de sinais como lingua de interacdo e
significacdo por esse grupo séo demandadas.

Para os Surdos brasileiros, as politicas linguisticas trazem
que esse processo formativo deve dar-se por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), lingua oriunda das Comunidades de
Surdos brasileiros (BRASIL, 2002; 2005).
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Desse modo, as alteracGes necessarias devem contemplar a
insercdo da Libras como lingua académica nos cursos de formacéo
superior, difusdo da Libras em diferentes espacos e, principalmente,
formacéo discente e docente.

Frente a essa realidade e demanda, as universidades publicas
estdo se adequando para atender as demandas linguisticas e
metodologicas dos Surdos sinalizantes, uma vez que a mera
matricula desse grupo ndo assegura, de fato, a permanéncia e
conclusdo do curso (ROCHA; MIRANDA, 2009; DAROQUE,
2011).

No campo empirico analisado, a Universidade Federal de
Vicosa (UFV), ap6s a matricula de uma discente Surda® no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, optou-se pela criagdo de um
projeto longitudinal de extensdo, composto por docentes da
instituicdo e diferentes monitores bolsistas e voluntarios, que tinha
por objetivo orientar e subsidiar, em termos didaticos,
metodoldgicos e linguisticos, a formacdo académica da discente
Surda acompanhada.

Nesse sentido, este estudo objetiva, a partir da percepgédo dos
monitores atuantes no projeto de extensdo supracitado, identificar os
principais desafios vivenciados no projeto, bem como as diferentes
estratégias mobilizadas para supera-los. Para tanto, realizamos um
levantamento referente ao trabalho desenvolvido pelos monitores
utilizando, para tal, a aplicacdo de um questionario on-line com
questdes abertas e fechadas que buscava retomar aspectos dessa
atuacéo.

6 Em um levantamento inicial constatou-se a aquisicdo tardia da linguagem, a comunicagio
em Libras de maneira escassa e pouco proficiente, uma vez que ainda se encontrava em
processo de aquisicéo. Além disso, diagnosticou-se que o seu desenvolvimento linguistico
e suas habilidades de leitura e escrita em Lingua Portuguesa mostravam-se insatisfatorias
para as demandas académicas.
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Sobre a estruturacdo, apds essa breve introducdo, traca-se
algumas consideracdes sobre o curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo da UFV e caracteriza-se 0 projeto de extenséo
implementado. Em seguida, descreve-se, em termos metodolégicos,
a formulagdo e aplicacdo do questiondrio. Apds, trazemos 0s
resultados coletados com a aplicacdo do questionério e,
posteriormente, a discussdo desses dados. E, finalmente,
formulamos algumas consideracdes finais sobre o estudo.

CARACT%RIZACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO: APONTAMENTOS SOBRE A
INCLUSAO DE SURDOS

O presente estudo teve como campo empirico uma Instituicdo
de Ensino Superior (IES) localizada na Zona da Mata Mineira, a
Universidade Federal de Vigosa. Mais especificamente, trata-se de
uma atuacdo no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
ofertado pela instituicdo.

Esse empirico foi possivel pois, dada a matricula da estudante
Surda no curso, a institui¢do teve que tomar medidas institucionais a
fim de assegurar sua permanéncia no curso, culminando, assim, na
criacdo do projeto de extensdo, e na atuacao de docentes e monitores,
este Gltimo grupo foco do estudo.

Especificamente sobre a instituicdo, com uma trajetéria
renomada, a UFV é reconhecida nacional e internacionalmente pelos
diferentes cursos de graduacdo e pdés-graduacao, em multiplas areas
do conhecimento, distribuidos em trés campi. Além disso, tem se
destacado também na educacdo de pessoas com deficiéncia, por
meio da atuacdo da Unidade Interdisciplinar de Politicas Inclusivas
(UPI) que oferece atendimento educacional especializado a esse
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publico, orientacdo e suporte aos docentes e discentes, producéo e
adaptacdo de material didatico, entre outros meios, de modo a se
eliminar as barreiras e garantir a participacdo plena de todos os
académicos (UPI, 2020).

Acerca do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
diante do compromisso social da universidade e do dialogo constante
com as organizagdes e os movimentos do Campo, no ano de 2013,
tem-se a criacdo do curso, assegurando Sseu cCOmpromisso com a
educacdo e com a formacdo de professores, especificamente
formacdo em nivel superior de profissionais capacitados para
atuarem no contexto de Educagéo do Campo (UFV, 2018).

Portanto, ainda em 2013, foi realizada a primeira selecao para
composicao da primeira turma de discentes do curso. Nesse sentido,
0 publico-alvo do curso é composto, em sua grande maioria, de
sujeitos oriundos do Campo, com perfis diversos, tais como:

[...] professores de escolas do campo, filhos de
trabalhadores do campo, educadores populares,
assessores de organizacdes do campo, monitores de
EFAs (Escolas Familias Agricolas), quilombolas,

atingidos por barragem”, dentre outras possibilidades
(UFV, 2018, p. 9).

Além desse grupo, na composicao da primeira turma, houve
a matricula de uma estudante campesina Surda gque se encontrava em
processo de aquisicdo tardia da Libras, participante esta que levou a
criacédo do projeto de extensdo analisado (JACINTO et al., 2020).

O curso foi organizado no sentido de contemplar uma
abordagem multidisciplinar, promovendo o dialogo entre as praticas
sociais escolares e as ndo escolares, além de articular os saberes e
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experiéncia de diferentes sujeitos do campo e o conhecimento
académico proveniente de diferentes areas (UFV, 2018).

Além disso, de modo a atender e contemplar as demandas do
publico-alvo, e também com base nas orientacBes pedagogicas
adotadas pelo curso, este fundamenta-se na abordagem da Pedagogia
da Alternancia, visando contemplar a interdisciplinaridade e a
adocéo de diferentes espacos formativos.

Para isso, 0 curso prevé tempo e espacos distintos de
formacdo: o Tempo Escola ou Universidade (TU) e o Tempo
Comunidade (TC). O primeiro tempo de formacgédo tem como espaco
0 ambiente universitario, por meio de aulas presenciais dos
diferentes componentes curriculares que compdem a grade do curso,
atividades complementares, orientacdes pedagogicas, participacdo
em diferentes projetos, grupos de pesquisa e estudo, entre outros
possiveis.

No segundo momento, o TC, que tem como espago de
realizacdo a comunidade onde os académicos residem, os estudantes
realizam as atividades propostas no TU, realizam intervengoes
pedagdgicas com toda a comunidade, além de elaborarem produtos
pedagogicos de base didatico-metodoldgica e cientifica-tecnoldgica
(UFV, 2018). As diferentes intervencdes do projeto de extenséo
ocorriam ao longo do TC, uma vez que a carga-horaria de estudos e
demandas da estudante eram menores.

Por meio de uma organizagdo curricular distribuida em oito
semestres, o0 curso objetiva formar professores habilitados para
ministrarem disciplinas de Ciéncias da Natureza nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, orientados por uma visao
interdisciplinar e integradora de experiéncias e conhecimentos
populares e académicos, contemplado também a gestdo de processos
educativos escolares e comunitarios (UFV, 2018).
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Diante dessas consideracdes, ressalta-se que o Campo e 0
referido curso de Educacdo do Campo tem sido fonte de producéo
de conhecimento, prezando pela valorizacdo das vivéncias e
trajetoria dos discentes, da discussdo de seus conhecimentos
populares e o entrelagamento deste com o conhecimento considerado
académico.

O PROJETO DE EXTENSAO B INCLUSIVO-BILINGUE
IMPLEMENTADO: CONSTITUICAO E DEMANDAS

No ano de 2015, a convite da Pro-Reitoria de Ensino (PRE),
alguns professores da instituicdo foram convidados a acompanhar e
a orientar o processo de formacéo da estudante Surda apontada por
meio da criacdo de um projeto multidisciplinar de letramento.

Denominado de “Alfabetizacdo e Letramento na Unidade
Interdisciplinar de Politicas Inclusivas (ALUPI)” o projeto foi
registrado na plataforma de projetos de extensdo da instituicdo e
contava com a atuacdo de docentes de diferentes areas e monitores
bolsistas. O projeto foi desenvolvido a partir de trés frentes de
atuacio:

1. Aquisicdo e letramento em Libras como primeira
lingua (L1);

2. Préticas de letramento em Lingua Portuguesa (LP)
escrita como segunda lingua (L2);

3. Aquisicdo e pratica de conteldos académicos

referentes ao curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo.
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Ao longo de toda sua realizacdo, isto é, oito anos, o projeto
contou com a participacao de diferentes monitores, que em todos 0s
casos, dialogavam com 0s objetivos e frentes de atuagcdo que foram
propostas durante a elaboracédo do projeto.

Em vista disso, 0s objetivos propostos pela equipe foram:
contribuir com o letramento em Libras e também em LP; oferecer
orientacbes bilingues que possibilitasse e contribuissem para a
realizacdo das atividades académicas e demandas do curso; e, em
equipe, avaliar de modo critico e reflexivo, continuamente, todo o
processo educacional e pedagdgico colocado em préatica. Com vista
a isso, por meio das orientagcdes pedagogicas e das realizacdes das
monitorias, objetivou-se a superacdo das defasagens linguisticas e
educacionais anteriormente evidenciadas.

ASPECTOS METODOLOGICOS: REFLEXOES SOBRE O
INSTRUMENTO PRODUZIDO

O presente estudo tem por base métodos de abordagem
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2017). Nesse sentido, Minayo (1994,
p. 22), apresenta que esse tipo de pesquisa se preocupa em abordar
“o mundo dos significados das acdes e relacdes humanas”. Além
disso, supGe o contato do pesquisador com o ambiente e a situacao
que estdo sendo investigadas, através do trabalho intensivo de campo
(GIBBS, 2009).

Como pontuado, o projeto de extensdo se trata de uma
intervencdo de letramento longitudinal, o qual contou com a
participacdo de diferentes sujeitos, entre docentes orientadores e
monitores bolsistas e voluntarios. No que se refere a atuacdo dos
monitores, desenvolvemos e aplicamos um questionario on-line
desenvolvido por meio do Google Forms, objetivando caracterizar a
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linha de atuagdo no projeto e possiveis dificuldades evidenciadas ao
longo das monitorias.

O questionario, nas concepcbes de Gil (1999), pode ser
entendido como uma técnica de coleta de dados com base em
questdes apresentadas de forma escrita as pessoas, tendo como
objetivo a identificagdo de crencas, atitudes, valores, opinides,
sentimentos, situacdes vivenciadas, etc. Interessou-nos identificar
vivéncias, percepcOes e avaliacdo do processo de aplicacdo e
desenvolvimento das monitorias por cada monitor, servindo-nos
para coletar informacdes da realidade investigada.

Objetivando identificar os sujeitos que atuaram no projeto
como monitores, primeiramente realizamos uma consulta a
plataforma de registro de projetos de extensdo da universidade. Ao
iniciarmos a coleta, verificamos que alguns dos monitores que
tinhamos conhecimento de que ja haviam atuado no projeto nédo
constavam no registro na plataforma, o que, em virtude disso,
demandou-nos a identificacdo desses colaboradores por meio do
Mapeamento por Redes de Contato (BARNES, 1987), para que
houvesse, de fato, a compilagdo de informacbes de todos os
monitores atuantes.

Finalizada a identificagdo dos informantes, partimos para a
elaboracdo do instrumento que seria empregado para coletar as
informacdes, optando pela aplicagdo de um questionario on-line
desenvolvido por meio do Google Forms.

Para a elaboragdo do instrumento de coleta de dados, nos
valemos de um questionario de 12 questdes, entre abertas e fechadas.
Com relacdo a elaboracdo das questdes, Gil (1999), descreve que
estas devem ser claras, concretas e diretas, possibilitando apenas
uma interpretacao e ndo sugerir possiveis respostas.

Identificamos, ao todo, oito monitores que atuaram no
projeto. Todavia, ap0s 0 nosso contato, sete nos retornaram e
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demonstraram interesse em colaborar com o estudo. Finalizada a
aplicacdo dos questionérios, iniciamos a analise e a interpretacdo das
informagdes fornecidas, com base em aspectos descritivos,
explicativos e de reflexdo sobre o contexto investigado.

Neste momento, ndo nos interessava verdades absolutas
sobre a realizacdo das monitorias, visamos conhecer, mesmo que
minimamente, versdes e percepcOes desses sujeitos acerca da
realidade experienciada (ROCHA; SANTOS, 2017). Desse modo,
apresentamos, a seguir, os dados e as discussdes feitas com base nas
informacgdes coletadas.

PONDERACOES SOBRE A ATUACAO DA EQUIPE DE
MONITORES: DESAFIOS E SUPERACOES

A composicdo da equipe do projeto ALUPI contou também
com a participagdo de diferentes monitores bolsistas para atuarem
com o desenvolvimento e a aplicacdo dos planejamentos realizados
por toda a equipe, sendo esses 0s responsaveis por viabilizar e
colocar em pratica as acdes.

Assim, uma das principais facetas de atuacdo do projeto esta
nas dindmicas aplicadas pelos monitores. Considerando o carater
longitudinal do projeto, varios foram os monitores que corroboraram
com o processo educacional da estudante Surda, sujeitos com
formacdes académicas diversas e com metodologias de ensino
também variadas. Frente a isso, por se acreditar que diferentes foram
os desafios e as experiéncias dos monitores, realizou-se um
levantamento referente & atuacdo dos mesmos, de modo a destacar
seus desafios e as estratégias utilizadas para supera-los, uma vez que,
empiricamente, 0s monitores eram 0s responsaveis pelas aplicacdes
das atividades e poderiam observar de perto as necessidades e
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demandas da discente Irene. A partir das respostas obtidas com a
aplicacdo de um questionario, analisamos e apresentamos suas
percepcdes, necessidades, desafios, angustias e, principalmente,
como suas ag¢oes puderam ou néo ter garantido o desenvolvimento
linguistico e educacional da estudante Surda.

Desse modo, optamos pelo questionario on-line em virtude
de ele atingir um ndmero maior de pessoas, assegurar 0 anonimato
das respostas, possibilitar que ndo houvesse a influéncia dos
colaboradores e possuir como base questdes objetivas de facil
pontuacdo, entre outras vantagens (GIL, 1999). Com base nas
respostas obtidas, algumas consideracdes serdo abordadas a seguir.
Visando uma descri¢do cronolégica de atuacdo no projeto, foram
organizadas informaces gerais acerca do perfil dos monitores e sua
frente principal de atuacdo, conforme apresentado no quadro a
seguir.

Quadro 1 - Relac@o dos monitores
gue compuseram a equipe do projeto no periodo de 2015 a 2019

Nome Formggao que Datas de inicio e .
do possuia no periodo saida do proieto Frente de atuagéo
monitor de atuagdo proj
Thelma Mestrarlda em 05/2015 a 12/2016 Desenvolvimento académico
Educacdo
Adriele Mestranda em Letras 03/2016 a 03/2017 Letramento em Lingua Portuguesa
Jessica | Graduandaem Nao informada | s &
Educagéo do Campo (2017) Educacio do Campo
Silvia Mestrado em Letras 03/2017 a 12/2018 Letramento em Lingua Portuguesa
Danilo | Craduandoem 03/2017 a07/2018 | Letramento em Libras
Engenharia Civil
Graduanda em Desenv_olvimento de_
Paloma Educacio do Campo 11/2018 a 12/2018 conhectmentos relativos a
Educacdo do Campo
Marcela Mestranda em Letras 10/2018 a 06/2019 Letramento em Lingua Portuguesa

Fonte: Elaboracéo prépria Baseada nos questionarios aplicados.
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Em relacdo & formacdo académica, constatamos a existéncia
de uma equipe multidisciplinar, composta por participantes de
diferentes cursos como: Letras, Pedagogia, Licenciatura em
Educacdo do Campo e Engenharia Civil. Quantitativamente, com
relacdo a formagéo que 0 monitor possuia ou cursava no periodo de
realizacdo das monitorias temos trés mestrandas em Letras, duas
graduandas em Educacdo do Campo, uma mestranda em Educacéo,
e um graduando em Engenharia Civil.

Cronologicamente, a primeira monitora a atuar no projeto foi
a Thelma, que destacou que sua atuacdo compreendia o
“acompanhamento da discente durante as aulas do curso de
Educacdo do Campo e orientagdo quanto ao conteddo do curso e dos
trabalhos a serem realizados durante o tempo escola e o tempo
comunidade” (THELMA, 2021), ou seja, as dindmicas
empreendidas por ela estavam atreladas ao cumprimento das
atividades académicas da discente Surda.

Coube a Thelma avaliar e identificar as habilidades e
competéncias de leitura e de escrita da estudante Surda, além das
possiveis defasagens iniciais, possibilitando, por meio dessa
observacdo, o planejamento e o desenvolvimento subsequente das
monitorias. Acreditamos que a orientacdo e a atuacdo de uma
monitora com formacgdo em Pedagogia podem ter contribuido com a
avaliacdo diagnostica da situacdo referente a Educacdo Basica
percorrida pela estudante Surda.

E necessario que entendamos que para que houvesse a
atuacdo dos monitores e a possibilidade de desenvolvimento da
estudante Surda, foi primordial a consideragdo das lacunas
observadas, bem como dos apontamentos trazidos pela estudante e
que puderam ser identificadas nas monitorias.

Tendo em vista o contexto letrado da Educacgédo Superior, foi
indispensavel que houvesse também o envolvimento de monitores
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para uma abordagem linguistica, inicialmente em LP. Identificamos
que, dada a necessidade de um trabalho que envolvesse diretamente
0 ensino de linguas, especificamente, a LP, priorizava-se 0s
estudantes de Letras.

Nesse sentido, as monitoras Adriele, Silvia e Marcela
descreveram que suas atuagbes estavam relacionadas ao
desenvolvimento do letramento em LP pela estudante Surda, de
modo a possibilitar o prosseguimento do curso por meio da leitura e
autonomia na realizagdo das atividades académicas solicitadas.

Metodologicamente, a monitora Adriele relatou que as
monitorias eram realizadas com base na experimentacdo, uma vez
que as informacbes acerca da trajetoria a estudante eram
insuficientes e também eram quase inexistentes materiais didaticos
na area.

Desse modo, iniciou sua atuacdo pela leitura de artigos
cientificos solicitados pelos professores do curso. No entanto, ao
observar que o nivel de leitura da estudante Irene era insatisfatorio e
que ela apresentava dificuldades no reconhecimento de vocabulario,
entre outras necessidades linguisticas, optou por abordar textos de
menor complexidade, mas que contemplassem a mesma tematica
dos artigos. Permanecida a dificuldade, partiu para o trabalho
diretamente com ensino da LP.

Nesse momento, uma das lacunas observadas foi o
conhecimento minimo que Irene tinha em Libras, o que inviabilizava
que ela refletisse e discutisse sobre o que lia, bem como pontuam as
pesquisadoras Fernandes e Moreira (2017). Ao final de sua atuacéo,
baseou o0s estudos no uso e reconhecimento dos géneros
textuais/discursivos, o que, de acordo com ela, foi muito positivo
para o entendimento da lingua pela estudante.

A segunda monitora, Silvia, relatou que sua atuacdo se
relacionou com o desenvolvimento de praticas de letramento
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académico em LP abordando leituras exigidas ao longo do curso,
mas destaca também que:

Embora o foca tenha sido o Portugués, a monitoria
dialogava com o uso da Libras e, também, com os
conteudos da Educagdo do Campo (SILVIA, 2021).

Ou seja, as atividades da monitoria possuiam esse carater
interdisciplinar. Por sua vez, Marcela apresenta que atuava no ensino
da LP, dedicando-se, especialmente, ao ensino de géneros
académicos. Ainda sobre a realizacdo de monitorias com foco
linguistico, destacamos a participa¢do do monitor Danilo.

Trata-se de um monitor Surdo e tem a Libras como L1,
atuando no ensino-aprendizagem e praticas comunicacionais que
envolvessem essa lingua. Sua atuacao no projeto foi de fundamental
importancia, pois, conforme descrito pela monitora Adriele, a
comunicagéo restrita e a aquisi¢ao tardia da Libras, ndo possibilitava
que a estudante Surda progredisse em seus estudos. Desse modo, as
atividades desenvolvidas nas monitorias de LP por Adriele, e nas de
Libras por Danilo, passaram a ser articuladas.

Importa mencionar que, dada a aquisicao tardia da Libras, 0
contato com interlocutores Surdos e monitores bilingues mostrou-se
essencial para que ela alcancasse a proficiéncia linguistica. Nesse
sentido, a participacdo do monitor Surdo dialogou com esse objeto.

Outro ponto defendido pelo monitor e apontado no
questionario, foi o contato Surdo-Surdo, sendo uma forma de
fortalecimento identitario e de motivacdo em relacdo ao aprendizado
e desenvolvimento. Acreditamos que, assim como discutido por
Fernandes (2003), ser4d mediante o contato Surdo-Surdo que se
construira a identidade linguistica e também a identidade cultural,
por meio do compartilhamento da lingua natural dos Surdos.
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Além disso, possibilita que os Surdos partilhem “modos de
ser, agir e pensar, bem como uma identidade cultural [...]”
(RODRIGUES, 2011, p. 30). Constatamos também a atuacdo de
estudantes de Educacdo do Campo, colegas de curso da discente
Surda. Sobre essa atuagéo, acreditamos que, por estarem inseridas
no curso e conhecerem as necessidades e dindmicas desenvolvidos
nele, contribuiram para o desenvolvimento académico da estudante.

De acordo com as duas monitoras, Jéssica e Paloma, suas
demandas estavam relacionadas ao acompanhamento de atividades
do curso, tais como leitura de textos e discussdo de conteudos
solicitados pelos professores, realizagdo de atividades escolares,
além de visitas a campo.

Desse modo, por estarem inseridas no curso e matriculadas
nas mesmas disciplinas que a discente Surda, a participacdo das duas
monitoras pode ter contribuido para o desenvolvimento e a
autonomia da estudante Surda, além de propiciado reflexdes
profundas sobre os contetdos e dindmicas do curso.

No caso dos monitores que nao possuiam formacdo na area
da Educacdo do Campo, destacamos que era necessario, durante a
realizacdo dos TUs, o acompanhamento de algumas aulas e
atividades do curso, de modo a vivenciar e a entender as dinamicas
do curso e os processos de construcdo de conhecimento e de
avaliacdo adotados nele.

Com base nos relatos acerca da atuacdo dos monitores, fica
evidente que a interdisciplinaridade foi um dos principios
orientadores do projeto. Por mais que 0s monitores destacassem que
eram responsaveis por uma frente especifica de atuacdo, as
monitorias possuiam um carater interdisciplinar, dadas as
necessidades linguisticas e académicas da discente.

Foi possivel verificar a atuacdo de diferentes sujeitos
envolvidos no projeto, uma vez que se observou distintas
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necessidades relacionadas aos contetdos do curso, envolvendo a
aquisicdo da Libras, o desenvolvimento de praticas de leitura e de
escrita em LP e as atividades e dindmicas do curso de Educacéo do
Campo.

Fica nitido a impossivel de realizacdo das monitorias sem o
carater interdisciplinar, visto que os textos a serem lidos, as
atividades a serem realizadas e as necessidades da discente tinham
relacdo com os conteudos curriculares do curso, o que por si s, ja
destaca a necessidade de articulacao entre diferentes areas.

Para a composicédo da equipe de monitores, uma afirmacéo
que podemaos fazer é que, unanimemente, todos descreveram ter sido
convidados pela coordenacao ou por algum docente que atuavam no
projeto. Observamos que a escolha levava em consideracdo as
demandas da estudante para cada semestre e, por meio do contato
em rede, a coordenadora, com base nos perfis dos possiveis
colaboradores, selecionava aquele que tivesse relacdo com o0s
objetivos a serem desenvolvidos no projeto.

Outro fator a ser destacado e que precisa ser problematizado
em estudos voltados para a formacdo educacional de Surdos, refere-
se a competéncia comunicacional em Libras pelos sujeitos formados,
pois assim como defendido por Pereira (2017), Fernandes e
Medeiros (2017) e Silva (2018a; 2018b), serd somente por meio da
Libras que os contedos curriculares e a interacdo se fazem possiveis
para os Surdos, ou seja, a Libras deve perpassar todas as dinamicas
educacionais.

Com base nesse uso linguistico, Rodrigues (2018), ao
analisar a interacdo em sala de aula de Surdos e com Surdos,
observou que é imprescindivel para que haja qualquer comunicacao
uma lingua em comum, pois, sem a fluéncia dos participantes em
uma mesma lingua nao ha, de fato, interacdo. Objetivando entender
essas circunstancias no projeto, uma de nossas perguntas visava a
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avaliagdo dos monitores no que se refere as suas habilidades
comunicacionais em Libras e também sobre a oferta de cursos de
formacdo no sentido de diminuir possiveis barreiras
comunicacionais.

Na formulacdo dessa pergunta foram considerados o0s
seguintes descritores: Nao se comunica em Libras: ndo compreendia
e ndo produzia nenhuma sentenca linguistica em Libras; Nivel
bésico: fazia uso do alfabeto manual e dominio de vocabulario
simples; Nivel intermediario: compreendia e produzia sentencas em
Libras, apesar de dominar um maior numero de vocabulario, em
alguns contextos ndo domina; Fluente: se comunicava demonstrando
amplo dominio linguistico e em todos 0s contextos de interacao.

Thelma foi a primeira monitora a integrar o projeto e, dentre
0s objetivos e ac¢des a serem desenvolvidas, duas horas semanais da
carga horaria das monitorias seriam dedicadas ao estudo da Libras,
assim como pode ser observado no trecho a seguir retirado do
registro do projeto:

A monitora recebera duas horas de aula de Libras,
semanalmente, que constardo de um curso intensivo,
com o objetivo de habilita-la para a comunicagdo
direta com a graduanda (UFV, 2015).

Todavia, questionada sobre a oferta do curso, a monitora
relatou ndo o ter realizado e que o conhecimento que possuia em
Libras, na época, foi adquirido pela realizacdo de um curso de
extensdo basico anteriormente cursado e por meio da interagdo com
a estudante Surda.

As monitoras Adriele, Jéssica e Paloma apontaram o nivel
intermediario na lingua. Apesar disso, somente a monitora Adriele
ndo demandava do acompanhamento do Tradutor e Intérprete de

130



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

Libras (TILS) na realizagdo das monitorias. Marcela descreveu ndo
se comunicar em Libras e disse ndo possuir nenhum grau de
conhecimento na lingua. A monitora Silvia, por sua vez, foi a Gnica
que apresenta fluéncia na lingua. Ja o monitor Danilo, por ser surdo
e ter a Libras como L1, esta pergunta ndo se aplicou.

Essas informacGes nos mostram que, por mais que a
necessidade da presenca da Libras se fizesse crucial, uma vez que o
projeto € voltado para uma estudante Surda e essa se encontrava em
processo de aquisicdo da lingua, aparentemente, esse nao foi um pre-
requisito no momento de selecdo dos monitores.

Refletindo sobre a competéncia linguistica, Fernandes
(2003), nos apresenta que um programa que vise uma formacao
bilingue deve sustentar mais que a presenca de duas linguas no
processo educacional. Ainda conforme a autora, dentre os elementos
que precisam ser considerados destacam-se:

a) A presenca e reconhecimento da necessidade de
insercdo de profissionais Surdos no processo
educacional, de modo a garantir o reconhecimento
identitario e a vivéncia de aspectos culturas
provenientes da cultura surda;

b) Dominio da lingua de sinais por parte dos
profissionais ouvintes imbricados nesse processo;
além de outras agdes.

NO nosso caso, 0 projeto contou com a inser¢cdo de um
monitor Surdo para a oferta das monitorias para 0 ensino-
aprendizagem da Libras, mas no que se refere ao item “B”, presenca
de monitores bilingues, algumas reflexdes precisam ser feitas.

Alguns dos monitores retrataram que a aprendizagem da
Libras ocorreu ao longo das monitorias, por meio do contato com a
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estudante Surda. Com base nessa observacdo, valemo-nos de
Fernandes (2003), para problematizar que, no contexto escolar, o
professor é tomado como referéncia linguistica pelo estudante
Surdo.

No entanto, em algumas situacdes, observa-se gque este ainda
se encontra em fase inicial de aprendizado da lingua e possui
conhecimentos insuficientes para esse ensino especializado, ou seja,
o profissional que deveria ser referéncia linguistica para o aluno
Surdo ndo possui conhecimento linguistico para tal, e isso podera
acarretar prejuizo para o processo de aquisi¢éo linguistica do Surdo,
uma vez que esse profissional interlocutor ndo é bilingue.

Diante dessa realidade, como forma de possibilitar a
interacdo e a realizagcdo das monitorias, era solicitado ao setor de
TILS da universidade o fornecimento desse profissional para
acompanhar a aplicacdo de algumas monitorias. Essa informacéao é
corroborada pelos monitores que ndo se comunicavam em Libras, ou
possuiam conhecimento basico ou intermediario.

Como exemplo, a monitora Marcela, quanto questionada
sobre as principais barreiras vivenciadas, apresenta que considera
seu desconhecimento sobre a Libras, mas que as intermediacdes
realizadas pelos TILS contribuiram para sanar davidas e que teve o
entendimento e a percepcdo acerca da importancia da lingua na
mediacéo de todo esse processo educacional.

A monitora Thelma também apresentou esse fator como
principal desafio. Para ela:

A principio a comunicagdo com a estudante era 0 meu
maior desafio, pois ndo era fluente em Libras, mas
com a ajuda das intérpretes que trabalhavam no
projeto na época, esse desafio foi amenizado
(THELMA, 2021).
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Ainda, a monitora Paloma também destaca a atuacdo desse
profissional, pois, segundo ela, entrou no projeto “ndo sabendo
Libras, mas com o tempo a aluna [Ihe] ensinou e os intérpretes foram
de suma importancia” (PALOMA, 2021).

Baseando-nos nesses relatos, por mais que saibamos que o
trabalho do TILS néo tenha relacdo com o ensino da lingua, por ele
ser um profissional que possui proficiéncia na lingua, verificamos
que sua atuacdo no projeto também contribuiu com o
desenvolvimento linguistico e metodoldgico dos monitores, além de
corroborar com a formacgao da estudante Surda.

Sobre o papel desempenhado pelos TILS junto aos
monitores, sabemos que sua atuacdo é de fundamental importancia
para a realizacdo da mediacdo de carater comunicacional entre o
aluno Surdo e os demais sujeitos que ndo se comunicam em Libras,
e vice-versa.

Contudo, deve-se considerar que essa mediacdo sO se
efetivara quando o aluno Surdo ja tiver passado pela aquisi¢do da
lingua e possuir o dominio suficiente dela. Além disso, Lacerda
(2000) problematiza que somente a presenga do TILS n&o assegura
que questdes de cunho metodoldgico e de ajustes curriculares sejam
consideradas.

Considerando que o cotidiano interacional € constituido
discursivamente, assim também deveria ser o espago de realizacdo
das monitorias, sendo essa constitui¢do discursiva a oportunidade de
aprendizagem e participacdo de monitores ouvintes e da aluna Surda,
0 que demanda dos participantes o dominio de uma lingua em
comum para que ocorram esses processos (RODRIGUES, 2018).

Desse modo, seria indispensavel que os monitores fossem
bilingues e conduzissem as monitorias diretamente em Libras,
considerando, desde o planejamento, a insercao dela ao longo de
todo o trabalho. Apesar de essa ser a situagéo ideal, sabemos que o
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numero de usuarios de Libras e profissionais bilingues ainda é
insuficiente.

Como forma de minimizar essas lacunas, uma das
alternativas possiveis poderia ser o investimento em formacdo
continuada para esses profissionais e, em alguns casos, 0
aprimoramento da formagc&o inicial de alguns deles, uma vez que
alguns dos monitores estavam em processo de formacao inicial.

Diante disso, questionados sobre a oferta de cursos de
formacdo em Libras quanto de questdes praticas e metodoldgicas de
ensino para Surdos, quase todas as respostas foram negativas.
Primeiramente, sobre cursos relacionados ao aprimoramento
comunicacional, Thelma destacou que antes da entrada no projeto ja
havia cursado um médulo basico de Libras e, depois no seu ingresso,
ndo se recordava de ter participado de nenhuma formacao.

A monitora Paloma respondeu que lhe foi ofertado um curso,
mas ndo detalhou como este ocorreu. Por sua vez, as monitoras
Jéssica e Marcela relataram nédo ter recebido nenhuma formagéo
linguistica. Adriele optou por ndo responder, acreditamos que isso
se deu por ela se avaliar com um nivel intermediario na lingua e sua
interacdo com a aluna Surda ocorria sem a intermediacdo dos TILS.

Com base nessas respostas, consideramos que a necessidade
de propiciar formac&o aos profissionais responsaveis pelo processo
educacional da discente Surda ndo foi totalmente considerada, sendo
essa uma questao a ser trazida em qualquer tipo de projeto de ensino.

Ainda sobre a oferta de cursos de formacdo, agora
relacionados as questbes didaticas e metodoldgicas, a monitora
Silvia descreveu a participacdo em um curso oferecido aos docentes
da Educacdo do Campo, ministrado por um professor da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e que abordou o
ensino da LP para Surdos e questdes avaliativas.
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Além dela, Adriele e Danilo retomaram a importancia das
reunibes pedagdgicas de planejamento como sendo um espago
formativo. Para ele, as reunifes ocupavam um papel de destaque no
quesito planejamento e elaboracéo de estratéegias metodoldgicas.

Sabemos que a educagéo de Surdos envolve muito mais que
a presenca da Libras enquanto lingua de instrucdo e significacdo. Em
vista disso, questionamos 0s monitores acerca de outras habilidades
e conhecimentos que acreditavam ser fundamentais para esse ensino,
e como essas questdes estavam presentes em suas atuacdes. Nesse
sentido, todos os monitores destacaram a necessidade do uso de
recursos visuais e a importancia da Libras como lingua de mediacao
e de significagao.

A monitora Paloma, por exemplo, destacou a necessidade de
“saber como aplicar conteido aos Surdos, por exemplo, técnicas de
aprendizagem, metodologias que fossem bilingues e participativas”
(PALOMA, 2021). Thelma descreveu que, para além dos aspectos
visuais, “era necessario explicar pausadamente, com o rosto voltado
para a estudante e utilizar mais imagens e materiais tateis”
(THELMA, 2021), apontou também que, em sua pratica,
acompanhava pelas expressdes faciais se surgia alguma ddvida ou
algo nesse sentido. Marcela apresentou ser fundamental o
conhecimento linguistico em Libras, o dominio de vocabulario e
também de conhecimento de mundo.

Danilo, por sua vez, relatou ser crucial o uso de estratégias
didaticas, conhecimentos praticos e metodologicos, além de
questdes atitudinais. Para ele, em sua atuacdo, era necessario 0 Uso
expressivo da visualidade e de metodologias que também abordaram
esse aspecto. A monitora Jéssica descreveu ser essencial o
entendimento acerca de técnicas e metodologias proprias ao ensino
de Surdos, tendo por base a perspectiva bilingue.
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A monitora Silvia, em uma descricdo detalhada, apresentou
ser de extrema importancia o entendimento da Libras enquanto
lingua mediadora do processo de ensino-aprendizagem; o dominio
de métodos e técnicas pertinentes ao ensino de LP como L2; a
apropriacdo de linguagens visuais, tais como desenhos, mapas
mental, esquematizacdo; o respeito as especificidades da Cultura
Surda, com base no uso desses elementos de linguagem visual; o
dominio de recursos tecnoldgicos; e dominio técnico-cientifico
sobre as concepcOes tedricas de alfabetizacdo e letramento de
Surdos, uma vez que desenvolvia em sua monitoria praticas de
leitura e de escrita em LP.

Dialogando com as descrigOes feitas por Silvia, a monitora
Adriele apresentou também a necessidade de insergédo de aspectos da
Cultura Surda em todos os momentos de realizagdo das monitorias.
Para ela, conhecer a forma como os Surdos experienciam o mundo é
primordial, pois facilita a interacdo professor-aluno, a producéo de
materiais didaticos e o planejamento da aula. A monitora destacou
ainda que, por lidarem com uma discente que passou pelo processo
de aquisicdo tardia de linguagem, seria necessario que 0s monitores
conhecessem o perfil linguistico da estudante, refletindo sobre seu
historico com a Libras, compreendendo seu processo de aquisi¢do e
suas experiéncias escolares.

Em suma, apesar de ndo termos acompanhado a atuacéo de
cada um dos monitores, observamos que, pelos menos a partir da
descri¢do feita em termos tedricos e metodoldgicos, eles possuem
consciéncia acerca da realidade dos estudantes Surdos e conhecem
principios, estratégias e metodologias de ensino voltados para esse
publico.

Tendo em vista o carater empirico do projeto e diante da
trajetoria linguistica e educacional da discente Surda, um ultimo
ponto destacado foi acerca dos desafios e das barreiras vivenciados
pelos monitores ao longo das monitorias, sendo questionados
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também acerca de como conseguiram supera-los. Assim como
apresentado anteriormente, as monitoras Thelma, Paloma e Marcela
descreveram como principal desafio a ndo comunicacgdo em Libras,
que foi superada por meio da interacdo com a estudante Surda e
mediante o trabalho e a atuacdo dos TILS.

O monitor Danilo, responsavel por organizar oficinas para o
ensino e praticas da Libras, apresentou que seu desafio estava na
organizacdo das dindmicas e das praticas pedagogicas, ndo
apontando como 0s superou. A monitora Jéssica relatou que suas
dificuldades se relacionavam a auséncia de competéncias na leitura
e escrita pela discente Surda, o que dificultava e atrasava o
desenvolvimento das monitorias.

Além disso, descreveu que uma das suas preocupacdes era a
distracdo da estudante Surda no momento das atividades. Como
forma de transpor essas barreiras, optou pelo desenvolvimento de
estratégias que despertassem o interesse da discente Surda pelos
conteidos e por meio da sua insisténcia e preocupacdo com todo esse
processo.

Silvia apontou que suas dificuldades se relacionam a
questdes metodoldgicas e a distribuicdo de funcdo, pois ndo possuia
muita experiéncia com o ensino da LP para Surdos e ndo observava
uma comunicacdo clara entre 0os monitores, equipe do projeto, e 0s
professores responsaveis pelas disciplinas que a estudante Surda
estava cursando.

Além disso, descreveu que a estudante Surda tinha
dificuldade em compreender as estruturas da universidade e de seu
curso. Como forma de romper essas barreiras, no que se refere a falta
de experiéncia, a busca de informagdes com outros docentes e as
leituras tedricas realizadas, contribuiram com sua formacdo e
amenizaram essas lacunas. Em relacdo a falta de dialogo, houve a
tentativa de aproximag¢do com os professores do curso, além da
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oferta de algumas orientages. Sobre a falta de entendimento das
estruturas foi superada durante a realizagéo das monitorias e com o
desenvolvimento do curso, por meio da atuacao.

Finalmente, a monitora Adriele trouxe que suas dificuldades
se relacionavam com a comunicacéo on-line em LP, principalmente
por aplicativos de comunicagdo, e também pelo dominio restrito de
vocabularios da Libras pela estudante Surda. Para isso, evitava
imprevistos que demandassem a troca de mensagens, e no que se
refere a Libras, houve a contratacdo do monitor Surdo.

Além disso, possivelmente em decorréncia da aquisicdo
tardia, descreveu que a estudante esquecia com frequéncia os temas
estudados, e, no momento de realizacdo de revisdes, era demandado
quase que uma explicacdo completa da tematica, uma vez que a
aluna se esquecia facilmente.

Sobre as barreiras apontadas, constatamos que elas se
relacionavam a questdes de ordem empirica, ou seja, ora
relacionadas ao desconhecimento da Libras, ora a interacdo com 0s
docentes do curso e ora a interagdo e comunicacdo com a discente
Surda. Algumas das barreiras eram resolvidas com dialogo com os
docentes e equipe do projeto e também por meio da sistematizacao
tedrica, no entanto, algumas das questdes observadas empiricamente
S0 poderiam ser tratadas avaliando-se os efeitos surtidos com
algumas acdes implementadas, isto é, baseado na experimentacéo.

Desse modo, um dos diferenciais do projeto foi justamente a
composicado de uma equipe multidisciplinar e as reunides realizadas
para que esse tipo de questdo fosse debatido. Assim, essas reunides
visavam contribuir com a andlise e a avaliagdo das necessidades e
das acdes colocadas em pratica nas monitorias, dialogando com
esses saberes multidisciplinares com as vivéncias dos monitores.

Por fim, questionados acerca de como eles percebem e
avaliam as contribui¢cGes das monitorias para o processo formativo-
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educacional da discente surda todas as respostas foram positivas,
seja em nivel académico ou pessoal.

Nesse sentido, Silvia, reconhecendo a existéncia de
problemas ao longo das monitorias destaca que, apesar dessas
questdes, as monitorias foram fundamentais “para permanéncia da
discente surda no curso e, também, para o seu desenvolvimento
formativo e educacional” (SILVIA, 2021).

Dialogando com essa ideia, a monitora Adriele também
reconhece que alguns empecilhos prejudicaram o desenvolvimento
das monitorias, tais como a auséncia de recursos didaticos e o
desconhecimento do historico linguistico e educacional da estudante
Surda. Todavia, apesar dessas barreiras, destaca o trabalho como
positivo, avaliando sua contribuicdo para o processo de ensino-
aprendizagem da estudante e ressaltando, com bastante énfase, a
atuacdo do monitor Surdo como um diferencial e divisor de aguas
para o desenvolvimento da estudante.

Ainda nesse sentido de permanéncia no curso e
desenvolvimento pessoa, segundo Thelma, as monitorias foram, de
fato, positivas:

[...] pois além de orientar a discente no que diz
respeito aos conteldos de seu curso, as monitorias
contribuiam com a superacdo de barreiras (medos,
anseios, preocupacfes com a universidade),
fornecendo uma grande possibilidade para o
desenvolvimento de todas as competéncias
relacionadas a discente como moradora de uma
universidade e estudante de um curso superior
(THELMA, 2021).

Como podemos verificar a partir dessas avaliagOes, as
diferentes atuacdes dos monitores, apesar de lacunas e empecilhos,
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possibilitaram um maior desenvolvimento académico e pessoal pelo
aprendiz Surda, e essas questdes, consequentemente, corroboraram
com seu processo de permanéncia e aquisicdo de conhecimento ao
longo do curso.

Com base nas informacdes, ressaltamos a necessidade de
oferta de formacéo continuada para 0s monitores que atuaram no
projeto, formacéo relativa a capacidade linguistica, as questdes
didaticas-metodoldgicas e também a avaliacdo reflexivo-critica de
sua atuacao.

E inegavel a pertinéncia de que, em qualquer projeto ou
atuacdo docente, haja a oferta de uma formacéo que envolva e leve
em conta a atuacdo consciente e critica, isto €, que seja ofertado
condigdes e possibilidades de o sujeito reflita sobre o processo de
ensino-aprendizagem como um todo e esteja consciente das suas
escolhas e acbes e, principalmente, reflita como elas podem ter
contribuido ou ndo na formacéao dos discentes envolvidos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Interessou-nos identificar e refletir, neste estudo, as
vivéncias, percep¢des e avaliacdo do processo de aplicagdo e
desenvolvimento das monitorias por cada monitor que compos a
equipe do projeto de letramento.

Desse modo, ndo fomos em busca de verdades absolutas ou
certezas, mas tratamos de trazer a percep¢do de cada um desses
sujeitos de modo a elucidar a complexidade que esta atrelada ao
projeto, contemplando seus objetivos, os aspectos metodoldgicos
seguidos e, principalmente, que tipo de agdes eram implementadas
por esses monitores e a avaliacao que eles fazem de todo esse.
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De posse de todas essas informacOes e relatos, pudemos
verificar como esses diferentes sujeitos se empenharam, cada qual
com seus limitacGes e desafios, na busca de oportunizar condicdes
de uma formacéo de qualidade e significativa para a discente Surda,
na tentativa de possibilitar sua participacdo ativa e autbnoma nas
dindmicas do curso.

Ainda com base nos relatos aqui mobilizados, foi possivel
constatar que um dos agentes principais do projeto eram 0s
monitores, sendo que, cada qual com sua frente especifica de
atuacgéo, buscava, no contato direto com a equipe do projeto e com
0os docentes do curso, possiveis encaminhamentos tedricos,
metodoldgicos e praticos que pudessem ser implementados nas
monitorias e contribuissem com a formacéo da discente Surda.

Desse modo, destaca-se a relevancia da composic¢éo de uma
equipe multidisciplinar, através do contato e articulacdo entre 0s
docentes do curso, do projeto de letramento e dos monitores, na
busca de medidas que garantissem o aprendizado da estudante Surda
com base em suas especificidades e demandas.

Ademais, a partir da analise das vivéncias e desafios de
monitores do projeto, verificamos a necessidade de reflexdes acerca
dos pressupostos do bilinguismo, ou seja, que a formacdo dos
monitores e sua posterior atuacdo considerem a realidade bilingue
dos académicos Surdos.

Desse modo, grande parte dos desafios mencionados
referem-se ao desenvolvimento da proficiéncia linguistica em Libras
pela equipe, uma vez que todas as interagdes do projeto dar-se-iam
por meio dessa lingua. Além disso, foi destacado também como um
desafio o ndo dominio da estudante Surda da Libras, o que acarretava
barreiras comunicacionais.

Para além do dominio linguistico, 0s monitores trouxeram
como desafios questbes atreladas ao desenvolvimento didatico e
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metodoldgico, uma vez que parte dos monitores ainda estavam em
formacdo inicial e outros eram alunos recém egressos de cursos de
licenciatura. Desse modo, como forma de minimizar essas questdes,
eram organizadas reunides semanais com toda a equipe do projeto,
0 que possibilitava a avaliacdo dessas praticas pedagogicas e o
planejamento de novas a¢des e intervencdes.

Nossos resultados indicam que as a¢des do projeto buscaram
que a estudante Surda adquirisse, inicialmente, a Libras e, ap0s, se
inserisse em praticas de letramento em LP e, de posse desses
conhecimentos, participasse ativamente das dindmicas do curso.

Logo, examinamos que as acOes desenvolvidas nas
monitorias foram primordiais para isso, haja visto que 0s monitores
oportunizaram espacos e dindmicas para a aquisicdo da Libras e a
insercdo em praticas de leitura e escrita académica.

Portanto, pontuamos que as monitorias ocuparam um papel
central nesse desenvolvimento, visto que era nesse espaco, ao longo
de uma extensa carga-horaria semanal, que a estudante recebia
suporte pedagogico e linguistico para a realizagdo das suas
dindmicas e processos educacionais.

Podemos refletir, ainda, sobre a potencialidade do projeto
para a autoformacdo dos diferentes integrantes, através do
desenvolvimento de consciéncia da necessidade de autorreflexdo da
atuacdo docente, do contexto da educacdo bilingue de Surdo, e,
principalmente, das dimensdes que estdo atreladas aos pressupostos
da educacéo inclusiva, compreendendo-a em seu sentido macro.

Finalmente, destacamos a necessidade de projetos que
busquem o desenvolvimento de agdes continuas, em um fluxo de
avaliacdo constante dos objetivos a serem alcangados e das acdes a
serem executadas.
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A EDUCACAO NO/DO CAMPO EM MORRINHOS (GO)

Walifer Reis
Jandine Daniela Pimentel Lino Carneiro

Marcelo Rodrigues Mendonca

A educacdo esté vinculada ao progresso individual no &mbito
pessoal e profissional, pois fomenta a capacidade intelectual do ser
humano. Desde a Constituicdo Federal, promulgada em 1988 a
Educacéo é considerada um direito de todos no Brasil. Sabe- se que
a garantia desse Direito esta imbuida de uma série de problematicas
que envolvem projetos ideoldgicos, classes sociais e contextos
socioespaciais.

Na presente pesquisa busca-se compreender algumas
questdes referentes a educacdo desempenhada no espaco rural, com
énfase no Municipio de Morrinhos (GO), tais como: em que consiste
a Educacdo do campo e a Educagdo do Campo? Ha diferencas entre
educacdo do campo e educacdo rural? Qual o perfil tedrico-
metodoldgico da educagdo desenvolvida no campo em Morrinhos?
Como a educacao no/do campo tem sido evidenciada no Municipio?

Nessa perspectiva, 0 objetivo principal da pesquisa é
compreender a educacdo rural e a educacdo do campo com énfase
nas experiéncias construidas em Morrinhos (GO). Em especifico,
buscou-se: reconhecer os elementos tedricos e conceituais da
educacdo rural e da educag¢do no campo; conhecer 0s seus aspectos
historicos mais relevantes; e, conhecer a educacdo desempenhada no
campo em Morrinhos (GO).
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Os procedimentos metodoldgicos foram divididos em trés
etapas principais: pesquisa tedrica, pesquisa documental e
elaboracdo/aplicacdo de questionarios e entrevistas.

Na pesquisa tedrica, realizou-se a revisao bibliografica sobre
educacdo, educacdo rural e educacdo do campo. Na pesquisa
documental analisou-se os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), das
trés escolas rurais de Morrinhos (GO) e as entrevistas foram
aplicados a uma ex secretaria municipal da educacdo do Municipio;
trés professoras que atuam nas escolas rurais e uma diretora’.

O texto estd organizado em quatro sessdes, além da
Introducéo e das Consideracdes, sendo: Educacéo rural e educagéo
do campo: uma discussao necessaria; Educacdo no campo no Brasil:
elementos histéricos; Morrinhos (GO): o lugar da pesquisa; A
educacdo no/do campo em Morrinhos (GO).

EDUCAGAO RURAL E A EDUCACAO DO CAMPO: UMA
DISCUSSAO NECESSARIA

Para compreendermos a educagdo rural no municipio de
Morrinhos (GO), de inicio torna-se necessario construir uma
diferenciacdo entre a educacgéo rural (no campo) e a educagdo do
campo. Vale destacar que este se constitui um intenso debate no
ambito académico sobre o histérico e os desdobramentos da

7 Na pesquisa de campo estavam previstas visitas as unidades escolares, observagdo da
rotina escolar, entrevistascom professores e estudantes, bem como, com todas as equipes
gestoras. Entretanto, devido a Pandemia da Covid-19, as atividades presenciais estdo
suspensas desde marco de 2020. Assim, realizou-se apenas uma visita em cada unidade
para registro fotografico e aplicou-se os questionarios.
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educacéo desenvolvida no campo e para as popula¢es do campo no
Brasil.

A educacdo rural esta vinculada a uma visdo tradicional do
espaco rural no Pais e, mesmo se constituindo como um importante
elemento na manutencdo dos camponeses e trabalhadores rurais no
campo, ndo faz as inter-relacdes emergentes da sociedade brasileira,
tampouco incorpora as demandas trazidas a sociedade por
movimentos sociais e sindicais, que reivindicam a valorizacdo das
especificidades do meio rural. Esse modelo de educacdo é um
instrumento de reproducdo e expansdo de uma estrutura agraria
concentradora e parte do principio de que os trabalhadores rurais e
suas técnicas sdo improdutivos e estdo em rumos de extingdo
(COSTA,; SILVA, 2006).

Sendo assim, a educacéo rural brasileira perpassa por vérias
transformacdes ao longo do tempo e se reproduz nos moldes do
ensino da cidade, ou seja, 0s contetdos, metodologias e propostas
pedagogicas vém sendo aplicados no campo de forma
descontextualizada, ou seja, destoando da realidade camponesa do
Brasil.

Como agravante, a educacao rural, em muitos casos, também
vista como um ensino inferior, atrasado e em vias de extin¢éo. Por
outro lado, diversos segmentos populares estdo envolvidos na luta
pela valorizacdo dos camponeses e trabalhadores rurais, seus saberes
e fazeres bem como, praticas socioculturais.

O paradigma da educacdo do campo surge a partir das
reivindicagdes e lutas sociais das comunidades, dos partidos de
esquerda, dos movimentos sociais, da atuacdo das universidades,
sindicatos e instituicGes envolvidas com a pauta da construcdo de
uma educacdo popular, e em especifico, de uma educacédo voltada
para 0s sujeitos do campo, vinculadas as acdes pelo acesso a terra e
a permanéncia nela.
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Com a educacéo rural tinha/tem- se a existéncia da escola no
espaco rural, mas ndo havia/hd uma educacdo voltada para os
sujeitos do campo, que fosse/seja voltada para a permanéncia das
familias no campo e, que possibilitasse/possibilite a chegada das
inovacdes tecnoldgicas no campo (NOGUEIRA, 2011).

De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), a educagdo do campo traz um conjunto de conhecimentos e
praticas que instiga as politicas a compreenderem o campo como um
espaco emancipatorio, como um territério fecundo de construcédo da
democracia e da solidariedade, sobretudo a partir do momento em
que se passa a acreditar que este se transformou no lugar, ndo apenas
das lutas pelo direito a terra, bem como pelo direito a educacéo, a
saude entre outros (BRASIL; MDA, SDT, 2006, p. 9-11). O mais
importante, € que esse paradigma reconhece a relevancia da
agricultura familiar e do campo brasileiro, pois:

[...] concebe a diversidade dos sujeitos sociais —
agricultores, assentados, ribeirinhos, caicaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes
de quilombos, enfim, todos os povos do campo
brasileiro [...] JUNIOR; NETTO, 2011, p. 51).

A Educacdo do Campo pode ser definida como:

Aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura
e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de
permanente  processo,  produzindo  valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social econdmico igualitario desta
populagdo (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2004, p. 53 apud JUNIOR; NETTO, 2011, p. 51).
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Nessa perspectiva, a educacdo do campo € um modelo de
ensino voltado para as populagBes rurais, pautado em muitos
conhecimentos do campo mesmo, dos alunos e da comunidade em
geral.

Para Melo (2011), a educacao rural — ou do campo — poder
ser definida a partir dos seguintes pressupostos: vinculada a
concepgéo de rural, ou seja, a um modo de vida especifico, levando
em consideracdo a valorizacdo e o uso da terra; reforca préaticas
culturais como a religido, as festas caipiras, as relacées de compadrio
e a reproducdo familiar; pode ser desempenhada e qualquer local,
pois se refere a um tipo de educacdo; educador e educando que
tenham vinculo com a agricultura familiar, campesinato, fazendas,
sitios, quilombos ou qualquer pessoa que receba ou transmita a
educacdo como modo de vida rural.

Nesse sentido, a educacdo do campo é uma educagdo que
busca a interagdo entre 0 meio em que se Vvive - no caso 0 meio rural
- com as suas peculiaridades e com os conhecimentos cientificos
pautados em comprovacdes e métodos especificos.

No que se refere a educacdo no campo, Melo (2011), a
caracteriza como: qualquer conteldo desde que seja no campo; a
combinacdo da preposicdo em com o artigo definido o, ja indica
especificamente o local da educagdo: campo; educador e educando
que ndo sejam necessariamente caracterizados como representantes
de uma cultura rural; ndo precisa ser construida a partir do campo,
mas também da cidade, sobre a cultura dos agentes urbanos.

De acordo com Arroyo (2008), a dimensdo educativa dos
movimentos sociais do campo tem origem na inquietacdo gerada
pela falta de um projeto de educagdo em que haja valorizagdo dos
diversos sujeitos que compdem a identidade “do campo”. Uma
proposta de Educacdo Basica do Campo deve considerar uma nova
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concepgéo de escola em que haja a reinvengdo de tempos e espacos
escolares.

Arroyo (2007), ressalta que ao defender a educacdo do
campo, 0s movimentos sociais do campo colocaram na agenda
politica dos governos, da sociedade e dos cursos de formacéo dois
pontos basicos: o reconhecimento do direito dos diversos povos do
campo a educacdo e a urgéncia de o Estado assumir politicas
publicas que garantam esse direito.

Por isso, vém acumulando experiéncias de cursos de
formacdo, em convénio com escolas normais e cursos de pedagogia,
para formar educadoras e educadores capacitados a atuarem na
especificidade social e cultural dos povos que vivem no campo.

A maior parte das escolas rurais que existem no Brasil e em
Goias sdo escolas que se localizam no campo, todavia, possuem uma
proposta pedagdgica e uma matriz curricular que reproduzem a
educacao urbana, além de ndo contemplar os principios da Educacdo
do Campo.

A EDUCACAO NO CAMPO NO BRASIL: ELEMENTOS
HISTORICOS

Para compreendermos como se configura a educacéo no/do
campo em Morrinhos (GO) torna-se necessario ainda, apresentarmos
como se deu a evolucéo historica dessas modalidades de educacdo
no Brasil, uma vez que, mesmo diante das particularidades no
Municipio, o0s acontecimentos e marcos legais apresentam
desdobramentos significativos.

Nessa perspectiva Melo (2011), apresenta a evolucdo da
educacdo nas Constituicdes Brasileiras nos anos de 1824, 1891,
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1934, 1937, 1946, 1967 e 1988, conforme se pode observar no
Quadro 1.

Quadro 1 — Histdrico da Educacéo nas Constituices Brasileiras

Constituicdes
Brasileiras

Educacéo

Primeira Constituigao.

1824 Mencionava apenas a garantia de educacdo primaria e criagdo de colégios e

universidades.

E resultado da influéncia direta das oligarquias latifundiarias, -em especial os
cafeicultores em querer legitimar o regime de poder centralizado em suas méos
(coronelismo).

Mesmo o Brasil sendo considerado eminentemente agrario, a educacdo no
1891 campo foi tratada com descaso, ndo foi mencionada e néo foi considerada.

A educacdo vigente no Brasil priorizou os interesses da metrépole negando a
nascente sociedade brasileira

No artigo 149 a educacéo é estabelecida como direito de todos e que o ensino
primario integral seria gratuito e de frequéncia obrigatoria.

1934 Determinava que caberia a Unido reservar pelo menos vinte por cento do
orcamento a educacao nas zonas rurais. Em sintese a constituicao estabelece
educacgdo como dever da familia e da Unido.

Preocupacéo com o ensino profissionalizante devido ao processo de
industrializacdo que passou a vigorar no Brasil.

Destaque para o Art. 132 que preveé periodos de trabalho para juventude no
1937 campo, auxiliado e protegido pelo Estado. No entanto, desconsiderava-se o
ensino nas areas agricolas.

Institui competéncias para a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da
educacgdo nacional. A educagdo volta nesta constituicdo a configurar-se direito
de todos.

1946 O Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto, regulamenta o ensino agricola.

Tal constituicédo é revogada pelo Al 4 de Castelo Branco.

Promulgada em 1969 a emenda de 24-01-1967 que limitava a obrigatoriedade
1967 das empresas, inclusive as agricolas, com o ensino primario gratuito dos filhos
dos empregados, entre 07 e 14 anos.

Educagéo como dever do Estado e direito fundamental subjetivo reconhecido,
independente de residirem nas areas urbanas ou rurais, amparado na teoria de
colaboracgdo dos entes federados.

1988 A criagdo do SENAR reabre a discussdo da educagdo do campo.

As constituicdes estaduais e a LDB abrem brechas para o tratamento da
educacao rural na perspectiva do direito a igualdade e do respeito as diferencas.

Fonte: Elaboragdo prépria. Baseada em: FONSECA; SANTOS; TEIXEIRA (2010).
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Compreende-se que somente na Constituicdo de 1988, no
caso especifico da educacdo, ganha uma perspectiva mais
democratica e estabilizadora, fazendo com que a mesma seja
concebida como um direito de todos os brasileiros.

Na Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que organiza, define e
regulariza o sistema educacional do Brasil, obedecendo os principios
da Constituicao de 1988, o Artigo 28 estabelece que:

Na oferta de educagdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I.  Conteldos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;

Il.  Organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climéticas;

I1l.  Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural
(BRASIL, 1996).

A educacdo desempenhada na escola tem como funcgéo
garantir que todos tenham acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente acumulados pela sociedade e ainda contextualizadas no
meio local. Pode-se perceber que as escolas ndo tém sido suficientes
para levar a educacao de forma adequada aos sujeitos do campo.

Sendo assim, ha uma disparidade entre 0 modelo educacional
que tem como paradigma as sociedades urbanas em relacdo as
necessidades especificas das criangas e jovens do campo. Aliés, a
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escola aparece distanciada do trabalho agricola e introduz na cultura
local os valores e os estilos de vida urbanos.

Para Dayrell (1996), a escola como espaco sociocultural é
entendida como um espago social ordenado em dupla dimenséo,
institucionalmente por um conjunto de normas e regras, que buscam
unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.

Nesse sentido, podemos perceber a necessidade em
especifico das escolas rurais fortalecerem seus aparatos
institucionais a fim de delimitar uma educagdo contextualizada ao
meio rural brasileiro, que conseguinte refletiria de forma positiva no
cotidiano da escola.

Nesse sentido, a preconizagéo de educacdo rural, voltada para
as populacdes do campo passou a compor o aparato legal da
educacéo brasileira. Percebe-se que as lutas dos movimentos sociais
e demais seguimentos sociais comprometidos com a construcdo de
uma educacgéo popular e como direito de todos foi contemplada no
ambito legal.

Todavia, nas préaticas educativas, ainda se tem um longo
processo em curso. Isso porque demanda mudangas socioculturais,
insercdo de licenciaturas especificas ou implementagéo da educagédo
do campo nas matrizes curriculares das demais licenciaturas, bem
como, formacdo continuada na area. Além disso, requer alteracdes
nos conteidos e matrizes curriculares, nas propostas pedagogicas e
na conducdo do processo educativo como um todo, sem mencionar
investimento em infraestrutura.

MORRINHOS (GO): O LUGAR DA PESQUISA

Morrinhos € um municipio brasileiro localizado na
Mesorregido Sul do Estado de Goiés, pertence a Microrregido do
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Meia Ponte. Sua populacao estimada em 2020 segundo o IBGE, era
de 46.548 habitantes (Conforme mostra o Quadro 1). O nome
Morrinhos foi escolhido devido a existéncia de trés acidentes
geogréficos na regido: Morro do Ovo, Morro da Cruz e Morro da
Saudade.

A distancia entre Morrinhos e Goiania (capital do Estado de
Goias) é de 128 km, 184 km de Anapolis (capital econébmica de
Goiés e cidade do porto seco), 336 km de Brasilia (capital Federal)
e 56 km de Caldas Novas (maior estancia hidrotermal do mundo).

Quadro 2 - Populagéo Total, por
Género, Rural/Urbana - Municipio - Morrinhos — GO (2020)

~ Populacdo | Populacdo | Populacdo | Populacéo
Populagdo (1992) (2000) (2010) (2020)
Populagao Total 32.592 36.690 41.460 46.548
Populagdo
Residente 16.440 18.546 20.773 -
Masculina
Populagao 16.152 18.444 20.687 :
Residente Feminina
Populagdo Urbana 25.395 30.629 35.959 -
Populagéo Rural 7.197 6.061 5.501 -

Fonte: Instituto Mauro Borges (2020).

Entre 2000 e 2010, a populacdo de Morrinhos cresceu a uma
taxa média anual de 1,15%, enquanto no Brasil foi de 1,17%, no
mesmo periodo. Nesta década, a taxa de urbanizacdo do municipio
passou de 83,61% para 86,73%. Em 2010 viviam, no municipio,
41.460 pessoas. Entre 1991 e 2000, a populacdo do municipio
cresceu a uma taxa media anual de 1,42%. Na UF, esta taxa foi de
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2,46%, enquanto no Brasil foi de 1,63%, no mesmo periodo. Na
década, a taxa de urbaniza¢do do municipio passou de 77,92% para
83,61% (IBGE, 2010).

A érea do Municipio é de 2846,2 km2 e a densidade
demografica é de 14,57 hab/km2. O indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), segundo o IBGE (2018), é era de 0,734. O nivel de
escolarizacdo, entre 6 a 14 anos da populacdo morrinhense é era de
97,9%. A renda per capta é era de R$27621,32 reais.

O Produto Interno Bruto (PIB) em 2019 foi de R$ 1.242. 959.
29 bilhdes. As principais atividades econémicas estdo vinculadas a
agropecuaria. Na pecuaria, 0 Municipio destaca-se como a 32 maior
bacia leiteira de Goiés. Na agricultura, ocupa o 1° lugar na producao
de tomate industrial do Estado, sendo um dos ramos que mais gera
renda para o municipio.

Destaca-se também um complexo agroindustrial com varias
empresas de médio e pequeno porte, principalmente na area de
laticinios, frigorifico e conservas. Na Tabela 1, tem- se o PIB de
Morrinhos de 2010 e 2017. Nas Tabelas 1 e 2, estdo discriminadas
as producbes agricolas e pecuarias nos anos de 2010 e 2017,
respectivamente.

Tabela 1 - Produto Interno Bruto (PIB) de Morrinhos (GO)

Atividade Econdmica Valores (2010) Valores (2017)
Agropecuéria R$148.959,00 R$240.450,55
Indistria R$109.590,00 R$209.765,50
Servigos R$242.35,00 R$519.328,25
Administracdo R$95.165,00 R$183.819,97

Fonte: IBGE (2020).
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Tabela 2 - Producéo Agricola
Temporaria do Municipio de Morrinhos (GO) (2010 e 2018)

Produto Producéo (2010) Producéo (2018)

Abacaxi 1.184 frutos 1.505 frutos

Algodéo 2.240 toneladas 2.540 toneladas
Arroz 3.360 toneladas 17 toneladas

Batata-Inglesa

8.500 toneladas

Cana-de-acucar

824.494 toneladas

1.520.000 toneladas

Feijdo 5.400 toneladas 6.000 toneladas
Girassol - 800 toneladas
Mandioca 2.720 toneladas 370 toneladas
Melancia 3.500 toneladas -
Milho 24.500 toneladas 52.250 toneladas
Soja 67.200 toneladas 105.000 toneladas
Sorgo 6.300 toneladas 13.200 toneladas
Tomate 199.800 toneladas 162.000 toneladas

Fonte: IBGE (2020).

Tabela 3 - Producéo da Pecuaria
do Municipio de Morrinhos (GO)

2010-2018)

Tipo de Pecuéaria

Cabecas/Kg (2010)

Cabecas/Kg (2018)

Asinino 85 -
Aquicultura - 397.000
Bovino 295.000 292.000
Bubalino 130 163
Caprino 100 180
Codorna 1.200 2.600
Equino 8.500 6.500
Galinéaceo 566.800 1.000.000
Mel de Abelha 3.000 14.000
Muares 470 -
Ovino 180 700
Suino 25.300 28.600

Fonte: IBGE (2020).
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Morrinhos esta distante 289 km de Sdo Simdo, porto de
acesso a Hidrovia Paranaiba/Parané/Tieté, principal ponto de ligagdo
hidroviaria entre o Centro-Oeste e 0s paises do Mercosul. O Distrito
Agroindustrial de Morrinhos (DAIMO) ¢é dirigido pelo Goias
Industrial - 6rgdo do Governo Estadual responsavel pela manutengédo
do Distrito.

Ocupa uma area de 154,88 hectares e possui ruas asfaltadas
e iluminadas, além de toda uma infraestrutura basica para as
industrias que ali estdo instaladas. O Nome DAIMO e a referéncia
para a construcdo do distrito vieram do distrito de Anapolis-GO, que
possui 0 DAIA, onde se encontra o0 maior polo industrial do Centro-
oeste.

Atualmente, Morrinhos possui trés escolas localizadas na
zona rural. De acordo com a Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) as escolas ofertam da Pré-escola, que atende criangas de
4 anos e 5 anos, e a primeira fase do Ensino Fundamental (1° ao 52
Ano).

A EDUCACAO NO/DO CAMPO EM MORRINHOS

Morrinhos (GO) conta com trés escolas rurais, sendo: Escola
Municipal Lindolfo Alves Pinto localizada no Povoado da
Marcelandia, Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena
localizada no Povoado do Rancho Alegre e a Escola Municipal José
Céndido da Silva localizada no Trevo de Pontalina (GO), as margens
da BR-153.

161



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

Mapa 1 — Localizacéo das
escolas rurais de Morrinhos em 2020

LOCALIZACAO DAS ESCOLAS RURAIS ATIVAS EM MORRINHOS/GO
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No Mapa 1 tem-se a localizagcdo das escolas rurais de
Morrinhos. De acordo com Qedu (2018), estdo matriculados 14
alunos na pré-escola e 57 alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e somente 1 aluno matriculado na educacdo especial.
Além disso, 0 municipio conta com um Instituto Federal Goiano
localizado na zona rural, mas que ndo se constitui com objeto de

estudo desta pesquisa.

A Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena esta
localizada proximo a BR- 153, Km 610, no Povoado do Rancho
Alegre, municipio de Morrinhos (GO). Criada atraves da Lei n° 58
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de 16 de outubro de 1961, no governo de Manuel de Freitas, em seu
segundo mandato.

A instituicdo recebeu o nome de Vereador Deusdete
Damacena, por estar ocupando no periodo o cargo de vereador e ser
proprietario de terras na regido. O mesmo doou o terreno para a
construcdo da escola, por isso a denominagao.

Fotografia 1 - Imagem da
Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena

. ! Iy
£ y 7 5 de
/ : | _

Fonte: Elaboracéo propria.

A escola estd autorizada a ministrar o Ensino Fundamental
do 1° ao 5° ano, pela resolucdo CEE n° 127 e a Educacdo Infantil na
modalidade de jardim 1I, reconhecida pela portaria 1966 / 1997,
funcionando no turno vespertino, com espaco fisico construido numa
area de 436,22 m, sendo sua area total de 2.472,77 m2, possuindo 06
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salas de aula, sendo duas com espago adequado e boa iluminagéo e
quatro com espaco reduzido.

Uma sala de Diretoria, 01 sala de Professores, 01 sala do
laboratorio de informética, 01 cantina, 02 dependéncias sanitérias,
sendo distribuidas da seguinte forma: 01 masculino e outro feminino,
0s mesmos sdo de uso de alunos e funcionarios (PPP, 2020).

A Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto esta localizada no
Povoado da Marcelandia as margens da GO-213, na altura do Km
21, entre Morrinhos e Caldas Novas. A unidade escolar a tende uma
clientela especifica, principalmente alunos vindos das comunidades
Barreiro, Mata dos Godoy, Vinagre, Almas e Chapaddo, de onde sdo
transportados até a escola por veiculos 6nibus e Kombi pelo
programa transporte escolar municipal e também alunos residentes
no povoado.

Segundo a SEMED, a construgéo da escola foi iniciada com
uma pequena verba do Estado e concluida com a ajuda da
comunidade local. O Sr. Lindolfo Alves Pinto, foi o escolhido para
ser 0 patrono da escola por ter hospedado as primeiras professoras
em sua residéncia. Em janeiro de 2000, tornou-se Escola Polo, por
situar-se no meio rural com varias classes, atendendo estudantes de
varias comunidades rurais.

A implantacdo das escolas Polos foi uma politica adotada
pela gestdo municipal da época4, o que promoveu o fechamento das
diversas escolas isoladas e o remanejamento dos discentes para
unidades estratégicas capazes de atender um grupo maior de
estudantes. Nesse contexto, também houve a implantacdo do
transporte escolar.

De acordo com a ex-secretaria de Educacdo, professora
Carmem LJcia, entre os anos de 1996 e 2004 foram fechadas varias
escolas para serem formados nucleos no territério rural com o intuito
de melhorar a qualidade do ensino ofertado. Assim, foram
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construidas as escolas Polo no povoado da Marcelandia e do Rancho
Alegre.

A Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto foi criada através
da Lei Municipal n® 1.197, 20 de agosto de 1993. Autorizada a
oferecer a Educacdo Infantil na modalidade Pre- alfabetizaco e a
Educacdo Bésica, Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, pela
resolucéo do C.E.E. n° 298, de 26 de junho de 1996 (PPP, 2020).

Fotografia 2 — Fachada da
Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto

Fonte: Elaboragéo propria.

A Escola Municipal José Candido da Silva foi criada pela lei
n° 341 de 24 de novembro de 1978 e 1.197 de 20 de agosto de 1993,
e estd autorizada a ministrar a Educacéo Infantil — Modalidade Pré
Escola (Jardim | e Jardim II) e o Ensino Fundamental do 1° ao 5°
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ano, de acordo com a Autorizacdo de Funcionamento Resolugédo n°
645, de 14/10/1997 — do Conselho Estadual de Educacéo (CEE).

Possui 03 (trés) salas de aula, estando duas salas em
funcionamento. Uma sala de Coordenacdo Geral, 01 sala de
Professores, 01 sala do laboratério de informatica, 01 cantina, 02
banheiros para uso de alunos e funcionarios (PPP, 2020).

Fotografia 4 — Sede da Escola Municipal José éndido da Silva

Fonte: Elaboragéo propria.

Sendo assim, a escola conta com uma assisténcia direta da
secretaria municipal de educacdo de Morrinhos, e depende
inteiramente da mesma, sendo que a merenda escolar é trazida de
kombi para a escola.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das unidades escolares
de Morrinhos (GO)

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal
Lindolfo Alves Pinto identifica-se a concep¢do de que a realidade
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macro da sociedade afeta a realidade interna especifica da escola, 0
seu funcionamento, possibilidades e limites.

Ressalta que o planejamento deve considerar a organizagao
do trabalho escolar e sua préatica pedagogica, de modo a desenvolver
planos de acéo que possibilitem a melhoria da qualidade do ensino e
uma pratica de ensino-aprendizagem capaz de formar um aluno
critico da realidade social, com competéncia de integrar-se a uma
sociedade desenvolvida e democratica. Para tanto, a educacdo tem
por finalidade pleno desenvolvimento do educando seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (PPP,
2019; 2020).

Para a Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto, a participacdo
da comunidade é de extrema relevancia para o desenvolvimento
educacional, sendo assim ha& projetos que englobam a relacdo
comunidade e escola, que é o projeto de sustentabilidade, ressaltando
a importancia dos recursos naturais, preservagdo; festa junina entre
outros.

A escola busca organizar a préatica pedagdgica, possibilitando
a individualizagdo do ensino de acordo com as particularidades de
todos os alunos. Pressupde sobretudo um trabalho de planejamento
coletivo e de colaboracdo entre os profissionais, centrando-se no
contexto do grupo, atendendo ndo s6 os alunos com necessidades
educativas especiais, mas também as eventuais especificidades dos
demais alunos, contribuindo, dessa forma, com o processo de
inclusdo escolar.

As adaptacdes curriculares, tanto no que se refere as
adaptacOes dos objetivos, dos métodos, como também da avaliacéo,
ocorrem como uma das formas mais especificas de contemplar as
necessidades individuais do aluno, tendo uma proposta ser uma
escola inclusiva.
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A instituicdo promove poucas agles pedagogicas voltados
aos alunos do campo, fazendo com que o ensino desenvolvido na
mesma, seja 0 mesmo aplicado na zona urbana, e fazendo-se uma
andlise, a escola ndo se preocupa tanto com as dinamicas
socioespaciais do campo (PPP, 2019; 2020).

Para a Escola Municipal José Candido da Silva, o PPP é um
instrumento ideoldgico, politico que visa, sobretudo, a gestdo dos
resultados de aprendizagem, atraves da projecdo, da organizacédo e
do acompanhamento de todo o universo escolar, a fim de se efetivar
a formacéo do aprendiz na cidadania e para a cidadania, com foco
educativo no processo de ensino-aprendizagem de qualidade, e
pautado a tendéncia sdcia construtivista de Paulo Freire.

Portanto, acOes estdo sendo preparadas para superagdo das
dificuldades educacionais, entre as acdes podemos citar o0 Sistema
Pomares de Ensino® e a Apostila Os Sertdes, que vem para
suplementar as areas regionais, de Geografia e Histdria na regido de
Morrinhos, valores, empreendedorismo, linguagens, Educacéo
Ambiental, transito, lingua inglesa para séries iniciais, 3% ano, 4% ano
e 5% Ano do Ensino Fundamental, oferecendo apostilado e suporte
para os professores (PPP, 2020).

Considerando as formas que sdo desenvolvidas, as acGes
pedagdgicas nao incluem uma compreensdo e uma correlacdo com
0s sujeitos do campo e nem busca uma dinamica socioespacial do
campo.

Analisando-se o Projeto Politico Pedagogico, pode-se notar
que grande parte dos projetos elaborados pela escola e pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), ndo contemplam a
comunidade local, e sendo assim ndo fortalecem a relagcdo escola-

8 O Sistema Pomares de Ensino é sindnimo de um modelo de educagdo de
qualidade desenvolvido para as escolas municipais a partir da metodologia criada
pelos professores da rede municipal de ensino de Morrinhos.
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comunidade e ainda ndo possuem tematicas especificas ao campo e
aos sujeitos do campo.

Para a Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena, 0
PPP é um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano da escola de uma sistematica,
consciente, cientifica e participativa. Com isso, deve exprimir um
compromisso de um grupo com uma determinada trajetoria no
cenario educacional (PPP, 2019).

A escola segue um calendario de projetos durante o ano
letivo, fazendo parte da metodologia de ensino, onde procura levar o
aluno e a comunidade escolar a participar de atividades que
objetivam transformar o meio em que vivem tais como: o Projeto
Meio Ambiente.

E de pouca relevancia para a escola, a dindmica socioespacial
do campo, pois a instituicdo segue normativas oriundas da zona
urbana, e que sdo seguidas hé risca, ou seja, as agdes pedagogicas
néo sdo voltadas para os sujeitos do campo (PPP, 2019).

A educacdo no/do campo em Morrinhos (GO): o olhar das
professoras

A entrevista € uma técnica da pesquisa qualitativa que
possibilita coletar dados objetivos e subjetivos da realidade
pesquisada. Segundo Minayo (2001):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacBes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis (MINAYO, 2001, p.
14).
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As entrevistas possibilitam a coleta de subsidios sobre um
determinado tema cientifico. Dessa forma, os pesquisadores buscam
obter informacdes, ou seja, coletar dados objetivos e subjetivos. Os
dados objetivos podem ser obtidos também através de fontes
secundarias tais como em censos e estatisticas. J& os dados
subjetivos s6 poderdo ser obtidos através da entrevista, pois que, eles
se relacionam com os valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos
entrevistados.

Nesta pesquisa, entende-se que as entrevistas sdo essenciais
para a coleta de informacGes e para a compreensdo da dindmica
educacional e da préatica pedagdgica das unidades escolares a partir
do olhar dos sujeitos envolvidos nesse processo. Elaboraram-se os
roteiros para um representante da Secretaria Municipal de Educacao,
para as equipes gestoras de cada unidade escolar e para as
professoras que nelas atuam, com questdes referentes que envolvem.

Analisando-se 0s roteiros de entrevistas, partimos do
pressuposto de suas ideias centrais quando se era questionado as
entrevistadas, ou seja, as suas ideias centrais e relevantes durante o0s
questionamentos. O roteiro de entrevista da secretéria e ex, tem por
finalidade compreender a dindmica da escola no campo e as suas
especificidades, e a importancia para dessas instituicbes para a
comunidade local.

J& o roteiro das professoras, teve como ideia central o foco
de acGes pedagogicas e os planejamentos voltados para a instituicéo,
visando uma melhoria na educag¢do no campo. E por fim, o Gltimo
roteiro voltado para a coordenadora pedagégica da secretaria de
educacdo, teve a centralidade de buscar a conhecer de como esta
estruturada de forma basica, a educagdo no campo no municipio de
Morrinhos-GO.

Com excecdo da Ex-Dirigente Municipal de Educagéo que
foi realizada de modo presencial, as demais entrevistas foram
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realizadas por WhatsApp devido ao Decreto Estadual N° 9633/202
de 13 de marco de 2020.

Ela dispbe sobre a decretacdo de situacdo de emergéncia na
salde publica do Estado de Goiés, em razdo da disseminacdo do
novo coronavirus, e da Instrucdo Normativa IN n° 80/2020 de 25 de
mar¢co que estabelece o Plano Emergencial de Ensino e
Aprendizagem (PEEA) e suspende as atividades presenciais
vinculadas a instituicao.

Sendo assim, houve uma série de entrevistas nos meados dos
meses de dezembro de 2020 a janeiro de 2021, com professores,
coordenadora, ex-secretaria de educacdo e a atual, para analisarmos
e compreendermos a realidade, desafios, perspectivas das escolas da
zona rural no municipio de Morrinhos-Goiaés.

Foram realizadas seis entrevistas ao todo, sendo trés delas
voltadas para professores atuantes da educacdo no campo, e duas
para secretéria e ex, e por fim, para a coordenadora pedagogica da
secretaria municipal de educacdo. Os nomes dos entrevistados seréo
suprimidos para manter a identidade das entrevistadas em sigilo.

Sobre o histérico a educacdo rural em Morrinhos, a
Entrevistada 17 esclarece que entre 1996 e 2004, houve grandes
mudangas na educagdo do campo, pois:

[...] naquela época funcionavam vérias escolas na
zona rural, entretanto, neste periodo comecou as
municipalizagdes das escolas estaduais que ofereciam
0 Ensino Fundamental do 12 segmento (1% ao 5% Ano).
Assim, a gestdo municipal, sabendo da necessidade
de mudancas, analisaram as escolas da zona rural e
comecaram a criar escolas polos rurais. Antes disso,
0 municipio contava com mais de 62 escolas rurais
que foram reorganizadas em 02 polos: Escola/Polo
Municipal Lindolfo Alves Pinto na Marcelandia e a
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Escola/Polo  Municipal ~ Vereador  Deusdete
Damacena no Povoado do Rancho Alegre. A intensdo
era buscar uma melhoria na qualidade do ensino, e dar
um grande avanco no ensino-aprendizagem
(PESQUISA DE CAMPO, 2020).

Quando questionada sobre a atitude das comunidades rurais
sobre tais mudancas, a Entrevistada 1 assegura que:

Obviamente, que quando se hd mudancgas, hd também
as resisténcias por algo que é novo, principalmente
para as pessoas que usufruem daquele local. Sendo
assim, houve resisténcias por parte de alguns locais,
devido ao comodismo da escola estar perto de casa,
mas no final aceitaram as mudangas propostas. A
entrevistada, ressaltou que a partir da criagdo de
escolas polos, a Prefeitura de Morrinhos,
disponibilizou o transporte publico para buscar os
alunos que moravam mais distantes das escolas polos,
e também os demais alunos da regido (PESQUISA
DE CAMPO, 2020).

Sobre a relevancia das escolas rurais para Morrinhos, a
Entrevistada 1 salientou que as escolas da zona rural fixam o0 homem
na terra, ao ponto de estar dando uma qualidade de ensino e de vida
ao mesmo tempo. Além disso, a educacdo no campo deve se atentar
as origens do alunado e que ndo pode ser simplesmente aplicada a
educacdo da zona urbana no campo, pois o aluno da zona rural
perdera a sua esséncia e curiosidade sobre 0 meio em que vive e
reside (PESQUISA DE CAMPO, 2020).

Sobre o futuro das escolas rurais de Morrinhos, a
Entrevistada 1 respondeu que possivelmente o poder publico
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continuaria a manter as escolas rurais, entretanto, somente os polos,
e dependera da demanda de alunos.

A entrevistada 028, a atual secretaria municipal de educacao
de Morrinhos, gestdo 2021/2024, inicia-se sua fala
contextualizando de forma bem simples a educa¢do no campo no
municipio de Morrinhos. A mesma atua ha mais de 38 anos na area
educacional no municipio de Morrinhos, mas atua somente ha 14
dias como secretaria de educacdo, algo que € novo segundo ela
(PESQUISA DE CAMPO, 2020).

A mesma, fez uma breve caracteriza¢do da educacéo rural
na sua gestao onde alegou-se que:

Aconteceram diversas mudangas nas escolas
rurais, uma vez que muitas pessoas migraram
para a zona urbana. Ela enfatizou que os fatores
que influenciaram essa mudanga, tem como
principal fator a substitui¢do da méo de obra do
homem por maquinas agricolas.

Quando questionada sobre o porqué dessas mudancas na
estruturagéo das escolasrurais, a entrevistada respondeu:

Com a diminuicdo do numero de alunos se fez
necessario algumas mudancgas, porém tem se feito
muito para a melhoria na qualidade do ensino entre
essas melhorias estd sendo levar aos alunos das
escolas rurais as mesmas tecnologias levadas para as
escolas urbanas, professores qualificados, projetos
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voltados para a zona rural.” A mesma, citou que a
comunidade local se tem fazendo uma educagdo
participativa dentro da escola, onde a comunidade
opina e ajuda na realizacdo de projetos voltados a
educacdo no campo.

A pergunta categorica na entrevista foi a seguinte: Como
vocé visualiza o futuro das escolas rurais do Municipio? A resposta
foi a seguinte:

Bastante desenvolvido. Faremos uma
conscientizacdo dos pais sobre os beneficiosde
seus filhos estudarem nessas escolas. Esse sera o
primeiro passo. Melhorias estruturais das escolas
serdo planejadas e executadas.

A entrevistada 03 foi a coordenadora pedagdgica da
secretaria municipal de educacdo de Morrinhos-Goias, onde a
mesma demonstrou muita preocupacdo com a atual forma que séo
tratadas as escolas da zona rural no municipio de Morrinhos
(PESQUISA DE CAMPOQ, 2020). Segundo a entrevistada:

Atualmente o municipio de Morrinhos possui 03
escolas localizadas na zona rural. Elas estdo
concentradas em perimetro urbano de povoados
como o Trevo de Pontalina, Rancho Alegre e
Marcelandia.

A rede municipal de ensino ndo conta com professores
formados para atuar na educacéo rural, segundo a entrevistada e
nem oferece uma formacdo continuada para poderem atuar na
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mesma. Segundo a entrevistada 03, ndo é de interesse do poder
publico investir nestaarea.

Ela ainda afirma que as mesmas diretrizes seguidas nas
escolas urbanas, sdo seguidasnas escolas rurais (PESQUISA DE
CAMPO, 2020). Ao ser questionada sobre os mecanismos que
estdo sendo utilizados para aplicar atividades e avalia¢fes, devido
a pandemia do Coronavirus, segundo a mesma:

Os alunos da zona rural estdo participando do
Reanp como os alunos das escolas urbanas.
Recebem as atividades por meio online, quando o
pai ndo tem condi¢des dedisponibilizar o celular
ou internet para o aluno, o pai busca as atividades
impressas na escola ou o transporte escolar leva
até a casa do aluno (E3).

Uma das principais questbes levantadas em nossa
entrevista, foi quais as contribuicbes que os alunos do campo,
podem nos ensinar, e a mesma enfatizou:

A simplicidade que pode nos ensinar a
valorizacdo da vida, o empenho e esforgo para
sentar em um banco escolar. Outra questdo € a
superacao de vida, pois muitos ajudam os pais na
lida do campo e ainda encontram forcas para
estudar; a falta de materiais escolares em
compara¢do com os alunos das escolas urbanas
(E3).

Pergunta bem emblematica e bem pontual, a entrevistada 3
foi questionada sobre o que a secretaria municipal de educacéo, os
professores e toda a equipe gestora tem se empenhado para melhorar
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a qualidade do ensino na educacéo rural, de modo geral? A resposta
da entrevistada:

Nédo tem empenho para melhorar a qualidade do
ensino na educacao rural, o que se percebe é 0 mesmo
ensino aplicado, com tendéncia ao fechamento das
escolas. Sendo um dos motivos dos pais preferirem
matricular os alunos na escola urbana e enviar seus
filhos com transporte escolar, em longas jornadas, por
alegarem que o ensino na escola rural € mais fraco e
0 poder publico tem descaso com a mesma (E3).

A entrevistada citou o desconhecimento por parte da mesma,
em relacdo a valorizacdo dos saberes do povo do campo e a sua
correlacdo com o conhecimento cientifico, com a realizacdo de
projetos voltados para a zona rural.

Segundo ela, a maior importancia é fazer investimento para
ter alunos, para os pais terem interesse em matricular seus filhos na
escola rural, proximo a sua residéncia. Mostrar que 0 ensino € o
mesmo da cidade, que o seu filho vai ser valorizado e terd 0 mesmo
acesso aos bens moveis da escola urbana.

De acordo com a entrevistada 03, quando questionada sobre
quais avangos e retrocessos na educacao do campo, ela afirmou que:

S6 houve retrocessos, uma vez que o poder publico
ndo faz investimento no prédio fisico com materiais,
nédo oferece formacédo continuada aos professores da
zona rural. Vimos a cada ano o fechamento das
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escolas rurais e aplicacdo da politica do transporte
escolar. Infelizmente, no Estado de Goiés e
principalmente em Morrinhos, a tendéncia é o
fechamento das escolas rurais (E3).

A entrevistada 03 elencou alguns desafios na educacao rural
em Morrinhos:

Sendo um deles o funcionamento das 03 escolas
rurais e ter mais alunos, pois o que se observa é a
evasao desses alunos. Desenvolver politica de
valorizacdo do ensino nas escolas rurais, e oferecer
formagéo ao professor, sem mostrando aos pais a
importancia de manter seu filho na escola da sua
regido, convivendo com colegas da regido, ao invés
de longas jornadas no transporte escolar.

Quando questionada sobre quais as potencialidades da
educacdo rural em Morrinhos, a mesma disse que ndo h& nenhuma
potencialidade, sendo que no ponto de vista dela, as escolas rurais
estdo em funcionamento devido por questbes politicas, e que em
breve serdo fechadas sem pensar na comunidade rural.

Segundo a Entrevistada 04°, o Municipio nunca
proporcionou nenhum curso de formagéo continuada voltada para a
educacdo rural do campo. Quando questionada sobre trés pontos

° Professora da rede municipal de educagéo ha mais e 08 anos. Atualmente, esta
lotada na zona rural, na Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto. E formada em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Possui Pos-graduagdo em
Linguagens e Praticas de Ensino (UEG) e em Educagdo em Tempo Integral pela
Universidade Federal de Goias (UFG).
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positivos e trés pontos negativos referente a educagdo rural em
Morrinhos, afirmou que:

Possuem como pontos positivos material didatico de
qualidade, qualificacdo dos professores e estrutura
fisica; ja como pontos negativos, é a falta de material
especifico para a escola do campo, a falta de formacao
para as equipes das escolas do campo, e o transporte
municipal de alunos (PESQUISA DE CAMPO,
2021).

No momento em que foi questionada sobre se hd um
planejamento (conteudos, metodologias e projetos de ensino)
voltados especificamente a educacao rural, ela relatou que ndo ha
nenhum planejamento, devido ao alunado da instituig&o ser rotativo.
Com isso, a0 mesmo tempo em que estdo na escola rural ja ndo estdo
mais, assim tem um ensino igual ao do urbano. A participacéo e a
valorizacdo da comunidade rural com a escola sdo de extrema
relevancia, entretanto a entrevistada frisou que:

A participacdo dos pais na escola ja foi muito ruim
em outros tempos, entretanto, atualmente tem
melhorado, mas ainda com pouca participacdo na
vida escolar dos filhos, pois vdo pouco a escola e
alegam estar trabalhando muito, e que o patrdo ndo
libera. Em questdo de valorizacdo, na opinido da
entrevistada que ha uma certa discriminacéo por parte
dos pais em relacdo ao ensino, pois 0s mesmos acham
gue o ensino da zona rural ndo é de qualidade e que o
aluno da escola rural, sempre tera dificuldades de
aprendizagem quando vier estudar na zona urbana
(PESQUISA DE CAMPO, 2021).
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Atualmente, estamos vivenciando uma pandemia (Covid-19)
e isso afetou a todos nos, mas especificamente os alunos da zona
rural, sendo assim, quando questionada sobre quais as maneiras 0s
professores estdo encontrando para melhor atendé-los, referente as
atividades e avaliagdes, a mesma ressaltou que:

Foram formados grupos de WhatsApp para estarem
enviando as atividades e tirando dividas, e aqueles
que ndo possuem internet em casa, 0s planos de
atividades sdo impressos e enviados por meio de
transporte escolar. As avaliagdes mensais também séo
executadas da mesma maneira, entretanto, ela alega
que deixa muito a desejar a execugdo das mesmas
(E4).

Ela enfatizou que os professores tem se empenhado para
melhorar o ensino e a educacdo rural, tentando mostrar para 0s
alunos que o mercado de trabalho é competitivo e que até mesmo
para eles continuarem trabalhando em fazendas, seguindo o0s
mesmos caminhos de seus pais hoje em dia, eles precisam estudar,
se profissionalizar, pois a cada dia estamos utilizando as tecnologias
na zona rural, tais: ordenhadas mecanizadas, tratores informatizados
e com alto nivel de tecnologia, uso de GPS nas lavouras,
inseminacao no gado e entre outros.

A valorizagdo dos saberes do povo do campo, segundo a
Entrevistada 4, devem ser levados em consideracdo, mas é
importante saber correlacionar o conhecimento empirico do
cientifico. E quando questionada sobre quais projetos desenvolvidos
pelos professores e pela escola, voltados para o aluno do campo, a
mesma respondeu dizendo que sdo realizados projetos voltados ao
tema do meio ambiente: horta, preservacdo das nascentes, plantacéo
de arvores e entre outros (PESQUISA DE CAMPO, 2020).
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Questionada sobre qual a importancia de se investir em
escolas na zona rural em Morrinhos, a entrevistada 04 respondeu
que:

Primeira questdo seria a seguranca de se estudar um
pouco mais perto de suas casas, com um ensino mais
especifico ao estudante do meio rural, e que 0s pais
ndo mudariam tanto de empregos (fazendas), e que
evitariam lotacdo de salas nas escolas urbanas e
diminuiriam aos poucos a evasdo escolar desses
alunos (que alegam cansaco ao chegar tarde em casa
e com fome, e param de estudar), (E4).

E de acordo com a vivéncia na educacdo no campo, a
entrevistada elencou que:

Em relacdo aos avangos, que os professores
conseguiram melhorar a aprendizagem dos alunos e
alguns se destacando nas escolas urbanas, e que
conseguiram diminuir a evaséo escolar nas unidades,
e que aos poucos estdo introduzindo o uso de
tecnologias nas salas de aula. Em contrapartida,
houve retrocessos, e 0 que mais preocupa a
entrevistada € sobre a diminuicdo constante de
alunos, pois a escola tem pouquissimos alunos
matriculados e frequentando a instituicdo, e que
apesar de fazerem esforgos para manté-los, ndo se
sabe o0 que fazer com esta situacdo tdo grave e triste
(E4).

A entrevistada 05, € uma professora da rede municipal de
educacdo da zona rural do municipio de Morrinhos-GO, e
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atualmente esta lecionando na Escola Municipal Professor José
Candido da Silva no Trevo de Pontalina-GO.

Essa entrevistada atua ha mais de 08 anos na educacdo do
campo, e a sua formacdo é licenciatura em Letras pela Universidade
Estadual de Goias, e fez complementacdo em Pedagogia, e
atualmente esta cursando uma Pds Graduacao em Educacéo Infantil
e Anos Iniciais.

A entrevistada relatou que possui curso de formacéo
continuada voltada para a educacdo do campo, Agrinho. A mesma
citou trés pontos positivos referente a educacéo rural em Morrinhos:
ensino igualitario e de qualidade; comprometimento dos
profissionais atuante e a valorizagcdo das escolas rurais perante a
sociedade. Entretanto, elencou-se pontos negativos na educacéo
rural do municipio: a localizagdo, dificuldades com acesso a
tecnologia e professores trabalharem com classes multisseriadas em
pleno século XXI.

Quando questionada sobre as dificuldades vivenciadas pela
escola rural no contexto atual, a entrevistada frisou que:

Ha muito preconceito com a instituicdo por acharem
que as escolas rurais, ndo oferecem ensino de
qualidade, e no final da resposta, ela disse que uma
das maiores dificuldades era o0 acesso e o0
deslocamento dos alunos até a escola (E5).

A professora/entrevistada, confirmou que h&d um
planejamento de contetdos e metodologias na escola, entretanto nao
especificamente a educacdo rural, mas que eles apenas aplicam o
mesmo de maneira diferenciada. Na avaliacdo da entrevistada a
participacdo da comunidade na escola em questdo, é muito positiva,
tendo uma parceria muito relevante, e tendo o projeto “Amigos da
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Escola”, que estdo sempre dispostos a nos ajudar em tudo que a
instituicao precisa.

Devido a pandemia, a entrevistada disse que estdo
trabalhando com o sistema online e que os alunos que ndo tém acesso
a tecnologia, recebem as atividades xerocopiadas em casa. Além
disso, ainda relatou que:

N&o h& dificuldades em relacdo a elaboragdo das
atividades para os alunos da zona rural, devido ao
conteido ser o mesmo da zona urbana, portanto, cabe
aos professores adequarem a linguagem ao contexto
dos alunos da escola rural (E5).

E de extrema relevancia dar importancia para os saberes do
povo do campo e sempre devem ser levados em conta, mas é preciso
correlacionar o conhecimento empirico e o cientifico. A professora
(ES5) disse, que a escola possui projetos que valorizam este saber do
campo, tais como o Projeto Agrinho, Campo Limpo, Dengue, Jepp,
entre outros.

Ainda relatou que é fundamental investir na educacdo na
zona rural, devido ao municipio ser muito amplo, e ha muitos alunos
residentes na mesma, como criangas entre 4 e 10 anos, que ainda nao
estdo preparadas para pegarem um transporte e se deslocarem até a
cidade para estudar.

De acordo com sua vivéncia em relacdo a educacdo no
campo, a professora (E5) disse que ndo ha retrocessos, mas que ha
avancos como a melhoria na qualidade de ensino, a presenca de
profissionais aptos, as reformas realizadas na estrutura do prédio, o
acesso a tecnologia (internet, notebooks, computadores e etc), entre
outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo desenvolvida nas escolas localizadas no campo
reproduz a proposta pedagdgica das escolas de periferia pobre das
cidades, ou seja, a educacdo formal considera a realidade
socioespacial urbana (mesmo que de modo superficial), e em grande
parte, deixa 0s costumes, crengas, saberes e fazeres dos camponeses
e trabalhadores rurais, de lado.

A luta dos movimentos sociais e dos segmentos da
comunidade envolvidos com a educacdo do campo é que esta seja
uma educagdo voltada aos sujeitos do campo, estabelecendo uma
correlacdo entre os conhecimentos cientificos e tais sujeitos,
possibilitando a hibridizacao do trabalho e das suas identidades, bem
como com o conhecimento cientifico, possibilitando a sua
reproducdo social no campo, numa perspectiva emancipatoria.

Assim, é necessario atentar-se ao tipo de educacdo que vem
sendo efetivada nas escolas: educacdo no campo ou educacdo do
campo. A primeira diz respeito a formagdo do aluno em um
agricultor voltado para um modo de ser, ou seja, uma construgédo
identitaria. J&, a segunda, interpretamos como responsavel por levar
ensino, recursos e/ou técnicas que ndo sejam necessariamente rurais
ao campo.

Sendo assim, o ensino que é aplicado nas escolas da zona
rural no municipio de Morrinhos-GO, é a educagdo no campo, ou
seja, mecanismos de ensino que sdo aplicados na zona urbana, sdo
aplicados nas escolas da zona rural sem considerar a singularidade
do sujeito do campo.

Sendo importante para qualquer instituicdo escolar, os PPPs
representam uma analise geral da escola e as suas particularidades e
desafios a serem enfrentados na educacdo. Estes documentos sdo
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voltados para compreender e analisar toda a dindmica estrutural,
profissional e financeira da instituigdo escolar, visando medidas e
acOes efetivas para uma busca de melhorias na educacdo em
conformidade com a comunidade local.

No entanto, 0s questionarios/entrevistas auxiliam na
compreensdo real da realidade das escolas, tais como, preocupagoes,
metas, problemas estruturais e profissionais, acGes pedagdgicas,
estratégias de melhorias no ensino pablico; mas o que se compreende
em um todo, é que a entrevista/questionario escancara as lacunas
dentro da educacdo que pela atual situacéo, jamais serdo corrigidas
nem pelos profissionais da educacao e nem pelo governo.

Portanto, se conclui que a educacdo no campo em Morrinhos
é pautada, aplicada e baseada em principios norteadores da zona
urbana, e que ndo se considera os alunos da zona rural e a sua cultura.

Mas salienta-se de que ndo se deve esperar que as mudangas
acontecam apenas partindo da educacdo, pois € necessaria uma
transformagdo em todos os dmbitos estruturais da sociedade como
um todo, e principalmente na questdo coletiva, ou seja, pensando
além do bem préprio, passar a pensar em um bem coletivo de
interacao.
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EDUCACAO DO CAMPO: PERCURSOS HISTORICOS E
NECESSIDADES NOS ASSENTAMENTOS NO
MUNICIPIO DE RORAINOPOLIS (RR)

Graciete Barros Silva
Janaene Leandro de Souza

Este tema foi escolhido devido o contexto ao qual se localiza
0s assentamentos localizados no sul do estado de Roraima, mas
especificamente no municipio de Roraindpolis, na qual pode-se dizer
que uma das preocupacdes mais evidentes para 0 exercicio desta
modalidade de educacdo, acena em direcdo as préaticas pedagogicas
e os desafios dos professores nas escolas do campo.

Portanto, o desencadeamento do presente trabalho deu-se
pelo interesse em compreender melhor as questdes referentes a
educacdo rural, as politicas publicas e os desafios a serem superados
pelos professores dentro deste contexto educacional. Para a
contextualizacdo desde estudo, buscamos investigar por meio de
fontes bibliograficas a breve historia da educacdo do campo/rural,
fazendo a correlagdo com a tematica de estudo nos assentamentos no
municipio de Roraindpolis -Roraima.

Neste sentido, a educacdo do campo é parte integrante das
lutas dos movimentos sociais tais como as inquietacdes para a quebra
da classe hegemodnica, dando visibilidade a producdo do
conhecimento e sobretudo da autonomia profissional das
comunidades campesinas que sempre forma vistas como inferiores,
estereotipadas, permitindo que suas identidades e subjetividades do
meio rural fossem renunciadas.

189



EDUCAGAO DO CAMPO: DA TEORIA A EMPIRIA

Diante disso, a histdria dessas lutas da educacdo do campo
no Brasil, ainda passa por amplos obstaculos e dificuldades, de modo
que, torna-se visiveis 0s embates que as escolas rurais sofrem devido
as arbitrarias politicas de fechamento, advindas daqueles que
deveriam proteger e garantir o direito ao acesso a educacéo.

Neste contexto, a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo
205 adverte que a educacédo é um direito de todos e dever do Estado
e da familia e sera promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando seu pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Portanto, no que se refere a educacdo no meio rural,
observamos que a mesma foi historicamente sempre relegada a
espagos marginais nos seus mais variados processos de elaboracdo e
sobretudo na implementacdo das politicas educacionais voltada para
esta modalidade de educacao.

Desta feita, a educacdo é direito de todos como mencionado
acima, mas por muito tempo a grande maioria das pessoas nédo
usufruia deste direito, principalmente as familias que residiam no
campo, onde as politicas publicas para esta educacdo passava
despercebida ou era um mero jogo de interesse.

Diante desta conjectura, cabe ressalta que as escolas do
campo no Brasil ainda seguem o modelo urbano de educacao, assim
como as escolas indigenas, ou seja, podemos dizer que estas escolas
ndo segue 0s periodos agricolas, tendo em vista que, ambas seguem
o curriculo das escolas da cidade.

Desta feita, as perspectivas da educacdo do campo se
apresentam como processo de formacdo fundamentada nas politicas
publicas para o campo, pensada na interculturalidade e na sua
multidimensionalidade territorial como premissa para a pratica da
cidadania.
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Molina (2006, p. 30) ressalta que:

A educacdo é uma politica social que tem importante
carater econdmico porque promove as condigOes
politicas essenciais para o seu desenvolvimento.

Diante disso, a educacdo do campo vem mostrando muito
instrutiva, pois, € uma modalidade da educacdo que ocorre em
espacos denominados rurais. Logo, por meio deste trabalho
propomos uma analise dos contextos e desafios vivenciados nas
escolas dos assentamentos do municipio de Roraindpolis em busca
de valorizar as realidades vivenciadas nestes assentamentos, com o
intuito de abrir espagcos para novos olhares sobre a questdo da
educacdo do campo em Roraima.

UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO E
SUAS PERSPECTIVAS

A historia da Educacdo do Campo perpassa diferentes
aspectos, tais como culturais, sociais e politicos, na qual pode-se
afirmar que esta modalidade de educagdo ganhou forca devido as
lutas sociais. Nesta premissa Arroyo (2004, p. 73) adverte que a
educacdo do campo se estabeleceu vinculada a luta dos movimentos
sociais:

O movimento social no campo representa uma nova
consciéncia do direito a terra, ao trabalho, a justica, a
igualdade, ao conhecimento, & cultura, a satde e a
educacdo. O conjunto de lutas e a¢des que os homens
e mulheres do campo realizaram, 0s riscos que
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assumem, mostra quanto reconhecem sujeitos de
direitos.

Neste sentindo, a institucionalizacdo da Educacdo do Campo
€ uma conquista historica da populacdo campesina, na qual, as lutas
sociais manifestadas pelos movimentos camponeses na busca de
melhorias e reconhecimento desta politica frente ao sentimento de
descasos até entdo vivenciados por estes povos.

Neste contexto, a historia da educagdo do campo no Brasil
ainda passa por grandes obstaculos e dificuldades, tendo em vista
que o modelo da escola do campo segue 0 mesmo modelo da cidade,
logo, percebe-se que este tipo de educacéo é tratado como politica
compensatéria, na qual como mencionado acima, este tipo de
educacao para as populacdes do campo é sempre trabalhada a partir
de um curriculo fundamentalmente urbano e na maioria das vezes,
desarticulado das necessidades e da realidade do campo.

De acordo com a historia a educacdo sempre permaneceu
presente em todas as constitui¢Oes brasileiras, contudo, vale ressaltar
que, mesmo 0 nosso pais sendo basicamente agrario, desde a sua
formacdo, este tipo de educacdo ndo foi aludido nas escrituras
constitucionais nos anos referentes a 1824 a 1891 como adverte Leite
(1999, p. 28) com seus estudos acerca da educacéo rural:

A sociedade brasileira somente despertou para a
educacdo rural por ocasido do forte movimento
migratdrio interno dos anos 1910/20, quando um
grande nimero de ruricolas deixou o campo em busca
das éareas onde se iniciava um processo de
industrializaco mais amplo.
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De acordo com Leite (1999), os povos do campo
evidenciaram sua organizagdo por meio de reivindicagdo de
condi¢bes de trabalho, divisdo da terra, de forma a garantir
subsisténcia tendo como artificio a reforma agraria e
consequentemente a delimitacdo territorial das terras.

Nesta conjuntura, nos anos de 1960 a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 4024/61) consente a educacdo rural a
cargo dos municipios, na qual diante desta denominacao o educador
Paulo Freire traz esses discursos de forma efetiva na contribuicéo da
educacdo popular, que dava énfase a uma concepcéo de educagéo
dialogica que valorizava a pratica social dos sujeitos frente a sua
modalidade de educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Com o advento da lei 5.692/71 advertimos que frente a
educacdo do campo ndo houve avancos, tendo em vista que nem
discutia nos discursos politicos e sociais 0 ensino de 2° grau (ensino
médio) para as escolas rurais.

Neste contexto, com a aprovacdo da Constituicdo de 1988, a
educacdo passa a ser destacada como “ Educacdo um direito de
todos”, na qual, ressalta-se que a educacgao deve ser direito de todo
cidaddo, logo, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) 9394/96.

No seu artigo 28 que trata da educacéo do campo, percebe-se
que esta modalidade de educagdo passa a conquistar seu espago de
direito nas agendas politicas, fortalecendo as lutas das organizacfes
sociais que defendem uma educacdo do campo que expresse O
trabalhador rural, enfatizando ndo somente seu lugar de trabalho,
como também moradia, historia, cultura, lazer e as mais diversas
possibilidades.

Diante disso, a LDB em seu artigo 28 coloca o0s seguintes
principios para a educagdo do campo:
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Na oferta da educacdo béasica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino proverdo as adaptacBes
necessarias a sua adequacgdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: I-
contetidos curriculares e metodologia apropriada as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; 1l- organizacdo escolar prdpria, incluindo a
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condicGes climéticas; I11- adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

De acordo com a citagdo acima, ao conhecer a educacdo do
campo com respeito a diversidade sociocultural temos que acolher
as diferencas dessas populagfes campesinas sem transformar em
desigualdades, ou seja, os sistemas de ensino deverdo fazer
adaptacOes na sua forma de organizacdo e adequacdo em relacéo as
particularidades do campo.

Neste sentido, a educacao do campo é tratada como educacao
rural na legislagéo brasileira, e seu significado incorpora diferentes
espacos, tais como: espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, na qual é evidente que esses espacos se transpdem ao
acolher diferentes espacos tais como:  pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. Sendo assim, 0 campo € mais que um
limite ndo-urbano, este por sua vez, ¢ um campo de possibilidades
que dinamizam a unido dos individuos.

Diante disso, cabe mencionar que as discussdes sobre
educacdo do campo foram fortalecidas a partir das experiéncias do
Movimento dos trabalhadores rurais sem- terras (MST), em especial
na organizacdo dos espacos publicos, como por exemplo o |
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (1997) e a |
Conferéncia Nacional por uma Educacéo Bésica do Campo (1998).

Nesta perspectiva, outra conquista ocasionada pelas lutas e
organizacfes do povo do campo na construgdo da Educagdo do
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Campo, foi a elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Bésica nas Escolas do Campo que € o parecer n° 6/2001 e
a resolucéo n° 1 /2002 do Conselho Nacional de Educagéo), que foi
publicada no diario oficial da unido no dia 9 de abril de 2002.

Este documento, na se¢do 1, nos mostra que a identidade da
escola do campo é determinada a partir dos sujeitos sociais a quem
se destina como por exemplos agricultores, os assentados, 0s
ribeirinhos,  caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas,
remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do campo
brasileiro.

Desta forma, a historia da educacdo do campo surgiu
mediante a luta de homens e mulheres por uma educacdo que
considere sua realidade social, econdmica e politica.

CONSIQERACC)ES ACERCA DOS ASSENTAMENTOS NO
MUNICIPIO DE RORAINOPOLIS (RR)

A dindmica dos assentamentos, assim como todas as
limitacGes impostas diante de novas estruturas e consequentemente
de novos personagens no que se refere a familiar rural, ressalta-se
que 0s assentamentos rurais trazem no seu horizonte determinadas
alternativas econdmicas e sociais para parte significativa de
trabalhadores brasileiros que por muito tempo foram vistos como
marginalizados e excluidos do processo de producéo.

Neste sentido, aos longos dos anos, 0s assentamentos nascem
como consagracdo de luta, isto é, conquista de terra, que se
distendem em novas perspectivas de producéo, de renda, moradia e
de condigdes dignas de vida e de trabalho.

Sendo assim, a descri¢éo da aria de estudo do presente artigo
corresponde ao municipio de Roraindpolis que se localiza ao sul do
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Estado de Roraima interligado aos demais municipios e ao estado do
Amazonas, atraves da BR 174. Tendo como limites: ao norte
(municipio de Caracarai), ao sul (Estado do Amazonas).

Ao Leste (aos municipios de S&o Luiz e Sdo Jodo da Baliza)
ao oeste (municipio de Caracarai). Distante da capital do estado a
310 km, com area territorial 33.740 km?2, correspondendo a 14,99%
do estado, populacdo de 24.466 habitantes, sendo na area urbana
(10.114 hab.) e na area rural (14.352 hab.), (SEPLAN, 2007).

Neste contexto, a partir do descobrimento do Brasil, em
1500, as terras brasileiras foram sendo gradativamente colonizadas,
na qual, o direito & terra era feito de maneira desigual fazendo crescer
a cada dia a desigualdade social que se perpetua com uma nova
roupagem até os dias atuais.

No entanto, embora ainda haja uma ma distribuicao de terras
no Brasil, muito se tem conquistado por meio de movimentos sociais
com mencionado nas paginas anteriores, na qual, as populacGes
rurais lutam pela sua igualdade de direito no que se alude a questdo
territorial.

Diante disso, a reforma agraria tenta suprir 0s anseios no que
tange a seguranga ao campesino que necessita de terra para a
agricultura e o sustento de sua prole. Desta feita, surge na década de
1970 com a abertura da BR 174 que liga 0 Amazonas a Roraima e
posteriormente & Venezuela, o Projeto de Assentamento Dirigido
Anaud, localizado no sul de Roraima a partir da implantacdo de uma
sede do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA), com o objetivo de assentar os migrantes nordestinos.

Sendo assim, com a sede do INCRA nasce um pequeno
nucleo que vai tomando forma mediante 0os anos no municipio de
Rorainopolis — Roraima.
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Desta forma, o projeto de assentamento foi criado mais
precisamente em junho de 1979 e apresentava também como
objetivo ocupar as areas vagas existentes nas faixas de fronteiras e
atender a necessidades dos migrantes, fato que refletiu diretamente
no PAD Anaua, que possui uma extensdo geografica ampla assim
como as dificuldades naturais.

Este Projeto de Assentamento Dirigido (PAD), Anaua,
possui uma area de 221,8 mil hectares, que por sua vez, é o contexto
no qual esta pesquisa estd sendo realizada. No entanto, este
assentamento foi desmembrado em 15 novas areas, visando sua
consolidacdo e emancipacdo das 3.052 familias ali assentadas. Com
iss0, a area remanescente do PAD Anaud ficou com 21,8 mil hectares
abrangendo o perimetro urbano da cidade de Roraindpolis, com
capacidade para 293 familias.

As 15 restantes formaram os Projetos de Assentamento (PAS)
sdo elas: Sucuriju para 322 familias; Pira-Indird para 114 familias;
Garapaja para 209 familias; Monte Sinai para 223 familias; Muriru
para 180 familias; Maguari para 115 familias; Juari para 225
familias; Jenipapo para 161 familias; Curupira para 97 familias;
Campina para 413 familias; Caju para 118 familias; Ajuri para 199
familias; Tepurema para 178 familias e Tucuma com 344 parcelas.

De acordo, com os dados da Superintendéncia Regional de
Roraima ha 4 assentamentos em instalacdo. Sao eles: PA Jundia, PA
Equador, PA Ladeirdo e PA Trairi. Dentre as familias ja assentadas
ha mais de dez anos, estimamos que haja aproximadamente 793
alunos em idade escolar (INCRA, 2006).

O MST assim como outros movimentos, tem conseguido
muitas conquistas no que tange ao direito a terra para muitos
trabalhadores rurais em todo o Brasil, diante disso, cabe ressaltar que
0 assentamento PAD Anaua nasce como forma de organizar os
trabalhadores rurais no campo e como meio de ocupacao territorial
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organizado, na qual, o projeto é fortalecido pelas politicas de
assentamento agrario. No entanto, entre as distancias dos
assentamentos para a sede do municipio foram construidas escolas
para os filhos e filhas de assentados, com isso, 0 PRONERA comega
a trabalhar na formacao de professores por meio de parcerias com
universidades.

PRATICAS E DESAFIOS DOS PROFESSORES NOS
ASSENTAMENTOS EM RORAINOPOLIS (RR)

A sociedade em suas diferentes esferas sofre transformacdes
na medida em que incorpora elementos e mudangas no seu caminhar,
na sua trajetéria, sendo necessario refletir sobre a educacdo do
campo, em um sentido mais restrito, na formacdo dos educadores
que atuam no campo. E neste sentido que percebemos o grande
desafio frente a complexidade que envolve o ensino e a formacao do
educando.

Diante do exposto, o plano nacional de formacdo de
educadores do campo fica responsavel pela formacdo dos
educadores do campo, contudo nédo existe uma definicdo exata de
como deve ser a formacédo para este professor, apenas a certeza da
necessidade de que este educador deve estar preparado para
enfrentar as especificidades do campo.

Apds conferéncias, debates e muitas lutas, para a melhoria
das politicas publicas a educacdo do campo, vislumbra-se hoje um
grande progresso nesta area. Contudo, a formacéo de professores e
continuidade desta deve ser uma realidade constante visto que este
processo € complexo e de construcdo continua. Em se tratando das
necessidades dos professores dos assentamentos do PAD Anaug,
observamos uma busca pela formacdo continuada.
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Sendo assim, por meio de diversos programas e,
principalmente por meio do PRONERA, muitos professores estdo
sendo formados, respondendo aos anseios das comunidades
campesinas e assentamentos, mas infelizmente a classe hegemonica
insiste em uma visdo dicotomizada em relacdo a formagdo dos
professores do campo.

Neste sentido, toma-se como exemplo duas agdes voltadas
para a formacgéo continuada dos professores do campo, todas em
parceria com o Instituto Nacional da Reforma Agraria (INCRA) e de
universidades das quais cito: Universidade Estadual do Amazonas
(UEA), com curso de formacdo de professores do campo ja
finalizado e a Universidade Estadual de Roraima (UERR) com
especializacdo em educacao do campo também ja concluida no ano
de 2015.

Todavia, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), embasado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e demais
dispositivos, trabalha na perspectiva da formacdo de um professor
reflexivo para atuarem também nas escolas do campo com vistas a
sua inser¢do no meio social com igualdade. Diante disso, a educagéo
do campo € identificada por meio da valorizacdo da tarefa dos
educadores, de modo que a escola passa a se tornar um local de
reflex&o e de projetos culturalmente definidos.

Diante dessa conjuntura, o referencial para a politica nacional
de educagdo do campo adverte que ““ a educacgdo recria 0 campo
porque através dela se renova os valores e as atitudes, 0s
conhecimentos e as praticas de pertenga a terra” (BRASIL, 2003).
Ou seja, 0 campo é concebido como um espago de construcdo e
reconstrucdo de saberes onde as vivéncias devem ser pensadas como
parte fundamental do processo educativo e, principalmente da
formacdo dos professores do campo.
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Neste contexto, em suas especificidades observa-se ainda
que a falta da efetivacdo das politicas publicas ainda é um entrave
quando se trata das escolas do campo, que acaba ndo dando
condicBGes para o trabalho dos professores nas proprias escolas
campo, mas especificamente dos assentamentos.

Séo escolas pequenas que na sua maioria comporta um Unico
professor que ministra as disciplinas do curriculo no modelo
muiltisseriado. Esse é um dos problemas de descrédito da educacao
do campo, pois os professores tém que trabalhar com duas ou quatro
turmas simultaneamente e acaba ndo desempenhando suas funcdes
com a qualidade exigida.

De modo geral, podemos dizer que as escolas que fazem
parte dos assentamentos do municipio de Roraindpolis a grande
maioria encontra-se em péssimo estado de conservagao ou ja nao
existem, levando muitos alunos a estudarem na sede do municipio.

Outro fator agravante ¢é a falta de professores para atuarem
nestas escolas, que devido a sua localizacdo e modelo de ensino néo
querem trabalhar com este publico. Entdo, devemos pensar na
formacdo de professores que ja residam dentro do préprio
campo/assentamento.

Todos esses fatores citados anteriormente estdo atrelados a
diminuicdo da populacdo do campo e ao acesso a todas as escolas,
considerando principalmente as épocas de chuvas que podem variar
a cada estacéo.

Ainda h& que considerar outro fator dentro deste contexto que
é o calendario escolar, na qual deve adequar-se as estacGes chuvosas
a colheita, produto que quase sempre é destinado aos comércios do
municipio e ao sustento da prole.

Neste contexto Grancindo (2006, p. 36), ressalta que:
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A escola do campo, o sistema educativo do campo se
afirmard na medida em que se entrelacarem com a
propria organizacdo dos povos do campo, com
relagbes de proximidade inerentes a producdo
camponesa — a vizinhancga, as familias, os grupos,
enraizar-se e aproximar as formas de vida centrada no
grupo, na articulacdo entre as formas de produzir a
vida.

Logo, as necessidades das escolas do campo ainda séo muitas
e a medida que as politicas publicas vao caminhando no sentido de
sana-las ou minimiza-las devem ter em mente que as mudancas
ocorrem para melhorar as condi¢@es de ensino e ndo dos indices da
qualidade nos graficos que tanto se busca.

Portanto, a educacdo nas escolas dos assentamentos deve
vivenciar também a realidade dos alunos uma vez que suas maiores
necessidades sdo a valorizacdo de seus conhecimentos, dando-lhes
confianca no dia a dia e o respeito ao seu espaco.

Logo, a valorizacdo da escola e do professor por meio de
praticas pedagogicas voltadas para o campo torna-se fundamental
para se desvincular dos curriculos conferido pela cidade
promovendo a valorizagao das experiéncias campesinas assim como
a oportunidade propiciar formacdo continuada por meio de cursos
técnicos e consequentemente promover 0 acesso a universidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A historia confirma que as politicas educacionais voltadas
para a realidade camponesa brasileira sdo construidas a partir de um
contexto bem delineado das intencdes politicas.
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Que regem o fortalecimento da estrutura social e produtiva
no Brasil, no que se refere a formacdo humana dentro do processo
produtivo, de modo a viabilizar as prioridades do capital.

Diante disso, podemos ressaltar que a Educagdo no Campo
sempre teve seus dilemas como a discriminacao das pessoas que ali
vivem e na maioria das vezes exclusdo social acaba gerando uma
serie de discriminacdo e preconceito, na qual na maioria das vezes
os agricultores sdo tidos como mao de obra barata para os grandes
fazendeiros gerando a desvalorizagéo do seu trabalho.

Neste sentido, a educacdo é um direito de todo e qualquer
individuo, e deve ser garantida pelo poder publico a toda populacdo
independente desta residir em um meio rural ou urbano, sendo assim,
temos garantido em lei aos povos do campo 0 aceso a educagéo, mas,
infelizmente na préatica essa educacdo acaba ndo acontecendo, tendo
em vista que a grande maioria das escolas dos assentamentos no
municipio de Rorain6polis encontram-se fechadas ou em péssima
condicéo.

Outro fator que é de suma importancia nas escolas do campo
é a concretizacdo de um curriculo que se aproxime da realidade dos
sujeitos que vivem no campo, a fim de se tornar um local de
producdo e reproducdo de dindmicas capazes de atender as
necessidades locais, mas infelizmente esse curriculo ainda ndo existe
nestas escolas tendo em vista que o curriculo utilizado em um
curriculo das escolas da cidade.

Desta feita, a formagdo de professores para atuarem nos
assentamentos tem sido uma das nossas preocupacfes em razéo da
nossa atuacao na educacao do campo. Portanto, as praticas e desafios
dos educadores do campo estdo passando por grandes dilemas, na
qual, pode-se dizer que os problemas frequentes estdo relacionados
com o cotidiano, uma vez que ha dificuldades tais: a escassez de
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materiais, péssimas condicdes das escolas, e a auséncia de formacao
continuada aos educadores.

Neste sentido, podemos dizer que € necessario 0
desenvolvimento de projetos que visem a qualidades das praxis
educativas nos assentamentos ora citados na qual podera contribuir
para a elaboracdo de politicas publicas, como a formacdo do
professor do campo e consequentemente a possibilidade da retomada
da educacdo nos assentamentos do PAD Anaua nas escolas que se
encontram fechadas.

Sendo assim, podemos dizer que a problemaética da educacédo
do campo reside, ndo apenas na auséncia de um projeto educativo
adequado a realidade, mas exige algo ainda maior que € um projeto
de integracdo que possibilite, aos que moram no campo, alternativas
para o crescimento e desenvolvimento de forma sustentavel, uma vez
que, até entdo, como adverte Arroyo:

Os indmeros investimentos, projetos, problemas e
recursos destinados a educagdo sempre tiveram como
finalidades servir ao processo de producdo e
reproducdo de relacBes econbmicas e sociais que
contribuiram de maneira acentuada para a faléncia da
educacdo no campo (ARROYO, 2004).

Desta feita, podemos concluir que € necessario o
entendimento em relacdo as necessidades e os desafios que o0s
educadores do campo enfrentam todos os dias, sendo necessario a
concretizacdo de politicas publicas efetivas para as comunidades do
campo nos assentamentos ndo somente no municipio de
Rorainopolis — Roraima, mas em todas as comunidades campesinas.
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A EDUCACAO RURAL
TECNICA NO MATO GROSSO DO SUL

Geovane Ferreira Gomes
Geovana Ribeiro da Silva Polizel

Esse projeto busca fazer um levantamento do ensino técnico
relacionado ao universo rural no Mato Grosso do Sul a partir do
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), parte do
Sistema S. Compreender como essa forma de educacdo chega a
Paranaiba-MS realizando levantamento das escolas, cursos e centros
profissionalizantes do SENAR no Mato Grosso do Sul.

Através do SENAR desenvolve-se oferta de formacéo
Profissional Rural, Atividade de Producdo Social, Ensino Técnico
de Nivel Medio, é oferecida assisténcia Tecnica e Gerencial,
presencial ou a distancia. Seu foco é a profissionalizacdo de pessoas
no meio rural, com finalidade de proporcionar ao trabalhador
habilidades, competéncias e autorrealizagdo em varios setores.

O objetivo da pesquisa é compreender como essa educagdo
técnica chega aos trabalhadores do campo e como esses cursos
podem contribuir na vida desses produtores e trabalhadores rurais.

Contempla fazer um levantamento do ensino técnico
relacionado ao universo rural no Mato Grosso do Sul. Nesse
percurso, buscaremos entender como 0 SENAR vem contribuindo
em sociedade, e temas gerais como cursos oferecidos, formas de
divulgagdo, publico alvo e publico participante, nivel de
escolaridade dos estudantes, areas de maiores interesses e nivel de
satisfagdo dos alunos.
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O método utilizado é pesquisa bibliografica em artigos e
matérias sobre 0 tema e consulta aos representantes do SENAR na
regido, com o levantamento das informacdes procuradas e reunido
feita por videoconferéncia com responséavel pelo SENAR na regido.
Os resultados obtidos apontam para o crescimento dessa educagédo
técnica gerando conhecimento aos trabalhadores do campo e uma
mudanca significativa nas atividades rurais.

O desenvolvimento da educacdo profissional tem por
objetivo proporcionar ao trabalhador habilidades, competéncias e
autorrealizacdo em varios setores, com o intuito de realcar seu
desenvolvimento técnico para uma adequacdo e até mesmo
modificacdo do processo de producdo (CUNHA, 2012).

Parte-se da ideia que a educacdo profissional deve, no
estudante, valorizar a cultura do trabalho, fazé-lo obter compreenséo
global do processo produtivo, promover um saber articulado da
pratica profissional e possibilitar mobilizagdo dos valores na tomada
de decisdes. Desse modo é importante dizer que ndo é necessario
somente aprender a fazer, mas compreender as diversas maneiras do
saber e do fazer, sendo um processo de escolhas (MARIANI;
SILVA; NETO; OSORIO, 2008).

O processo de modificacGes nas formas de producao, leva ao
crescimento e avanco na formacéo da forca de trabalho. O pais na
busca de obter posicdo de agroexportador buscou por um maior
investimento da capacitacdo de mao-de-obra no setor agropecuério
(MARIANI; SILVA; NETO; OSORIO, 2008).

Desse modo em 1988 a Constituicdo Federal, estabeleceu a
criagdo do Servigco Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR),
trazendo beneficios ao pequeno produtor rural, ao trabalhador rural
e seus familiares. Em dezembro de 1991 foi sancionada a lei de
criacdo do SENAR, com ensino direcionado a formacéo profissional
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rural e promogao social do trabalhador rural (MARIANI, SILVA,
NETO, OSORIO, 2008).

O SENAR, parte do Sistema S, foi criado pela lei 8.315 em
23 de dezembro de 1991, nos termos do artigo 62 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias, de acordo com os moldes
de criagdo do SENAI e SENAC. O SENAR é ligado a Confederacao
da Agricultura e Pecuéria do Brasil o CNA e administrado pelo
conselho Deliberativo tripartite, composto por representantes de
trabalhadores rurais, do governo e também dos Produtores
(CUNHA, 2012).

Seu principal objetivo é proporcionar mudangas de atitudes
do produtor e do trabalhador rural. Desenvolver uma visao diferente
do trabalhador rural que, muitas das vezes ndo é lembrado e nem
valorizado como o principal responsavel por garantir um alimento
de boa qualidade. Dessa forma desenvolve-se a oferta de Formacéo
Profissional Rural, Atividade de Promocédo Social, Ensino Técnico
de Nivel Médio, oferecendo também Assisténcia Técnica e
Gerencial, presencial ou a distancia.

O SENAR desenvolve atendimento gratuito para milhares de
brasileiros, sendo 27 Administracbes Regionais, que promovem 0
desenvolvimento das competéncias profissionais e sociais. Seu foco
é a profissionalizacdo de pessoas no meio rural, para que possam se
integrar na sociedade. Acredita-se que com esses cursos oferecidos,
aproximadamente 300 profissdes no meio rural, & qualidade de vida
e a cidadania serd ainda melhor.

Em cada ano tem se ampliado ainda mais as ofertas de
Formacdo Profissional Rural, Promocdo Social e Educacao
profissional técnica. Com isso ha ainda mais crescimento nas
oportunidades e nas qualidades da formacdo no campo. Visa-se
sempre pensar nas necessidades de formacdo e nos apoios que
podem ampliar ainda mais essa demanda.
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Dessa forma o SENAR criou a Assisténcia Técnica
Gerencial, nada mais é que a producédo assistida da entidade. Seu
principal objetivo € auxiliar os produtores rurais das classes C, D e
E que ndo tenham acesso a assisténcia técnica e as novas tecnologias.
Torna-se assim ainda mais facil obter conhecimento em uma érea
gue ainda é desconhecida (SENAR, 201-).

A qualificagdo profissional garante ao trabalhador rural,
expansdo de processos modernos e dinamicos de producdo, e
crescimento das empresas. Portanto a educacéo profissional faz toda
diferenca, levando a qualidade dos processos, com objetividade nas
organizagoes.

O SENAR auxilia no aumento da renda, integracdo e
ascensdo social, quanto a formacéao de profissionais e promocao de
aspecto social no meio rural, usando principios de sustentabilidade,
produtividade e cidadania (FERREIRA; MENELAU, 2018).

O SENAR atua no territério do Estado do Mato Grosso do
Sul com intuito de promover as regides com atividades
agropecuarias, onde o0s servicos de trabalhadores rurais séo
abundantes, como também nas regibes que habitam pequenos
produtores rurais, trabalhadores esses que realizam suas proprias
atividades, mas na forma de uma nova agdo dessas atividades
agropecuarias, com énfase na cooperacao, participacéo e integracao.
As atividades desenvolvidas pelo SENAR devem acontecer em
parceria com entidades publicas e privadas (SILVA, 2008).

O intuito do SENAR ¢é proporcionar melhor desempenho dos
trabalhadores rurais, qualificar e profissionalizar, em busca da
qualidade dos bens e servigos de sua responsabilidade, com agdes de
formacéo profissional rural e atividades de promoc¢édo social. A
finalidade é trabalhar o empreendedorismo dos produtores rurais,
para torna-lo gestor de sua propriedade. Quando o trabalhador se
torna lider e entendedor do servico de sua responsabilidade, a
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qualidade de vida do trabalhador do campo se torna ainda melhor
(SILVA, 2008).

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR
desperta atencdo para grandes parcerias com o intuito de ampliar a
oferta de Formagdo Profissional Rural, Atividades de Promogéo
Social, Ensino Técnico de Nivel Médio e Assisténcia Técnica e
Gerencial; € possivel destacar algumas parcerias importantes feitas
pelos municipios junto ao SENAR em diversos estados do Brasil.

A Associacao dos Municipios do Circuito Turistico Villas e
Fazendas de Minas, com sede em Conselheiro Lafaiete, buscou
parceria com 0 FAEMG/SENAR/INAES, com intuito de realizar o
Programa Agente de Turismo Rural, visando sustentabilidade e
desenvolvimento regional (SENAR, 2021).

Mediante o exposto por Siqueira (2021), a prefeitura de S&o
Pedro da Aldeia, em parceria com o SENAR, disponibilizou a
populagdo um curso de Avicultura de Postura, um cursinho rapido e
totalmente gratuito, voltado as pessoas que buscam trabalhar com a
producédo de ovos caipiras, criacdo de aves e afins da area.

A formacao € constituida por aulas de planejamento de granja
para producdo de ovos, limpeza e desinfeccdo, montagem de
pinteiro, cuidado com aves, coleta e selegdo de ovos, entre outros
temas.

Na regido do Bico do Papagaio, os avicultores buscam
diversificar suas atividades no campo, com intuito de elevar a
rentabilidade dos negocios, criando alternativas para reduzir
dependéncia da comercializagdo dos animais.

Por questdo do crescimento de produtores de aves nos
ultimos anos, produtores rurais buscam por assisténcia qualificada
para avancar e lucrar. A Associacdo dos Avicultores do Norte de
Tocantins (AVINTO), promoveu uma reunido na cidade de Santa
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Terezinha do Tocantins, o segundo maior municipio produtor de
frangos da regido, que contou com a presenca de avicultores e
prefeitos (SENAR, 2021).

Para o presidente da AVINTO, Paulo Roberto Dias de
Campos, 0 SENAR é importante parceiro para os avicultores, ele
afirma que “Precisamos de apoio técnico e conhecimento para
produzir mais e conduzir melhor os negocios”.

O SENAR Foi representado pelo superintendente adjunto,
Frederico Sodré e a coordenadora da regional do SENAR em
Araguatins, Julia Fernandes. Frederico Sodré apresentou as
oportunidades que o SENAR pode oferecer aos avicultores,
colocando em destaque a assisténcia técnica e gerencial, para
proporcionar aos produtores todo apoio e conhecimento que eles
precisam (SENAR, 2021).

Em Lagoa da Prata, Divindpolis, Formiga e Pratapolis 0s
produtores rurais em parceria com 0s Sindicatos dos Produtores
Rurais, concluiram os dois anos no Programa de Assisténcia Técnica
e Gerencial (ATeG) Balde Cheio.

Esse  programa  foi  oferecido  pelo  Sistema
FAEMG/SENAR/INAES e constituiu no atendimento de grupos de
30 produtores, trabalhando os pilares técnico, gerencial, ambiental,
profissional e familiar, sendo totalmente gratuito. O programa
obteve grandes resultados, tanto em médias de producdo e margem
liquida e bruta, quanto na satisfagdo dos participantes (PASSOS,
2021).

Segundo o Canal Rural (2021), no que diz respeito as
parcerias feitas pelo SENAR em 2021, a Assisténcia Técnica e
Gerencial (Ateg) do Servico Nacional de Aprendizagem Rural de
Mato Grosso (SENAR-MT), o intuito é atender mais de 22
municipios mato-grossenses.
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O SENAR/MT oferece assisténcia técnica para as cadeias
produtivas da fruticultura, olericultura, piscicultura, bovinocultura
de corte e de leite, com orientacGes, levantamento de informacdes e
a partir disso o planejamento da producdo. No ano de 2020, 600
propriedades foram atendidas em 33 municipios.

A prefeitura de Queréncia em parceria com o Sindicato Rural
do municipio buscou o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Rural de
Mato Grosso (SENAR-MT), com o intuito de levar conhecimento,
capacitacdo e qualificacdo aos povos indigenas da regido. Contendo
3 mil indigenas, de 15 etnias divididos em 26 aldeias (SENAR,
2021).

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural de Pernambuco
(SENAR/PE) trabalha com capacitacdo de produtores, busca
melhorar a gestdo da propriedade rural, totalmente gratuito, essa
iniciativa é concebida através de parceria com o SEBRAE/PE e com
Sindicatos Rurais dos Municipios, onde integra o Programa Negdcio
Certo Rural (SENAR, [202-]).

Logo notamos que o SENAR possui grandes parcerias, com
varias capacitacdes, promove mudancas nas atitudes do produtor e
do trabalhador rural, desperta neles vontade de crescer no mercado
de trabalho, visando & sustentabilidade e desenvolvimento regional.
O SENAR diversifica suas atividades no campo, com énfase na
rentabilidade dos negodcios e crescimento desses produtores e
trabalhadores rurais, com assisténcia qualificada para avancar e
lucrar.

Em vista disso, hd também muitas pesquisas que indicam a
importancia do SENAR, e mostram como o SENAR vem se
desenvolvendo e aperfeicoando ao longo dos anos, e apresentam sua
importancia ao levar oportunidade e crescimento, com suas
parcerias.
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Podemos citar o programa no municipio de Miguel Calmon,
realizado através do convénio com o SENAR/BA desde 2005,
incluido ao PD em seu Plano Anual de Educacdo Municipal. Este
programa € socioambiental, pensado pelo SENAR, com
desenvolvimento junto as Secretarias de Educagdo dos municipios
baianos, realizados exclusivamente em escolas da zona rural do
municipio (ARAGAO, 2020).

Por conseguinte, Aragao (2020), afirma que, segundo o
SENAR, o Programa Despertar (DP) integra a area de Promocao
Social desse oOrgdo, tem como tema central 0 meio ambiente
ancorado por educagdo ambiental. S&o trabalhados os temas, meio
ambiente e educacdo ambiental, foram estabelecidos processo de
teorizagdo e vivéncia de Educacdo Ambiental (ED) com praticas
educativas com énfase ruralista/agrario e acdo socioambiental
efetuadas em espacos escolares durante os anos letivos.

A pesquisa de Aragao (2020), consistiu em demostrar ages
do programa para concretizar os pilares da Educacdo Ambiental,
sendo eles o compromisso socioambiental e conservacdo dos
resultados naturais, os mais diversos setores da comunidade escolar.
Portanto o intuito da pesquisa é avaliar o Programa Despertar na rede
municipal de ensino de Miguel Calmon.

Cito também a pesquisa sobre o Impacto na producéo e na
produtividade em propriedades de leite: analise dos projetos Pisa no
Rio Grande do Sul. O autor Mantelli Junior (2020), coloca em
questdo a producdo de leite em Rio Grande do Sul, presente em
grande parte dos municipios do estado e gerando renda mensal para
mais de 50 mil familias. Mas existe também um grande desafio aos
produtores de leite, com relacdo as melhorias da produtividade e
qualidade do produto.

Para tanto, a FARSUL, o SENAR e o0 SEBRAE, através do
programa de capacitacdo continuada chamado JPC, passaram a
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colaborar com os produtores, através da adocdo da metodologia
PISA, intensificacdo sustentavel da producdo de leite. Mantelli
Junior (2020) através de sua pesquisa obteve informacgdes que desde
2012 a metodologia PISA, capacitou mais de 1.000 produtores.

O desenvolvimento da pesquisa teve como objetivo
identificar como tem evoluido a producdo e produtividade desses
produtores, com uso de amostras de 145 participantes capacitados
entre os anos de 2017 e 2019.

Evidenciamos que o SENAR preenche varios espagos na
Educacdo Rural, portanto ao escolher o tema “A educagdo rural
técnica no Mato Grosso do Sul” assumimos o compromisso de
evidenciar processos presentes na capacitagdo do produtor e
trabalhador rural, sobretudo demostrar os conhecimentos e agdes
sociais que 0 SENAR leva ao campo e melhorias na qualidade de
vida e renda dos brasileiros.

Destaco 0s objetivos basicos que norteiam toda as a¢des do
SENAR:

1. Organizar, administrar e executar em todo o territério
nacional a Formagao Profissional Rural e a Promocéo
Social do trabalhador rural;

2. Assistir as entidades empregadoras na programagcéo e
elaboracdo de programas de treinamento no préprio
emprego;

3. Estabelecer e difundir metodologias de Formagéo
Profissional Rural;

4. Coordenar, supervisionar e fiscalizar a execucao dos
programas e projetos de Formacéo Profissional Rural
e Promocéo Social,

5. Assessorar o governo federal em assuntos de
Formacéo Profissional Rural e Promogéo Social;
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6. Assistir o pequeno produtor rural, ensinando novos
métodos para a execucao de seu trabalho;

7. Estimular a permanéncia do homem no campo,
despertando o seu interesse e incentivando-o a
produzir mais, trabalhando melhor (SENAR, [201-]).

Atualmente, 0 SENAR esta crescendo por consequéncia
dessas ag0Oes profissionalizantes que norteiam e preparam o produtor
e o trabalhador rural, no aprender a fazer, com educagéo permanente
e continuada.

Concluimos que o SENAR direciona o crescimento do ser
humano com aprendizagens constantes, com objetivo de levar aos
produtores, conhecimentos do processo de producdo e a cadeia
produtiva, capacitando na solucdo de possiveis problemas de
maneira criativa e eficiente (SENAR, [201-]).

O SENAR trabalha com a perspectiva de promover a
educacao, informacao e conhecimento em agronegacio, visa atender
pessoas do meio rural que buscam ampliar suas a¢des do trabalho no
campo, com inovacdo e competéncia.

Por vezes 0 SENAR é uma instituicdo com reconhecimento
na promoc¢do social, inovacdo e atendimento ao trabalhador e
produtor rural, atendendo as necessidades dos diversos setores do
agronegoécio, levando ao desenvolvimento socioeconémico do
Estado.

PERCURSO METODOLOGICO

Este projeto de pesquisa teve por objetivos fazer um
levantamento do ensino técnico relacionado ao universo rural no
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Mato Grosso do Sul a partir do Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR) e compreender como essa forma de educagéo chega
a Paranaiba-MS. Fazer um levantamento das escolas, cursos e
centros profissionalizantes do SENAR no Mato Grosso do Sul.

Cidades participantes; Cursos disponiveis em carater
presencial e a distancia; Cursos disponibilizados em Paranaiba-MS.
Conhecer o publico que participa dos cursos e treinamentos do
SENAR em Paranaiba/MS: Interesse geral; Cursos mais procurados;
Origem dos participantes.

Foram alcancados os objetivos propostos pelo projeto, de
analisar os dados levantados para tentar compreender se as
necessidades da populagdo que faz os cursos do SENAR sdo
atendidas. Obtemos informacdes que foram possiveis comprovar que
0 SENAR oferece cursos que proporciona mudancas de atitudes do
produtor e do trabalhador rural.

A abordagem metodoldgica constituiu-se de pesquisa
bibliogréafica, com dados disponiveis na internet, em sites (SENAR)
e pesquisa junto ao 6rgdo que abriga 0 SENAR em Paranaiba-MS.
Ao obter esses dados os mesmos foram organizados com
informacOes relevantes, para destacar como é desenvolvido o
SENAR e suas contribui¢des ao oferecer esses cursos.

COLETA DE DADOS E PROCEDIMENTOS

Durante a pesquisa foram feitos levantamentos para obter
informacdes e resultados contundentes sobre o Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR). O mais surpreendente € que o
SENAR esta presente em todo o espaco do Mato Grosso do Sul,
disponibilizando cursos conforme pode ser visto na Figura 1 e
conforme a necessidade da regido.
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Figura 1 - Disponibilidade de Treinamentos SENAR no MS

Pesquise por cursos do
 Senar/MS na sua cidade!
Clique no mapa ao lado

e confira as novidades
 para sua regiao.

Fonte: SENARMS.

Além de pesquisa bibliografica, em sites (SENAR), fizemos
pesquisa junto ao 6rgdo que abriga 0 SENAR em Paranaiba-MS.
Assim apos analisar as informagdes do desenvolvimento dos cursos
oferecidos pelo SENAR em Paranaiba-MS, reunimos perguntas
relevantes, em uma videoconferéncia com representante Caique, que
trabalha como “Mobilizador”.

Descobrimos logo no inicio da conversa que além de cursos,
0 SENAR oferece junto, ao Sindicato, Programas de dois anos de
assisténcia técnica gratuita para as areas de corte, leite, ovinocultura,
suinocultura, avicultura, floresta, hortifrdati. Consta de visita mensal
de um veterinario, ou Zootecnista ou Agrdbnomo, e orientagdo em
Gestdo. Cada instrutor do SENAR atua como prestador de servico.
Ao produtor basta estar comprometido que o suporte é garantido.

Nossa “conversa” consistiu da apresentacdo de um
questionario previamente estruturado, elaborado a partir de
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questionamentos que foram levantados durante a etapa de pesquisa.
A seguir apresentamos as perguntas e respostas.

Perguntas:

. Hé& quantos anos o Sindicato Rural traz cursos do

SENAR para Paranaiba? Acabei esquecendo de
fazer essa pergunta, mas pelo menos desde 2018 o
Caique atua nesta area. Perguntei sobre a atuagdo do
Sindicato na Exposi¢do anual e, basicamente, o
Sindicato cuida das palestras e a Festa é organizada
por uma empresa terceirizada.

. Em geral os cursos sdo de curta duracdo ou de

longa duracdo? E qual a média de tempo de
duragdo? Os cursos duram de um a 5 dias, mas ha
um curso de um més e 10 dias (que é curso de gestéo).
SENAR hoje tem 360 cursos em seu catalogo. As
verbas vém de parte do Funrural (0,2 %).

. Os cursos sdo apenas para quem ja é da area? Néo.

Quem quiser ingressar na area também pode,
bastando se inscrever.

. Ha algum projeto para se implantar cursos

técnicos profissionalizantes de Ensino Médio em
Paranaiba? Néo.

. Quantos cursos por ano o0 SENAR oferece em

Paranaiba?
a) Cursos em 2019: 58 (mais de 1000 alunos)
b) Cursos em 2020: 32

¢) Qual o Planejamento de cursos para
2021: 65 cursos.

d) Os cursos em 2020 foram presenciais ou
pela internet? Foram presenciais com 689
alunos inscritos e 674 aprovados.
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e) Houve alguma adaptacdo em funcéo da
pandemia? Sim. As vagas foram limitadas
a 60% dos alunos do curso regular, foram
feitas em espaco aberto e os alunos eram
monitorados com termdmetro.

f) Os cursos sdo realizados sempre no
sindicato ou pode ocorrer nas fazendas ou
nas pequenas propriedades? Em geral as
aulas praticas sdo feitas em propriedades
rurais.

6. Quanto ao perfil dos participantes dos cursos do
SENAR, séo pequenos produtores ou grandes
produtores que enviam seus funcionérios? E o
assentamento também faz cursos? Quanto aos
assentamentos, até 2019 eram bem presentes, depois
diminui. Prioritariamente quem participa dos cursos
sdo pequenos produtores (até +/- 200 cabegas de
gado).

7. Qual o nivel de escolaridade dos estudantes?
Apesar de na ficha de inscricdo solicitarem essa
informacdo, ndo a cobram para evitar constranger 0s
participantes, pois até ndo escolarizados participam
dos cursos. Em geral os participantes possuem no
méaximo o Ensino Médio, mas a maioria esta ou
concluiu o Ensino Fundamental.

8. Qual a area de maior interesse: Pecuaria de corte,
Pecuaria de Leite, Lavouras especificas como cana
de agUcar, ou seringueira, soja, etc.? Os cursos de
maior procura sdo 0s cursos de promocdo social,
como culinaria. Cursos de parte pratica da pecudria de
corte, como Inseminacdo Artificial (que é um curso
de 5 dias — 40 horas) também é bem procurado.

9. Ha também cursos de operacdo de maquinas
agricolas. Que tipo de conhecimento eles buscam?
Mais pratico ou mais tedrico? Predominantemente
pratico.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Ha interesse em cursos relacionados a questfes
ambientais, fito-sanitarias e seguranca do
trabalho? Vaérios cursos, mas ndo tdo procurados
quanto os demais. Oferecem cursos de Normas
Regulamentadoras como a NR 31.8 (Defensivos
Agricolas) e NR 31.12 (Mé&quinas e Equipamentos).

Ha projeto ou iniciativa voltada a uma estrutura
definitiva do SENAR em Paranaiba? Né&o.

Os alunos retornam para fazer outros cursos?
Sim; tanto é verdade que 0 SENAR teve de limitar a
8 cursos por ano por participante para garantir o
atendimento ao publico alvo, que sdo os produtores
rurais, pois muitos dos participantes ndo faziam parte
do publico alvo. Sobre os cursos de Promog&o Social
que sdo muito procurados, destacam-se 0s de
producdo de pédes e salgados, beneficiamento da
mandioca e fabricacdo caseira de derivados do leite
(queijo, por exemplo).

Tem alguma medi¢do que diz que apds 0s cursos
aumentou a produtividade? Nos cursos ndo ha
medicdo, mas na assisténcia técnica ha dados de todos
0s projetos, com aumento de produtividade média na
casa dos 60%. Exemplos: Gestdo de compra e venda;
Melhora de taxa de lotacdo do gado (UNIDADE
ANIMAL (UA =450 kgs) POR HECTARE): chegam
a atingir 3 UA por hectare contra a média nacional de
0,7 UA.

Qual o nivel de satisfa¢do dos alunos com relacédo
aos cursos? Alta. Muita admiracdo. Pessoal chega a
cobrar para trazerem 0s cursos.

Ha cursos voltados a cuidados com produtos que
possam ser exportados? Nao.

Os cursos sdo gratuitos? Caso ndo seja, qual o
preco médio de um curso (conforme sua duragao)?
100% gratuitos.
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17.E disponibilizado aos alunos materiais didaticos
como apostilas? Sim, mas as vezes ndo. Lembrando
que hd 0 SENAR EAD.

18.Ha Cursos de Tecnologia? Sim. Por exemplo,
utilizacdo de drones na agricultura de precisdo. Esses
drones possuem cameras especiais para fazer diversas
medic¢des, como temperatura do solo, captura de &rea
descoberta, etc.

19. As faculdades da cidade procuram o Sindicato ou
0 SENAR para propor cursos ou atividades
especificas? Nédo procuram.

20. Alem das publicacbes na midia, é feito alguma
campanha de divulgacdo nas escolas de Ensino
Meédio da cidade? Néo é feito, pois 0s cursos exigem
gue os alunos sejam maiores de 18 anos, mas 0s
cursos sao sempre divulgados nas midias tradicionais,
como jornal, mas também no site do sindicato
(sindicatoruralparanaiba.com.br).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa contribuiu para conhecer e aprofundar sobre o
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), voltada para o
ensino técnico ao universo rural no Mato Grosso do Sul e
compreender como essa forma de educacédo chega a Paranaiba-MS.

O desenvolvimento da pesquisa possibilitou conhecer o
SENAR de forma mais ampla e entender as contribuicdes e
mudancgas que proporciona ao trabalhador rural. Pode-se afirmar
que, foi possivel ampliar as reflexdes sobre a capacitacdo do
trabalhador rural, analisando como essa forma de educagéo chega
aos trabalhadores.
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Buscamos ampliar os conhecimentos por uma forma de
pesquisa que respondesse como esse ensino técnico chega a
Paranaiba/MS, usando questfes como:

a) ha quantos anos o Sindicato Rural traz cursos do
SENAR para Paranaiba?

b) em geral os cursos sdo de curta duragdo ou de longa
duracdo? E qual a média de tempo de duragéo?

C) 0S Cursos sdo apenas para quem ja é da area?

d) quantos cursos por ano o SENAR oferece em
Paranaiba?

Tendo em vista que perguntas como essas foram feitas em
uma videoconferéncia com o representante do SENAR de Paranaiba-
MS, tais conhecimentos refletem em um cenario de possibilidades,
habilidades e competéncia ao produtor e trabalhador rural.

Observando o cenario a formacéo profissional rural é um
processo de aquisi¢do de conhecimento que tenha impacto na vida
dos trabalhadores e produtores rurais de maneira positiva. A
formacdo profissional rural é feita de acordo com necessidades e
interesses vindas desses trabalhadores e produtores rurais; assim o
SENAR € a base para a pratica dessas a¢des de formacéao profissional
rural.

Segundo a pesquisa, compreender como a formacao
profissional rural é desenvolvida, possibilita entender que a
capacitacao é um processo educativo e formativo trazendo mudancas
na maneira de ver a realidade, ampliar acdes durante a execucédo de
atividades rurais.

Tendo em vista que a pesquisa trouxe pontos importantes,
fica claro que os cursos oferecidos no SENAR trazem para o
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trabalhador rural conhecimentos para ampliar sua capacitacdo como,
habilidades, competéncias e autorrealizacdo em varios setores, com
0 intuito de realcar seu desenvolvimento técnico para uma
adequacéo e até mesmo modificacdo do processo de producdo.

O SENAR busca usar de experiéncias ja adquiridas por esses
individuos e ampliar de forma significativa, usar essas vivéncias e
experiéncias adquiridas durante o curso, para contribuir no processo
de desenvolvimento rural.
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ESCOLA DO CAMPO EM MINEIROS (GO):
TRAJETORIA HISTORICA

Wanda Pereira de Lima

O presente trabalho pretende trazer aspectos histéricos de
uma modalidade de ensino que acontece dentro de espagos rurais
denominada hoje como “educacdo do campo”, sdo espagos
educativos fora do perimetro urbano, destinada aos individuos que
14 vivem.

Para identificar a educacdo do campo é preciso entender a
diversidade contida nesses espagos, a historia, as condi¢des socias
econdmicas, os interesses defendidos pelos moradores do campo,
criar politicas publicas especificas como também projeto educativo
préprio para quem vive nele.

A educacdo do campo deve ser intendida como um espago
que atende individuos particulares de interesses diferentes dos
alunos do meio urbano, e para isso é necessario decorrer sobre o
percurso das escolas do campo historicamente no seu tempo e
condicdo da realidade.

Portanto, a escola do campo deve ser direcionada para seus
alunos, utilizando metodologias e instrumentos que valorizem o
modo de vida dos alunos que ali estudam, e a escola deve também
trazer discussbes sobre economia, politica, entre outras coisas que
estabelecem a importancia de cada um deles, entendendo seu lugar
dentro da sociedade como cidadéos de direito.

Esse texto faz parte do trabalho de concluséo de curso em
Pedagogia do Centro universitario de Mineiros — Goias e teve como
objetivo descrever uma breve trajetoria da historia das escolas do
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campo no Brasil e em Mineiros - Goias, teve como objetivos
especificos: Compreender o surgimento das escolas do campo no
Brasil e da regido de Mineiros-GO; verificar quais leis asseguram a
educacdo no campo e que garanta a qualidade do ensino.

A fundamentacdo se ancora na Teoria Historico-Cultural,
com base no Materialismo Histérico-Dialético, cujo aporte tedrico
possibilita desvelar e contextualizar as contradicBes da tematica
envolvida no processo socio-histérico de desenvolvimento do
homem na sociedade de classes.

Conforme o pressuposto tedrico desse metodo é fundamental
reconhecer o sujeito dentro do processo de investigagdo em uma
condicdo ndo linear, nem estatico e nem imutavel, mas nas
contradicbes. Diante disso, durante o processo, todos se
transformam, em face de reconhecer o homem como sujeito das
transformagdes sociais. Teve como instrumento de coleta de dados a
pesquisa e bibliogréfica e pesquisa documental. Foram usados como
fonte de pesquisas as producdes cientificas do assunto e os projetos
politicos Pedagdgicos das 8 escolas que estavam em funcionamento
no ano de 2022.

A Escola Municipal Rural do Salto, Escola Municipal Rural
Pinguela, Escola Municipal Rural Farropilha, Escola Municipal
Rural Gustavo Alves Rodrigues, Escola Municipal Rural Américo
Caetano de Rezende, Escola Municipal Rural Caindéo, Escola
Municipal Rural Anténio Messias, Escola Municipal Rural Ant6nio
Alves Rodrigues. O trabalho traz seis se¢Oes: 1. Introducgéo, 2.
Movimento das escolas do campo no Brasil, 3. Legislacdo da
educacdo do campo, 4. Educacdo do campo em mineiros — goias, 5.
Consideracdes finais e as Referéncias.

Movimento das escolas do campo no Brasil, apresenta de
forma sucinta como foi o processo de ocupacao das terras brasileiras,
apresentando o descaso com a educacdo do Campo, trazendo as
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primeiras apari¢fes dos temas nas ConstituicGes e LDBs. Ja na secdo
trés, Legislacdo da Educacdo do Campo, apresenta com mais
detalhes a legislagcdes que amparam a educacdo do Campo para uma
educacdo de direito.

Logo, na secdo 4, Educacdo do Campo em Mineiros, é
exposto uma sintese da formacdo da educacdo do Campo no
municipio de Mineiros fechando a se¢do com a caracterizagdo das
oito escolas em funcionamento no ano de 2020, resultado da
pesquisa documental e bibliografica. A historia das escolas do
campo de Mineiros- Go e 0 movimento que ocasionou suas aberturas
sdo poucos debatidos no ambito municipal, assim ndo demostram a
importancia dos individuos que vivem no campo, sendo a
justificativa e motivacdo para a execucdo desse trabalho que que é
relevante dentro do contexto educacional.

Na conclusédo as consideracOes sobre o estudo realizado
sabendo dos limites do tempo e da pesquisa para obter resultados
mais profundos e teoricos. Conhecer a histéria da educagdo do
campo no Brasil e na regido de Mineiros-GO, permitira desvelar os
desafios e afirmagcfes de intensidades escondidas dentro das
trincheiras do campo, identidades coletivas que sdo agentes de
cultura e de conhecimentos de grande importancia que serdo
analisadas por meio de uma perspectiva critica, dialdgica e historica.

MOVIMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO BRASIL

Quando se pretende falar sobre o surgimento da educacdo do
capo é preciso retornar o olhar para a historia do povo brasileiro, nas
circunstancias da ocupacéo da terra no Brasil.

Inicialmente, a terra brasileira foi tomada dos indigenas, seus
primeiros habitantes, pelos chamados colonizadores europeus em
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1500. Em seguida aprofunda o processo da escravidao dos negros
pelos portugueses em 1559 e acelera a exploragdo das riquezas do
pais, apenas em 1822 legaliza a independéncia brasileira.

Na tentativa de controlar a ocupacéo da terra aprova —se a
primeira Lei brasileira sobre a normas do direito a terra “Lei da Terra
n° 6017, de 18 de setembro de 1850 que em seu Art. 1° diz: “Ficam
proibidas as aquisi¢Oes de terras devolutas por outro titulo que ndo
seja 0 de compra”.

Contudo, decreta-se o fim da escraviddo em 1888, vale
lembrar que o Brasil foi o Gltimo pais da América a acabar com a
escravidao, tal escraviddo durou mais de trés séculos, e escravizou
quase cinco milhdes de pessoas. Com a Lei da escrava Isaura coloca-
se no Brasil, o fim (na lei) da tortura e dos maus-tratos.

Os negros estavam libertos perante a lei, mas outra luta
comecava, a do direto da terra, pois o fim da escraviddo os negros
ndo foram indenizados pelos anos de sofrimento, e a Lei ndo lhes
garantiu que seriam aceitos na sociedade, por iSSO 0S ex-escravos
foram abandonados a prépria sorte, pois ndo tinham nada, nem
dinheiro para comprar terra que era a Unica maneira de trabalho para
sobreviverem.

No Brasil, sem acesso a terra, a maioria analfabetos, muitos
ex-escravos permaneceram nos mesmos lugares onde eram
escravizados, trabalhavam em troca de abrigo e comida. Outros
negros migraram para as cidades, ou seja, quase cinco milhGes de
negros que nasceram ou passaram a maior parte da vida trabalhando
na terra, foram jogados no “mundo”, sem nada, que acarretou em
uma grande migracdo de pessoas em todo territorio brasileiro sem
condicBGes minimas de uma vida digna.

E, por conseguinte, a luta pela ocupagdo da terra, iniciou-se
por conta do final da escravidao, na tentativa de recuperar o local de
trabalho, moradia e o direito a terra. Em 1984 surgiu oficialmente o
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movimento sem-terra, intensificam a luta, impondo ao governo a
realizacdo de uma politica de assentamentos rurais.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 15) a educacéo do
campo coaduna com a proposic¢do reforcando que o campo também
é possibilidade de relacdo dos seres humanos com a producdo das
condicdes de sua existéncia social [...] também ajuda o povo
brasileiro a compreender que ndo hd uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade n&o vive sem campo que ndo vive sem
cidade.

Depois de 21 anos de periodo militar a educacdo para 0s
povos moradores na zona rural continuava com problemas
estruturais e nem tdo pouco tinham condicdes para o cultivo da terra.
As ideologias de um modelo de producéo de mao de obra capitalista
predominavam para sustentar uma nova ordem. Ocorrendo uma
grande recessdo, 0 que gerou um aumento de desigualdade na
distribuicdo de renda dos brasileiros e também na zona rural.

A redemocratizacdo do pais iniciou com a posse do vice-
presidente José Sarney. Foi marcada o fim da ditadura militar
iniciando um regime democratico, cujo contexto foi promulgado a
72 Constituicdo Brasileira em 5 de outubro de 1988, que vigora até
os dias atuais. E considerada a mais democratica da histdria do nosso
pais, ficou registrada evidenciada pela participacdo dos grupos
populares, sendo a maior de todas as constituicGes existentes
contendo 250 artigos.

A Carta Magna de 1988 apresentou 10 artigos especificos a
educacéo, artigos 205 a 214, significou grande avangos em defesa
dos direitos sociais e evidencia relevante qualidade da educacéo
como estabelece o artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a
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colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Com isso, a luta dos trabalhadores por mudancas sociais,
mais leis que asseguravam o direito igual a todos foram sendo
criadas, consolidou verdadeiramente na Constituicdo Federal de
1988, a educacéo passa a ser direito fundamental garantido a todo e
qualquer individuo, independentemente em que local esse individuo
reside e vive.

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em
Assembleia Nacional Constituinte para instituir um
Estado Democratico, destinado a assegurar 0
exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, 0 bem-estar, o0
desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solugdo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a prote¢do de Deus,
a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacgdo, a salde, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo
(BRASIL, 1988).
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Porém a educacdo no campo nao citada em nenhum
documento, e assim em decorréncia de movimentos sociais, pela
primeira vez houve uma referéncia explicita a especificidade e
diferenciando a educacéo bésica da populacéo rural no Artigo 28, da
LDB de 96/97.

Art. 28.Na oferta de educacdo basica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

. Contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il. Organizagdo escolar propria, incluindo
adequacdo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e as condices climaticas;

1. Adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural.

No final dos anos 90, foi anunciado o movimento “Por uma
Educacdo Basica do Campo” e realizada I Conferéncia Nacional em
julho de 1998, possibilitando a construcdo de projeto para a
educacdo no campo.

Essas experiencias tiveram uma contribuicdo para a
aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo em 2002 pela Camara de Educacao Basica como
se apresenta:
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As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo constituem-se como referéncia
para a Politica de Educacdo do Campo a medida que
com base na legislacdo educacional estabelecem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo
de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a
Educacdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal (BRASIL, 2012, p. 4).

Yvelise manifesta a ideia de que a educacdo no campo dentro
da historia do Brasil ndo priorizou e nem contemplou as
necessidades e a realidade dos povos do campo.

A Educacao do Campo é uma politica pdblica que nos
Gltimos anos vem se concretizando no estado do
Parana, assim como no Brasil. Uma politica pablica
pensada, mediante a acdo conjunta de governo e
sociedade civil organizada. Caracterizada como o
resgate de uma divida histérica do Estado aos sujeitos
do campo, que tiveram negado o direito a uma
educacdo de qualidade, uma vez que os modelos
pedagégicos ora marginalizavam os sujeitos do
campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano,
ignorando a diversidade sociocultural do povo
brasileiro, especialmente aquela expressa na pratica
social dos diversos sujeitos do campo (YVELISE,
2006, p. 9).

Apds entender o processo de construcdo da educacdo no
campo no Brasil, é preciso debater ainda mais sobre aspectos
fundamentais educativos na compreensdo que a educagcdo € um
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processo formativo que envolve a familia e o convivio social
humano. A LDB assegurar-lhe em todos niveis da educacao bésica
deve implantar um curriculo de base nacional comum que contemple
as diversidades de cada lugar.

Aurt. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).

Portanto, a escola deve ser diversificada utilizando métodos
e ferramentas que traga caracteristicas pessoais dos alunos que ali
estudam, e a escola deve trazer discussbes sobre a cultura, a
economia entre outras coisas que estabelecem a importancia de cada
um deles, entendendo seu lugar dentro da sociedade como cidad&os
de direito.

LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Perante os cenarios revelados uma das principais desafios das
classes populares é a superacdo da alfabetizacéo, e 0s movimentos
sociais deixa claro de que o atendimento educacional dos individuos
do campo, ndo pode ser feita a partir da metodologia e modelos
colocados para escolas urbanas, uma vez que a distincdo de
ambientes fisicos e sociais, as estratégias didaticas e metodologias
devem levar em conta as estratégias especificas, materiais,
professores capacitados aléem de um espaco escolar adequado.
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Dessa forma A Cémara da Educacdo Basica (CEB), no
cumprimento do estabelecido na Lei n°® 9131/95 e na Lei n° 9394/96
(LDB), elaborou diretrizes curriculares para a educacédo infantil, o
ensino fundamental e o médio, a educacdo de jovens e adultos, a
educacao indigena e a educacdo especial, a educacdo profissional de
nivel técnico e a formacdo de professores em nivel médio na
modalidade normal.

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se
refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o
atendimento escolar sob a o6tica do direito, implica o respeito as
diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da
educacéo escolar na perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o
presente Parecer, provocado pelo artigo 28 da LDB.

Prop6e medidas de adequagdo da escola a vida do
campo. A educacdo do campo, tratada como educagéo
rural na legislacdo brasileira, tem um significado que
incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em si 0S espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
prépria producéo das condi¢des da existéncia social e
com as realizacBes da sociedade humana (BRASIL,
2012, p. 7).

Assim hoje existe marcos histéricos que asseguram o direito
a educacdo no campo, todavia a constituicdo de 1824, € a primeira
lei geral de educacdo publica no Brasil, que assegurava a educacao
de forma gratuita, e ndo obrigatdria como deveria ser. Dessa forma
a oferta de uma educacdo gratuita a todos, ndo garantia acesso a
educacdo nem aos individuos de comunidade urbana, quanto menos
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para 0s que estavam no campo conforme notamos no artigo 179 da
constituicdo de 1824.

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e
Politicos dos Cidadaos Brasileiro, que tem por base a
liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é
garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte.

XXXII. A Instrucdo primaria, e gratuita a todos os
Cidadéos.

XXXIII. Colégio, e Universidades, aonde serdo
ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Letras e
Artes (BRASIL, 1824).

Assim a educacdo se manteve, até a década de 1930, foi uma
época caracterizada por crises econémicas e disputas politicas, o que
compactuou com o golpe de Estado, Getulio Vargas assume a nagdo
brasileira, que deu fim a republica velha, trouxe o surgimento de uma
nova ordem. A primeira coisa que o governo Vargas fez foi a criagéo
do Ministério da Educacdo, assim a educacdo foi contemplada com
a constituicdo de 1934, onde ela traz nos seus art. 139.

Art. 139 - Toda empresa industrial ou agricola, fora
dos centros escolares, e onde trabalharem mais de
cinquenta pessoas, perfazendo estas e os seus filhos,
pelo menos, dez analfabetos, serd obrigada a Ihes
proporcionar ensino primario gratuito.

Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser
ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos,
cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
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estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

Aurt. 150 - Compete a Unido:

a) fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo
do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns €
especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execucao, em todo o territério do Pais;

b) determinar as condicGes de reconhecimento oficial
dos estabelecimentos de ensino secundario e
complementar deste e dos institutos de ensino
superior, exercendo sobre eles a necessaria
fiscalizacéo;

c) organizar e manter, nos Territdrios, sistemas
educativos apropriados aos mesmos (BRASIL,
1934).

A Educacdo nos territérios rurais foi mencionada pela
primeira vez na constituicdo 34, e os direitos dos trabalhadores rurais
contemplados, porém o discurso fixo o0 homem do campo somente
naquele espaco, era notdério, ndo acrescentando a importancia
daqueles individuos como produtores de cultura e saberes distintos.

Na quinta constituicdo do Brasil em 1946, ha outra pequena
mencdo no Artigo 168 dos individuos de territorios rurais. Tal
constituicdo ndo trouxe entdo nenhum avango para as pessoas de
comunidades rurais.

Contudo em 1961, apds 15 anos foi criado uma legislacdo
onde em seu ar, 105 a educacao dos povos de comunidades rurais €
mencionada.
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Aurt. 105. Os poderes publicos instituirdo e amparardo
servicos e entidades, que mantenham na zona rural
escolas ou centros de educacéo, capazes de favorecer
a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de
vocacdes e atividades profissionais (BRASIL, 1961).

E em 1971 a LDB 5692/71 criou uma lei que se referia a
educacdo no campo, mas nao atendendo as especificidades dos
individuos do campo e sim atendendo os interesses das pessoas que
empregava esses individuos, onde o periodo de férias, trabalho
escolar era de acordo com a épocas de plantio e colheitas dos locais
onde 0os mesmos residiam.

Art. 11. O ano e o0 semestre letivos,
independentemente do ano civil, terdo, no minimo,
180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo,
respectivamente, excluido o tempo reservado as
provas finais, caso estas sejam adotadas.

2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar
os periodos letivos, com prescricdo de férias nas
épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano
aprovado pela competente autoridade de ensino.

Art. 49 — As empresas e 0s proprietarios rurais, que
ndo puderem manter em suas glebas ensino para 0s
seus empregados e os filhos destes, sdo obrigados,
sem prejuizo do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes
a frequéncia a escola mais proxima ou a propiciar a
instalacdo e o funcionamento de escolas gratuitas em
suas propriedades (BRASIL, 1971).

Somente apo6s a Constituicdo Federal de 1988, coloca a
educacdo como direitos de todos, expansdo de diretrizes e nas
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emendas constitucionais, trazendo o surgimento da Lei 9.394/96 Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), onde estabelece que:

Art. 28 — Na oferta da Educacdo Bésica para a
populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — Contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il — Organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural
(LDB, 1996).

H4, portanto, o reconhecimento das diferencas sociocultural
na educacdo brasileira para os individuos do campo, esse documento
foi um marco do direito a educacdo nos territérios do campo.
Contudo, ainda ¢ trazido nele alguns ideais da LDB de 71, onde
percebe-se que a prioridade ndo é o sujeito do campo, ja que sao
necessarias adaptacdes, assim a prioridade é o trabalho para auxiliar
a econdmica.

O fato € que toda essa trajetoria para regulamentacdo da
educacdo no campo trouxe em 2002 o Parecer CNE/CEB 36/2001,
aprovado em 12 de marco de 2002, que resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas do
campo a serem observadas nos projetos das
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instituicdes que integram os diversos sistemas de
ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo
educacional, constituem um conjunto de principios e
de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a Educacédo de Jovens
e Adultos, a Educacéo Especial, a Educacéo Indigena,
a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a
Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal. Paragrafo Gnico. A identidade
da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as
questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da
importancia da educacédo escolar para o exercicio da
cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais
cujo paradigma tenha como referéncias a justica
social, a solidariedade e o didlogo entre todos,
independentemente de sua insergcdo em areas urbanas
ou rurais, deveré garantir a universalizacdo do acesso
da populacdo do campo a Educacdo Basica e a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo,
expressdo do trabalho compartilhado de todos os
setores comprometidos com a universalizagdo da
educacao escolar com qualidade social, constituir-se-
& num espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do
trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.
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Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do
campo, respeitadas as diferencas e o direito a
igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos
0S seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracéo e etnia (CEB, 2002).

E por Gltimo o decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010:

Art. 1° A politica de educagdo do campo destina-se a
ampliagdo e qualificacdo da oferta de educacéo basica
e superior as populacbes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacdo e o disposto neste
Decreto.

Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

Populagdes do campo: os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agréaria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros
que produzam suas condi¢Bes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural;

Escola do campo: aquela situada em 4rea rural,
conforme definida pela Fundagéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente
a populag6es do campo (BRASIL, 2010).
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Analisando o histérico dos processos das politicas publicas
na area especifica da Educacdo do Campo, € visto os avancos dos
movimentos e organizacGes sociais do campo e suas lutas por
educacéo e por democracia no Brasil.

EDUCACAO DO CAMPO EM MINEIROS - GOIAS

Os primeiros registros de uma iniciativa de educacdo na
regido de Mineiros se ddo por volta do século XX, onde Silva (2015,
p. 60), retoma as ideias de Silva (2005), e relembra que:

A historia da educacdo em Mineiros, como ocorreu
nos municipios brasileiros, comeca nas dispersées
povoamento de fazendas. Os primeiros registros de
iniciativa educacional no municipio de Mineiros
datam de 1905, quando, ao se instalar o sistema
politico da intendéncia Municipal, as autoridades
locais comegaram a se preocupar com a instrucéo de
escolas no municipio. Em 1909, por exemplo, com a
criacdo do 1° cédigo de postura pelo major Caetano
Carrijo de Rezende, é que se criaram quatro escolas
municipais: duas do sexo feminino e duas do sexo
masculino com uma de cada sexo na rede do
municipio, as duas outras a serem mantidas em
qualquer ponto da zona rural; de preferéncia, nos
locais mais povoados, j& tomando o nome de escola
“rural” (SILVA, 2005 apud SILVA, 2015, p. 60).

Assim a educacdo ganha seu espago tanto no campo, quanto
na cidade, mas € somente com o 1° codigo de postura do municipio
que a educacdo publica municipal de Mineiros tanto rural como
urbana tem seu marco.
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[...] s6 a partir de entdo o sistema de ensino passou a
denominar-se primario e elementar, conforme previa
0 artigo 1°da Lei de 5 de agosto de 1909, que
regulamentou o sistema escolar constando das
seguintes matérias: § 1°leitura, § 2° arithimética; § 3°
histéria: 1 do Brasil Il Universal; 111 A Natural. §
4°Lingua nacional; § 5° constituicdes: | A Federal, Il
A do Estado de Goyas; iii As Leis do municipio; §
6°Geografia Universal e a do Brasil; 8 7°gynnasticas
e ensino militares; § 8° Desenhos e Instrucdes
(SILVA, 2005 apud SILVA, 2015, p. 60).

Em um registro cronoldgico, segundo Silva (2015), somente
apos o primeiro prefeito ser eleito em 1947, foi criado o primeiro
grupo de escolas estaduais onde dentro desse grupo se encontravam
duas escolas municipais rurais na regido da Pinguela e do Cedro. “A
educacao municipal rural e urbana esta inserida no contexto historico
de Mineiros desde seus primordios”, segundo Silva (2015, p. 61).

Mas essa educagdo seguiu 0s mesmos padrdes dos
demais municipios brasileiros, ou seja, quase ndo
existiu, que justificava para a populacdo de classe
média a contratacdo de professores particulares para
ensinar seus filhos (SILVA, 2015, p. 61-62).

Assim coexistiam um ndmero enorme de individuos
analfabetos dentro do campo e a escassez de escolas para atender
toda a demanda da regido. Segundo Silva (2015, p. 62), “s6 a partir
de 1970 que se teve o inicio de construcdes de escolas municipais
rurais sistematizada” dentro da regido, assim na gestdo do Sr.
Antbnio Carlos Paniago no ano de 1974, foi construida a escola
Municipal Rural do Salto para atender a demanda daquela regido que
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naquela época se encontrava uma grande quantidade de pessoas, tal

escola

existe até os dias de hoje.

Em 1978, no mandato de Raul Branddo de Castro foram
construidas doze escolas municipais na zona rural, mas somente duas
continuam em funcionamento até os dias de hoje, que é a Escola
Municipal Rural Pinguela, construida para também atender as
necessidades da comunidade, e como ja foi falado a Escola
Municipal do Salto, que foi contada novamente pois teve sua lei de

criacdo alterada, como mostra o quadro abaixo:

da rede e suas respectivas leis de criacdo da década de 1970.

Quadro 1 — Unidades de escolas rurais de Mineiros

Ano Nome da escola Lei de criacdo Zona
1978 Escola Municipal D. de Caxias 162/78 Rural
1978 Escola Municipal J. Bonifacio 162/78 Rural
1978 Escola Municipal J. H. Vilela 162/78 Rural
1978 Escola Municipal Pinguela 162/78 Rural
1978 Escola Municipal R. Branco 162/78 Rural
1978 Escola Municipal S. Bento 162/78 Rural
1978 Escola Municipal B. Esperanca 162/78 Rural
1978 Escola Municipal Invernadinha 162/78 Rural
1978 Escola Municipal Cachoeira 162/78 Rural
1978 Escola Municipal Corredeira 494/78 Rural
1978 Escola Municipal Salto 162/78 Rural
1978 Escola Municipal Séo Sebastido 162/78 Rural

Fonte: Elaboragao propria.
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Segundo Silva (2015), as escolas construidas a partir do ano
de 1978 foram acreditadas para atender criancgas de até 5 anos, pois
com o0 aumento da populacédo e o elevado nivel de pobreza, se tem
uma conscientizagdo que a educacdo infantil tinha uma real
necessidade de aprendizagem sistematizadas, segue tabela abaixo
relacionando as escolas criadas no periodo de 1983 a 1989.

Quadro 2 — Unidades de escolas rurais de
Mineiros da rede publica e suas leis de criacdo (1983 — 1989)

Ano Nome da escola L.e' dﬁ Zona
criacdo
1986 Escola Municipal Santa Emilia 324 Rural
1986 Escola Municipal Santa Teresinha 324 Rural
1986 Escola Municipal Santa Inés 324 Rural
1986 Escola Municipal C. Rico 324 Rural
1986 Escola Municipal Macatba 324 Rural
1986 Escola Municipal Farroupilha 324 Rural
1986 Escola Municipal Dr. José A. das 304 Rural
Neves
1986 Escola Municipal Dantas 324 Rural
1986 Escola Municipal Bela Vista 324 Rural
1986 Escol_a Municipal Gustavo A. 304 Rural
Rodrigues
1989 Escola Municipal Diamantino 404 Rural
1989 Escola Municipal Cristal 404 Rural
1989 Escola Municipal T. Martins 404 Rural
1989 Escola Municipal Corrente 404 Rural
1989 Escola Municipal Américo C. de 404 Rural
Rezende
1989 Escola Municipal Sdo Roque 404 Rural

Fonte: Elaborag&o propria.
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Dentre essas escolas dos 2 quadros apenas trés estdo em
funcionamento até os dias atuais, a primeira € a Escola Municipal
Rural Farroupilha foi fundada para atender a demanda de criangas
filhos de fazendeiros e os filhos dos empregados que moravam na
regido, ja que os mesmos ndo tinhas condicdes de vir até a cidade
todos os dias, pela distancia que sdo 70 km da cidade e a estrada néo
oferecia condicdo de transporte.

A outra escola é a Escola Municipal Rural Gustavo Alves de
Rodrigues, também fundada para atender os filhos dos trabalhadores
e dos proprietarios de terra da regido e enfrentava as mesmas
condicdes da Escola Municipal Rural Farroupilha. De acordo com
PPP, suas primeiras instalacGes eram de pau-a-pique, e somente em
1987 suas instalacBes de alvenaria foi construida.

A terceira unidade de ensino que permanece até hoje é a
Escola Municipal Américo Caetano de Rezende, que como as outras
duas foi construida para atender a demanda de criancas daquela
regido, suas primeiras instalagdes eram um barraco de lona, e seu
nome era Escola Municipal Corrente, mas na administracdo de Raul
Brand&o foi construida a escola de alvenaria e em homenagem ao Sr.
Américo, que era muito influente na regido, passou a chamar Escola
Municipal Américo C. de Rezende.

Este estudo ndo tem a pretensdo de apontar as causas de
fechamento de escolas rurais, porém fica uma demanda para
posteriormente entender os motivos destas ocorréncias. E possivel
perceber o grande numero de escolas rurais criadas em diversas
regides do municipio e em quase a mesma proporcéo o fechamento
das unidades escolares do campo.

O préximo quadro demonstra a abertura de novas escolas
para atendimento de criancas na Educacdo Infantil e 1° fase do
ensino fundamental.
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Quadro 3 — unidades de escolas Rurais de Mineiros
da rede publica e suas respectivas leis de criacdo (1990-2008)

Ano Nome da escola Lei de criagao zona
1991 E(s)ﬁc;? Municipal Hildebrando A. de 473 Rural
1991 Escola Municipal Horizonte 473 Rural
1992 Escola Municipal Caindédo 514 Rural
1992 Escola Municipal Flor da Serra 514 Rural
1992 Escola Municipal Ass. da Babilonia 514 Rural
1995 Escola Municipal Morro Vermelho faid Rural
1995 Escola Municipal Tonico Clemente ** Rural
2006 Escola Municipal Anténio Messias * Rural
2008 Escola Municipal Morro Dois Irmédos ** Rural

Fonte: Elaboracéo propria.

Contudo, é visivel que foram criadas nesse periodo 9 escolas,
mas hoje somente duas delas existem, que é a Escola Municipal
Rural Caindao, criada para atender a comunidade rural na regido do
Salto Diamantino, pois o transporte era muito dificil, suas primeiras
instalacbes foram de pau-a-pique em uma area doada pelo Sr.
Candido, que deu origem ao nome da escola, teve seu prédio
construido no ano de 1995. A outra é a Escola Municipal Rural
Antbnio Messias Vilela, seu prédio construido também para atender
a demanda da regido da Formiguinha.

Apos o periodo de 2008, somente uma escola foi construida
e estd em funcionamento até os dias de hoje, que foi a Escola
Municipal Antdnio Alves Rodrigues, que teve seu surgimento para
atender a grande demanda de individuos, apds o crescimento das
granjas na regido e a formacao de vilarejos na regido do rochedo Séo
Domingos, ela ainda ndo tinha sua lei de criacao feita até de ano de
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2019, pois estava situada em uma area privada cedida por um
produtor da regido. Hoje na regido de Mineiros estdo abertas 8
escolas que atendem desde a educacéo infantil até a 1° fase do ensino
fundamental. A seguir as unidades de escolas Rurais de Mineiros da
rede Publica e suas respectivas leis de criagdo, professores,
localizagé@o e demanda ainda abertas em 2020.

Escola Municipal Rural do Salto. Lei de criagdo n° 162/78 de
15 de margo de 1974, situada na regido do Salto Diamantino a 80
Km de Mineiros na fazenda do Salto. A escola teve varios
professores como: Sebastiana Nogueira Araujo, Nilza Brito
Luciano, Selma Carrijo Silva Luciano, Edicionir Oliveira Luciano e
atualmente professora Zilda Edite Resende. Hoje a escola atende
alunos do 1° ao 5° ano, que estdo divididos em dois ciclos, ciclo I;
1° ao 3° ano, ciclo I1; 4° e 5° ano, e alunos do jardim | e jardim II.
Estdo matriculados um total de 7 alunos que sdo atendidos no
periodo matutino das 9h as 14:30.

Escola Municipal Rural Pinguela. Lei N°162/78 de marco de
1978 situada na regido da pinguela a 24 Km de Mineiros na fazenda
Pinguela. Vérios professores estiveram a contribuir no trabalho
escolar desta, como: Luzia, Ana Maria Aparecida, Tania e
atualmente a professora Ana Maria Batista Rezende.

Hoje a escola atende alunos do 1° ao 5° ano, que estdo
divididos em dois ciclos, ciclo I; 1° ao 3° ano, ciclo I1; 4° e 5° ano,
e alunos do jardim | e jardim Il. Estdo matriculados um total de 16
alunos que sdo atendidos no periodo matutino das 8h as 12:20 e no
periodo vespertino das 11h as 15:20h.

Escola Municipal Rural Farropilha. Lei N° 324/86 de 14 de
outubro de 1986, situada na regido do morro vermelho a 72 Km de
Mineiros na fazenda Vila Jacuba. A primeira professora foi a Sra.
Delma Bridi Potrich (1981-1984) a segunda professora foi a Sra.
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Claudia (1984-1985), a terceira a Sra. Marcia (1986-1990), a quarta
foi Sra. Leontina em 1990 e no mesmo periodo o Sr. Elton José até
1994, o sexto foi o Sr. Benedito Joaquin da Silva que assumiu em
1994 e se encontra como professor da escola até os dias de hoje. Hoje
a escola atende alunos do 1° ao 5° ano, que estdo divididos em dois
ciclos, ciclo I; 1° ao 3° ano, ciclo I1; 4° e 5° ano, e alunos do jardim
| e jardim Il. Estdo matriculados um total de 16 alunos que s&o
atendidos no periodo matutino das 7h as 11:20 e no periodo
vespertino das 11h as 15:20h.

Escola Municipal Rural Gustavo Alves Rodrigues. Lei N°
324/86 de 14 de outubro de 1986 alterada pela lei N° 404/89, situada
as margens da GO 194 a 45 Km do municipio de Portelandia e 85
Km do municipio de Mineiros na regido da fazenda Pedozinho
(regido do Bira. A primeira professora a atender a escola foi a foi a
Sra. Zulmira, e a atual a professora Eliene Barbosa Resende Moraes.

Hoje a escola atende alunos do 1° ao 5° ano, que estdo
divididos em dois ciclos, ciclo 1;1° ao 3° ano, ciclo I1; 4° e 5° ano.
Estdo matriculados 14 alunos que sao atendidos no periodo matutino
das 7:30h as 11:50h e no periodo vespertino das 12h as 16:20

Escola Municipal Rural Américo Caetano de Rezende. Lei
N° 404/89 DE 12 de junho de 1989, fica na regido corrente | a 65
Km de mineiros na Fazenda Santa Luzia. Foi passado pela escola ao
logo doa anos sete professores, o atual professor € o professor Nilson
Grizoste de Oliveira que esta na escola desde 2000.

Hoje a escola atende um ciclo de 9 anos, que sdo os ciclos de
aprendizagem: ciclo I; 1° ao 3° ano, ciclo Il; 4° e 5° ano e salas
multisseriadas que atende a educacédo infantil e pré-escola. Estdo
matriculados 21 alunos que sé&o atendidos no periodo matutino das
8h as 12:20h e no periodo vespertino das 12h as 16:20h
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Escola Municipal Rural Caind&o. Lei n° 514/1992 de abril de
1992, situada no Salto Diamantino a 96 Km de mineiros na fazenda
Avraras. O primeiro professor foi o Sr. Benicio Joaquin da Silva e nos
dias de hoje € o Sr. Elton Alves da Silva. Atende alunos desde o
jardim | ao 5° ano também ofertada de maneira multisseriada. Estdo
matriculados 17 alunos que sdo atendidos no periodo matutino, das
8h as 14h.

Escola Municipal Rural Antonio Messias. Lei n°® 1398/2008,
situada na regido da formiguinha a 70 Km de Mineiros, na fazenda
Boa Esperanca. Professor atual é o professor Selmison Anténio de
Almeida. Hoje sdo atendidas de forma multisseriadas turmas do
jardim 1 ao 5 ° ano no periodo matutino da 8h as 14 h. Estéo
matriculadas no total 17 alunos.

Escola Municipal Rural Antonio Alves Rodrigues. Estd em
processo por ser uma area privada, foi fundada em 01 de outubro de
2010, situada na regido do Rochedo Sdo Domingues a 58 Km de
Mineiros, na fazenda sdo Domingues. Professor regente atual:
Nabila Oliveira Lucena Ponciano.

Hoje a escola atende um ciclo de 9 anos, que séo os ciclos de
aprendizagem: ciclo I; 1° ao 3° ano, ciclo Il; 4° e 5° ano e salas
multisseriadas que atende a educacdo infantil e pré-escola. Estdo
matriculados um total de 09 alunos sdo atendidos em periodo diurno
(integral).

As escolas tém suas particularidades em horarios de
funcionamento e turnos de funcionamento, e quantidade de alunos
que atende, pois elas sdo exclusivamente para os alunos do campo,
entdo devem atender as necessidades dos alunos que nelas séo
recebidos assim sendo necessario uma flexibilidade em horarios e
quantidade de alunos, tudo para diminuir os horarios dentro do
transporte, e aumentar o rendimento escolar. As escolas foram
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criadas para atender a alta demanda de individuos de cada regido que
permaneceu ao logo da histdria nessas regides.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da perspectiva exposta, acaba-se por entender que a
educacdo do campo no Brasil na maioria em assentamentos foi uma
conquista dos movimentos sociais que sempre lutaram por uma
educacdo que estivesse de acordo com 0s interesses e necessidades
da populac¢do que vive no campo, para uma educacao igualitaria, mas
que atendesse as especificidades dos individuos do campo para que
0s mesmos posam ter orgulho de sua terra e de seus costumes.

Isso deve significar que 0 homem do campo é um sujeito
produtor de cultura e merecedor de respeito e ndo individuos
submissos ao meio urbano e nem ao capitalismo da agricultura. E na
regido de Mineiro-GO foi para atender as necessidades dos
fazendeiros em dar condi¢bes para seus agregados de prestarem
servigcos em suas terras colocando seus filhos na escola.

Assim 0 objetivo primeiro desse trabalho foi conhecer a
historia das escolas do campo no Brasil e em Mineiros, assim foi
apresentado todo o percurso de movimentos que expressa nessa
realidade, mas ainda se faz necessario buscar acompanhar todos os
movimentos politicos e sociais que fazem parte da historia da
educacdo do campo.

A visdo da construcao desse movimento abre caminhos para
interpretagdes da importancia de um movimento social, que abre
debates criticos sobre a educacédo que se constituiu dentro do campo,
movimentos que foram dialéticos é somente através deles que se
conhece a realidade expressa hoje, é através da historia que a
importancia desses ganham significados, pois 0 que se conhece hoje
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ndo foi imposto de maneira simples, e conhecer isso € explicar sua
complexidade.

Né&o se pode discutir a educacdo do campo fazendo dele um
movimento que se encaixa em teorias, deve-se discutir educagdo do
campo atraves da realidade dos individuos do campo que envolve
conhecer todo o processo histérico de decorreu até os dias atuais.
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NEOLIBERALISMO E LUTAS NO CAMPO NA
DESCONSTRUCAO DA POLITICA DE EDUCAGAO
RURAL NO ESTADO DE SAO PAULO

Victor Hugo Junqueira
Maria Cristina dos Santos

A educacdo no meio rural constitui-se em problema de longa
data no Brasil, presente nos debates politicos desde a instauracéo do
periodo republicano. A precariedade e deficiéncias da escola rural,
muitas vezes, definidas pela comparacdo com as escolas urbanas
foram e sdo ainda hoje argumentos utilizados para fechar escolas no
campo e invalidar as politicas de educacdo em areas rurais.

O resultado da diferenca no acesso a educacdo pela
populacédo rural transparece nos dados oficiais que demonstram a
distancia entre os indices de analfabetismo na cidade e no campo
(FERRARO, 2012).

Contudo, quando olhamos para as estatisticas do nimero de
escolas no campo no Estado de S&o Paulo no século XX, observamos
um movimento, ainda que insuficiente, crescente de escolas rurais.
Esse movimento € cessado na década de 1980, justamente quando 0s
movimentos sociais de luta pela terra fortalecem sua capacidade de
mobilizacdo e recolocam na pauta politica a necessidade da reforma
agréria.

Nesse sentido, a discussdo que se apresenta nesse artigo é: o
que explica o fim de um ciclo de expansdo das escolas rurais, no
momento em que se acirram as lutas sociais no campo?
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Para desenvolver essa questdo adotou-se como recorte
espacial os dados do Estado de S&o Paulo, em um periodo que
abrange a década de 1980 e o inicio dos anos de 1990, valendo-se da
pesquisa bibliografica, de dados governamentais, além de materiais
publicados pelo MST e pelo Jornal dos Trabalhadores Sem Terra,
disponiveis na Hemeroteca digital da Luta pela Terra.

O trabalho esta organizado em duas sessfes, na primeira
analisa-se a luta pela terra no estado de So Paulo, em um contexto
de redemocratizacdo e a criacdo dos primeiros assentamentos e na
segunda o processo de transicdo neoliberal e suas consequéncias
para a educacéo rural.

A LUTA PELA TERRA NO ESTADO DE SAO PAULO E A
CRIACAO DOS PRIMEIROS ASSENTAMENTOS

O final da década de 1970 é marcado por um processo de
retomada das lutas sociais no campo, reprimidas pelo poder
ditatorial. No Estado de Séo Paulo, um dos principais episodios que
voltam a colocar em tela a questdo agraria foi a desapropriacdo de
9.385 hectares da Fazenda Primavera, na regido de Andradina, no
oeste do Estado e o assentamento de 264 familias (FERNANDES,
1994), a partir da qual formou-se 0 Movimento dos Sem Terra do
Oeste do Estado de S&o Paulo, que segundo Fernandes (2000),
representa um dos embrides da formagdo do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra em S&o Paulo.

Além deste, outras experiéncias de luta pela terra em
diferentes regides do estado representavam a ascensdo da capacidade
de organizacdo dos trabalhadores e enfrentamentos ao latiflndio.
Entre as primeiras mobilizaces no estado, Fernandes (1994; 2000)
destaca os conflitos no Pontal do Paranapanema, com a ocupacao
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das Fazendas Tucano e Rosanela no municipio de Teodoro Sampaio
em 1983; a ocupacdo da Fazenda Pirituba entre Itapeva e Itabera em
1983; e a formacdo do Movimento dos Sem Terra de Sumaré por
trabalhadores que viviam na cidade.

O aumento da tensdo no campo nos anos de 1980 pode ser
comprovado pelos dados da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) que
em 1981 registrou 20 conflitos agrarios no estado, envolvendo
17.065 pessoas (JORNAL SEM TERRAZ, outubro de 1981, p. 10).

Esses conflitos que inicialmente apresentavam um carater
localizado foram adquirindo maior unidade a partir dos encontros
regionais e nacionais, das trocas de experiéncias e das acOes de
solidariedade, que culminaram com a formacéo do MST em 1984. A
partir de entdo, o0 movimento foi ampliando a sua capacidade de
organizacdo e mobilizacdo por reforma agraria em todo o pais
(FERNANDES, 2000).

Em 1985, o Movimento dos Sem Terra realizou um
levantamento da situacdo fundidria no Estado de S&o Paulo,
identificando conflitos nas regibes do Pontal do Paranapanema,
Campinas, Vale do Ribeira, Regido Oeste (Andradina e Aracgatuba),
Alta Paulista e na regido de Itapeva (JORNAL SEM TERRA, margo
a maio de 1985, p. 6).

Neste contexto de agravamento da crise econdmica e
ascensdo das lutas populares no campo e na cidade, a renovacgéo do
movimento sindical, especialmente com o Partido dos Trabalhadores
(PT) e a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) somado a criago

100 Jornal Sem Terra foi criado em maio de 1981 em Porto Alegre para ser um instrumento
de divulgacdo das lutas por reforma agréria no estado do Rio Grande do Sul. Em 1985, o
jornal passa a ter circulagdo nacional sob a diregdo do MST. As ediges utilizadas neste
trabalho foram consultadas na Hemeroteca da Luta pela Terra.
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do MST, permitiu fortalecer o movimento de oposi¢cdo ao regime
militar e de enfrentamentos ao poder dominante.

Isso, de certa forma, refletiu nas eleicbes diretas para
governadores de 1982 na qual o PMDB venceu em 10 estados, entre
eles, S&o Paulo e Minas Gerais, e 0 Partido Democratico Trabalhista
(PDT) com Leonel Brizola no Rio de Janeiro (MACIEL, 2014).

No estado de S&o Paulo, André Franco Montoro, um dos
principais nomes do PMDB, venceu as elei¢es de 1982, com um
discurso baseado no tripé: participacdo, descentralizacdo e geracédo
de empregos, traduzindo-se em um

[...] esboco de um projeto alternativo de democracia
possivel que apontava para a necessidade de
incorporacdo de amplos segmentos da sociedade num
processo de democratizagdo do Estado (GARCIA,
1984, p. 04).

E, a0 mesmo tempo, buscava conter os efeitos perversos da
recessdo econbmica. A candidatura de Montoro aproximava-se
assim dos movimentos sociais, tanto por representar uma oposicao a
ditadura, como por incorporar algumas das demandas dos
trabalhadores, entre elas a proposta da realizacdo de uma reforma
agraria em terras publicas.

Barbosa e Leite (1991), explicam que em razéo da legislacéo
nacional impedir os estados federativos de desapropriar terras para
fins de reforma agraria, a politica fundiéria do governo Montoro
estabeleceu duas diretrizes de acdo: assentamento de trabalhadores
rurais com o Plano de Valorizagdo de Terras Publicas (Lei 4.957 de
30 de dezembro de 1985), e a regularizacdo fundiaria (Lei 4.925 de
19 de dezembro de 1985).
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Nesse modelo “alternativo” o assentamento em terras
publicas foi pensado como um programa “realizavel”,
mais “tranqiiilo” de percorrer ao invés das
desapropriacGes por utilidade publica. De um lado,
era necessario pensar em algum tipo de politica que
desse conta de “saldar” os compromissos de
campanha e ainda contrapor-se ao estilo de
intervencédo do governo federal (que atuava através do
Ministério Extraordinario de Assuntos Fundiarios —
MEAF - vinculado ao Conselho de Seguranca
Nacional), de outro, o programa de assentamentos, ao
nédo enveredar pela desapropriagdo como instrumento
de aquisicdo de terras, evitava o confronto direto com
a classe proprietaria rural e diminuia sobremaneira o
Onus financeiro para concretizacdo dos projetos
(BARBOSA; LEITE, 1991, p. 50).

Dessa forma, o governo Montoro procurava evitar o
confronto direto com os proprietarios rurais, mas ndo escapava da
pressédo dos movimentos sociais, que intensificavam a formacéo de
acampamentos, as ocupacOes de terras e cobravam do governo a
morosidade em resolver os problemas?®!.

Conforme demonstram Barbosa e Leite (1991, p. 44) a
implantacdo de assentamentos mesmo em terras publicas so foi
possivel, em sua maioria, pela luta dos sem terras, pois dos 24
projetos de assentamentos e reassentamentos criados no governo
Montoro, 16 resultaram de processos conflituosos, 4 foram
reassentamentos implantados pela Companhia Energética de Sao
Paulo (CESP) em decorréncia da construgdo de hidrelétricas e

110 Jornal Sem Terra descreve varias agoes e criticas do movimento sem terra ao Governo
Montoro. Em 1986, por exemplo, os trabalhadores sem terra realizaram uma caminhada de
100 quilometros de Campinas a Sdo Paulo para “tentar sensibilizar o governador Franco
Montoro (PMDB), para a situagdo de quase trés mil familias sem terra vivendo em 13
acampamentos espalhados pelo estado” (JORNAL SEM TERRA, marco de 1986, p. 8).
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apenas 4 foram assentamentos planejados pelo estado. O mapa a
seguir mostra um panorama dos assentamentos criados e dos
acampamentos existentes em dezembro de 1985.

Mapa 1 — Projetos de Assentamentos
e Acampamentos no Estado de Sdo Paulo em 1985

PERE{RA BARRETO
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Fonte: JORNAL SEM TERRA (n° 49, dezembro, 1985, p. 5).

O mapa exibe a correspondéncia entre as areas de
assentamentos e acampamentos em diferentes regibes do estado,
evidenciando que a pressao dos trabalhadores foi o principal fator
para a criacdo de assentamentos pelo governo.

O caso mais emblematico dessa relagdo no processo de
retomada das lutas sociais nos anos de 1980 ocorre no Pontal do
Paranapanema, com a conquista do assentamento da Gleba XV de
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novembro abrangendo uma area de 13.310 hectares que beneficiou
mais de 500 familias.

A conquista do assentamento em uma area de terras griladas
e marcadas pelo poder politico dos latifundiarios, representou a
capacidade de organizacdo e mobilizacdo das classes dominadas
para fazer seus interesses serem atendidos pelo Estado. No entanto,
a reacdo dos latifundiarios se fez imediata com a criacdo da Unido
Democratica Ruralista (UDR) que passou a atuar tanto no
enfretamento direto aos trabalhadores, como politicamente junto ao
governo estadual e federal para impedir o avango da politica de
assentamentos (FERNANDES, 1994).

A presséo dos latifundiarios fez o0 governo recuar na sua acéo
de desapropriacdo de terras devolutas e, sem apoio do proprio
partido, a politica fundiaria acabou se tornando um elemento isolado
no aparelho de Estado, muito vinculada a atuacdo de técnicos
identificados com a proposta de reforma agraria (BARBOSA;
LEITE, 1991).

Todavia, é importante notar que o fortalecimento da luta pela
terra, especialmente a partir da década de 1990 quando o MST/SP
comeca a realizar as primeiras ocupacfes de terra no Pontal do
Paranapanema'?, mobilizando cada vez mais familias, ndo fez cessar
a politica de assentamento. A tabela a seguir mostra a evolucdo do
numero de ocupacOes e de familias em ocupacdes no estado entre
1988 e 1994.

12 De acordo com Fernandes (1994, p. 139) “o MST realizou sua primeira ocupacio na
regido do Pontal do Paranapanema no dia 14 de julho de 1990. Nesse dia, 700 familias
ocuparam a fazenda Nova Pontal no distrito de Rosana, municipio de Teodoro Sampaio”.
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Tabela 1 — Numero de familias
e ocupacoes de terras no Estado de S&o Paulo (1988 — 1994)

Ano Ocupagdes N° de Familias
1988 1 -

1989 1 130

1990 5 1.666
1991 6 1.070
1992 16 4.500
1993 30 5.200
1994 58 6.100

Fonte: NERA/DATALUTA (2014).

Assim, a despeito da oposicao dos latifundiarios organizados
em torno da UDR a uma politica de reforma agraria, expressa pelos
ataques ao | Plano Nacional de Reforma Agraria’3, antes mesmo que
este entrasse em vigor, e pela unificacdo de forcas da classe
dominante contra a reforma Agraria na Assembleia Constituinte de
1988, a mobilizacdo dos movimentos sociais tornou possivel a
criacdo de assentamentos por todo o pais.

No estado de Sao Paulo entre 1984 e 1994 foram assentadas
3.836 familias, das quais 2.749 no periodo de 1984-1988
(BERGAMASCO; NODER, 2006). Essa pressao dos movimentos
sociais, impulsionada pelo fortalecimento da classe trabalhadora, em
um momento de transicdo politica, demonstra que:

130 | Plano Nacional de Reforma Agraria foi aprovado no Governo Sarney por meio do
Decreto n° 91.766, de 10 de outubro de 1985 e estabelecia como meta assentar 1.400.000
familias entre 1985 e 1989, porém ndo chegou a assentar nem 10% do previsto.
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A presenca ativa das classes dominadas na cena
politica através de movimentos sociais, partidos
politicos ou manifestacdes espontaneas podera levar
0 Estado a atender aos reclamos das classes populares
em nome do “equilibrio instavel de compromisso”.
Ou seja, em nome da manutencdo da ordem social
vigente, o Estado assiste a algumas demandas das
classes subalternas, podendo inclusive, ao fazé-lo,
imprimir uma reducdo dos ganhos das classes
dominantes a curto e médio prazo (BERRINGER,
2014, p. 51).

E certo, que a classe dominada ndo teve forcas suficientes
para superar o dominio das classes dominantes. Entretanto, a
capacidade de organizacdo e mobilizagéo da classe trabalhadora foi
fundamental tanto para superacdo do regime ditatorial, bem como
para alcancar algumas das suas demandas, por meio da presséo sobre
os aparelhos de Estado.

A conquista dos primeiros assentamentos contribuiu,
portanto, para a afirmacdo politica dos movimentos sociais,
potencializando-os para novas lutas por reforma agraria, a0 mesmo
tempo, criava novas necessidades e desafios para permanéncia na
terra, entre as quais, educacdo, salde, crédito, organizacdo da
producéo e comercializagéo.

Essa caracterizacdo mostra que a década de 1980 marca um
momento de profundas transformacdes nas relacGes de poder,
derivadas de transformacfes econémicas que tem em sua base a
transicdo para a hegemonia de uma nova fracao de classe no bloco
no poder - o capital financeiro e, em oposi¢cdo, a capacidade de
resisténcia e enfrentamento das classes dominadas organizadas, com
apoio de setores da classe média.

No campo paulista, particularmente, ampliou-se a presenca
do capital financeiro, resultando no aumento da producéo e da area
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de culturas voltada ao mercado externo, notadamente, cana-de-
acucar e laranja e, em consequéncia, a continuidade na reducéo de
formas de trabalho ndo assalariadas.

Essas mudangas contribuiram para a formacao dos primeiros
movimentos sociais de luta pela terra, que passaram a exercer
pressdo sobre o governo do Estado, liderado, naquele momento, por
opositores ao regime ditatorial.

Diante desse quadro, analisaremos em seguida a politica de
educacdo rural entre os anos de 1984 e 1994, periodo que
caracterizamos como transi¢do ao neoliberalismo e que coincide
com a hegemonia politica do PMDB no estado de S&o Paulo, quando
entre 1983 e 1994, além de Franco Montoro (1983 — 1987), passaram
pelo governo estadual Orestes Quércia (1987 —1991) e Luiz Anténio
Fleury Filho (1991-1995) todos do PMDB.

A TRANSICAO NEOLIBERAL E A DESCONSTRUGCAO DA
POLITICA DE EDUCAGAO RURAL

O programa politico do governo Montoro, eleito em 1982,
como vimos baseava-se no tripé: participacdo, descentralizacdo e
geracdo de empregos. Em conformidade com essas diretrizes, a
participacdo e a descentralizacdo tornaram-se 0s termos principais
do programa educacional, cuja ideia central era a de que a:

[...] descentralizagdo com participacdo levaria a
democratizacdo da educagdo, propiciando, assim, a
recuperacdo da dignidade da escola publica
(BORGES, 2001, p. 62).
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Para tanto, em seu mandato, entre outras medidas procurou
estabelecer um didlogo com as entidades e sindicatos do magistério
e instituiu 0 Frum de Educagdo de S&o Paulo'* (Decreto n° 21.074
de 12 de julho de 1983) com o objetivo de:

Art. 1° - promover debates sobre:

a - as diretrizes e bases da educagdo nacional e do
ensino de 1.° e 2.° graus;
b- a estrutura e o funcionamento do sistema
educacional, em geral, e do sistema estadual de
ensino, em particular;

Il - favorecer discussdes entre 0s 6rgdos da Secretaria
de Estado da Educacdo e as entidades, grupos ou
pessoas interessadas na educacéo;
111 - propor recomendacdes e apresentar projetos para
a solugdo de problemas relativos & educacdo (SAO
PAULO, 1983).

Contudo, as principais medidas ocorreram no campo da
descentralizacdo com municipalizagdo da merenda escolar, inicio do
processo de municipalizacdo das pré-escolas e parcialmente das
reformas e construcdes dos prédios escolares (BORGES, 2001).

140 Forum Estadual de Educacéo foi coordenado inicialmente por Moacir Gadotti ligado
ao PT. No primeiro momento as reunifes envolviam grande nimero de professores,
militantes politicos de esquerda, professores universitarios. Isto provocou desconfianga nos
deputados do PMDB que passaram a pressionar o governo estadual. Em 1985, j& na gestdo
de Paulo Renato de Souza a frente da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE/SP) foi
publicado o Decreto 22.563 de 15 de outubro de 1985 que transferia para Divisfes
Regionais de Ensino a organizagdo do Foérum, com isso tornou-se uma instancia para
debater os problemas regionais, 0 que esvaziou a participacdo da sociedade e, em pouco
tempo, acabou inviabilizando a prépria continuidade do Férum (BORGES, 2001).
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No que tange a educacdo rural, € importante notar que,
conforme explica Zacarias Pereira Borges (2001), ao analisar tanto
0 Programa do PMDB para Educagdo, como a proposta de Montoro
para educacéo, esta ndo figurava nem no diagndstico. Nas palavras
do autor:

[...] a proposta de Montoro ndo faz diagnostico
especifico do ensino na zona rural, ao passo que 0
Programa do PMDB considera inexistente a educacéo
agricola e rural (BORGES, 2001, p. 51).

Estes sdo os primeiros indicios da afirmacdo de um nitido
movimento de abandono explicito da politica de expansdo da
escolarizacdo na zona rural, que vinha desde o final da década de
1910 - ainda que com suas limitagbes ou por mera demagogia do
discurso politico - se estabelecendo no estado de Sao Paulo.

Cabe notar que ja na segunda metade da década de 1970, ja
h& uma sinalizacdo de retracdo no numero de escolas e matriculas no
campo em S&o Paulo, ainda assim, ndo se abandona a importancia
das escolas rurais.

No entanto, é justamente, no momento de passagem do
regime ditatorial ao regime democratico, que se pautava pelo
discurso da garantia dos direitos individuais e sociais, que a oferta
de educagdo na zona rural ndo é sequer mencionada na proposta
governamental.

Com efeito, é necessario indagar: quais as razes para adocao
dessa posicdo em relagdo a politica de educacéo rural? Borges (2001,
p. 51) ndo aprofunda na questdo, expondo apenas que estudos da
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época (sem mencionar quais) “mostravam a citadinizacdo do ensino
na zona rural, 0 que cada vez mais colaborava para a
descaracterizac¢do da populagao rural”.

Esta critica ao ensino rural perpassou por toda a histdria da
educacdo rural brasileira, permanecendo, até a atualidade, de modo
que este argumento é insuficiente para justificar a mudanca na
orientacdo da politica educacional.

N&o obstante o documento ndo aborde essa questdo,
poderiamos aludir que a diminuicdo da populacdo rural face ao
processo de transformacOes nas relagbes de trabalho e de
modernizacdo técnica da agricultura certamente teria sido um fator
importante para interromper a ampliagdo da oferta de vagas em
escolas rurais.

Em 1982 a populagéo rural no estado de Sao Paulo, segundo
a Fundacdo Seade, totalizava 2.756.497 habitantes o que
representava 10,59% do total.

Porém, é importante ressalvar que a concentracdo
populacional na regido metropolitana de Sao Paulo, que sozinha
possuia 50,05% da populacdo do estado pode remeter a uma falsa
ideia de insignificAncia da populacéo rural no estado de S&o Paulo.

A Tabela 2, disposta na pagina seguinte exibe a distribuicdo
da populagdo em urbana e rural por regides administrativas e na
regido metropolitana de S&o Paulo.

Nas regides de Marilia, Presidente Prudente, Registro, S&o
José do Rio Preto e Sorocaba a populacao rural ultrapassava os 25%
da populacéo total e excluindo a regido metropolitana, no estado a
populacéo rural era de 18,13%.
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Tabela 2 — Populagdo urbana

e rural no estado de Sao Paulo por regifes (1982)

%

Regibes Urbana Rural Total Populacéo
rural
Regido Administrativa 475925 95378  571.303 16,69%
Central
Regido Administrativa de 423593 115672  539.265 21,45%
Aracatuba
Regido Administrativa de 228842 53610 282452 18,98%
Barretos
Regido Administrativa de 550448  127.705  687.153 18,58%
Bauru
geg'a‘? Administrativa de 2864112 521379 3385491  1540%
ampinas
Regido Administrativa de 363169 67652 430821 15,70%
Franca
Regido Administrativa de 515293 182684  697.977 26.17%
Marilia
Regido Administrativa de 481181  191.915  673.09 28,51%
Presidente Prudente
Regido Administrativa de 108.448 83768  192.216 43,58%
Registro
Regido Administrativa de 618.888  74.869  693.757 10,79%
Ribeirdo Preto
Regido Administrativa de 994.051 5133 999.184 0.51%
Santos
Regido Administrativade S30 | 715 49, 261571 977.065 26,77%
José do Rio Preto
Regido Administrativade S40 | 4 13486/ 149688 1284552  11,65%
José dos Campos
Regido Administrativa de 1150308 426289 1585597  26,89%
Sorocaba
Subtotal 10.642.616 2'3537 31 12'939'92 18.13%
Regido Metropolitana de S&o 12624286  399.184 13.023.47 3.07%
Paulo 0
Total do Estado 23.266.902 2'7576'49 26'033'39 10,59%

Fonte: FUNDACAO SEADE (2017).
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Quando se examina a distribuicdo da populacdo por
municipio, verifica—se que dos 571 municipios existentes na época
no estado de S&o Paulo 215 (37,6%) possuiam entre 30 e 50% dos
habitantes na zona rural e outros 31 municipios (5,42%)
contabilizavam mais de 50% da populagdo na zona rural, cuja
localizacdo pode ser observada no mapa a seguir (Mapa 2).

Mapa 2 — Populacéo rural

no Estado de S&o Paulo por municipios (1982)
e

Parans .
1:6.000.000
Legenda
/ Fonte: Fundacdo Seade (2017).
:] Populacéo rural entre 30% e 50% 4 MR e )
Cooronate S skem: GCS SIRGAS
I Populacéo rural acima de 50% /f ConoegRe

Fonte: FUNDAGAO SEADE (2017).

A presenca de parcela expressiva de habitantes na zona rural
em diferentes regides do Estado n&o poderia constituir assim como
Unico fator para o abandono da politica de oferta de educacdo no
campo.
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Também, poderiam ser arrolados fatores histéricos como a
precariedade dos predios, a falta de professores, a limitagdo da oferta
as quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau, os elevados
indices de reprovacdo e abandono como razbes para priorizar o
atendimento dos estudantes das areas rurais nas cidades.

No entanto, como sabemos esses problemas perpassaram por
toda a historia da educacdo rural e ainda que integrassem as
preocupacdes do novo governo com a melhoria da oferta
educacional, permaneceria a questdo: por que no momento em que
se busca democratizar as relagcBes politicas hd& uma rendncia a
construcao de uma proposta de educacdo rural?

A crise econdmica que afeta o pais e a nova configuragéo do
bloco no poder, com a hegemonia do capital financeiro, ja
sinalizavam para alteracGes nas politicas estatais, que, ao priorizar a
amortizacdo dos juros da divida externa, passa a abdicar da politica
desenvolvimentista e comeca a tomar as primeiras medidas para
contencao dos gastos sociais.

Essa conjuntura econdmica reflete nos estados, que passam a
tomar medidas descentralizadoras que, se por um lado, justificavam-
se pela necessidade de aproximar as pessoas das tomadas de
decisdes, por outro, serviam a transferéncia de responsabilidades (e
de seus custos) aos municipios, ou a iniciativa privada.

Cavalcanti, Novais e Bonini (2007), ao analisar as financas
publicas do governo paulista no periodo de 1980 a 2004 expdem que
na década de 1980 o endividamento externo provocou desequilibrios
nas contas publicas, que repercutiram na retracdo da atividade
econdmica e na elevacdo da taxa inflacdo. Diante deste cenario, 0s
dois primeiros anos do Governo Montoro caracterizaram-se por uma
politica de ajuste nas contas publicas.
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Nos primeiros dois anos, a forte retracdo das receitas
correntes,  determinada  especialmente  pela
diminuigdo da receita tributaria, tornou necessaria a
realizacdo de severos cortes nas despesas. Por isso, 0
gasto com pessoal e 0s investimentos sairam,
respectivamente, de R$ 21,7 bilhdes e de R$ 6,9
bilhdes, em 1982, para alcangarem R$ 13,6 bilhdes e
R$ 4,1 bilhGes em 1984 (CAVALCANTI; NOVAIS;
BONINI, 2007, p. 419).

Duran, Alves e Palma Filho (2005, p. 87) argumentam ainda,
gue no governo Montoro, manteve-se a tendéncia de queda na
aplicacdo dos recursos destinados a educagdo, face aos “critérios
distorcidos e elitistas adotados na politica orcamentaria do governo
para eleger suas prioridades”.

De acordo com dados oficiais fornecidos pela
Secretaria Estadual da Fazenda, em 1979 o governo
estadual gastou 17,79% do orgamento geral do estado
com educacdo, em 1986, ultimo ano do governo
Montoro, esse gasto foi de 13,26% (DURAN;
ALVES; PALMA FILHO, 2005, p. 87).

Nessa perspectiva, a proposta implicita de Montoro era
priorizar o transporte escolar rural, municipalizando a execugéo dos
servigos, tanto que segundo Borges (2001), em 1984 durante o
mandato, o governo cria medidas legais visando simplificar a
transferéncia de recursos financeiros aos municipios, garantindo-
Ihes maior flexibilidade para organizacéo do transporte conforme as
peculiaridades locais.

Cabe notar que a politica de transporte escolar no estado de
Séo Paulo remonta a década de 1950, quando por meio da Lei 1.192
de 25 de setembro de 1951, o estado passava a custear o transporte
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de alunos do ensino secundario para localidades préximas quando
ndo houvesse oferta desta etapa escolar na localidade.

Em 1962, o Estado amplia esta politica passando a atender
alunos pobres da zona rural, por meio da Lei n° 7.342 de 29 de
outubro de 1962, que no artigo 1° estabelecia que “O Estado custeara
as despesas de transporte dos alunos reconhecidamente pobres, das
escolas rurais, que desejem cursar 0 4° ano do grupo escolar da sede
do municipio” (SAO PAULO, 1962).

Essas legislacbes foram sendo regulamentadas nos anos
seguintes, mas sem alterar a forma de execucdo, que seria realizada
pelas prefeituras municipais a partir de repasses do governo estadual.

De acordo com Vasconcelos (1995), com a introdugdo do
transporte escolar a politica de educacdo rural até 1988 baseou-se em
duas grandes acOes: a oferta direta de escolarizagdo por meio de
criacdo de escolas no campo e a segunda, de forma indireta, pela
oferta de transporte escolar.

A expansdo de escolas na zona rural até a década de 1970
evidencia a prioridade dessa acdo na politica de educacédo rural,
passando, a partir de entdo, a concorrer com a segunda acdo face ao
crescimento da oferta de transporte escolar. Todavia, até a década de
1980, a despeito da retragdo da expansdo de escolas e matriculas na
zona rural, as duas ac¢6es ocorrem de forma simultanea.

E somente com a retomada das eleicBes diretas para o
governo do estado que ha uma explicita tendéncia a politica de
transporte rural e fechamento de escolas no campo. Segundo dados
apresentados por Vasconcelos (1995), em 1970, eram transportados
para escolas urbanas 74.327 alunos da zona rural, em 1985 este
namero sobe para 115.090 e em 1988 para 143.346 alunos, o que
equivale a um crescimento de 954% no periodo.
Concomitantemente, as matriculas em escolas rurais reduzem-se de
307.294 em 1980 para 243.010 em 1988.
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Desse modo, ao priorizar o transporte rural, a ser executado
pelas prefeituras o governo estadual restringia sua participacdo na
educacdo rural, economizando com a sua propria rede e transferindo
para 0s municipios parte do 6nus do transporte. Borges (2001, p.
156), ao analisar o governo Montoro explica que:

O programa de transporte de alunos da zona rural e de
bairros periféricos para complementacdo de seus
estudos foi outra medida que vingou ano a ano, na
medida em que as prefeituras municipais se
interessaram por ela, muito embora reclamando que
as quantias repassadas ndo correspondessem ao total
gasto.

Vasconcelos (1995), afirma que, no periodo de 1981 a 1988,
0 auxilio financeiro da Secretaria de Estado de Educagdo as
prefeituras para a realizacdo do transporte escolar representava em
média 30% dos gastos, demonstrando que a maior parte dos custos
recaia sobre 0s municipios.

A acdo do governo Montoro também concorreu para o
fechamento de escolas rurais. Em 1985, na gestdo do Secretério de
Educacdo Paulo Renato Costa Souza, foram publicadas uma série de
resolucBes® dispondo sobre a reestruturagdo da rede escolar de
ensino, que entre outras medidas, nucleava uma série de escolas
rurais unidocentes'®, em diferentes regides do estado.

15 O Diéario Oficial de Sdo Paulo do dia 30 de margo de 1985 apresenta uma série de
resolugdes indicando as escolas que seriam nucleadas.

16 Segundo Borges (2001), logo de inicio foram instalados 138 nlcleos de escolas rurais.
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Essa medida antecipa o0 processo mais drastico de
fechamento e nucleacdo de escolas, concretizado no governo de
Orestes Quércia. Segundo Dante (1993, p. 2), o diagndstico
elaborado pela Secretaria de Educacao sobre a situacdo da educagéo
rural apontava que:

Em 1989, das 2.290.893 pessoas com dez anos de
idade ou mais, com situacdo de domicilio rural,
16,9% ndo possuiam instrucdo, 17,1% tinham até 2
anos de estudo e apenas 40,9% tinham atingido 4 anos
de instrucdo.

Nesse mesmo ano, a populacdo de estudantes com
situacdo de domicilio na érea rural era de 638.428
pessoas, das quais 550.992 frequentavam o 2° grau.
Desses estudantes, cerca de 35,0% estudavam em
escolas na zona rural, que ofereciam, no maximo, 4
anos de escolaridade. Outros, utilizando-se de
transporte, percorriam trechos e completavam seus
estudos na sede do municipio.

Ainda segundo o diagnostico, as deficiéncias e precariedade
do ensino rural também se manifestavam na infraestrutura das
escolas isoladas e de emergéncia, em geral, unidocentes e
multisseriadas refletindo na baixa aprendizagem dos estudantes que

“mal aprendiam a ler, escrever e operar conteudos da matematica”
(DANTE, 1993, p. 03).

Para solucionar estes problemas, o governo estadual, por
meio do Decreto 29.499 de 05 de janeiro de 1989, estabeleceu uma
politica de reestruturacdo e agrupamento das escolas da zona rural,
cuja justificativa do Estado era:
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Enriquecer o curriculo das escolas da zona rural,
objetivando ampliar as oportunidades educacionais
para criancas, jovens e adultos da zona rural;
- estabelecer condi¢des que garantam 0 acesso € a
permanéncia do educando na escola da zona rural;

Racionalizar o trabalho nas escolas da zona rural,
agrupando-as de acordo com as caracteristicas e
peculiaridades locais;

Organizar gradativamente o agrupamento visando
promover a integracdo da escola da zona rural com a
comunidade e;

Viabilizar a integragdo do ensino regular com
oportunidades de aprendizagem de nocles de
agropecuaria para a populagdo educacional da zona
rural (SAO PAULO, 1989).

Em resumo, a justificativa do Estado era que o agrupamento
de escolas multisseriadas em escolas seriadas, promoveria avangos
na qualidade da educacéo ofertada na zona rural. Todavia, 0 proprio
decreto definia a permanéncia de escolas unidocentes e
multisseriadas, estabelecendo, assim, dois modelos principais de

escolas rurais:

1.

2.

As Escolas Estaduais de Primeiro Grau Rural de
Emergéncia EEPGR (E) - denominacdo que
passavam a ter todas as escolas isoladas — era formada
por apenas uma classe e um docente, podendo atender
a uma ou mais séries, sem ultrapassar a 4.2 série.

As Escolas Estaduais de Primeiro Grau Rural EEPG
(R) formadas a partir do agrupamento em conjuntos
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de 2 (duas) a 7 (sete) classes. Essas escolas, quando
constituidas de mais de quatro classes poderiam
ofertar até a 6 série do 1° Grau, contando com um
quadro de funcionarios que incluia um assistente de
diretor, um escriturario e um auxiliar de servicos.

Além desses dois modelos, a rede educacional da zona rural
era formada, em menor niimero, pelas UEACs!’ e pelas Escolas de
1° e 2° graus completos. Enquanto as primeiras se diferenciavam,
como vimos no capitulo anterior, por buscar uma maior interacao
com a comunidade, as segundas oportunizavam maiores anos de
escolaridade na zona rural, podendo os alunos, em raras excegdes,
concluir o 2° grau sem terem de se deslocar para a cidade.

Desse modo, a reestruturacdo alterou a denominacdo das
escolas rurais, substituindo o modelo baseado na predominancia de
escolas isoladas e emergéncias, historicamente marcadas pela
precariedade, por outro, escolas de emergéncia e escolas agrupadas,
criando uma aparente dualidade, na medida em que as de emergéncia
continuariam a representar a precariedade, e as agrupadas tornar-se-
iam modelos de escolas urbanas implantadas na zona rural. Mas,
quais o0s resultados concretos dessa reestruturacdo? Segundo
Vasconcelos (1993, p. 66):

Uma das consequéncias mais importantes do
programa diz respeito a reducdo das escolas
unidocentes: enquanto em 1988 elas totalizavam
9.653 unidades, em 1990 somavam 3.684 (reducdo de

17 Unidades Escolares de A¢do Comunitaria (UEAC), implantadas inicialmente no "Vale
do Ribeira" (Decreto n° 52.944 de 25 de maio de 1972) expandiram-se para reas do Litoral
Norte, do Vale do Paraiba e da regido de Presidente Prudente, notadamente em locais de
economia predominantemente agricola e com precério sistema escolar.
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62%). Cada escola agrupada foi formada, em média,
pela eliminagdo de 4,5 escolas unidocentes.

A tabela 3 mostra a mudanca quantitativa na oferta
educacional na zona rural em S&o Paulo antes e ap6s a publicacéo do
decreto.

Tabela 3 — Numero de Escolas Estaduais
na Zona Rural em Sdo Paulo em 1988 e 1990

Escolas 1988 1990
Isoladas 5.565 0
Emergéncia 3.170 3.340
Agrupadas 214 1.526
UEAC 818 344
Escolas de 1° e 2° Graus 176 368
Total 10.043 5.579

Fonte: Elaboracéo propria. Baseada em: VASCONCELOS (1993).

Como pode ser observado na tabela, a eliminacéo de escolas
unidocentes ou para serem agrupadas, ou pela simples extin¢do
resultou em dois anos no fechamento de 4.464 escolas na zona rural,
processo que continuou no governo seguinte de Fleury Filho (1991-
1994).

Segundo Borges (2001, p. 350), o governo de Fleury
continuou a politica de fechamento e agrupamento de escolas rurais
resultando em 1994 na presenca de:
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2.649 escolas rurais unidocentes de emergéncia,
1.070 rurais com duas ou trés classes (ciclo basico a
terceira ou quarta serie) 790 escolas rurais
agrupadas'® (ciclo basico até a sétima série), além de
algumas unidades que atendiam o ensino fundamental
completo e também o ensino médio.

O processo de reestruturacdo, embora tenha feito avancar o
modelo de escola seriada no campo, ndo foi capaz de superar nem as
escolas unidocentes, nem a multisseriacao, como formas dominantes
de educacéo rural.

Outro efeito limitado foi a ampliacdo da oferta de
escolarizacdo no campo, visto que apenas 790 das escolas poderiam
alcancar até a sétima série, sendo muitas delas localizadas em areas
semi-urbanizadas, o que implicava em uma continuidade do
deslocamento até as cidades para ao menos concluir o ensino de 1°
grau.

Os efeitos da reestruturacdo da rede estadual também se
estenderam aos municipios, que embora até 1995, tivessem uma
participacdo pouco expressiva na oferta de educacdo rural, também
reduziram o numero de escolas. A tabela 4, na pagina seguinte,
mostra um comparativo da evolugdo de escolas, professores e
matriculas na zona rural entre 1988 e 1995.

Os dados expressos na tabela demonstram que no ensino de
1° grau, para o periodo analisado, hd uma redugdo de 62,80% no
nimero de escolas, apresentando maior percentual nas redes
municipais. O mesmo ocorre no total de matriculas e nimero de
professores que, no primeiro caso, apresentou diminui¢do na rede
municipal de 56,28% ante 14,14% na rede estadual; e de 56,25% no

18 No texto consta a nota de que das 790 escolas agrupadas “432 estavam localizadas dentro
de propriedades rurais e 358 em locais semi-urbanizados” (BORGES, 2001, p. 350).
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numero de professores, enquanto na rede estadual o decréscimo foi
de 8,63%.

Tabela 4 — Evolucéo de escolas,
professores e alunos na zona rural em Sao Paulo (1988 — 1995)

1° Grau
Escolas Professores Alunos®®
AD;npw 1988 1995 Var. (%) | 1988 1995 Var. (%) 1988 1995 Var. (%)

Estadual | 10.149 3.788 -62,68% | 13.654 12.476  -8,63% | 235.759 202.426 -14,14%
Municipal | 176 40  -7727% | 192 84 -56,25% 2.653 1160  -56,28%
Particular 16 19 18,75% 222 486 118,92% 4.598 5.924 28,84%

Total 10.341 3.847 -62,80% | 14.068 13.046  -7,26% | 243.010 209.510 -13,79%

2° Grau
Escolas Professores Alunos
E;g' 1988 1995 Var. (%) | 1988 1995 Var. (%) | 1988 1995  Var. (%)
Estadual 31 45 45,16% 559 805 44,01% |5.685 7.827 37,68%
Municipal - 2 - - 61 - - 587
Particular 6 6 0,00% 101 119 17,82% | 1.061 2.151 102,73%
Total 37 53 43,24% 660 985  49,24% | 6.746 10.565 56,61%

Fonte: MEC (1989; 1997).

Em relacdo ao ensino secundario, ha crescimento no nimero
de escolas, professores e alunos. Todavia, € importante notar que,
mesmo apds este crescimento, a oferta do ensino de 2° grau no
campo permaneceu irrisoria, apenas para exemplificar a questdo, o0s
dados de matricula inicial em 1995 contabilizam 1.612.062
estudantes nesta etapa escolar, o que significa que desses somente
0,48% estudavam no campo.

19 Dados de matricula inicial.
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Na rede estadual, é possivel constatar que a principal medida
foi a redugdo no numero de escolas primérias (62,68%), mas com
uma queda menos acentuada tanto no nimero de professores
(8,63%) e de alunos matriculados (14,14%) na zona rural. Diante
desses dados, poderia se questionar: em que medida a politica de
reestruturacdo da educacdo rural efetivamente contribuiu para a
contencdo de gastos? Mas, também, essas acbes provocaram
mudangcas qualitativas na educacéo?

Vasconcelos (1993, p. 72), ao analisar as experiéncias de
agrupamentos em paises como India, Estados Unidos, Libano e
Costa Rica explica que um dos argumentos comuns é a economia de
escala que implicaria “na reducdo do custo médio por aluno, a
medida em que as escolas isoladas sdo fechadas e seus alunos
transferidos para escolas agrupadas”, por outro lado, ao fechar
escolas amplia-se 0s gastos com transporte, cujos custos

Podem até acabar anulando os beneficios econdmicos
dos agrupamentos, eliminando, assim, a economia de
escala.

Basso e Bezerra (2014), também consideram estes
argumentos, mas acrescentam que, nesse contexto historico, havia
uma forte influéncia do Banco Mundial na educacdo e que o
fechamento de escolas atendia as premissas econémicas
determinadas pelo banco, nesse sentido, concluem que:

O processo de nucleagdo empreendido no Estado de
S&o Paulo a partir de 1989, foi resultado de interesses
econdmicos disfarcados pela busca de melhores
condicOes de ensino e aprendizagem para as criangas
do campo, e isto gerou reflexos nada positivos, pois,
além de ndo atingir seu fim Gltimo que era a extingdo
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da multisseriacdo, distanciou as escolas dos alunos e
das comunidades e impds uma nova situacdo, o
transporte massivo de alunos do campo para as
cidades.

N&o temos duvidas de que a reestruturagdo da escola rural
objetivou reduzir os gastos educacionais, todavia, essa politica ndo
pode ser entendida como uma acdo isolada. O
fechamento/agrupamento de escolas é parte das medidas que
visavam a contencdo dos gastos e a descentralizacdo das
responsabilidades em um contexto marcado pela crise econémica e
aumento das demandas sociais, reprimidas no periodo autoritario.

Os dados da evolucdo na rede estadual mostram que o
nimero de matriculas iniciais no 1° grau passou de 4.366.337 em
1988 para 5.263.111 em 1995, ja no 2° grau o crescimento foi de
597.305 matriculas em 1988 para 1.258.213 em 1995 (MEC, 1989;
1997).

Assim, se considerarmos 0 aumento da demanda por escola
publica, inclusive da populacéo rural, dada a tendéncia de reducéo
do emprego da forga de trabalho infantil, o efeito do fechamento de
escolas é ainda mais expressivo, pois significou um numero maior
de criancas e adolescentes obrigadas a estudar na cidade.

O processo de redemocratizacdo fomenta uma nova politica
de educacdo rural baseada no transporte escolar, na busca de
manutencdo de escolas no campo que apresentassem uma estrutura
semelhante a escola urbana, ainda que preservando o discurso da
valorizacdo do campo no curriculo. O espaco urbano torna-se
referéncia para o atendimento e organizacgéo da escola, mas nao para
o curriculo.

Cabe lembrar que o Decreto n° 29.499/1989 estabelecia que
as unidades escolares rurais deveriam desenvolver projetos de
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enriquecimento curricular, envolvendo, prioritariamente, atividades
relacionadas com a agropecudria (art. 10), contando em cada
Delegacia de Ensino com um Técnico em Agropecuaria para orientar
e acompanhar os projetos (art. 12).

A proposta governamental parece ser influenciada pela
importancia do complexo agroindustrial na economia paulista. Nesse
sentido, a medida poderia, em tese, satisfazer os interesses dos
setores industriais e proprietéarios fundiérios por maior qualificacdo
da forca de trabalho, em um contexto de consolidacdo de um
determinado estagio do desenvolvimento técnico.

Contudo, a relagdo trabalho e educacéo nao se estabelece de
forma direta na formag&o basica, o que significou que na, pratica, o
enriquecimento escolar, quando existente, limitou-se a plantagédo de
hortas (ANTUNIASSI; WHITAKER, 1993).

Com base em dados do Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo, as autoras expdem que apenas 48% das escolas
desenvolviam atividades de enriquecimento curricular, das quais
54% desenvolviam atividades de horticultura, “sendo as outras em
geral viveiros de plantas ou criagdo de animais de pequeno porte,
jardinagem, etc. o que d4 ao setor primario mais de 80% dos casos”
(p. 32), mas sem a presenca do técnico em agropecuaéria.

O enriquecimento curricular voltado as atividades do campo
serviu, entre outras coisas, para conservar o velho idealismo ruralista
de que a educacéo poderia fixar o homem no campo?’, quando, na
realidade, o Estado desmontava a educacdo rural priorizando o
atendimento em areas urbanas e ampliacdo da escolarizacdo da
populacdo urbana e rural (ainda que com desigualdades) para as

20 Segundo Whitaker; Antuniassi, (1993) em trabalhos de campos realizados na regido de
Araraquara, algumas professoras declaravam que as atividades de enriquecimento
curricular “além de ajudar a fixa-los (alunos) no campo, estaremos ensinando as criangas
coisas que sao da realidade delas”.
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novas demandas econdmicas e sociais impostas pela reestruturacao
produtiva do capital e pelas consequentes relagcdes de poder dela
derivadas.

Em uma perspectiva histérica, € importante notar que essa
politica de fechamento/nucleacédo de escolas ocorre no momento em
gue 0s movimentos sociais de luta pela terra, particularmente do
MST comecam a formar uma concepcao de politicas educacionais
para 0 campo.

N&o que a luta por educacdo estivesse ausente nas agoes
iniciais do movimento, ao contrario, desde a conquista dos primeiros
assentamentos, os trabalhadores passaram a reivindicar junto ao
Estado a criacdo e 0 acesso a escola e, no interior do movimento, foi
se produzindo uma reflex&o sobre o modelo de educacgdo desejavel
nos assentamentos.

No entanto, a atuagdo do movimento restringia-se as
demandas das populacdes acampadas ou recém assentadas pela
garantia do direito a educagdo. Na edi¢do de marco de 1988, por
exemplo, o Jornal Sem Terra relatou a luta de 250 familias
acampadas na Fazenda Reunidas, em Promissao, na qual exigiam da
Secretaria de Assuntos Fundiarios do Estado de Sao Paulo (SEAF):

[...] cadastramento urgente das familias acampadas,
distribuicdo de 5 hectares de terra sem plantio para
cada familia, com carta de anuéncia, em carater
provisorio, até que todas as familias sejam assentadas,
garantia de educacéo para o 1° e 2° grau, transporte
das criancas, sa(de, assisténcia médica no
acampamento, cinco bombas de &guas manuais,
quatro caixas de agua de 500 litros, além de
providéncias do SEAF junto a Defesa Civil para
obtencdo de cesta basica mensal para cada familia
(JORNAL SEM TERA, marrco de 1988, p. 8)
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A reportagem informava que, na reunido com o representante
do Estado, “todos os itens foram negados ficando apenas de estudar
a questdo da escola” (JORNAL SEM TERRA, n° 71, margo de 1988,
p. 8). Diante disso, a luta persistiu com outros atos e protestos. As
mesmas familias acampadas, em outubro de 1988.

Frente & prefeitura (de Promissdo) realizaram um
comicio para exigir a determinacgdo efetiva da area,
financiamento, maquinaria, escola e servico de salde
paras as familias da fazenda (JORNAL SEM
TERRA, n° 77, outubro de 1988, p. 8).

O resultado desse e de muitas outras a¢des foi a conquista de
escolas na Fazenda Reunidas e em muitos outros assentamentos no
estado de S&o Paulo. Segundo dados levantados por Andrade (1993),
considerando os anos de 1990 e 1991, havia 35 escolas nos
assentamentos paulistas, com excecdo da EEPG Comunidade Nossa
Senhora Aparecida, localizada no assentamento Reunidas que
atendia até a 8° série do 1° grau, as demais ofertavam no maximo a
4° série do 1° Grau e algumas delas possuiam ensino supletivo.

Concomitantemente, a conquista de escolas, o0 MST foi
construindo uma concepcdo de educagdo como instrumento
necessario a luta por reforma agraria e pelo socialismo. O Jornal Sem
Terra publicou na edi¢do n° 82 de abril de 1989, com o titulo
“Educacdo de Classe” o 3° Encontro Nacional dos Professores
Assentados, no qual apresentava as diretrizes da proposta
educacional oriundas das experiéncias nos assentamentos.

A escola é um mecanismo de transmissdo do saber
acumulado pela sociedade ao longo da histéria, bem
como de formacdo da consciéncia dos individuos.
Numa sociedade de classes, a escola funciona
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também como legitimadora da dominagdo; os
conteidos e os métodos, estdo direcionados para a
manutencdo da ordem existente. [...]

A educacdo nos assentamentos é um processo de
producéo e reproducéo de conhecimentos, a partir de
sua propria realidade. Este ponto de partida implica
necessariamente no envolvimento da comunidade
com o processo de educacdo desenvolvido na escola.
Deixa de ser um processo alienante e passa a ser um
aprendizado formador da consciéncia (JORNAL
SEM TERRA, n° 82, abril de 1989).

A partir da década de 1990, com a intensificacdo das lutas no
campo e a implantacéo de assentamentos por todo o pais, a reflexdo
e 0 debate sobre o papel da escola nos assentamentos tornaram-se
cada vez mais presentes. 1sso se concretizou na divulgagdo de
inimeros materiais, como os Boletins de Educacdo, Cadernos de
Educacao.

E os Cadernos de Formacdo produzidos pelo setor de
Educacdo, os quais apresentavam 0s principios politicos e
pedagogicos da educacdo do movimento e traziam subsidios para a
pratica educativa nas escolas dos assentamentos.

O primeiro Boletim da Educacdo elaborado em 1992 cujo
titulo € “Ocupar, resistir e produzir também na educagdo” expoe
como deve ser uma escola de assentamento:

1. A Escola de Assentamento deve preparar as criangas
para o trabalho no meio rural.

2. A Escola deve capacitar para a cooperacao.

3. A Direcdo da Escola deve ser coletiva e democrética
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4,

8.
9.

A Escola deve refletir e qualificar as experiéncias de
trabalho produtivo das criangas no Assentamento.

A Escola deve ajudar no desenvolvimento cultural
dos Assentados.

O Ensino deve partir da pratica e levar o
conhecimento cientifico da realidade.

O coletivo da escola deve se preocupar com o
desenvolvimento pessoal de cada aluno.

O professor tem que ser um militante.

A Escola deve ajudar a formar militantes e exercitar
a mistica da luta popular.

10. A Escola também é lugar de viver e refletir sobre uma

nova ética (MST, 1992, p. 01).

A proposta inicial de educagédo do movimento traz em sua
centralidade a importancia da educacdo para o trabalho, para a
organizacdo e luta dos trabalhadores, tendo como l6cus privilegiado
0 espaco dos acampamentos e dos primeiros assentamentos criados.
Todavia, reconhecia-se que:

Esta nova proposta é construida aos poucos e com
isso enfrenta problemas de todo o tipo, como: falta de
recursos, uma vez que ao Estado, responsavel pela
educacdo, ndo lhe interessa desenvolver esta forma de
ensino. O préprio Movimento ndo possui a
organizacdo suficiente para desenvolver este setor,
em toda a sua potencialidade (JORNAL SEM
TERRA, n° 82, abril de 1989).

Diante destas condicOes e das necessidades imediatas da luta
pela terra, no momento em que o Estado atua para o desmonte da
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educacdo rural, os movimentos sociais ndo tém uma formulacao
ampliada de politica educacional para o campo, bem como, ndo
dispdem de forca suficiente para se contrapor a politica hegemonica,
ainda que conquistassem algumas escolas em assentamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O fim da politica estatal de expansdo da educacdo rural, no
contexto de democratizagdo politica e transi¢cdo ao neoliberalismo,
ndo encontraram um bloco de resisténcia sisteméatica da classe
trabalhadora. A pressdo dos movimentos sociais por educacao induz
o0 Estado a intervir pontualmente em areas de conflitos ou nas quais
0 aumento da demanda justifica a criagcdo de escolas, sem com isso,
alterar o cerne da politica de fechamento de escolas rurais imposta
pelas transformacg6es econdmicas e pela consolidagcdo de uma nova
fragdo hegemonica do bloco no poder, a partir da década de 1980.

E incontestavel, que as mudancas nas rela¢des produtivas no
campo que provocaram a reducao da populacgéo rural ndo devem ser
desconsideradas como fator importante para o encerramento de um
ciclo de expansdo da escola rural no Estado de S&o Paulo. No
entanto, este argumento utilizado como justificativa central
escamoteia as relagdes de classe que perpassam o interior do Estado
e de como as politicas estatais, em Gltima instancia, devem servir aos
interesses do bloco no poder.

N&o que as classes dominantes deixassem de se preocupar
com a escolarizagdo dos trabalhadores ou de que setores da classe
média presentes no aparelho de Estado abdicassem da defesa da
educacdo publica. Ao contrario, na década de 1980 ha importantes
debates e movimentos de luta pela democratizacdo da educacéo que
pressionam o Estado para universalizacdo da educacgéo publica.
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Além disso, as mudancas produtivas e crescimento do
desemprego que retardaram ainda o ingresso dos jovens no mercado
de trabalho, favorecendo o aumento da demanda, tornavam-se uma
preocupacdo, nao apenas das elites locais, mas também dos
organismos internacionais que enfatizavam a necessidade da
ampliacdo do sistema publico educacional.

Nesse sentido, o Estado, ao promover o desmonte da
educacéo rural, atende os interesses da fracdo hegemonica da classe
dominante, ndo estritamente para negar o direito a escola a classe
dominada, ainda que esta pudesse ser uma consequéncia. Mas, como
acdo que se insere no conjunto de medidas que precipitam a
hegemonia das politicas neoliberais.

Saviani (1999, p. 134), argumenta que:

a partir de 1990 a "racionalidade financeira" € a via
de realizacdo de uma politica educacional cujo vetor
é 0 ajuste aos designios da globalizacdo através da
reducdo dos gastos publicos e da diminuicdo do
tamanho do Estado visando tornar o pais atraente ao
fluxo do capital financeiro internacional.

Apesar do periodo de 1986 a 1995 ser marcado por desajustes
das contas publicas, com déficits crescentes, a nucleacéo de escolas
rurais procura tornar mais “racional” a equacao entre crescimento da
demanda versus numero de escolas, apelando para isso, para a
nucleacdo, transferéncias de responsabilidades aos municipios e
intensificacdo da politica de transporte escolar.

Desse modo, é na transicdo para o neoliberalismo que se
encerra um ciclo de expansdo de escolas rurais no estado de Sé&o
Paulo, promovendo, a partir de entdo, uma politica de negagéo do
campo como espaco educacional, contrastadas pelo atendimento de
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reivindicagdes pontuais dos movimentos sociais, que ndo afetam o
sentido geral da politica.
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