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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
direcionadas para um amplo publico de leitores com diferentes
interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
contribuicdes para o avanco da reflexdo e da praxis em diferentes
areas do pensamento e para a consolidacdo de uma comunidade de
autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracao, publicacéo e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE €
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)

Copyright © Editora IOLE
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INTRODUCAO

O campo de Educacdo Ambiental tem passado por uma
evolugdo incremental de discussdes e publicacbes no Brasil em
fungdo das repercussdes cientificas, das conferéncias ambientais e
transformagOes materiais na relagdes do homem com a natureza,
razdo pela qual a presente obra é apresentada trés décadas apds a
realizacdo da ECO 92 no pais e em um preocupante contexto de
polarizacdes politicas e omissdes sobre a agenda ambiental.

Partindo da relevancia que a Educacdo Ambiental na
formacdo pratica de uma consciéncia de Sustentabilidade e na
implementacdo de uma agenda de praxis ambiental, este livro
corrobora com um campo epistémico em maturacdo, preenchendo
assim uma lacuna sobre estudos de casos empiricos na tematica que
levam em consideracdo da realidade empirica posta em pratica em
estados e municipios brasileiros.

Esta obra contou com a participacdo de uma rede nacional de
32 pesquisadoras e pesquisadores, oriundos de instituicdes publicas
e privadas de ensino superior de diferentes estados e presentes em
todas as macrorregides brasileiras — Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul — propiciando, assim, uma imersdo nas especificidades
do complexo caleidoscopio da Educacdo Ambiental nas distintas
realidades do pais.

Organizado em 10 capitulos, o presente livro tem o objetivo
de reunir um conjunto de pesquisas e seus respectivos pesquisadores
em uma troca de ideias e experiéncias sobre a Educacdo Ambiental
no Brasil, fornecendo subsidios relevantes sobre a tematica para o
potencial publico leitor, composto, tanto, por interessados avidos por
novas informagdes e conhecimentos, quanto, por académicos e
especialistas atuantes na area.
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O fundamento que fornece organicidade a esta obra coletiva,
produzida a varias méos, tem sedimentacdo no paradigma eclético
de um pluralismo teérico-metodolégico, materializando-se por meio
de especificos marcos conceituais e teorias e de distintos
procedimentos metodoldgicos no levantamento e na anélise de dados
primarios e secundarios relacionados aos estudos de casos nos
contextos municipais e estaduais.

Em nome de todos os pesquisadoras e pesquisadores
envolvidos na producdo deste livro, comprometidos com o
desenvolvimento cientifico dos estudos sobre Educacdo Ambiental ,
convidamos vocé leitor(a) para explorar conosco, neste rico campo
epistemoldgico, toda a riqueza empirica de experiéncias
implementadas na pratica brasileira, pois urge a necessidade de
avancarmos com analises mais abertas ao debate e a pluralidade
tedrico-metodoldgica.

Otima leitura!

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(organizador)

12
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ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
DA CIDADE DE TERRA SANTA:
O PARA UTILIZANDO METODOLOGIAS ATIVAS

Antbnio Paulo Bentes Figueira
Bruna Naiara Rocha Garcia
Francinei da Silva Caze

Luiz Fernando Reinoso
Raimundo Alves dos Reis Neto

Educar jovens para que tenham uma maior consciéncia
ambiental requer esforco. O presente trabalho realizou uma analise
da atuacéo dos professores das séries finais do Ensino Fundamental
Il na abordagem dos contetdos sobre Educacdo Ambiental — EA em
suas aulas, analisou se os docentes utilizam metodologias ativas,
avaliou a participagédo dos educandos nas atividades realizadas, e a
receptividade dos alunos ao uso dessas metodologias na abordagem
dos conteldos sobre Educacdo Ambiental aplicadas de forma
interdisciplinar.

Trabalhar a Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar
contribui para que os temas ambientais estejam presentes no
curriculo de maneira organizada e permanente, essa tarefa nem
sempre é simples de ser executada na atualidade. Por isso, para um
melhor desenvolvimento dos temas ligados a Educagdo Ambiental
os educadores tém recorrido a utilizacdo de metodologias ativas,
ferramentas que podem contribuir na aprendizagem e na socializagdo
dos educandos, estimulando os alunos a buscar solugdes sobre
questdes que envolvam 0 seu meio, que promova interacdo
permitindo aos mesmaos ouvir e trocar opinides.
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Os educadores utilizaram diferentes metodologias ativas
procurando despertar nos educandos o estimulo pelo questionamento
do seu meio socioambiental. De acordo com este estudo os temas
mais discutidos em Educacdo Ambiental foram as préaticas de
queimadas. Sobre as dificuldades citadas, ficou evidente a falta de
materiais e de conhecimento sobre o tema por alguns professores.

O objetivo deste estudo foi verificar como é desenvolvida a
aplicacdo da Educacdo Ambiental nas escolas da cidade de Terra
Santa, o nivel de conhecimento dos professores sobre as
metodologias ativas, se estas metodologias quando utilizadas
permitem que o educando, compreenda, questione e busque formas
de interagir com o ambiente que beneficiem a todos, aferir que o
conteddo sobre meio ambiente pode ser trabalhado nas disciplinas,
de forma integrada sem a necessidade de acrescentar ou suprimir
conteudo especificos.

O presente trabalho foi desenvolvido na cidade de Terra
Santa, Para, utilizando como instrumento de coleta de dados
questionario semiestruturado sobre a tematica Educagdo Ambiental
no contexto de sala de aula utilizando as metodologias ativas no
processo de ensino. Participaram desta pesquisa 34 professores (6°
ao 9° ano) que ministram disciplinas do curriculo municipal de
educacdo em 4 escolas do ensino fundamental, da cidade de Terra
Santa.

O formulario aplicado foi dividido em trés estagios, o
primeiro estagio procura conhecer os participantes da pesquisa. O
segundo estagio procurou averiguar 0 conhecimento dos
participantes referente aos conceitos das metodologias ativas. O
terceiro estagio, tem como finalidade avaliar o emprego das
metodologias ativas na Educacdo Ambiental. A aplicacdo do
formulario se deu no periodo de 24 a 28 de marco de 2021, via
plataforma Gsuite.

16
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As discussdes sobre o tema estdo assim distribuidas:

No item 2 conhecendo os participantes foi tracado um
perfil da faixa etaria dos professores, a distribuicdo
dos professores por sexo, a escolaridade, a quantidade
de turmas atendidas por cada professor e as
disciplinas ministradas.

O topico 3 procurou observar o conhecimento dos
professores sobre metodologias ativas, quais sdo as
metodologias  ativas  mais  utilizadas  no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, como a
Educacdo Ambiental é abordada em sala de aula de
forma transversal utilizando metodologias ativas,
procurou verificar também o0s assuntos mais
abordados na educagdo ambiental e as dificuldades
encontradas pelos professores para trabalhar a
Educagdo Ambiental.

As discussOes sobre como ocorre a avaliagdo do processo
interativo entre a Educacdo Ambiental e metodologias ativas, item
4, questionou como os professores avaliam o nivel de entendimento
dos alunos sobre questdes ambientais, procurou verificar também a
disposicdo dos professores em trabalhar Educacdo Ambiental em
suas disciplinas e como se manifesta o interesse dos alunos quando
séo utilizadas metodologias tradicionais e metodologias ativas na
Educacdo Ambiental.

CONHECENDO OS PARTICIPANTES

O primeiro estagio tracou um perfil da faixa etaria dos
profissionais entrevistados, foi observado que 27professores, 79,4%

17
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dos entrevistados estdo na faixa etaria que vai de 31 a 55 anos de
idade.

Grafico 1 - Faixa etaria dos entrevistados
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Fonte: Elaboracéo propria.

Estes dados corroboram com estudos realizados por Brasil
(2009), que relata que a média de idade dos professores da educacgdo
béasica é de 38 anos e tem uma pequena variacdo, de apenas 5 anos,
guando se toma o conjunto de docentes de cada etapa, e que as idades
que aparecem com mais frequéncia (moda) cobrem um intervalo de
14 anos, variando entre 28 e 42 anos.

E interessante observar que em uma escala de 5 em 5 anos,
ndo houve a participacdo de pessoas com faixa etaria entre 56 aos 60
anos. Esse fato pode estar ligado ao relato de l6rio (2017, p. 5).
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O professor tem algumas vantagens na concessao da
aposentaria; a primeira distincdo esta relacionada a
possibilidade de usufruir mais de um beneficio, mais
de uma aposentadoria como professor; a segunda ao
tempo de contribuicdo, o professor tem reduzido em
cinco anos 0 tempo para se aposentar, no caso da
mulher sdo 25 anos de contribui¢do e para 0 homem
sdo 30 anos de contribui¢do, independentemente da
idade cronoldgica do professor. O que ndo ocorre com
outros profissionais, que tem em cinco anos
aumentados o tempo de contribuigdo para ter direito
a tal beneficio.

Observamos ainda em atuacdo, 3 professores com idades
entre 61 e 65 anos, nesta idade, muitos professores ja se
aposentaram, esses 8,8% podem ser profissionais que iniciaram
tardiamente seu trabalho docente e por isso ainda ndo conseguiram
aposentadoria.

Em seu estudo sobre este aspecto I6rio (2017), aborda que
alguns docentes ingressam no magistério ap6s a formacdo
académica, outros, entretanto, trilham outros percursos profissionais
iniciando a carreira docente tardiamente, acumulando duas
profissbes distintas, ou apds se aposentarem de outros campos
profissionais.

Analisando a distribuicao de professores por sexo. Grafico 2,
verifica-se que o0s docentes do sexo masculino tém pouca
expressividade nas unidades escolares. Nesta pesquisa, isso ficou
evidente, as mulheres somam 71%, enquanto o0s homens,
representam 29%. Este fato € corroborado por Brasil (2009), ao
abordar que o professor “tipico” no Brasil ¢ do sexo feminino, de
nacionalidade brasileira e tem 30 anos de idade.

19
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Grafico 2 - Perfil dos professores entrevistados por sexo
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Fonte: Elaborag&o propria.

O trabalho de Hirata (2019), reforca o que foi percebido na
presente pesquisa ao relatar que professores sdo, majoritariamente,
mulheres, com maior taxa de participa¢ao na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. A participacdo de mulheres
diminui nas etapas seguintes, mas elas continuam sendo maioria.

Brasil (2009), observa que nas creches, na pré-escola e nos
anos iniciais do ensino fundamental, o universo docente é
predominantemente feminino (98%, 96% e 91%, respectivamente).
No entanto, a cada etapa do ensino regular amplia-se a participacéo
dos homens, que representam 8,8% nos anos iniciais do ensino
fundamental, 25,6% nos anos finais e chegam a 35,6% no ensino
médio. Somente na educagdo profissional encontra-se situacao
distinta, pois ha uma predominancia de professores do sexo
masculino.

No tocante a escolaridade dos professores (100%) possui
ensino superior completo, uma vez que a legislacdo vigente, Lei n°

A1

LY




EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

9394/ 1996, ndo permite que profissionais sem graduacao trabalhem
no ensino das séries finais do fundamental. (BRASIL, 1996).

Este fato encontra respaldo no estudo desenvolvido por
Brasil (2009), no que se refere a escolaridade dos professores da
educacdo basica, o referido estudo mostra que 68,4% dos professores
possuem graduacdo e que dos professores com graduacdo 90%
possuem licenciatura — formagdo adequada para atuar na educacao
bésica.64,7% dos professores participantes possuem especializacao
em suas areas, 0 que corresponde a 22 professores especialistas de
um total de 34 graduados.

Brasil (2009), observa que a formacao inicial e continuada
dos professores € uma questdo relevante nas politicas educacionais.
No Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a qualificacéo
do docente constitui um de seus pilares de sustentacdo, com a criagdo
do piso salarial nacional para o professor e o estimulo e a ampliacéo
do acesso dos educadores a universidade.

Sobre o elevado nimero de professores com especializacdo
em Terra Santa observa-se que a Lei de planos cargos, carreiras e
remunerac¢des do municipio dispde sobre a progresséo do servidor,
ou seja, quanto maior a graduacdo do professor, maior sua
remuneragao.

A baixa quantidade de professores mestres em sala de aula
deve ocorrer devido ao fato do municipio de Terra Santa ofertar
apenas cursos universitarios até o nivel da especializacdo, por
universidades particulares, que por sua vez possuem apenas cursos
EAD e semipresencial. Tornando-se um impedimento para aqueles
que desejam continuar, mas que nao possuem alternativas viaveis a
sua realidade

No tocante ao desempenho de suas fungdes verificou-se que
os professores ministram aulas em varias turmas seja de uma ou mais
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disciplinas, grafico 3. Estudos realizados pelo INEP (2009, p. 36),

mostram o seguinte:

Os dados revelam que 56,8% dos professores atuam
em até quatro turmas e 60,7% lecionam apenas uma
disciplina. Isto significa que um mesmo professor é
regente de classe em um maior ndmero de turmas,
porém tende a lecionar a mesma disciplina em todas
elas. Desse modo, ja aparece, aqui, um numero
expressivo de docentes que assume uma carga de
trabalho mais elevada, expressa em uma quantidade

maior de turmas.

Grafico 3 - Turmas atendidas pelos professores
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Fonte: Elaboracéo propria.

Também ficou evidente que a quantidade de professores por
disciplinas, grafico 4, extrapola a quantia de 34 professores esse fato
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ocorre porque muitos professores ministram mais de 1 disciplina
para completar sua carga horaria.

Gréfico 4 - Disciplinas ministradas pelos professores

NGLES n— 7
EDUCACAD FisiCA  nm—— 7
ESTUDOS AMAZOMICOS e —
RELIGIAD e 3
ARTTES I
GEOGRAFIA E— 3
HISTORIA  p— 2
CIENCIAS I
MATEMATICA I 7

PORTUGES 1

Fonte: Elaboracéo propria.

CONHECIMENTOS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS

O estdgio 2, avaliou a atuagdo docente do 6° ao 9° do
municipio de Terra Santa, sobre as metodologias ativas e como estas
sdo adotadas em sala de aula. Foi questionado de modo objetivo se
os docentes conhecem as metodologias ativas (grafico 5).
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Grafico 5 - Conhecimento sobre as metodologias ativas
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Verifica-se que 88% dos participantes conhecem as
metodologias ativas. Para Freire (2006), a metodologia ativa € uma
concepcao educativa que estimula processos construtivos de acéo-
reflexdo-acdo, em que o estudante tem uma postura ativa em relacdo
ao seu aprendizado numa situacdo pratica de experiéncias, por meio
de problemas que lhe sejam desafiantes e lhe permitam pesquisar e
descobrir solugdes, aplicaveis a realidade.

Apenas 12% ndo conhecem o tema, isso evidencia o quanto
os professores da rede municipal estdo dinamizando suas técnicas de
ensino, em uma era em que O ensino tem como concorrente as
atratividades dos avangos tecnologicos.

Segundo Gemignani (2012), os professores devem estar
aptos a agregar para si transformagdes em suas préaticas, ja que o
método tradicional tem se mostrado ineficaz e ineficiente em funcdo
das exigéncias da realidade social, da urgéncia em ampliar o acesso
escolar e cultural da classe menos favorecida dado o avango
tecnoldgico e cientifico.
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Desse modo, o professor tem que estar sempre em constante
atualizagdo, visto que é cobrado de inimeras maneiras, em particular
pelas familias dos alunos, uma vez que “na mentalidade popular”, se
0 aluno nédo assimilou um conteddo, a culpa recai sobre a didatica
que o docente utiliza. Conhecer e utilizar as metodologias ativas ndo
€ uma tarefa simples, pois os docentes necessitam estabelecer
parametros didaticos aceitaveis pela gestdo e coordenacao
pedagogica da escola, que geralmente avaliam o desempenho do
professor com base nas notas ou pela quantidade de alunos
reprovados.

Muitos professores conhecem, mas ndo utilizam as
metodologias ativas, isso possivelmente ocorre devido ao elevado
namero de turmas em disciplinas diferentes, o que demanda do
profissional, atualizagdes constantes das suas préaticas didaticas. As
principais metodologias ativas utilizadas pelos professores podem
ser observadas no grafico 6.

Graéfico 6 - Principais
metodologias ativas utilizadas em sala de aula

ra

Sdladeauls nverida Ensing Hibrido Seminarios Outras

Fonte: Elaborag&o propria.
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Como metodologia mais usada pelos participantes se destaca
0 seminario, outras praticas vém sendo utilizadas pelos profissionais.
Sobre estas mudancas Moran faz o seguinte relato.

Pensar sobre a educacdo € pensar na ciéncia, na tecnologia,
na saude e, principalmente, na cultura, e de maneira articulada. O
uso de tecnologias de midia social promete apoiar a pratica
pedagdgica no século X X1 em muitos aspectos. Se for bem planejado
e implementado como ferramentas inovadoras para a aprendizagem,
ensino e avaliagdo (MORAN, 2014).

Torna-se importante que seja analisado com atencdo a op¢édo
outras, que foi marcada por 9 dos 34 participantes. Os que marcaram
essa opcao puderam explicitar, as metodologias usadas alem das
opcdes disponibilizadas na pergunta. Obtendo as seguintes
respostas.

e Ensino remoto através de WhatsApp e ligagdo
telefonica;

e Gravacdo da explicacdo do assunto passado para o
aluno, e postado nos grupos de WhatsApp;

e Orientacdo via WhatsApp e apostila;

e Aulas virtual por Apostila e grupo de WhatsApp;
e Sequéncia didatica;

e Aulas remotas através de WhatsApp e apostila;

e Desenvolvimento de projetos;

e Nenhuma;

As respostas dadas pelos professores, corroboram ainda
mais, para se esclarecer a respeito da disponibilidade do proprio
docente em manter suas praticas atualizadas e dinamicas.
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A sequéncia de acdes didaticas listadas pelos participantes,
notabiliza o quanto os professores tém se atualizado acerca das
tecnologias digitais contemporaneas, usando estratégias que levam
em consideracdo o conhecimento dos alunos, como redes sociais.
Sobre este processo da adaptacdo dos professores Pereira (2018, p.
52), tece 0 seguinte comentario:

Os professores e as escolas precisam adaptar-se a um
processo de aprendizado diferente e bem mais dificil.
Uma educacéo transformadora se d& com a adogao de
acOes pedagdgicas que reflitam a complexidade da
era presente. Se for dado o ambiente de trabalho
adequado, os beneficios de um deslocamento de um
modelo tradicional, da transmisséo da informacéo a
um modelo que seja personalizado, colaborativo e
interativo serdo enormes

Gréfico 7 - aceitagdo das metodologias ativas pelos alunos
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| . .
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Quando questionados sobre a aceitagdo das metodologias
ativas como uma estratégia dindmica no processo de ensino-
aprendizagem, o grafico 7, mostra que os alunos apoiam o uso de
praticas criativas ou ndo tradicionais, 24 professores avaliaram
positivamente a participacdo dos alunos quando desenvolvidas
praticas da metodologia ativa.

Esse fato ocorre segundo Paiva (2016), porque o professor ao
planejar sua atuacdo em sala de aula, adota uma postura de estar

Aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a suas inibi¢Bes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e
ndo a de transferir conhecimentos.

Dessa forma o professor pode criar diferentes estratégias para
obter o maximo de beneficios com as metodologias ativas para a
formacé&o de seus alunos. Paiva (2016), observa que na utilizacéo das
metodologias ativas se desenvolve a ideia de educacdo
problematizada em oposi¢do a nocdo de educagdo bancéria.

Esse movimento nao ¢ de “enchimento” dos educandos com
um conhecimento imposto; o caminho da educacdo problematizada
implica que o educando possa desenvolver seu processo de
compreensdo e captacdo do mundo em sua relagdo com a realidade
em transformagéo.

Os dados da pesquisa encontram respaldo no trabalho de
Cunha et al. (2017), que aborda que a percepcdo dos discentes
quanto a utilizacdo das metodologias ativas nas disciplinas, facilitam
no aprendizado e demonstraram maior aceitacdo dos métodos ativos
frente aos tradicionais, e que a utilizacdo de metodologias ativas,
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permitem, aos discentes, uma maior compreensdo dos conteldos
ministrados.

Ainda segundo Cunha et al. (2017), é importante aliar ao
ensino tradicional as praticas de metodologias ativas de ensino
aprendizagem, tendo em vista que por meio delas pode-se notar um
aprimoramento no processo de construgdo do conhecimento,
promovendo resultados significativos no aprendizado dos discentes.

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental no ensino
brasileiro deve ser realizado através dos chamados “temas
transversais” que dizem respeito a conteudos de carater social
incluidos no curriculo do ensino fundamental, de forma transversal,
ndo como uma area de conhecimento. Brasil (1997), ao abordar com
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) relata:

A transversalidade promove uma compreensao
abrangente dos diferentes objetos de conhecimento,
bem como a percepg¢éo da implicacdo do sujeito de
conhecimento na sua producdo, superando a
dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a
transversalidade abre espacos para a inclusdo de
saberes extraescolares, possibilitando a referéncia a
sistemas de significados construidos na realidade dos
alunos (BRASIL, 1997).

Na pesquisa, quando os docentes foram abordados se
trabalhavam a Educagdo Ambiental em sua disciplina observou-se
que a tematica ambiental foi desenvolvida por (76%) dos
entrevistados, gréafico 8.
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Grafico 8 - Professores que
abordam a Educagdo Ambiental em suas disciplinas

Mao

76%

Fonte: Elaboragdo propria.

Levando em consideragédo que temos 10 disciplinas na grade
curricular municipal neste nivel de ensino, considera-se satisfatério
0 numero de docentes que abordam a tematica ambiental em suas
aulas. Na aplicacdo da Educacdo Ambiental, ndo ocorre a
preocupacdo de sua aplicacdo em uma unica disciplina, por ser tema
transversal, e conferindo uma perspectiva Inter e multidisciplinar
gue busca desenvolver o ser humano por meio de estratégias a partir
de sua realidade, da sua vivéncia.

De acordo com a Lei 9.795/99 a Educacdo Ambiental deve
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em suas diretrizes nacionais, o Art., 8°,
incisos IV e V incentivam a busca de alternativas curriculares e
metodoldgicas na capacitacdo da area ambiental e as iniciativas e
experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo (BRASIL, 1999).
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No Brasil a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada no
processo educativo, visando a formacdo da cidadania, sendo a
escola, uma das principais agéncias formadoras do ser humano, vé-
se questionada e desafiada no mundo contemporaneo a desenvolver
esta pratica da melhor maneira possivel. Nesse contexto Penteado
(1994), descreve a escola como um local imprescindivel para
promover a consciéncia ambiental a partir da conjugacdo das
questdes ambientais com as questdes socioculturais.

As aulas sdo o espaco ideal de trabalho, com os
conhecimentos dos alunos € onde se desencadeiam experiéncias e
vivéncias formadoras de consciéncias mais vigorosas porque Sao
alimentadas no saber. Quando questionados sobre 0s assuntos mais
abordados dentro da tematica da Educacdo Ambiental observa-se
que se destacam as queimadas, muito utilizadas na regido para
limpeza de éreas agricultaveis, formacdo de pastagens e limpeza de
pastos, entre outras formas de utilizacdo (Grafico 9).

Gréfico 9 - Temas mais abordados na Educa¢cdo Ambiental
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Esse fato segundo Souza et al. (2018), ndo constitui
dificuldade para os profissionais da educagéo, uma vez que 0 meio
ambiente estd em toda a nossa volta. Entretanto, mais importante que
dominar informag@es sobre um rio ou ecossistema da regido é usar o
meio ambiente local como motivador.

A producéo de lixo, fica como segundo tema mais abordado,
possivelmente devido ao consumismo de significativa parcela da
populacédo o que tem gerado uma elevada producéo de residuos, que,
sem um local adequado para o depdsito correto, descarta de maneira
inadequada, acarretando problemas ambientais, seguindo o caminho
oposto ao que relata a Constituicdo Federal em seu artigo 225:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preservéa-lo para os presentes e futuras
geracdes (BRASIL, 1988).

A questdo do lixo na cidade de Terra Santa € um problema
relevante e cabe a populacdo local auxiliar para sua solucdo, nesse
contexto a Educagdo Ambiental tem o desafio de promover uma
conscientizagdo, em especial junto aos jovens na compreensao de
sua realidade local, tornando-os pessoas criticas em defesa do meio
ambiente.

A producao de lixo tem outro agravante que sao as queimadas
urbanas, tema de muito debate no municipio de Terra Santa, e que
em muitos casos terminam nas delegacias de policia por visfes
distintas entre vizinhos que adotam e outros que ndo aceitam esta
pratica. Esse assunto é tambeém tema de campanhas da Secretaria
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Municipal de Meio Ambiente, que, com certa constancia visita as
escolas realizando campanhas de orientacéo.

Souza et al. (2018), observa que as mudangas sugeridas pela
Educacdo Ambiental tém como base criar condi¢des e oportunidades
para que essa lacuna do conhecimento sobre o “cuidar do ambiente”
seja preenchida de forma a facilitar a mudanca de habitos com
relacdo ao ambiente dentro da escola e, que, a partir dai se
transponha os seus muros por uma sociedade mais compromissada
com tal questéo.

Reigota (1998 apud Aradujo, 2015, p. 8) observa que:

A Educacdo Ambiental, sem ddvida, vem se tornando
um canal fundamental na formag&o da consciéncia e
cidadania. O profissional de Educagéo tem o desafio
e a responsabilidade de preparar-se para multiplicar
significativamente a compreensdo  global,
promovendo a reflexdo e a interacdo das
comunidades, com a perspectiva de que o homem ¢é
apenas uma célula desse grande organismo vivo
chamado Planeta Terra.

Frente a estas consideracdes, podemos verificar que a funcao
social do educador ambiental, no caso em questdo os professores das
escolas municipais da cidade de Terra Santa deve ser a de um agente
multiplicador do processo de conscientizacdo de sua comunidade,
atuando na transformacao e melhoria de seu ambiente proximo.

A poluicdo e o desperdicio da agua, sdo temas citados, na
cidade de Terra Santa, o interesse sobre esta questdo possivelmente
ocorre devido ao fato de a cidade estar localizada na bacia
hidrografica amazonica, ao crescente aumento populacional, de
pessoas que vem em busca de trabalho em uma inddstria mineradora
instalada na regido.
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Apesar da cidade estar situada em um local com abundéancia
de &gua, o problema da poluicdo e desperdicio ganha dimensdes de
discussdo, por ser a agua um bem finito que cada vez estd mais
escasso no Planeta, pelo fato de ser um recurso natural essencial a
subsisténcia humana.

O uso e 0 consumo da dgua sdo essenciais para o ser humano.
Nos ambientes escolares ¢ de fundamental importancia, sendo
empregada na preparacdo de alimentos, na higiene pessoal, na
limpeza de espacos fisicos e nos equipamentos sanitarios.

Sendo composto por um aglomerado de pessoas, 0 ambiente
escolar é um dos locais mais susceptiveis ao maior desperdicio,
perda por vazamentos e até mesmo o uso inadequado desse bem vital
para a humanidade.

A escola é um dos meios mais importantes de formacéo de
cidadaos. Desta forma, torna-se um espaco ideal para a discusséo de
questdes tdo relevantes como a conscientizacdo ambiental e a pratica
efetiva de economia de agua, assim como sua contaminagéo. De
acordo com Figueiredo et al. (2018), é necessario estimular nos
alunos a conscientizacdo sobre os danos referente ao consumo
exacerbado ou inadequado da agua.

A escola deve propiciar aos jovens uma conscientizacdo
sobre os danos que o consumo exacerbado ou inadequado contribui
para a escassez de agua, indagando sobre, por exemplo, que acdes a
escola pode promover para tornar os discentes mais conscientes com
relacdo ao consumo racional da agua no nosso planeta?

Para a autora acima citada, tanto o desperdicio como 0 uso
inadequado estao diretamente relacionados com o desconhecimento
e com a falta de informacdo por parte dos membros da sociedade,
sobre as implicacGes deste efeito no equilibrio ambiental e no
sistema de abastecimento e esgotamento sanitario.
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E importante destacar que nenhum participante da pesquisa
trabalhou o tema da sustentabilidade, o que causa preocupacéo e
indagacdes pois dentro da Educacdo Ambiental temas como meio
ambiente e sustentabilidade sdo temas frequentemente discutidos na
atualidade pois estes temas remetem ao desgaste ambiental agravado
cada vez mais com as agressdes ao meio ambiente.

Lima (2003), aborda que este fato ocorre porque no Brasil, 0
discurso da educacdo para a sustentabilidade ainda € pouco
disseminado na literatura e nas praticas que relacionam educacéo e
meio ambiente e que a sustentabilidade é uma proposta em torno da
qual gravitam multiplas e diversas forcas sociais, interesses e leituras
que disputam entre si 0 reconhecimento e a legitimacao social como
“a interpretagdo verdadeira”.

Ainda segundo esse autor, no Brasil, a Educacdo Ambiental
ndo apresentou os resultados esperados nas Gltimas décadas, nem se
mostrou capaz de atender a crescente complexidade da crise
contemporanea, assumindo expressdes reducionistas, confundindo
meio ambiente com natureza.

Lima (2003), aborda ainda que, o modelo de educacéo
vigente nas escolas e universidades, responde a posturas derivadas
do paradigma positivista e da pedagogia tecnicista, que postulam um
sistema de ensino fragmentado em disciplinas, o que se constitui um
empecilno para a implementacdo de modelos de Educacédo
Ambiental integrados e interdisciplinares.

Possivelmente os problemas citados por Lima (2003),
venham a responder o porqué dos professores da rede municipal da
cidade de Terra Santa ndo abordarem esse tema. Quando
questionados sobre quais as dificuldades para trabalhar a Educacao
Ambiental com a utilizacdo de metodologias ativas, observa-se que
metade dos professores relatam a falta de materiais (Grafico 10).
Esse fato € corroborado por Lima (2002), ao relatar que:
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A falta de material didatico para orientar o trabalho
de Educagdo Ambiental nas escolas, sendo que os
materiais disponiveis em geral, estdo distantes da
realidade em que séo utilizados e apresentam caréater
apenas informativo e principalmente ecolégico, nédo
incluindo os temas sociais, econdmicos e culturais,
reforcando as visbes reducionistas da questdo
ambiental (LIMA, 2003, p. 111).

Grafico 10 - Dificuldades encontradas
pelos professores para trabalhar a Educacdo Ambiental

FALTA MATERIAIS ~ DESSINTERESSE PELO FALTA DE
ASLUNTO COMHECIMENTO

Fonte: Elaboragéo propria.

No tocante ao conhecimento para ministrar assuntos
relacionados a Educacdo Ambiental verifica-se que, existem
docentes com dificuldades para implantar essa abordagem
educacional em larga escala, devido ao grande nimero de alunos a
ser atendidos e ao pouco tempo disponivel para acomodar uma
quantidade cada vez maior de informacdo que deve ser trabalhada
pelo professor, que geralmente trabalha em varias turmas, muitas
vezes em duas escolas e dois turnos.
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O MMA/MEC, ao discutir o tema na Conferéncia Nacional
de Educacdo Ambiental aborda que a auséncia de conceitos e
préticas da educagdo ambiental nos diversos niveis e modalidades de
ensino reforca as lacunas na fundamentacéo tedrica dos pressupostos
que a sustentam (MMA/MEC, 1997).

Esse fato reflete na atuagdo do professor, para trabalhar a
teméatica ambiental utilizando metodologias ativas na disciplina
requer esforco e tempo, sendo necessario adequar a tematica
ambiental a disciplina do docente, o que 0 desencoraja no primeiro
momento.

Tempo também é imprescindivel para o professor, e com
isso, precisa-se considerar que em detrimento ao contetdo do
curriculo da turma, a temaética ambiental acaba por perder espaco,
uma vez que o professor precisa cumprir um planejamento que foi
enderecado a ele.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
instituida pela Lei n©9.795 de 27 de abril de 1999 e Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Brasileira (LDB/96), os professores precisaram
adequar-se as novas propostas, passando a desenvolver a Educacéo
Ambiental no decorrer de suas disciplinas curriculares.

Biasibetti et al. (2015) aborda, no entanto, por se tratar de um
campo ainda cheio e incertezas, a Educacdo Ambiental ainda sofre
uma enorme resisténcia para sua abordagem em sala de aula, tendo
em vista a dificuldade sentida pelos professores durante a insergéo
de atividades relacionadas ao meio ambiente, visto que muitos nao
obtiveram durante a sua formag&o académica conceitos relacionados
a conservacao, preservacdo e sustentabilidade do planeta.
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Sobre os educadores que ndo tem interesse em ministrar 0s
assuntos referentes a Educacdo Ambiental Biasibetti observa o
seguinte:

Trabalhar com a interdisciplinaridade no contexto de
sala de aula, muitas vezes ndo é uma tarefa facil, visto
que grande parte dos professores se encontra
acomodados a metodologias tradicionais, lineares,
descontextualizadas e distantes do cotidiano real dos
estudantes. Deste modo, sentem-se inseguros e
incomodados com a ideia de mudanca na forma de
ensino, encontrando dificuldades em buscar novas
metodologias que apontem melhorias na qualidade da
aprendizagem dos estudantes. Preferem continuar no
isolamento da sua disciplina, trabalhando apenas com
0s conceitos disciplinares, 0s quais possuem maior
dominio e conhecimento (BIASIBETTI et al., 2015,
p. 225).

O que se observa sobre as atividades com a utilizacdo de
metodologias ativas no desenvolvimento da Educacdo Ambiental no
ambiente escolar, é que ainda € uma pratica ndo aplicada por alguns
professores, seja por ndo se sentirem preparados e motivados para a
realizacdo destas atividades, ou pelo fato de muitos destes
professores ministrarem aulas basicamente conteudista.

Alguns justificam que para a realizagdo deste tipo de
atividade ndo existe local apropriado, faltam equipamentos e
materiais adequados que viabilizem a realizacdo destas atividades,
muitas vezes esses professores ndo procuram usufruir dos espagos
internos e externos que a escola dispde e ndo viabilizam a realizacéo
de atividades motivadoras, utilizando materiais alternativos.
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AVALIACAO DO PROCESSO INTERATIVO: EDUCACAO
AMBIENTAL E METODOLOGIAS ATIVAS

Procurando conhecer a percepcdo do educador acerca de
experiéncias profissionais com a utilizacdo de metodologias ativas
no ensino de Educacdo Ambiental nas escolas do Ensino
Fundamental 1I, da Rede Publica Municipal de Terra Santa.
Analisamos como o professor avalia 0 uso de metodologias ativas na
Educacdo Ambiental, os docentes avaliaram de forma objetiva,
como suas praticas interferiram na aprendizagem do aluno

Neste estagio os professores avaliaram as praticas de ensino
em Educagdo Ambiental atribuindo notas de O a 4, onde: (Zero -
Péssimo; Um - Ruim; Dois - Estavel, Trés - Bom; Quatro —
Excelente). Quando perguntado ao professor como ele avalia o
entendimento do aluno sobre Educacdo Ambiental, a pergunta
desconsiderou o uso de metodologia ativa ou métodos dinamicos
para execucao de aula de educacdo ambiental (Grafico 11).

Gréfico 11 - Entendimento dos alunos sobre questdes ambientais
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Ao analisar o grafico observamos que a avaliacéo feita pelos
educadores sobre o entendimento do contetdo ensinado a respeito
de Educacdo Ambiental € significativa, visto que o percentual que
considerara o entendimento ruim foi baixo.

A maioria dos participantes avaliou como estavel, bom e
excelente. Para 42,4% dos educadores, o entendimento dos
contedos de Educacdo Ambiental por parte dos alunos foi
excelente, demonstrando a vontade ou disponibilidade do aluno em
trabalhar a questdo ambiental em sala de aula.

A pergunta geradora do grafico do 12, pediu que o0s
educadores avaliassem a disposi¢do dos professores da escola em
que trabalham em desenvolver o ensino da Educacdo Ambiental.

Gréfico 12 - Avaliando a
disposicdo dos professores em trabalhar Educacdo Ambiental
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Fonte: Elaborag&o propria.

40



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

A pergunta ndo levou em consideragdo o método utilizado
pelo professor, 3,1% dos participantes avaliaram como péssimo a
disponibilidade ou disposicéo dos colegas professores de sua escola
em trabalhar Educacdo Ambiental, 12,4% dos participantes
avaliaram como ruim.

Neste caso, observa-se que, houve avaliagbes negativas,
mostrando que existem professores que ndo estdo dispostos a
trabalhar a Educagdo Ambiental, este fato se contrapde a disposi¢cdo
dos alunos que estdo sempre dispostos participar das aulas sobre a
Educacdo Ambiental.

No entanto, as avaliacdes positivas sdo maioria entre 0s
educadores, 42,4% dos educadores avaliaram como excelente a
disposicdo ou disponibilidade dos colegas em trabalhar a questdo
ambiental, sequido por 24,2%, bom e 18,2% atribuiram como estavel
a respeito da préatica docente no trabalho da Educacdo Ambiental.
Quando solicitados aos professores que avaliassem seus pares
quanto ao uso das praticas da metodologia ativa no exercicio do
ensino ambiental obtivemos o seguinte resultado.

Os professores participantes reconhecem nas praticas dos
colegas a utilizacdo da metodologia ativa ou préaticas didaticas mais
dindmicas no ensino da Educacdo Ambiental, 12 participantes
avaliaram com nivel excelente, 11 participantes avaliaram como boa
e 5 participantes como estavel as praticas dos colegas quanto o
emprego de metodologia ativa na pratica da Educacdo Ambiental.

Apenas 5 professores avaliaram como negativo,
classificando como ruim, a utilizagdo, por parte dos colegas, de
praticas das metodologias ativas no ensino de Educacdo Ambiental.
O gréfico 13, mostra como os professores observam o interesse dos
alunos na aplicacdo de diferentes métodos no ensino da Educacdo
Ambiental. Avaliou-se o emprego de métodos tradicionais de ensino
para trabalhar as teméticas ambientais. Fazendo contraponto a isto,
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foi comparado o trabalho das temaéticas ambientais do ensino da
educacdo utilizando a metodologias ativas. Quanto as avaliacdes
feitas pelos educadores no emprego de métodos tradicionais com
relacdo a despertar o interesse dos alunos foi obtido uma avaliagdo
mediana com 30,3% dos professores classificando como estavel e
30,3% como bom, 18,2% como excelente e 21,2% como ruim.

Podemos observar no grafico 13, um maior interesse dos
alunos quando sao utilizadas praticas mais dindmicas e atuais,
ligadas geralmente, ao uso de tecnologias digitais, os educadores
avaliaram como30,3% como excelente, 43,4% como bom, 15,2%
como estavel e 9,1% como ruim, observa-se claramente uma maior
aceitacdo dos alunos pelas metodologias ativas perfazendo 73,7%
entre excelente e bom contra 48,5% quando utilizadas as
metodologias tradicionais.

Gréafico 13 — Interesse
dos alunos quando séo utilizadas metodologias
tradicionais e metodologias ativas na Educagdo Ambiental
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Quanto as avaliagdes negativas dos participantes acerca do
interesse dos alunos sobre o uso da metodologia ativa na Educacéo
Ambiental, foi pouco expressiva. Essa pouca expressividade
constatada no grafico 13 confirma a tendéncia crescente do interesse
dos alunos por praticas mais dindmicas em detrimento as préaticas
tradicionais.

CONCLUSAO

Os problemas ambientais estdo sendo cada dia mais
observados pela populagdo da cidade de Terra Santa, suas
consequéncias ja sdo identificadas pela populacdo envolvida na
pesquisa. Entretanto, a populacdo em geral ainda ndo possui um grau
elevado de conscientizacdo ambiental.

Nesse contexto, a escola possui um papel fundamental para
auxiliar a populagdo a desenvolver maior consciéncia sobre a
questdo ambiental. E na escola que s&o trabalhados os ensinamentos
da Educacdo Ambiental, observamos que quando estes ensinamentos
utilizam as metodologias ativas ha maior interesse sobre o tema
ambiental, levando professores e alunos a discutir a tematica de uma
sociedade economicamente viavel e ecologicamente sustentavel.

Esta pesquisa procurou identificar aspectos referentes a
Educacdo Ambiental com a utilizacdo das metodologias ativas,
metodologias estas, que necessitam ter maior aplicacdo na vivéncia
diaria da escola, visto que, ficou claro que despertam interesse de
alunos e professores.

Existem dificuldades e desafios a serem vencidos pelos
professores, na utilizacdo das metodologias ativas durante
abordagem da Educacdo Ambiental em sala de aula, os professores,
além de trabalhar o contetdo de sua disciplina devem abordar temas
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da Educagdo Ambiental que contempla elevada quantidade de
assuntos.

Observou-se que os educadores possuem dificuldade em aliar
as praticas de metodologias ativas nos temas tratados na educacao
Ambiental, assim como de relacionar os conceitos de Educacéo
Ambiental de modo inter-relacionado com as disciplinas do
curriculo escolar.

O uso das metodologias ativas possibilita uma aula mais
dindmica, interativa e contextualizada com a realidade dos alunos,
no entanto, muitas vezes ndo sdo utilizadas devido as dificuldades
sentidas pelos professores, no dominio dos conceitos da Educagdo
Ambiental e na utilizacdo das metodologias ativas dessa forma
trabalhar a teméatica ambiental com a utilizacdo das metodologias
ativas em sala de aula exige muita dedicacdo, pesquisa e forca de
vontade.

A Educacdo Ambiental € um processo longo, complexo e de
permanente construcdo e reconstrucdo, que exige a participacao e o
envolvimento de toda a sociedade. Para isso, precisa de
comprometimento da sociedade com o0 meio ambiente, minimizando
0s prejuizos e evitando a degradacdo dos ecossistemas como um
todo.
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A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL E A FORMAGCAO SOCIOAMBIENTAL
NUMA REGIAO AMAZONICA®

Marco Pagel
Aloisio Ruscheinsky

O texto apresenta a luz das ciéncias sociais 0s propositos
socioeducacionais instituidos por politicas publicas ambientais em
prol da sustentabilidade socioambiental impulsionadas por
programas e projetos de Educacdo Ambiental. Interessou ao objetivo
da pesquisa compreender os efeitos das politicas publicas de
Educacdo ambiental aos jovens escolares.

O esforco intelectual consiste em situar 0s aspectos
propulsores e 0s restritivos decorrentes da trajetoria de programas e
projetos voltados a superacdo com inovagcdo no ensino-
aprendizagem.

Com a realizacdo pesquisa identificou-se rupturas,
descontinuidades e efetivas contribuicbes para a formacdo dos
jovens, aspecto que nos impulsionou em: a) ampliar o foco de
observagdes, considerando os conflitos nos quais se inserem as
politicas de sustentabilidade socioambiental; b) compreender os
efeitos da politica nacional de Educacdo Ambiental numa regido da
Amazodnia, em especial ao jovens no &mbito escolar; e, ¢) propdsitos
e efeitos contraditérios da proposta de descentralizacdo e suas
condicionalidades para a institucionalizagdo da Educacdo
Ambiental.

1 A Pesquisa realizada no periodo de 2009 a 2011 e, contou com financiamento da Fundagéo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT).
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A estratégia de pesquisa pautou a proposicdo compreensiva
da sustentabilidade socioambiental presente nos desdobramentos das
politicas publicas de educacdo ambiental. Neste sentido foi
considerado a revisdo de concepgbes e de todo o percurso de
gestacédo dos programas e projetos de Educacdo Ambiental, ou seja,
dos programas geridos pelo governo federal aos projetos
desenvolvidos nas escolas com estudantes juvenis. Assim,
considerou-se a efeito de interpretacéo:

a) A ldgica interna proposta nas diretrizes educacionais
de Educacdo Ambiental;

b) O vinculo ou contribuicdo das diretrizes com a
sustentabilidade das praticas socioambientais levadas
a efeito pelos docentes em seus sentidos e propositos
socioeducacionais com os jovens;

C) A reflexdo através de referenciais teoricos
relacionados & sustentabilidade socioambiental, de
cujo teor emanam os conceitos reflexividade, justica
social e democracia.

Entre as justificativas para apresentar esta tematica é a
ousadia de que a Educacdo Ambiental de todo o espectro do ensino
se alinhe ao grande desafio de produzir inteligibilidades a fim de se
posicionar frente o assédio pelo mercado de capitais aos bens
sociais-ambientais.

Em particular, de um lado, provocar a percepc¢do do cuidado
sustentavel para combater as violéncias na ambiéncia amazonica;
por outro lado, reconhece a importancia da emergéncia dos jovens
atores no cendrio vivido. Neste sentido, ousa exaltar a proposi¢ado
sustentdvel da Educacdo Ambiental, segundo a perspectiva
socioambiental; no entanto, aponta as desconexfes presente nas
politicas publicas pautadas na descentralizacao.
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A metodologia utilizada na investigacéo referencia-se numa
abordagem qualitativa, na qual se procedeu o levantamento
documental visando a selecdo e organizacdo das informacdes sobre
as politicas ambientais, entre estas em especial de Educacédo
Ambiental. Além da observacéo a campo com pesquisa participante,
foram realizadas entrevistas com atores chaves no processo
educacional. A analise qualitativa fora ao contetido dos documentos
e das entrevistas, adentrando-se na analise textual discursiva para
compreensdo das questfes fundamentais a luz da sustentabilidade
socioambiental.

A efeito do trabalho qualitativo de pesquisa buscou examinar
o desencadeamento das politicas publicas de Educacdo Ambiental e
nas circunstancias de realizacéo dos projetos de Educacdo Ambiental
em escolas publicas. Qualifica a disposi¢do qualitativa a inciativa
identificar além do modo de realizacdo dos projetos com a revisdo
documental, mas também com o levantamento e andlise dos
condicionantes/pressdes socioambientais locais, as formas de
resisténcias e as proposicdes inovadoras que poderiam estabelecer
um olhar critico aos/pelos jovens em face dos conflitos
socioambientais.

A exposicao do texto apresenta a questdo da descentralizacéo
conduzida pelas politicas publicas de educacdo ambiental no Brasil,
observando as simetrias dos arranjos institucionais que buscam a
implementacdo em agles participativas pela via democratica,
argumentado as limitagGes das circunstancias envolvidas.

Segue na sequéncia, a exposi¢do localizando a realizacao das
politicas publicas de Educacdo Ambiental em regido Amazénica, a
fim de posicionar e problematizar os alcances nas politicas mato-
grossense. Segue em frente situando o arranjo local das politicas de
Educacdo Ambiental expondo o envolvimento institucional e o
comunitario demonstrando o significado na formacéo escolar aos
jovens. Finalmente, a exposicdo considera as praticas de educacao
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ambiental aos jovens e 0s problemas socioambientais locais,
tematizando as potencialidades das aprendizagens e os desafios
socioambientais da vida cotidiana urbana; cujos elementos
pretendemos dar visibilidade adiante.

AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCNZA(;AO AMBIENTAL
NO BRASIL E A DESCENTRALIZACAO

A inclusdo da dimensdo ambiental na educacdo deriva do
reconhecimento no direito publico brasileiro o esforco ambientalista
na edificagdo socioambiental. Esfor¢os progressivos que vem
ampliando a sensibilidade para a sustentabilidade socioambiental em
um momento que se observa a crescente capacidade de intervencao
agressiva ao meio ambiente, na medida em que se avoluma a crise
socioambiental.

Em meio a crise socioambiental, os alcances e conquistas
socioambientais sdo atribuidos a intensa agcdo na esfera politica,
gerando demanda politica por setores da sociedade junto aos agentes
legislativos. Nessa acdo cidada oportunizaram um dos maiores
patriménios publicos do Pais, a Lei N° 9795/1999 (que dispde sobre
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental).

A implementacdo da legislacdo ambiental brasileira, bem
como das politicas pablicas ambientais, aumentarem em volume, em
especificidade e em complexidade; todavia, enfrentam percalcos
face da implementacdo da legislacdo em acgdes. Os percal¢os por
vezes sdo atribuidos a captura do papel do Estado pelos agentes do
mercado de capitais. Neste cenario, a questdo socioambiental torna-
se 0 mote dos atores sociais, movimentando-se ao embate politico-
estratégico.

Nos movimentos, 0 espago desejavel para a realizacdo dos
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fluxos em prol da sustentabilidade socioambiental, a priori, deveria
fluir em uma atmosfera democratica. No espaco desejado, observa-
se as marcas da:

Crise ambiental incorpora novas demandas as
reivindicacdes tradicionais de democracia, justica
social e de propriedade territorial das lutas populares.
A questdo ambiental ndo s¢ incide sobre o problema
da distribuicdo do poder e da renda, da propriedade
formal da terra e dos meios de producéo, e sobre a
incorporagdo da populacdo nos mecanismos de
participagdo nos Orgdos corporativos da vida
econdmica e politica. As demandas ambientais
promovem a participacdo democratica da sociedade
no uso e manejo dos recursos atuais e potenciais,
assim como a constru¢cdo de novos estilos de
desenvolvimento, fundados em principios de
sustentabilidade  ecolégica, equidade  social,
diversidade étnica e autonomia cultural (LEFF, 2009,
p. 99).

Marcas presente na recente experiéncia brasileira de
participacdo social nas decisdes do Estado, bem como na ampla
capacidade da economia de capitais em ofuscar as funcOes
democraticas e os direcionamentos segundo o0s interesses de ordem
financeira.

Nessas condicdes, formas assimétricas sdo erigidas de modo
a processarem as relac6es de poder, tendendo a reduzir ao minimo a
participacdo politica da esfera publica, influindo na constituicdo da
politica pablica brasileira e, tenderem em apagar as marcas dos
impactos socioambientais da concentracdo de renda, do poder, da
exclusdo social e dos desastres ecologicos.

Ao observar a constituicdo da politica publica brasileira,
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Souza (2006, p. 25), argumenta que o:

Aspecto conflituoso e os limites que cercam as
decisdes dos governos [...] e as possibilidades de
cooperagao que podem ocorrer entre 0S governos e
outras instituicBes e grupos sociais politica publica
como o campo do conhecimento que busca, ao
mesmo tempo, ‘colocar o governo em acdo’ e/ou
analisar essa acdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas
acGes (variavel dependente). A formulacdo de
politicas publicas constitui-se no estagio em que 0s
governos democraticos traduzem seus propdsitos e
plataformas eleitorais em programas e acfes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real
(SOUZA, 2006, p. 25).

Notadamente, a abrangéncia das politicas publicas, no que
tange as regras e agdes, e referencial do contrato social que tém como
ponto de partida e ponto de chegada: o bem coletivo.

Portanto, as politicas publicas em uma base democratica
deveriam zelar pelo conjunto de direitos e de deveres do cidad&o,
envolvendo tanto a esfera pablica quanto o setor privado, regulando
e implementando os cuidados para alavancar ambos o0s setores,
repercutindo inclusive, na insercdo da vida politica do pais.

Assim, o nascedouro do compromisso institucional das
politicas publicas no pais estaria em garantir, nas vias democraticas,
a vontade coletiva que, politicamente, seriam elaboradas por
processos de negociacdo entre atores sociais e a esfera privada,
intermediada pelo estado de direito.

Indicios dessa expectativa parecem ter permeado a
Constituicdo de 1988, quando foram somadas as vontades de
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diferentes atores e setores do setor privado ao acrescentarem na
agenda de direitos a de deveres, vinculos de responsabilidades civil
e estatal sobre as questbes ambientais a fim de gerar mudancas.

Ao observar o teor daquele Marco legal, bem como, a
construgdo de demais desdobramentos legais no Brasil, observa-se
que 0 pais atravessou tensos e tortuosos caminhos, quais foram
redimensionados de alguma forma, sendo alavancados pela
reivindicacdo de redemocratizacdo pelos atores, de modo que se
realizasse a vontade publica pela gestdo governamental ambiental.

Também sdo balizas, no tocante a questdo ambiental, os
encaminhamentos das Conferéncias Rio-92 e Tessaloniki-1997, que
pressionaram a insercdo das politicas brasileiras nos referendos dos
acordos internacionais, em termos de objetivos, principios,
estratégias e metas de insercdo da sustentabilidade socioambiental.
Encaminhamentos que parecem ter dificuldades de se transformar
em acOes de politicas afirmativas pelo Estado brasileiro.

Tais dificuldades parecem situar desde a tramitacdo das leis
ambientais no ambito do Legislativo, quais podem ser explicadas
pelo fogo “amigo” de interesses que circundam o legislativo federal
e demais instancias do poder estatal.

Nos interesses verifica-se que determinados membros da
sociedade reportam-se a uma forte confluéncia de forgas politicas
(lobby) com expressivos interesses econémicos no Parlamento. No
caso de Mato Grosso, parcela dos deputados e senadores
explicitamente declaram pertencer a Bancada Ruralista, como o
rotulo “os da botina”.

Esses empresarios-politicos do agronegocio defendem os
direitos daqueles que se consideram os mais prejudicados com a
aplicacdo da legislagdo ambiental e, se defendem com o titulo de
agropecuaristas que fazem do pais “celeiro do mundo [...]”.
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Observando a legislagdo ambiental brasileira, ao indica gerar
algum desconforto ao agronegécio? a agenda de compromissos do
ProNEA? instituida em 2005. Notadamente, objeto de intensos
embates na arena politica partidaria, o que implicou na decorréncia
de aproximadamente vinte e quatro anos desde a Lei n° 6.938/81,
que dispde sobre a “Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins
e mecanismos de formulagdo e aplicacdo” (PNMA), viesse a tona
com a responsabilizacdo no ambito de politica publica de Educacao
Ambiental.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 225, inciso VI,
atribui o imperativo de “promover a educagdo ambiental em todos
0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao
do meio ambiente”. O referido artigo inicia com o seguinte
enunciado:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo para os

2 No ano de 2006, em uma escola estadual do Sudoeste do Estado, teatralizou por alguns alunos, a
entrega do prémio Motosserra de Ouro (em aluséo ao programa humoristico Panico na tv) ao entéo
governador. No dia seguinte, a Escola foi cercada pela policia militar e pela seguranca institucional da
governadoria, sendo naquela data, a dire¢éo fora afastada e, passou a responder processo administrativo
disciplinar; pois, ndo se admite rebelido em reduto eleitoral. A diante, o ex-governador passou a ocupou
assento no senado da Republica e, publicamente defendendo os direitos expansivos do agronegécio. A
acdo politica partidaria em seus mandatos fora tdo significativa que se conseguiu mover a fronteira da
Amazonia legal sob o territério mato-grossense, afastando-a de suas fazendas de soja no Norte do
Estado.

% Segundo Brasil (2005, p. 24), o0 Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) foi instituido
na sua primeira versdo em dezembro de 1994, em fungdo da Constituicdo Federal de 1988 e dos
compromissos internacionais assumidos na Conferéncia do Rio/92, surgindo como proposicdo
administrativista de politicas de Educagcdo Ambiental. Outrossim, na segunda versdo, 0 ProNEA,
surgiu, segundo Brasil (2005), como aprimoramento do PRONEA, mediante o advento da Lei n°
9.795/99 (que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA) e de uma ampla
discussao na sociedade civil no periodo de 2003 a 2005, através do Documento em Consulta Nacional.
Ha também a referéncia quanto o surgimento do ProNEA a partir da criagdo em 1999 da Diretoria do
ProNEA, vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente.
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presentes e as geragdes futuras.

Se h& essa garantia Constitucional, por que notamos a
progressiva queda da qualidade ambiental? O que as politicas
publicas tém feito para melhorar o quadro?

Assim, cabe-nos refletir sobre os elos entre as politicas
publicas e a “sadia qualidade de vida” exaltada, observando também
a qualidade e os meios pelos quais se processam e atribuem
sustentabilidade a democracia.

Nesse horizonte, inclui-se o interrogar em que medida a
representacdo politica, a capacidade dos agentes politicos e 0 modo
com que os atores sociais fazem valer as escolhas publicas, incluindo
0 cumprimento dos direitos reconhecidos e instituidos?

Em direcdo ao questionamento apresentado, ha que
considerar, em sintese, a constituicdo da agenda dos direitos
socioambientais para a Educagdo Ambiental no Brasil, refletindo os
alcances democratizantes do ProNEA.

Bem como duvidas quanto a realizagdo das a¢Ges de cunho
socioambiental, disposto nas politicas mato-grossenses de Educacéo
Ambiental. Sendo que em ambas reconhecem a perspectiva da:

Sustentabilidade ambiental, ecoldgica, social, ética,
cultural, econdmica, espacial e politica, ao
desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e
a participacdo social na protecdo, recuperacdo e
melhoria das condi¢Bes ambientais e de qualidade de
vida (BRASIL, 2005, p. 33).

Ao considerarem as condi¢cBes ambientais fundamentais a
qualidade de vida, adentram as linhas de acdo do ProNEA,
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conduzindo as diretrizes gerais para realizacdo das acbes de
Educacdo Ambiental no Brasil.

As diretrizes apontam para a:

Transversalidade e Interdisciplinaridade;
Descentralizacdo  Espacial e Institucional,
Sustentabilidade Socioambiental; Democracia e
Participacédo Social; Aperfeicoamento e
Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio
Ambiente e outros que tenham interface com a
educacdo ambiental (BRASIL, 2005, p. 33, destaque
N0ss0).

Do ponto de vista conceitual:

O termo [descentralizacdo] define uma transferéncia
ou delegacdo de autoridade legal e politica aos
poderes locais para planejar, tomar decisdes e gerir
funcdes puablicas do governo central. Ao discutir a
funcéo social do termo, pontua Jacob, a questdo da
descentralizacdo é hoje uma das principais
precondicbes para  formular uma efetiva
democratiza¢éo do Estado (JACOBI, 2002, p. 45).

Assim teria a fungéo de:

[...] diminuir o ndmero de niveis de governo e
aumentar a insercdo entre eles, buscando a um sé
tempo, 0 melhor desempenho administrativo e a
criagio de condigbes mais favoraveis a
democratizacdo e a republicanizacdo do poder local
(ABRUCIO, 2006, p. 104).
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A descentralizagdo conteria em um sé tempo:

espacos institucionais de negociacdo entre estados e
municipios (comissdes bipartites) e entre Unido,
estados e municipios (comisses tripartites). Nesses
espacos, sdo negociados e pactuados normas e
critérios para a alocacdo de recursos, estratégias de
implementacdo de politicas e programas etc.
(FLEURY, 2006, p. 56).

De uma forma ampla, “muitos autores afirmem que a
proximidade entre governantes e governados - deriva da
descentralizacdo da autoridade politica — permite maior controle dos
cidad&os sobre as decisdes sobre os efeitos” (ARRETCHE, 2006, p.
124). Todavia, conclui Arretche “ha autores que demonstram que a
dispersdo da autoridade politica permite que 0s governantes
transfiram a responsabilidade de seus atos para governantes de
outras jurisdi¢bes, evitando, assim, as sancOes de seus proprios
eleitores” (2006, p. 124).

Aspectos positivos da descentralizacdo sdo reforgados por
autores que enaltecem a distribui¢do linear da autoridade politica,
bem como, o padrdo constitucional da protecdo a difusdo da cultura
democratica, com redistribuicdo de poder entre setores do Estado e
sociedade. Segundo Fleury, a Constituicdo brasileira buscou
“subordinar dois principios basicos: a participagdo da sociedade ¢ a
descentralizacdo politico-administrativa.

Ou seja, o novo formato das politicas sociais deveria
aprofundar o duplo movimento de democratizacdo, qual seja, do
nivel central em dire¢do ao nivel local e do Estado em direcdo a
sociedade (FLEURY, 2006, p. 54).

Desta forma, a “afirmacdo do dever do Estado, pela
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subordinacdo das préaticas privada a regulacdo em funcdo da
relevancia pablica das acBGes e servicos nessas areas, por uma
perspectiva publicista de co-gestdo de governo e sociedade, por um
arranjo organizacional descentralizado e participativo” (FLEURY,
2006, p. 53, destaque n0sso).

Na medida em que cresciam as expectativas sociais em
relagdo as politicas publicas quanto a universalidade do estado de
direito, bem como no chamamento por mais democracia, por mais
participacdo social nos atos de co-gestédo do governo, um movimento
contraditdrio, faz-se presente no cenario democratico brasileiro.

Paradoxalmente, 0S  anos posteriores a
democratizacdo [brasileira] assistiram a adesdo dos
governos a politica ortodoxa conhecida como
Consenso de Washington, que propunha a redugéo do
déficit publico e das fungdes estatais por meio de um
controle monetario estrito e com um intenso processo
de privatizagdo dos ativos estatais (FLEURY, 2006,
p. 44).

Repercutindo, “a consolidacdo da democracia no Brasil, ao
mesmo tempo que ampliou direitos sociais e gerou uma nova
institucionalidade democratica, foi simultdnea a um processo de
reducdo do papel do Estado e da sua capacidade de investimento e
de redistribuicdo. Essa tensdo esta presente até os dias atuais
(FLEURY, 2006, p. 44).

Sob orientacdo da democracia participativa buscou-se a
constituichio  de  politicas publicas com a orientacdo
descentralizadora, que por vezes acumulou deficiéncias nas esferas
de governo (Unido, Estados e Municipios), quanto a plena
autonomia  politica-administrativa e frente a obrigacdo
Constitucional especifica da politica social prover servigos
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essenciais a populacao.

Na pratica, as politicas descentralizadoras, tencionaram as
“funcdes de regulagdo, coordenagdo e referéncia, em relacdo ao
sistema como um todo. O processo de discriminacéo de fungdes por
niveis governamentais, acompanhado da descentralizacdo dos
recursos financeiros para fundos em cada um desses niveis, ndo tem
ocorrido sem fortes tensbes entre tendéncias centralizadoras e
descentralizadoras” (FLEURY, 2006, p. 56). Entre as tendéncias
centralizadoras e descentralizadoras agiriam no intuido de reforcar o
pacto federativo, faz emergir tensoes:

Pois integram l6gicas especificas, que favorecem
interesses particularizados cujos resultados sdo muito
diferenciados. A maioria dos estudos assinala o atraso
do Estado brasileiro na area social, enfatizando
sobretudo eficiéncia, a regressividade, a falta de
racionalidade na definicdo de programas, servicgos e
clientelas, a descontinuidade e o desperdicio de
recursos. A descentralizacdo implementada nos anos
1980 defronta-se, nos anos 1990, com crescentes
dificuldades de natureza fiscal, notadamente em
relagdo a administracdo das dividas, enquanto o
governo federal da sinais de omissdo na coordenacéo
e no financiamento do processo (JACOBI, 2002, p.
47).

Frente orientacdo pelo governo federal, bem como na
dificuldade de coordenacdo das politicas publicas geradas, observa-
se “o jogo federativo depende hoje de barganhas, negociagdes,
coalizdes e inducdo das esferas superiores de poder, como é natural
numa federacdo democratica. Em suma, seu acesso associa-se a
processos de coordenacao intergovernamental (ABRUCIO, 2006, p.
100)
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As coalizbes e negociag¢fes surgem no momento em que as
praticas substanciadas na “desarticulagdo do modelo centralizado e
a descentralizacdo de receitas em prol de estados e municipios [que]
reclamam uma distribuicdo de competéncias entre as esferas do

governo, ¢ a marcha forcada e desordenada da centralizagdao”
(JACOBI, 2002, p.47).

Marcha que carrega consigo uma série de funcdes da
administracdo publica dentro do modelo de pacto federativo, a
definicdo de responsabilizacdo e a redistribuicdo decisoria politica
aos demais entes federativos.

Revelando-se, a “descentraliza¢do das politicas sociais tem
ocorrido numa dinamica presidida, por um lado, pelo governo
federal e sua burocracia, visando manter o controle politico
financeiro sobre os servigos” (JACOBI, 2002, p. 28), sendo que nos
“niveis subnacionais de governo procura garantir o maximo de
recursos com o menor grau de vinculagdo possivel” (2002, p. 28),
conclui Jacobi.

Sobre a emblemadtica situagdo em que se move a
institucionalizacdo de politicas publicas e das nuances em face da
retorica e da ambiguidade inerente a descentraliza¢do, a inclusdo da
dimensdo ambiental na educacdo, constitui-se como um arduo
esforco por atores sociais destemidos que se voltaram para
implementar a regulamentacéo juridica da questdo socioambiental.

Estes esforcos progressivos corroboram para ampliar a
sensibilidade para com a sustentabilidade socioambiental em um
momento que observamos a crescente capacidade de intervencéo,
agressivas, tendem a ampliarem os esforgos a medida que avoluma
a crise socioambiental.

Em meio a crise assim caracterizada, os alcances e conquistas
dos atores sociais sdo atribuidos a intensa acdo na esfera politica,
gerando demanda politica por setores da sociedade civil junto as
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agéncias formuladoras de politicas publicas.

Apesar de a legislacdo ambiental brasileira, bem como das
politicas ambientais aumentarem em volume, em especificidade e em
complexidade nos deparamos com percal¢os em face da execugéo e
a eficAcia da legislacdo ou papel dos érgdos publicos no
cumprimento de suas atribui¢fes previstas em Leis especificas. A
imobilidade do Estado faz com sejam reveladas as mobilidades e
poder politico dos agentes desenvolvimentistas a servico da
economia de capitais.

A controversa imobilidade tendeu em influir na
diferenciacdo dos conflitos socioambientais e, tornando-se 0 espago
de realizagéo dos fluxos de demandas em prol da escolarizacdo de
jovens. Sdo o0s juvenis que convivem com a degradacdo
socioambiental e, progressivamente ao ampliarem a percepcéo da
qualidade dos bens ambientais, podem oporem-se aos impactos
socioambientais e a concentracdo dos bens naturais por
determinados extratos da sociedade.

As marcas das oposicdes estdo presentes na recente
experiéncia brasileira de gestdo participativa, nas decisdes
institucionais, nas formulacdes de proposicdes de sustentabilidade,
bem como da ampla capacidade da economia de capitais em ofuscar as
funcdes e direcionamentos democréaticos segundo os interesses do
poder capital. Nessas condicdes, observamos simetrias autoritarias
que tencionam em reduzir a0 minimo a acdo politica na esfera
publica, ao passo em que se destacam mecanismos para apagar as
marcas dos impactos da concentracdo de renda e poder, a exclusdo
social e os desastres ecoldgicos.

De outras formas, as politicas de educacdo ambiental poderiam
soar como um campo de realizacdo da democracia em prol da justica
socioambiental, bem como, traduzir em evidéncias da legitimidade
da acdo socioambientalistas em responder adequadamente as
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aspiracdes de cuidado com a sustentabilidade.

As acbes sustentdveis mobilizadas pelas praticas de
Educacdo Ambiental ao se expandirem no tecido social, tendem a
serem significativas, sejam enquanto legitimidade social conferida
ao Estado em exercicio, sejam pela sustentabilidade decorrente da
larga ultrapassagem das pressdes socioambientais reveladas por
repercussdes na estabilidade social. Aspectos que cabem ser
refletidos observando a realidade regional.

AS POLI'TICASNPUBLICAAS DE EDUCACAO AMBIENTAL
EM UMA REGIAO AMAZONICA

A institucionalizacdo da Educacdo Ambiental explicitadas
na formulacdo de politica publicas por meio de instrumentos
proprios, mostram-se abrangentes, concentrando esforcos
expansionista na regido amazonica pelos atores socioambientais.
Outros esforcos voltados em agdes de protecdo ambiental e de
Educacdo Ambiental foram direcionados por érgdo do Estado de
Mato Grosso, respectivamente a Secretaria de Meio Ambiente
(SEMA) e a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC).

Instrui-se nos Orgdos acbes visando 0s componentes de
fiscalizacdo, de conscientizacdo voltados ao declinio dos processos
de degradacdo e de preservacdo do meio ambiente; bem como de
Educacdo Ambiental. Ambas as Secretarias ao se encontrarem
inseridas numa conjuntura da descentralizacdo conferida pela
legislagdo Federal, carregam consigo, influéncias em termos de
dindmica e processo estabelecidos, incluindo-se a Educagao
Ambiental e a protecdo ambiental, num contexto em que se estende
a participacdo de atores ndo-governamentais.

Com base naquele modelo de distribuicdo institucional de

66



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

competéncias e acles especificas, também estdo manifestos na
politica regional (estadual) direcionada as escolas e, adentrando no
cotidiano da construcdo coletiva dos projetos educacionais,
incluindo-se vinculo com a sustentabilidade socioambiental.

De acordo com Santos e Jacobi (2011), o modelo
institucional de distribuicdo das competéncias ao ser direcionado ao
ensino publico relaciona-se também nos sentidos e limites impostas
pelo modelo de descentralizagdo, da compreenséo da complexidade,
bem como, dos alcances democraticos e seus vinculos erigidos.

No ambito da Seduc fora institucionalizado o Projeto de
Educacdo Ambiental/PrEA (MATO GROSSO, 2004), proposto
junto as bases do sistema educacional estadual, assinalando atender
as demandas de setores sociais com o propoésito de realizar acdes
educativas de cunho socioambiental na rede publica de ensino.

O Projeto propunha diretrizes educacionais tendo como
principio o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo; ao mesmo tempo considera a interdependéncia entre o
meio natural, o socioecondmico e o cultural.

As iniciativas ja haviam sido reivindicadas por diversos
setores da sociedade civil, pleiteando o cumprimento da legislagdo
federal e de acdes afirmativas frente aos inUmeros desastres
ecoldgicos e sociais ocasionados, principalmente, da ocupacdo
intensiva e homogénea do espaco e pela expansdo do agronegocio
(principalmente da soja, milho e sorgo).

Destaque-se a colaboragéo das ONGs ambientais, articuladas
em rede, contribuiram significativamente para o aprimoramento da
legislacdo ambiental que culminou na elaboracdo do Programa de
Educacdo Ambiental Mato-grossense.

As iniciativas emergiram diante da expectativa de
mobilizacdo dos segmentos sociais, em especial, as forgas da
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juventude, para a transformag@o no cenario socioambiental, com
acOes corretivas e estudos das realidades insustentaveis presente no
territorio mato-grossense.

Os temas centrais do Projeto associam intimamente
sociedade e natureza e, por isso, ocupar-se-iam na constituicéo de:

[...] uma educacdo capaz de promover a democracia, a
protecdo ambiental e a justica social e que,
essencialmente, seja substantivada pela dimensdo
ambiental em sua complexidade politica para ousar a
transformacdo desejada (MATO GROSSO, 2004, p.
12).

Os componentes educacionais e sociais da proposta em
exame surgem como uma politica disposta a promover a mudanca
de habitos e costumes, bem como a emergéncia de outras praticas
ante a depredacgéo socioambiental. A Educacdo Ambiental passa ser
considerada o instrumento potencialmente eficiente na educacdo
formal dos jovens.

Fundamentalmente, atribui o papel da integracdo do jovem
escolar na solugcdo dos problemas socioambientais e, sendo-os
progressivamente envolvidos nas mudancas substanciais de valores,
atitudes, comportamentos e compromissos com a sustentabilidade.

A Projeto compreende a Educacdo Ambiental presente em
todos 0s processos sociais por meio dos quais o individuo e a
coletividade construam valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas a sustentabilidade (MATO
GROSSO, 2004).

A acgdo pedagogica inerente & proposta do PrEA tem aporte
na reflexdo sobre que tipo de educagdo a que se tem hoje, a que
podemos construir e a que queremos construir com o propdsito de
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dimensionar a politica a pratica pedagodgica, observando a
diversidade de condicdes socioecondmicas e culturais do extenso
territdrio mato-grossense.

Para o levantamento das demandas formativas, prop6s
considerar as diversidades culturais e ambientais local-regional a fim
de iniciar os trabalhos. Incluiu a recomendacdo de realizar o
diagndstico situacional das condigdes socioambientais com o
envolvimento da comunidade escolar.

Justifica que o diagnoéstico situacional gera subsidios
relevantes a elaboracgdo da proposta de Educacdo Ambiental escolar,
especialmente em decorréncia participacdo comunitaria, observando
a objetividade da Educacdo Ambiental, denominando-os Projetos
Ambientais Escolares Comunitarios (PAECS).

Diante da grande extensdo de area e complexidade dos
problemas socioambientais no bioma da Amazénia, do Cerrado e do
Pantanal na regido Sudoeste do Estado, bem como, do extenso
territério mato-grossense, pode ter influido nas dificuldades de se
realizar os diagndsticos situacionais, bem como ao responder de
forma &gil aos compromissos assinados pela coordenacédo regional
explicitados na programacéo de agdes do PrEA.

Observando o suporte tedrico as escolas, com vista a
elaboracédo dos PAECs, a Secretaria de Educacédo publicou em 2004
uma série de Cadernos didaticos. O primeiro, Em constante
construcdo apresenta o programa propriamente dito. O segundo,
Conceitos em educacdo ambiental, explora o universo das acoes e
influéncias no contexto regional afetando a biodiversidade.

O terceiro, Multiplas dimensBGes da educacdo ambiental,
coleténea de textos que discutem e problematizam os caminhos da
educacdo com fundamento na pesquisa ambiental. O quarto, Projeto
Ambiental Escolar Comunitério, apresenta dicas e metodologias
para a elaboragdo de préaticas socioambientais. A coletdnea dos
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Cadernos impressos foi remetida para 661 escolas (existentes na
época) de Ensino Basico geridas pela esfera Estadual.

O suporte formativo com a realizacdo de cursos de
qualificacdo aos Professores do Ensino Basico, sendo-os idealizados
organizados em polos regionais do Estado, e realizados nas cidades
sede das regides (selecionados segundo a importancia econémica).
No polo sudoeste, e espaco social desta investigacao, foram reunidos
na primeira etapa (e Unica) formativa, aproximadamente 80
professores da rede de ensino.

A qualificacdo estender-se-ia em outras 03 etapas formativas,
através de um programa de ensino sequenciado totalizando 160 horas
(40 horas cada). Aos qualificados caberia a funcdo de
multiplicadores, bem como a responsabilidade de coordenar a
construcdo e execucdo dos PAECs em suas escolas de lotacéo.

Por ocasido da etapa formativa na por¢ao Sudoeste do estado
do Mato Grosso, participaram representantes de escolas de 21
municipios, oriundos de 74 Escolas das variadas modalidades
(escolas urbanas, rurais, quilombolas e indigenas).

Os propositores da qualificacdo prepararam um curriculo
formativo substanciado nos principios de uma sociedade sustentavel,
pautado em compromissos democraticos, com a proposicao de
superar a tradicional fragmentacdo do conhecimento e funda um
olhar da complexidade e construcdes coletivas com o dialogo de
saberes (MATO GROSSO, 2004, p. 13).

O curriculo formativo buscava sobressair a realidade local ao
nacional, buscando associar questfes socioambientais as atividades
disciplinares escolares, as quais deveriam ser adequadas as
exigéncias preparativas ao Exame Nacional do Ensino
Médio/ENEM, e aproximando-se dos processos de ambientalizacdo
(NUNES, 2011).
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Neste sentido, o curriculo formativo demostra conter
indicadores em potencial de inser¢do da tematica ambiental como
um valor legitimado socialmente e associado a um ideal de sociedade
sustentavel.

Para tal finalidade, os programas de formacgdo docente
tendem a afirmar uma rede de saberes e a transversalidade no campo
da educacio ambiental (TRISTAO, 2004, SANTOS; JACOBI, 2011).
Por esta via, 0s Projetos Ambientais Escolares Comunitarios:

[...] poderao versar sobre maltiplos temas, afinidades
e opgdes, incentivados a descoberta do proprio meio
que cada escola se insere, no conhecimento local, de
profissionais atuantes no pequeno sistema, de
valorizacdo do saber popular, com envolvimento dos
moradores do bairro. Através da identificacdo das
estratégias, € preciso construir uma intervencao de
cunho participativo e reflexivo, sempre avaliando as
etapas percorridas (MATO GROSSO, 2004, p. 25).

A metodologia proposta para as praticas cotidianas de
Educacdo Ambiental sugere o envolvimento e a participacdo de
maltiplos sujeitos no processo educativo, de forma que assinala a
possibilidade de outros percursos a serem trilhados conjuntamente
entre a escola e a comunidade. Aspectos com o endosso de praticas
inovadoras voltadas a compreender a dimensdo sustentavel em
conformidade com Santos e Jacobi (2011).

Parece nitidamente o desenho de uma utopia: por meio dos
projetos socioambientais na educacdo consolidar referenciais para a
sociedade local, tendo como requisitos 0 comprometimento com
alguns aspectos peculiares quais observem:
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a) A abertura para os conhecimentos de cuidado com os
bens ambientais e problemas que circulam e
percebidos como socialmente relevantes e que vao
além do curriculo desenvolvido;

b) O compromisso dos professores como mediadores do
processo pedagdgico e sublinhando a aprendizagem
de corresponsabilidade, ao invés da centralizacéo;

c¢) A organizagdo do conhecimento de modo
interdisciplinar e por vezes na perspectiva
transdisciplinar para contemplar a complexidade da
biodiversidade regional;

d) A participacdo dos jovens em processos de
intervencdo participativa, adequados a realidade
vivenciada no bioma amazOnico em meio aos
respectivos conflitos socioambientais;

e) A participagdo dos jovens no processo de
planejamento da prépria aprendizagem agregando a
sustentabilidade como foco;

f) Asrelagdes sociais com um foco de compreenséo do
entorno individual e coletivo, e as afinidades para
uma apropriagdo com seus multiplos nexos e
ambientes;

g) A comunicacdo e intercambio entre os docentes e
demais membros da comunidade escolar como
comunicacdo ambiental, o que repercutira ndo s6 na
melhoria da qualidade da educacdo ambientalizada,
mas também no acompanhamento personalizado da
aprendizagem;

h) A formacdo de uma rede social integrada que
possibilite a construcdo de projetos, fortalecendo a
sensibilidade ambiental em todos os niveis, idades e
espacos (MATO GROSSO, 2004, p. 26).

As proposicoes e reflexdes expostas nos Cadernos citados
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anteriormente dizem respeito as expectativas de realizacdo de acdes
inovadoras e articuladas no ambito das competéncias escolares.
Todavia, tivemos dificuldade em localizar a responsabilizacdo
especifica quanto aos aspectos formativos a serem direcionados e
realizados na formag&o de novos docentes-gestores dos projetos.

Bem como, ndo estdo claras quais as capacidades ou quais
expectativas formativas a desenvolver nas praticas sociais planejadas.
Préticas que habilitassem efetivamente os docentes e 0s jovens para
as acbes de cuidado ambiental em um espaco social,
frequentemente hostil, as demandas ambientais e partidario politico
e economicamente ao agronegocio. Assim, um vulto referente a
descentralizacdo parece rondar as pretensas realizacGes dessa
iniciativa institucional educativa.

Ainda mais, a proposi¢ao da Educacdo Ambiental por meio
de projetos parece apresentar concepgdes e diretrizes fartas reflexdes
sociais, muitas expectativas socioambientais, que supdem avango
impar de: sustentabilidade, democracia, justica socioambiental,
participacdo e incluséo social.

Todavia, ndo deixa claro quais seriam as contribuicOes
efetivas em termos de indicadores avaliativos, da descricdo das
responsabilidades em metas e agdes a serem desenvolvidas; ao
mesmo tempo parece ndo valorizar devidamente a participagcdo dos
docentes-gestores e do corpo discente na elaboracdo e/ou
redimensionamento das acOes voltadas para a transversalidade das
questdes ambientais; bem como, parecem frageis os mecanismos de
monitoramento.

Em determinadas  circunstancias, percebeu-se a
centralizacdo das decisdes, a retdrica da descentraliza¢do reporta-se
a subordinacdo verticalizada (centralizacdo). Subordinacdo
estendida esfera politica deliberativa, extensivamente técnica,
apoiando-se no limite do controle financeiro, em que se transferem

73



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

0S encargos governamentais e que, ao atuar como redes paralelas ou
superpostas, resultam em indefinicdo de competéncias, disperséo de
efeitos e recursos, dentre outros.

Diante do citado cenario educacional, cabe-nos indagar a
efetividade participativa ou figurativa dos sujeitos (Comunidade),
bem como do seu teor no sentido de proporcionar uma cultura
democrética.

Assim, paira-se ambiguidades na proposicdo da politica
publica democratica de Educacdo Ambiental pois carrega consigo 0s
efeitos nocivos da descentralizacdo, ao transferir as escolas (e as
comunidades) responsabilidades quanto a realizagdo plena das
acOes, seja em relacdo aos jovens com a transferéncia de
responsabilidades quanto na acdo juvenil condizentes com a
sustentabilidade socioambiental.

A transferéncia de responsabilidades ndo é necessariamente
negativa, pois héa que se tenha responsabilizacdo pelas acGes que lhes
sdo proprias.

A questdo se instaura quando verticalmente se transfere a
outrem responsabilidade que lhes sdo proprias; paralelamente,
concentrando-se em esfera de gestdo o controle deliberativo
burocratico. De fato, o que se descentraliza € o trabalho (acdo) a ser
realizado. O que se avalia é a acdo escolar, encobrindo o restante do
percurso a que o fomento de Educacdo ambiental percorre até chegar
a escola.

Dito de outra forma, o:

Carater  politico da  descentralizagdo, sua
implementacdo é vista como um processo de
racionalizacdo e modernizacdo. A énfase é na
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desconcentracdo, prevalecendo uma situacdo de
subordinacéo politica, técnica e financeira de estados
e municipios em relacdo ao governo federal. [...] 0s
encargos governamentais hoje se apresentam como
redes paralelas ou superpostas, resultando em
indefinicdo de competéncias, dispersdo de efeitos e
recursos, auséncia de critérios técnicos e
impossibilidade de responsabilizacdo dos entes
publicos pela inexisténcia ou implementacdo da
prestacdo de servicos (JACOBI, 2002, p. 36).

Ao observar as redes paralelas ou superpostas, a
descentralizacéo revela o:

Federalismo compartimentalizado, em que cada nivel
de governo procura encontrar seu papel especifico e
ndo havia incentivos ao compartilhamento de tarefas
e a atuacdo consorciada. Disso decorreu também um
‘jogo de empurra’ entre as esferas de governo. O
federalismo compartimentalizado é mais perverso no
terreno das politicas publicas, ja que numa federacao,
com bem mostrou Paul Pierson, o entrelagamento dos
niveis de governo € a regra basica para producao e o
gerenciamento de programas publicos, especialmente
na érea social (ABRUCIO, 2006, p. 100-101).

Neste sentido, de acordo com Tristdo (2004), e com Jacobi,
Tristdo e Franco (2009), reporta-se a uma flexibilizacdo das
iniciativas educativas, necessitando do refor¢o a aproximagdo com
redes e saberes da sociedade civil, como a focalizacdo consiste em
estabelecer de mecanismos proprios para modificar as praticas.
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O SIGNIFICADO LOCAL DAS POLITICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL NA FORMACAO ESCOLAR AOS JOVENS

No entendimento das propostas em exame, 0 significado
Politicas Publicas em defesa da descentralizacdo da Educacédo
Ambiental de modo que se produza protagonismo do publico juvenil
requer ser superando. Observando 0s questionamentos a
descentralizacdo apresentados anteriormente, apontando 0s
descaminhos das transferéncias de responsabilidades e
compromissos para o nivel local, bem como, aos diversos niveis de
controle centralizado das decisdes, do planejamento e de
financiamento. Aspectos que nos deteremos em examinar,
explicitando as questdes inerentes ao estabelecimento de prioridades
e efetividade das agdes e seus respectivos conflitos socioambientais
no meio local.

Diante ao apelo democratizador que se faz presente nas
diretrizes do PrEA, clamando a participacdo comunitaria e estudantil
nos Projetos, e através deles, a resolucdo das condicionalidades dos
impactos ambientais e, ao fomento da sustentabilidade
socioambiental.

Neste sentido, as diretrizes institucionais do Projeto revelam
a estrutura piramidal de descentralizacdo no meio local, mantidas por
niveis gestdo/controle e, de transferéncias de responsabilidades.
Interpretar o0s hiatos daquela estrutura requer esforcos
compreensivos com maior aprofundamento e questionamento a fim
de entender suas ac¢Ges na plataforma educacional e como comporta-
se diante das demandas sociais latentes e as ja instituidas pelo poder
publico.

No esforco compreensivo da investigagdo buscamos
entrevistar  os  diversos  segmentos  envolvidos  com
institucionalizacdo da tematica em analise, realizando entrevistas
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com grupos de jovens escolares, docentes e gestores em diversos
setores de coordenagdo junto a Seduc. A partir dos entrevistados,
percebeu-se a:

a) Fragmentacdo de um processo  formativo
docente/gestores;

b) Descontinuidade nas atividades previstas no Projeto,
bem como, no;

C) Fraturas no acompanhamento ou monitoramento das
acOes da Educacdo Ambiental.

Sinalizaram também a credibilidade e plena aceitacdo do
Projeto observando nele o horizonte de possibilidades; assinalando
0 cumprimento papel importante junto aos processos de
compreensdo das mudancas ambientais em curso no meio ambiente
em que as escolas estavam inseridas; e, como tal, desdobrassem em
capacidades de ressignificarem tempos e espa¢os segundo as novas
concepcdes, seja no ambito escolar conceptivo ambiental, seja na
realidade do desbravamento de novos horizontes para as questes
ambientais local.

Nas falas dos docentes, estando eles em funcdo de gestéo,
observou-se a retorica do enlace democrético e participativo social
com vista a realizagdo dos Projetos, via do qual, da Educacdo
Ambiental. A retdrica evoca a justificativa de acdes e de posicdes ao
fluxo vertical gestor, de forma a conferirem legitimidade a politica
Estatal.

Sob tal perspectiva, exige-se a revisao do que acredita ser 0s
mecanismos democraticos, observando a expansdo estrutural
deliberativa com insercdo dos jovens; o que desprende posicédo
desafiadora quanto a construcao da participacao politica dos sujeitos
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que representem a possibilidade de reforma nos principios que regem
as instituices escolares e as politicas publicas.

A autonomia das agéncias governamentais (e dos projetos
escolares) ao passarem pela descentralizagdo de agdes, estariam
vinculadas a mecanismos institucionais de regulacdo, descrito por
Arretche (2010), € justificado pela finalidade de regular e sincronizar
politicas pablicas voltadas a protecdo socioambiental. Diante dos
efeitos das politicas publicas regulatérias ha que refletir a coeréncia
das politicas de Educacdo Ambiental ao se vincularem as praticas e
politicas estabelecidas num plano de ambito nacional.

Ao analisar as assimetrias dos arranjos institucionais que
buscam a democratizacdo de acdes ambientais, pode-se aludir as
limitacGes e obstaculos das circunstancias e aos atores envolvidas no
processo. Parece fundamental interrogar em que medida no jogo de
forcas locais encontra-se patente a vontade politica para pér em
pratica os mecanismos de planejamento descentralizado, destacando
formas de gestdo a partir das deliberagdes coletivas.

As estratégias politicas da acdo estatal, com base nas
transferéncias de responsabilidades, sugerem mudancgas tanto no
aparelho estatal quanto na medida de satisfagdo de um conjunto de
quesitos democréticos para a redefinicdo do compartilhamento da
acao politica ambiental, quanto na cultura politica dos jovens no
cotidiano.

Significa, pois, a exigéncia da consolidacdo de politicas que
superam a verticalizagdo descentralizadora, e com ela o
planejamento e execucdo compartilhado, observando a
complexidade de funcdes, da necessidade de recursos e das
obrigacdes especificas quanto a realizacdo das acGes.

Nessa perspectiva, aparecem tanto os aspectos politico-
institucionais como os econdémico-administrativos para realizacéo
das acOes de forma conjunta entre gestores, docentes e jovens, 0s
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quais seriam elementos convergentes e interdependentes para a
realizacdo das politicas publicas sustentaveis. A decisdo de planejar
projetos de educacdo ambiental que incluam os conflitos
socioambientais no campo ou na cidade podem iniciar pela reflexdo
sobre quais sdo socialmente reconhecidos. Aos olhos dos cidadaos
comuns, os conflitos encontram-se que ofuscados ou ndo tendo
visibilidade publica.

Tanto assim, que o projeto educacional escolar pode
considerar a interrogacdo aos jovens sobre o que é visto pelos
sujeitos, 0s questionando sobre os possiveis elementos ou quais
questdes poderiam ser consideradas para inicio dos trabalhos (ja que
meta educacional s&o jovens, por que ndo dar a eles vez e voz a
eles/as?). Ampliar a audiéncia e a participacdo dos jovens a agéo
comunitaria segue favoravel aos projetos de Educacdo Ambiental
escolares, podendo alargar a aproximacdo dos sujeitos sociais das
politicas, das decisdes e das acdes em prol da sustentabilidade.

Aspecto este que tende de sumarizar-se superavit de
participacdo dos jovens e de constituicdo de atores relevantes,
afetando as motivagGes dos jovens e assim redundar em decrescente
fator de crise de governabilidade e de legitimidade (REGO, 2008;
FISCHER, 2009). A manutencdo da crise de governabilidade pode
significar a intensificacéo de:

Reapropriacéo da natureza [0 que] traz novamente ao
cenario social a questdo da luta de classes, ndo sobre
a apropriacdo das forcas produtivas industrializadas,
mas sobre os meios e as condi¢Bes naturais da
producéo [...] a sociedade se levanta reclamando seu
direito de participar na tomada de decisdes das
politicas puablicas e na autogestdo dos recursos
produtivos que afetam suas condic¢Bes de existéncia.
Estes movimentos estdo se fortalecendo com a
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legitimac&o das lutas sociais pela democracia (LEFF,
2009, p. 79).

Ao situarmos, brevemente, os efeitos locais das politicas de
Educacdo Ambiental, surge a indagac¢do quanto a real extenséo dos
servigos prestados a justica socioambiental por parte das politicas
publicas. Ainda, oportunamente refletindo a performance e os
alcances da implementacdo de projetos por organismos estatais e
seus reflexos nas atividades escolares dos jovens em formacéo, cabe
examinar os efeitos e implicagdes da descentralizacdo e
planejamento participativo de acdes e funcGes. Neste sentido, cabe
interrogar as praticas de sustentabilidade democratica, bem como,
em que medida as politicas ambientais estariam comprometidas no
Seu escopo com a justica socioambiental com as praticas de
Educacdo Ambiental.

AS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS JOVENS
E OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS LOCAIS

Elencar algumas questdes socioambientais locais em se
tratando de politicas publicas de educacdo ambiental é a tarefa da
presente sessdo. As pressdes ambientais na regido sdo gigantescas,
embora possam ser divulgados por diversas midias que denunciam
0s impactos do agronegdcio mato-grossense no meio rural, mas
pouco explicitados na percepcao dos agentes escolares.

No meio urbano, o saneamento basico apresenta-se enquanto
a problematica das influéncias sobre a saude publica dos jovens nos
bairros da Cidade (sede da pesquisa). Nos diversos bairros agrega-se
a falta constante (ou precario do servico publico) de agua tratada e
de coleta de esgoto, 0 que leva a populagdo a utilizar &guas de pocos,
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cujos riscos de contaminagdo sdo 6bvios.

Com os frequentes alagamentos (pois a Cidade encontra-se
em planicie alagavel) nas ocasides de intensas chuvas as dguas dos
pogos se misturam com as das fossas sépticas, 0 que resultam em
epidemias de célera e de dengue, que se tornam sazonais.

A totalidade das aguas servidas juntamente com as de esgoto
sdo despejadas diretamente no manancial do Rio Paraguai (porgéo
Alto Paraguai), a partir do qual dispersa, a jusante, todo contingente
de poluicdo a diversas porcdes do bioma Pantanal (médio e baixo
Pantanal).

As situacdes de violéncias atingem sobremaneira 0s jovens
citadinos, estando associando em grande medida aos narcéticos e ao
narcotrafico, com recrutando deles ao crime dado a situacdo pobreza
econdmica, propulsionando na manutencgéo do corredor de consumo
e passagem de drogas ilegais na fronteira seca entre Brasil e a
Bolivia.

Diante de algumas das situacdes identificadas observa-se o
distanciamento das politicas publicas, sendo que algumas delas
aparecem nas criticas dos entrevistados, dando conta da posi¢cdo
politica que historicamente pouco se compromete com as condi¢fes
de acesso aos bens naturais e, do histérico apoio politico-econémico
na extrema apropriacdo e concentracdo fundiaria pelas elites da
pecuaria extensiva e do agronegdcio presente no Municipio.

Notadamente, as percep¢des socioambientais dos jovens
podem ser ampliadas a partir de aprendizagens que estimulem a
formacdo  ética, consequentemente  ampliando  sentidos
socioambientais na interlocucdo com o outro (reconhecimento das
pressdes/violéncias que ha no outro), bem como, o universo das
ponderacbes em face das profundas interdependéncias entre
sociedade e natureza, entre a vida cotidiana e os elementos da
natureza (como ar, 4gua, espaco, energia).

81



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

Deste ponto de vista uma nova ética ambiental langa luz aos
projetos ambientais, pois servem como um novo fervor ou fator de
revigoramento de reflexividade socioambiental no espaco politico-
pedagogico pelos estudos das virtudes (e fragilidades) da
sustentabilidade.

Em algumas situagfes observadas na pesquisa constata a
presenca marcante de ambientalistas, zelando para a desenvoltura e
0 nexo das politicas publicas ambientais com o cotidiano dos jovens.
Segundo a perspectiva estudantil, visualizamos a preméncia da
militancia dos jovens como dispositivo social de mobilidade coletiva
Ou um saber em expansao.

A emergéncia da sustentabilidade pode volta-se para o campo
social com o intuito de dar visibilidade educacional aos jovens, nos
estudos ambientais e, para isto, as observagOes dos diferentes
espacos urbanos apresentaram-se fundamental para a efetivacéo dos
projetos. Aspecto identificado por Castro e Aquino (2008),
argumentando que as préaticas sociais, assinala as circunstancias de
mal-estar em face da responsabilizacdo frente ao destino comum,
como € o caso da atribuicdo de questdes ambientais as novas
geracoes.

A questdo da &gua potavel na torneira da habitacdo propria
faz presenca marcante na fala dos jovens, pois a sua auséncia
significa ter de utilizar, conforme mencionamos anteriormente, a
agua de pocos/cacimbas, que em decorréncia dos alagamentos, séo
foco de disseminacdo de epidemias. Verifica-se também a
preocupacdo com o asfaltamento nas ruas e posicionam-se com 0
desejo de seguranca e de moradia. A questdo da seguranca e moradia
pode estar associada ao nivel de pobreza, cuja situacao existe o risco
de inducdo dos jovens ao mercado das drogas, e delas surgem os
problemas com a seguranca, dado as condigdes de escassez de postos
de trabalho.
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Com frequéncia a reflexdo dos entrevistados expressam
referenciais da Educacdo Ambiental num contexto de acesso
desigual aos bens naturais, onde degradagdo social e ambiental
estando intimamente conectada, por isso designada socioambiental.
Por outro lado, a realidade da injustica aos jovens constitui-se na
diferenca entre o resultado da exploracdo intensa dos recursos
naturais da regido e a auséncia de mecanismos para uma reparti¢ao
um tanto mais equitativo, cujo fendmeno também tornam instaveis
as politicas socioambientais locais.

Vale destacar as condi¢des em que os jovens em formacao e,
0s docentes em suas atividades profissionais, podem denunciar de
fato sisteméatico de encobrimento das causas politicas das
desigualdades e da degradacdo ambiental, sempre que se transforma
a natureza em estoque a ser explorado pelo mercado. As percepgdes
dos riscos ambientais possuem entre as suas caracteristicas o fato de
estarem associados a um ato politico deliberado de atores
socioambientais.

Posicionar em ato politico frente a degradacdo de recursos,
podem ser contidos pelo ndo saber e ao que poderia ser aprendido;
assim os contendo frente aos impactos da poluicdo ambiental e da
violacdo social, os limitando a falar por si mesmos, ou seja, ndo
causam a imediata contestacdo juvenil. Neste sentido, a partir de
praticas socioambientais poderia articular-se a leitura perceptiva
socioambiental, de modo que progressivamente emerja a agéo
contestatéria juvenil de acordo com as suas condicGes ou pressdes
socioambientais; e, assim redimensionado a passividade cultural
pelo ndo conhecer ou saber, elevando mecanismos de organizagéo e
de regulacdo comunitéria.

Em muitos cenarios socioambientais em que prevalecem o
ndo saber para com a Educacdo Ambiental, ndo raramente influi
negativamente na percepcao da populacdo na periferia das cidades
com baixa renda, em particular dos jovens. Sendo eles
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perversamente forgados a niveis significativos de risco de morte em
situacdes insalubres de “emprego” e de “moradia”; estando-0S a
margem da justi¢a ou de comocdo social. Sposito (2010), aponta para
a transversalidade no estudo sobre jovens, incluido os contextos da
educacéo, da acdo coletiva e da cultura em sua investigacgéo.

Ao lado do sentimento juvenil e a dos educadores torna-se
perceptiva 0 sentimento de impoténcia quanto as dimensdes de
ensino-aprendizagem presentes na Educacdo Ambiental a que se
soma a carga pesada dos contetdos disciplinares, avolumando o
tempo de trabalho pedagdgico.

Todavia, nas acdes desenvolvidas pelos projetos de
Educacao Ambiental, os jovens demonstram animo e felicidade com
os trabalhos. Animos construtivos que tendem a se ampliarem na
medida do avango dos projetos escolares em “descobrir” o ambiente
social no qual a escola se insere, bem como, a reflexdo
socioambiental envolvendo as pressdes econdmicas dos mercados de
capitais que impactam a comunidade local.

Nesta jornada desafiante, os jovens e professores aprendentes
tendem a ampliar novos olhares a medida da emergéncia de outras
concepgdes sustentaveis; amparando amplas possibilidades de
dilatacdo reflexiva sobre as questdes sociais voltadas a qualidade de
vida, a democracia, a acao critico-politico, a cidadania e ao combate
a pobreza como mecanismos de justica socioambiental.

Para finalizar nossas reflexdes, reportamos aos propdsitos da
sustentabilidade em termos das concepcdes, das praticas e dos
desafios socioambiental local, conferir 0 nexo entre as questdes
ambientais e a dimensdo da utopia como questdo relevante na otica
dos jovens. Diga-se de imediato, que a utopia é entendida como uma
dimenséo historica, imersa num conjunto de possibilidades ou um
olhar que combine a observagéo intensa da realidade.

As legitimidades da dimensdo da utopia junto as préaticas
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socioambientais poderdo ter espacos expandidos, na medida em que
tiverem sucesso com o olhar pautado pela Educacdo Ambiental, no
sentido inverso ao arrolado pela felicidade medida pela ades&o ao
consumismo de pedacos da natureza socioambiental. Esta oOtica
permite detectar obstaculos e desafios dos processos na oOtica da
sustentabilidade para os jovens ante a exigéncia para obter eficacia
social e superar a condicdo de marginalidade.

Os fatos em curso — as hidroelétricas na Amazonia, a
insatisfacdo em elevacdo por conta de uma cultura para o consumo,
a avidez do mercado imobiliario sobre os espacos, a lentiddo de
implantacdo do saneamento bésico, a marginalizacdo das questdes
socioambientais no planejamento municipal estratégico, entre outros
— reforcam a urgéncia da reflexdo e da consisténcia de utopias
socioambientalistas.

Entre os desafios da Gtica da utopia consiste em desenvolver
com os jovens, a aten¢do com a logica publicitaria do consumo como
o caminho a felicidade, posicionando-os com reflex&o virtuosa para
com 0s bens socioambientais de tal forma a suscitar a adeséo
inconteste a protecdo e precaugédo da sustentabilidade. No passado
como no presente, a presenca ou auséncia de utopia subsidia
profundamente a I6gica social dos jovens, cujo fendmeno redobra a
relevancia das ponderacdes realistas para uma acgao subversiva, a
partir de um olhar critico presente nas praticas socioambientais.

Usualmente, como socioambientalistas também relutamos
ante a tentacdo da aderéncia a alguns pressupostos da sociedade de
consumo, na medida em que estamos igualmente envoltos na
velocidade da geracdo de obsolescéncias. E urgente o alerta e o
respeitar a capacidade sustentavel da natureza, com diluicdo
significativa da degradacdo social, mas sem justificar as
circunstancias de manutencao de desigualdades e processos intensos
de exclus&o social.

85



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

Neste sentido, é mais do que recomendavel refletir sobre uma
tenséo existente em face do intuito de aliar as lutas socioambientais
com a expansao dos direitos, especialmente para que nossas belas
utopias soem aos ouvidos do agronegdcio mais do que equivocos de
interpretacéo.

Por fim, a realidade da politica socioambiental numa regido
amazonica navega em profundas ambiguidades e contradicdes,
especialmente na medida em que desconsidera profundamente os
propositos e beneficios de uma sociedade que em vez do crescimento
infinito venha a adotar a 6tica do decrescimento, da parcimonia e da
justica socioambiental.
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ATIVIDADES PRATICAS E DE CAMPO COMO
RECURSOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACAO
AMBIENTAL EM SOLOS: ESTUDOCOM ALUNOS DO
ENSINO BASICO EM SAO LUIS (MA)

Marcelino Silva Farias Filho
Vitéria Gleyce Sousa Ferreira
Willane da Silva Rodrigues
Audivan Ribeiro Garcés Junior

A Educacdo Ambiental como pratica social e pedagdgica
ganhou maior notoriedade com a realizagdo da Conferéncia das
Nacgdes Unidas sobre 0 Ambiente Humano realizado em Estocolmo,
na Suécia em 1972. A tematica foi inserida no Programa Ambiental
das Nagdes Unidas (PNUMA) que ficou conhecida
internacionalmente como primeira organizacdo para protecdo e
difusdo de informacGes sobre a dimensdo ambiental globalmente
(RIO DE JANEIRO, 2014).

A partir dessa iniciativa, varios debates com repercussao
mundial e regional, em diferentes paises, foram realizadas com essa
mesma tematica, como por exemplo, o Seminario Internacional de
Belgrado sobre Educacdo Ambiental (1975), a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental em Thilisi (1977), o
Congresso internacional de Treinamento e Educacdo Ambiental em
Moscou (1987), a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio
ambiente e Desenvolvimento realizada no Brasil no ano de 1992,
entre outros.
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A incluséo da Educacdo Ambiental nas praticas pedagogicas
escolares brasileiras foi delineada a partir da promulgacéo da
Constituicdo Federal de1988 quando estabeleceu em seu art.225,
inciso VI que o Poder publico deve “promover a Educagdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a sensibilizacdo publica
para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 131).

Tal artigo foi regulamentado e deu origem & Lei n. 9.795 em
27 de abril do ano de 1999, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Desde entdo, a Educacdo Ambiental passou a
ser:

[...] um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999, p. 01).

Diante dessa perspectiva, diversas abordagens tém sido
utilizadas com intuito de inserir e melhorar a compreensao sobre a
Educacdo Ambiental no contexto escolar em diferentes niveis. Silva
(2008), destaca a interdisciplinaridade que deveria ser abordada em
todas as disciplinas como aponta os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), documento elaborado pelo MEC no ano de
1997, em que constam quais temas relacionados ao Meio Ambiente
precisam ser trabalhados em diferentes disciplinas, sendo
desenvolvidas tanto no ambiente das escolas para estimular a
criatividade e raciocinio do aluno, como por meio de aulas de campo
unindo teoria a pratica.

Cuba (2010) considera o espaco escolar como um lugar
adequado para estabelecer conexdes e informagdes, sendo uma
possibilidade para gerar condicdes e alternativas que estimulem os
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alunos a terem posturas cidadas, com responsabilidades e
identificarem-se como integrantes do meio ambiente.

A urgéncia de multiplas abordagens face a importancia da
Educacdo Ambiental no contexto em que a sociedade esta imersa, se
deve ao fato de que nas ultimas décadas, esta tem usufruido dos
recursos naturais sem considerar sua finitude, o que tem causado
intensa degradacgéo dos recursos naturais.

Desta maneira, a educacdo ambiental estabelece relacdes
fundamentais entre sociedade e ambiente, considerando que, ao
longo do processo histdrico, a humanidade vem utilizando os
recursos ambientais de formas diferentes e conjunturas distintas.
Dentre estes recursos, 0 solo assume grande importancia na dindmica
da natureza e mais tem sido atingido pelas a¢cdes humanas.

Os solos séo recursos que recobrem grande parte da crosta
continental e assumem importancia fundamental a vida humana e da
maioria dos demais organismos por constituir meio essencial ao
crescimento das plantas (base das cadeias alimentares) e ao
desenvolvimento e estabelecimento dos seres vivos.

Além disso, o0s solos podem garantir 0 sucesso da economia
de determinada regido e, quando as atividades econdmicas sao
eminentemente agropecuarias e extrativistas, a populacdo ¢é
fortemente dependente da qualidade desses recursos. Contudo, e
apesar de sua importancia, o ensino de solos assume posi¢do
secundaria nos diferentes niveis de ensino no Brasil.

E necessario que haja uma transformacao da visio do homem
em relacdo ao solo, baseada na sensibilizagdo das pessoas, para que
estas possam compreender este elemento essencial da natureza numa
perspectiva sustentavel, atribuindo valor ao solo e formando o que
pode ser chamado de “consciéncia pedologica” (MUGGLER;
SOBRINHO; MACHADO, 2006).
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Essa mudanca de concepcéo, por sua vez, somente pode ser
feita por meio da educacéo, em todos os niveis, sobretudo a educacéo
basica, haja vista que o ensino de solos tem se aplicado de forma
superficial e unilateral, sem interacdo com outras disciplinas, o que
acarreta em um saber pouco reflexivo.

Diante dessa problemaética, o Grupo de Estudos e Pesquisa
em Pedologia e Edafologia (GEPEPE), da Universidade Federal do
Maranh&o vem realizando acdes em projetos de extensdo deste 2019
com o intuito de reduzir a lacuna existente no ensino de solos tanto
na Universidade quanto na educacéo basica.

Desta forma, as atividades realizadas no projeto predito vém
realizando atividades de ensino préaticas e de campo com alunos da
rede municipal de Séo Luis, no &mbito da disciplina Geografia, com
0 objetivo de promover o conhecimento béasico sobre solos e
Educacdo Ambiental. E, consequentemente, despertar um olhar
critico acerca do ensino de solos em sala de aula, que se bem
programado e orientado servira entre outras possibilidades, estimular
estudos articulados com outras disciplinas.

Este artigo relata as atividades desenvolvidas com alunos de
uma escola publica de tempo integral do governo do Estado do
Maranh&o e de uma escola privada de S&o Luis (MA).

METODOLOGIA

As atividades foram desenvolvidas com os alunos do Ensino
Médio do Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranh&o (IEMA) e alunos do 6° e 7° ano do Colegio Adventista-
Sé&o Luis (MA) entre os meses de marco e junho 2022.
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As atividades desenvolvidas requereram um planejamento de
contetdos e elaboracdo de recursos didaticos para melhor
visualizagdo e compreensdo dos assuntos abordados e
disponibilizacdo de amostras de solos coletadas nos municipios do
Estado do Maranh&o disponiveis no acervo do Grupo de Estudos em
Pedologia e Edafologia- UFMA, além da viabilidade de transporte
para os alunos, haja vista que a pratica ocorreu também fora do
ambiente escolar, necessitando de autorizagdo dos pais e
responsaveis. Foram realizadas trés oficinas de solos intituladas:
Preservacdo e Conservagdo o dos solos maranhenses com as trés
turmas participantes e estas ocorreram no ambito do Instituto
Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IEMA).

Nestas oficinas, os temas trabalhados foram quanto a
formacdo dos solos, intemperismo, e a diversidade de solos
maranhenses, tais assuntos foram abordados inicialmente, com uma
aula expositiva dialogada e depois prosseguiu-se para a aula pratica,
onde os alunos confeccionaram tintas ecoldgicas feitas a base de
solos.

Com os alunos do 6° e 7° ano do Colégio Adventista, as
oficinas com as trés turmas participantes ocorreram no ambito da
Universidade Federal do Maranh&o- Campus Dom Delgado, que se
iniciou com uma breve explanacdo em sala de aula sobre importancia
da conservacdo dos solos, sua formacdo, estrutura e utilizacéo,
depois prosseguiu-se para uma aula de campo na Universidade
Federal do Maranh&o.

A parte préatica consistiu no manuseio das amostras de solo
para identificacdo da cor, consisténcia, plasticidade e pegajosidade
utilizando alguns instrumentos didaticos em sala de aula, bem como
a confeccdo de tintas ecologicas feitas a base de solos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Atividades desenvolvidas com os alunos

Partindo da perspectiva de que a teoria deve estar relacionada
reciprocamente a pratica, para melhor compreensdo do contetido
abordado, inicialmente foram realizadas aulas expositivas com o
objetivo de estimular o aluno a associar os contetdos abordados em
sala de aula com o ambiente ao seu redor, identificando-se fases de
sucessdo ecoldgica e problemas ambientais relacionados aos
desmatamentos, erosdo e perdas da matéria organicas no solo.

Figura 1 - Aula tedrica com os alunos do Instituto
Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhé&o

Fonte: Elaboragdo prdpria.

As aulas expositivas também contaram com a participacao
dos alunos no jogo de perguntas e respostas com intuito de provoca-
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los e entender o grau de entendimento que possuiam sobre os
assuntos que estavam sendo abordados.

As respostas dos alunos com as indagagdes sobre o conceito
de solos, como se forma e para que serve foram as mais diversas
possiveis, indo desde a “algo que serve para pisar” quanto a “um
recurso essencial para o ser humano”, o que demonstra que ainda
existem lacunas quanto ao entendimento sobre os solos e seu papel
no contexto ambiental, social e econémico.

Os assuntos abordados passaram também  pelo
reconhecimento de espécies exdticas presentes no ambiente,
identificacdo de estratégias de adaptacdo das plantas para fixacdo em
ambientes desequilibrados, as principais formas de exploracdo dos
solos, assoreamento de corpos hidricos e sistemas lacustres.

Na ocasido, também foi apresentada a carta de Munsell,
instrumento utilizado por ped6logos em campo para determinacéao
da cor dos solos a partir de cores padronizadas e dispostas em cartas
e 0s alunos puderam manusea-la e compreender seu funcionamento,
ainda que de forma breve nessa primeira etapa das atividades.

Apls as explanacdes tedricas, os alunos puderam ter o
contato com os materiais didaticos, experimentos e amostras de solos
que foram coletados pelos municipios maranhenses pelos
pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Edafologia e
Pedologia (GEPEPE-UFMA).

Com as amostras foram possiveis realizar alguns testes
morfolégicos para identificacdo da cor, textura, plasticidade e
pegajosidade do solo. Os materiais didaticos foram elaborados para
que os alunos pudessem melhor visualizar e compreender 0 processo
de formacdo do solo (Figura 2a), sua porosidade, importancia da
vegetacdo para o solo.
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Figuras 2 - a) Material didatico
representando o processo de formacéo do solo;
b) Experimento sobre a importancia da vegetacao par

- b N

a osolo

—f—F

Fonte: Elaboragdo prépria.

Na oficina de solos (Figura 3a), foram abordados temas
quanto a diversidade de solos maranhenses. Foram abordados temas
quanto a importancia da manutencdo dos recursos naturais.

Figuras 3 - a) Oficina de solos; b) Pin

tura com tinta

ecolégica
ol

)

Fonte: Elaboragéo prdpria.
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Na oportunidade, os alunos produziram tinta de solo (Figura
3b) utilizada de uma forma sustentavel em pinturas. A tinta de solos
foi feita utilizando-se trés principais materiais: agua, amostras de
solos e cola. A experiéncia com a tinta foi utilizada para abordar o
contetdo de meio ambiente, uma vez que o0 solo e a &gua sdo
elementos que compdem o ambiente natural e fazem parte do
cotidiano.

No campo (Figura 4), nas dependéncias do campus da
UFMA, com aos alunos do colégio Adventista, as explanac¢des feitas
em sala foram aplicadas observando-se o0s solos e suas
especificidades, a flora e fauna e as problematicas decorrentes da
poluicdo do solo, do ar e da &gua.

Apesar da importancia da aula de campo como recurso
didatico, em Geografia, poucas sdo as escolas que oferecem essa
pratica e muitas vezes, quando é realizada, é feita sem um roteiro
planejado, o que limita o ensino e a transforma em uma atividade
pouco util na promocdo de aprendizado.

Figuras 4 - a) Aula de campo na UFMA,;
b) Aluno observando porosidade e estrutura do solo
y b . b) P
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Essa problematica foi percebida na troca de dialogo com os
alunos quando perguntado o conceito de solo e a importancia da sua
conservacao, poisa incompletude das respostas ou auséncia delas
puderam expressar as lacunas existentes entre as praticas de ensino
e a formulacdo de um saber reflexivo e critico.

Contudo, com as explanacbes em campo, através da
observacao da paisagem, o toque em amostras coletadas em solos, as
respostas foram se tornado mais satisfatorias. O entusiasmo em cada
descoberta e o contato direto com a natureza desencadearam uma
série de questionamentos por parte dos alunos que antes nao haviam
se manifestado em sala de aula, 0o que reforca ainda mais a
importancia de aulas praticas na consolida¢do do conhecimento.

Todas as atividades desenvolvidas com os alunos foram
construidas de forma que se considerasse a importancia da
interdisciplinaridade, uma vez que o saber ndo é exclusivo apenas de
uma ciéncia e que ele pode ser aplicado em outros campos do saber.

A unilateralidade s6 oferece a apreensdo de um
conhecimento “truncado”, o que logo foi percebido com algumas
falas “parece aula de Biologia”, ou mesmo “ndo sabia que isso se
aprendia na Geografia”. A participa¢do dos professores das escolas
também foi importante nesse processo, pois puderam acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, sobretudo, observar as lacunas
existentes na aprendizagem destes.

Ainda em campo, destacou-se também a importancia da
Educacdo Ambiental como préatica importante para sensibilizacdo da
conservacao do ambiente que permita que a nossa e as proximas
geracdes possam usufrui-lo de forma equilibrada.

Apods as atividades, foi realizado um breve momento com os
alunos de conversas com intuito de tirar dividas e saber das suas
visdes sobre a experiéncia da aula de campo dentro da Universidade.
As respostas foram as mais satisfatdrias possiveis, sobretudo, por
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proporcionar, segundo eles, o contato direto com aquilo que esta
sendo estudado. O estimulo visual e tatil, sem duvidas, rendeu trocas
de experiéncias mutuas e uma ressignificacdo na forma de aprender
que precisam ser consideradas para estabelecimento de uma
aprendizagem satisfatoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo das atividades descritas permitiu observar que
ainda existe uma barreira na relacdo do ensino de solos no ensino
fundamental das escolas visitadas, ainda que os docentes tentem
apresentar novas metodologias para que esse conhecimento possa ser
transmitido de forma mais eficiente.

Essa barreira é reflexo do proprio sistema educacional
limitado as praticas de ensino unilateral, sem interdisciplinaridade
em que o principal objetivo do aluno é conseguir o0 minimo de
conhecimento para “passar’” as proximas séries e isso tem sido feito
por meio da memorizagéo parcial de conteddo. Essa pratica tem sido
extremamente prejudicial, pois pouco contribui para a formulacao de
um saber critico reflexivo dos discentes, sobretudo no processo de
sensibilizacdo ambiental.

As atividades desenvolvidas foram consideradas como uma
experiéncia propicia aos alunos, a medida que possibilitou o ensino
pratico dos contetidos abordados em aula.

Todas as turmas relataram que as atividades extraclasses
possibilitaram maior compreenséo e assimilacdo dos conteudos, ndo
somente na disciplina de geografia, mas de outras disciplinas como
biologia (ensino médio) e ciéncias (ensino fundamental). No tocante
a isto, pode-se afirmar que, a abordagem interdisciplinar trouxe um
resultado satisfatdrio aos envolvidos.
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Neste sentido, o ensino de solo e a Educacdo Ambiental
devem extrapolar os limites da sala de aula, sendo direcionadas por
atividades praticas a serem realizadas em carga horaria extra sala de
aula e por meio da integracdo de alunos de diferentes niveis de
ensino. A abordagem pratica na sala de aula ou em campo dos
contetudos abordados torna-se importantissima metodologia para a
construcdo de conhecimento significativo no aprendizado de
tematicas relativas aos solos.
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A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS
MUNICIPAIS E A URBANIZAGCAO DA ORLA DO LAGO
RESIDENCIAL DAS PALMEIRAS EM RUBIATABA (GO)

Leidiane de Morais e Silva Mariano
Isac Ferreira

O tema abordado neste estudo refere-se a educacao ambiental
nas escolas publicas municipais e a urbanizacdo da orla do lago
residencial das palmeiras em Rubiataba/Go, que é resultado do
trabalho de conclusdo de curso, com objetivo de abordar a seguinte
indagacdo: na urbanizacdo da orla do Lago Residencial das
Palmeiras em Rubiataba/GO, o poder publico atendeu o art. 225, VI
da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988)?

O processo de apropriacao e uso dos recursos ambientais ndo
acontece de forma tranquila. Ha interesses em jogo e conflitos
(potenciais e explicitos) entre atores sociais que atuam de alguma
forma sobre meios fisicos naturais e construidos, visando o seu
controle ou a sua defesa (BECHARA, 2019).

Cabe, portanto, ao Poder Publico, conforme Bechara (2019),
o dilema entre a necessidade de assegurar o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, como bem de uso comum da populagéo
e a definicdo do modo como devem ser apropriados 0S recursos
ambientais na sociedade, resultando num processo decisério sobre a
sua destinagéo (uso, ndo uso, quem usa, como usa, quando usa, para
qué usa, entre outros).

No mais, adotar-se-a a corrente tedrica amparada por Milaré
(2000), por reforcar que o direito ao MAEE (Meio Ambiente
Ecologicamente Equilibrado) transcende a esfera do individuo,
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superando o interesse coletivo e projetando-se como direito
transgeracional, fixando responsabilidades desta geracdo para com
as gerac0es futuras, e assim, sucessivamente.

Pertence a generalidade de individuos que habitam a esfera
terrestre e consubstanciada no dever de protecdo e defesa para que
haja sustentabilidade ambiental.

Pertence a terceira* geragdo ou dimensdo, caracterizados
estes como sendo direitos difusos®, coletivos® ou individuais
homogéneos’. Depreendem-se da figura do individuo e destinam-se
a proteger uma pluralidade de sujeitos envolvidos, conjuntamente
com o direito a fraternidade, solidariedade, paz, ao patrimonio
historico e cultural e do consumidor (PAULO, 2017).

O direito a0 MAEE surge no contexto nacional como politica
publica educativa e necessaria ao desenvolvimento da consciéncia
critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais geradores de
riscos e respectivos conflitos socioambientais (PAULO, 2017).

4 Direitos humanos oriundos a partir de 1960, norteados pelo ideal de fraternidade ou
solidariedade, estando alicercados nos direitos difusos e coletivos (PAULO, 2017).

5 Caracterizados como direitos transindividuais, ou seja, que ndo pertencem a um Gnico
individuo, os direitos difusos atendem a um grupo de pessoas ou a coletividade afetada por
determinada situacdo como em caso de desabamentos, desequilibrio do meio ambiente,
prejuizos financeiros, entre outros (NETTO, 2017).

6 Refere-se aos direitos de natureza indivisivel de que seja titular grupo, categoria ou classe
de pessoas ligadas entre si por uma relagdo juridica. Os titulares do direito, embora tratados
coletivamente, sdo determinaveis ou passiveis de identificagdo, pois possuem vinculo
juridico (NETO, 2017).

70 direito individual homogéneo é coletivo tipico, isto €, trata-se de uma espécie de direito
coletivo, em que os sujeitos sdo sempre mais de um e determinados. Na hipétese do direito
individual homogéneo, a acdo judicial é coletiva, ndo intervindo o titular do direito
subjetivo individual (NETO, 2017).
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OBJETIVO

A importancia da preservacao e conscientizagcdo ambiental na
esfera municipal contribui para o estudo das politicas publicas
implantadas pelo Governo pleiteando uma ampliacdo da
participacdo popular na tomada das decisdes (ROLIM, 2006).

De igual modo, o projeto de urbanizacdo da orla do Lago
Residencial das Palmeiras, implantado pela esfera municipal, para
que tenha efetividade em longo prazo, deduz-se que haja uma
participacdo dos cidaddos rumo ao conhecimento dos beneficios
socioambientais para a sociedade rubiatabense, a atrelar-se costumes
populares, orientagdes ecoldgicas, a despertar-se a consciéncia
ecologica coletiva, a gerar a protecdo e preservacdo das nascentes,
flora e fauna.

Ao abordar a construcdo da conscientizacdo ambiental, na
preservacao da orla do Lago Residencial das Palmeiras no municipio
de Rubiataba/GO, permite visualizar a forca publica na esfera
educacional, ou seja, conhecer a atuacdo do poder executivo em
acdes socioambientais que conduzam a reflex&o social.

O acervo cientifico desta pesquisa contribuird com dados
capazes de sensibilizar e conscientizar a comunidade, por meio da
Educacdo Ambiental, a objetivar a compreensdo dos beneficios e
vantagens advindos da conscientizacdo ambiental fomentada por
meio do poder publico local.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na procura de respostas plausiveis, foram utilizadas fontes
bibliograficas e fontes primérias, no que tange a licenca ambiental
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simplificada n® 11732/2014, que possibilitou a urbanizacéo da orla
do Lago Residencial das Palmeiras em Rubiataba/GO, junto a
questionarios (se encontram no apéndice da monografia),
distribuidos nas Unidades Educacionais mantidas pelo municipio.

E a recorrer-se ao plano de controle ambiental, ao memorial
descritivo e explicativo de arquitetura e urbanismo, ao plano de
controle ambiental (PCA), bem como questionarios distribuidos nas
Unidades Educacionais do municipio em estudo, este ultimo, com a
finalidade de averiguar o cumprimento do artigo 225 da CF/88.

Da analise dos dados obtidos, percebe-se que ndo houve um
planejamento pedagdgico quanto a politica publica de urbanizacéao
para que se atendesse ao dispositivo constitucional, no que tange a
promocéo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente.

Ainda, observa-se uma preocupa¢do com a arquitetura,
urbanizagédo, bem como caracteriza¢do do empreendimento, mas nao
houve o cumprimento ao dispositivo constitucional, art. 225 da
CF/88, resultando em uma obra sem preocupagdo com a politica
educacional no municipio. Logo, é de interesse desta pesquisa,
analisar apenas o cumprimento do inciso VI do artigo supra.

ANALISE DO PLANO DE CONTROLE AMBIENTAL (PCA),
MEMORIAL DESCRITIVO E EXPLICATIVO DE
ARQUITETURA E URBANISMO (MDEAU) E LICENCA
AMBIENTAL SIMPLIFICADA 2611/14

O plano de controle ambiental (PCA), foi apresentado pela
prefeitura de Rubiataba/GO a secretaria do meio ambiente e
saneamento em julho de 2014, para cumprir uma exigéncia técnica e
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legal para a obtencdo da licenca ambiental pertinente a revitalizagdo
da orla do Lago Residencial das Palmeiras (PCA, 2014).

Quanto a natureza do empreendimento, nota-se no PCA que,
em momento algum, o érgdo municipal se atentou a dimensdo do
empreendimento (CRFB, 1988, art. 225), a promover a educagéo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
para a preservacdo do meio ambiente. Assim, sua implantacéo
ocorreu no Setor Residencial das Palmeiras, Rubiataba/GO.

A area do lago a ser pavimentada era de 3.975,30mz, sendo
14.450,00m? formada por &rea permeavel, 962,40m? de é&rea
construida, totalizando 30.158,70m? (PCA, 2014). As informacdes
apresentadas no PCA foram prestadas pela pessoa juridica do
municipio de Rubiataba, sendo asseveradas pelo engenheiro civil
Thiago Moreira Vidigal, analisadas pelo engenheiro ambiental
Michel Mindlin Rodrigues, CREA 15535 D/GO e o bi6logo Paulo
Afonso Carvalho de Melo Janior CRBIO 625.97/04 D (PCA, 2014).

Por outro lado, a fazer uma analogia com o memorial
descritivo e explicativo de arquitetura e urbanismo (MDEAU),
datado de 13 de maio de 2014, assinado pelo engenheiro civil supra,
h& uma clara intengdo de tornar o espaco do lago em uma éarea de
convivéncia e lazer para os moradores da urbe, a conferir a
localidade um cartéo postal para a cidade e populacdo, bem como a
atrair visitantes ao municipio (MDEAU, 2014).

O MDEAU esté estruturado em cinco eixos que nortearam a
concepcao do projeto. O primeiro deles, revitalizacdo, buscou-se
atrair pessoas para uma area que se encontra em desuso. O segundo,
a funcionalidade, a visar facilitar o fluxo de individuos por meio de
passarelas largas, academia a céu aberto, uma quadra de areia, assim
como uma pista de caminhada em volta do lago.

A terceira, acessibilidade corresponde & humanizagdo dos
espacos publicos, eliminando degraus, a caracterizar um acesso
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universal. A quarta, estética, a buscar aproveitar o relevo e a flora
existente. A quinta, harmonia do conjunto arquitetdnico, a objetivar
edificacbes circundantes convidativas ao uso pela populacdo
(MDEAU, 2014).

A urbanizacdo da orla do Lago Residencial das Palmeiras
localiza-se na Alameda Baunilha, sendo uma area publica, a compor-
se de pavimentacdo de piso em bloco, rampas de acesso para
deficientes fisicos, bancos feitos de madeira de lei, concreto e
luminéria publica, corpo com alojamento para equipamento auxiliar
e aro, ambos injetados em liga de aluminio (MDEAU, 2014).

Ao analisar a licenca ambiental simplificada n® 2611/2014,
percebe-se dados fundamentais para analise do projeto. Dentre eles,
destaca-se 0 cliente (Prefeitura de Rubiataba/GO), o
empreendimento, atividade licenciada, junto as exigéncias técnicas
complementares referentes a urbanizacdo da Orla do Lago
Residencial das Palmeiras. Referentes as exigéncias técnicas,
verifica-se obras de infraestrutura de servicos em terra
(terraplenagem), pavimentagdo, area de convivéncia, instalacdo de
equipamentos de ginastica, academia ao ar livre, parque infantil,
bancos, quiosques, quadra de areia e, revitalizacdo da represa
existente. Quanto ao mais, observa-se nos itens 19 e 20, dos critérios
técnicos da licenca ambiental simplificada n® 2611/2014, o
cumprimento do inciso VI, art. 225 da CRFB (BRASIL, 1988).

No que tange a realizacdo com os alunos do municipio de
educacdo ambiental, com palestras a informar a necessidade da
preservacdo do meio ambiente, a realizar plantio de mudas nativas
da regido na &rea de influéncia da construcdo, urbanizacdo e
paisagismo no parque urbano do lago.

Na licenca ambiental simplificada n°® 2611/2014, h4, ainda,
no item 21 mengOes a implementar medidas de conservacgao
ambiental sugeridas pelo projeto basico ambiental no PCA.
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Entretanto, ao perquirir o referido plano de controle ambiental, nota-
se um plano de controle dos riscos para evitar acidentes, a recorrer-
se ao uso de equipamentos de protec¢do individual, além de palestras
entre os colaboradores, sensibilizando-os quanto ao perigo do
trabalho.

Examinando o PCA, MDEAU e a licenca ambiental
simplificada n® 2611/2014, constata-se o cumprimento ao art. 225,
VI da CRFB (BRASIL, 1988), quanto ao atendimento das acgdes
legais a serem tomadas pelo Poder Publico municipal visando
despertar a conscientizagdo coletiva para a preservagdo ambiental
relacionada a orla do Lago Residencial das Palmeiras. Todavia, a
efetividade destas normas sera analisada, por meio dos questionarios
distribuidos nas unidades educacionais vinculadas ao municipio de
Rubiataba.

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE RUBIATABA/GO

O questionario semiestruturado aplicado nas unidades
educacionais no municipio de Rubiataba/GO em setembro de 2019
tinha como objetivo averiguar se houve a promocao de politicas
publicas a visar a conscientizacao e preservacao do Lago Residencial
das Palmeiras.

E de inteligéncia que os pardmetros curriculares nacionais
abordaram o meio ambiente a contribuir-se, assim, para evidenciar a
necessidade de um trabalho vinculado aos principios da dignidade
do ser humano, da participacdo, da corresponsabilidade, da
solidariedade e da equidade.

Ainda, sabe-se que € dever de o municipio ofertar a educacédo
infantil em sua rede de ensino, conforme estabelece a Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
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— LDBEN). Neste caminhar, torna-se salutar que a conscientizacéo
seja despertada desde tenra idade. Portanto, h4 de se deduzir que
acOes educacionais foram implantadas na educagdo infantil,
resguardando & preservacdo ambiental dos ecossistemas existentes
no Lago Residencial das Palmeiras.

O questionario foi aplicado em todas as escolas publicas
municipais existentes em Rubiataba, sendo a Escola Municipal Dom
Juvenal Roriz, Centro Educacional Crianca Cidadd, Ndcleo
Municipal de Ensino Fundamental Monsenhor Lincoln Monteiro
Barbosa, Escola Municipal Maria Rosaria de Lima, Centro
Municipal de Educacéo Infantil Brincando e Aprendendo, Escola
Municipal Professora Zelma Queiroz de Lima Alencar e Escola
Municipal Rivaldo Santana Sampaio. No total, foram 7 (sete)
unidades, com excecdo das distritais. Constituido por 10 (dez)
questdes, direcionadas a educacdo ambiental e vinculadas ao
cumprimento do artigo 225, inciso VI da CF/88, foi deixado nas
escolas supra, no més de outubro de 2019, sendo recolhido na
semana seguinte. Para ser devidamente respondido, as
coordenadoras pedagogicas e/ou gestor (a/as) observaram o Projeto
Politico Pedagdgico das instituicdes, que esclarece quais projetos
serdo/foram trabalhados, a forma, a duracdo e o momento de
execucao.

No mais, pela faixa etaria dos educandos, o questionario foi
deixado nas méos das coordenadoras pedagdgicas e/ou gestor (a/as)
para que estes, em contato com a documentacdo escolar (projeto
politico pedagdgico e regime interno) respondessem amparados
neste arcabouco pedagdgico.

Logo, o estudo deste questionério trouxe respostas a uma
caréncia de informacGes relacionada a urbanizacdo da orla do Lago
Residencial das Palmeiras, consistente nos resultados para saber se
0 poder publico atendeu ou ndo o art. 225, VI da CRFB (BRASIL,
1988).
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Escola Municipal Dom Juvenal Roriz

Na Escola Municipal Dom Juvenal Roriz, de acordo com o
questionario assinado pela gestora M.R.V.S. decreto n° 352/2017, o
ensino da Educacdo Ambiental faz parte da préatica pedagogica,
sendo abordado, pelo menos, duas vezes por semana com 0S
discentes.

Por ser um tema transversal, é trabalhado de forma
interdisciplinar por meio de passeios em locais publicos e privados,
dentre eles, destacam-se a visitacdo ao Projeto Corrego da Serra, em
rodas de leitura, contos e recontos, momentos este, auxiliados por
professores e coordenadores pedagogicos.

No oitavo item do questionario, ha indagacdo se foi
trabalhado algum projeto que desenvolvesse a preservacao
ambiental referente a urbanizacdo da Orla do Lago Residencial das
Palmeiras, sendo a resposta negativa.

No mais, quando questionada se a escola se preocupa em
desenvolver a jungdo entre teoria e prética, pertinente ao meio
ambiente, a resposta é afirmativa.

Portanto, na instituicdo de ensino acima mencionada, nao
houve, o cumprimento do que reza o art. 225, VI da CRFB (BRASIL,
1988), seja por parte da secretaria do meio ambiente e/ou secretaria
municipal de educacgéo, perdendo o ensejo da ludicidade e das
atividades propostas dentro da sala de aula.

Centro Educacional Crianca Cidada

No Centro Educacional Crianca Cidada, por se tratar de uma
creche com faixa etaria dos discentes entre seis meses a quatro anos,
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0 ensino da Educacdo Ambiental acontece por meio de rodas de
conversacao e atividades praticas, dentre elas, destacam-se: plantio
de arvores e passeios rotineiros no bosque municipal.

A temdtica ambiental é, geralmente, desenvolvida com os
discentes, até mesmo pela parca idade destes, em datas
comemorativas como, por exemplo, o Dia Mundial do Meio
Ambiente (5/6), Dia da Arvore (21/9), Dia Mundial da Agua (22/3),
entre outros.

Nas acOes instituidas no Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo, ha acdes que visam a preservacao e a conscientizacao das
pessoas perante 0 meio ambiente, como ndo desperdicar gua e
visitas ao Projeto Corrego da Serra. No item relacionado héa projetos
que possam ter desenvolvido, buscando a preservacdo do meio
ambiente, referente a urbanizacdo da Orla do Lago Residencial das
Palmeiras, a resposta foi negativa.

Assim, este espago educacional, do mesmo modo que a
Escola Municipal Dom Juvenal Roriz, ndo recebeu orientacdo
pedagdgica, por parte da secretaria municipal do meio ambiente e/ou
educacdo, para desenvolver e executar agdes que despertassem a
conscientizagdo a respeito das politicas publicas a serem adotadas no
Lago Residencial das Palmeiras.

Nucleo Municipal de Ensino Fundamental Monsenhor Lincoln
Monteiro Barbosa

No Ndcleo Municipal de Ensino Fundamental Monsenhor
Lincoln Monteiro Barbosa desenvolve educacéo na primeira fase do
ensino fundamental, enfatizando o ensino ambiental por aulas
dialogadas, préticas e aplicacdo de projetos.
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A educacgdo ambiental é desenvolvida de forma transversal,
levando-se o alunado a ter uma postura consciente quanto ao lixo
produzido pelos seres humanos, limpeza do ambiente escolar, uso
sem desperdicio da agua, sendo trabalhada em todas as disciplinas
ministradas na instituicao.

Questionada quanto a ocorréncia de algum projeto que
buscou desenvolver a preservacdo ambiental atinente a urbanizacao
da Orla do Lago Residencial das Palmeiras, o feedback foi negatorio,
evidenciando uma ruptura da historia local. O espaco educacional
em analise, respondeu afirmativamente que apresenta orientacdes
aos alunos, por parte de docentes e coordenadores pedagdgicos, da
necessidade de preservacdo dos ecossistemas na nossa regiéo.

Logo, percebe-se uma parciménia informacional, por parte
dos 6rgaos municipais competentes, oriundas das politicas publicas
que deveriam ter sido acopladas a aprendizagem dos discentes
quanto a Orla do Lago Residencial das Palmeiras.

Escola Municipal Maria Rosaria de Lima

Na Escola Municipal Maria Roséria de Lima a educagédo
ambiental é estudada por meio de aulas dialogadas, praticas e
aplicacdo de projetos, no decorrer do ano letivo. Os alunos séo
orientados, cotidianamente, em relacdo a limpeza do ambiente,
geralmente, de forma ludica, ante a idade das criancas que sdo de
trés a cinco anos.

A coordenadora relata que ndo ha no Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo acGes que visam a preservacdo e a
conscientizacdo ambiental, embora seja amplamente trabalhado com
0 alunado, bem como aplicado no ambiente escolar. Quanto a
urbanizagéo da Orla do Lago Residencial das Palmeiras, ndo foram
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desenvolvidas acGes no sentido de preservar e conscientizar 0s
discentes da importancia do ecossistema existente em Rubiataba.

Centro Municipal de Educacdo Infantil Brincando e
Aprendendo

No Centro Municipal de Educacéo Infantil Brincando e
Aprendendo, por lidar com criangas de seis meses até quatro anos, a
educacdo ambiental é elaborada e concebida, de maneira lidica e
interdisciplinar, contando com parceria da familia. Ac¢des que
buscam a preservacgéo e a conscientizacdo ambiental sdo presentes
no Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, sendo analisadas e
expostas integrando teoria e pratica.

Pertinente a urbanizacdo da Orla do Lago Residencial das
Palmeiras, ndo foi desenvolvido com os alunos projetos que
possibilitassem a preservacdo e a conscientizacdo desta area que
passou a ser frequentada pela populagéo rubiatabense.

Escola Municipal Professora Zelma Queiroz de Lima Alencar

A Escola Municipal Professora Zelma Queiroz de Lima
Alencar relatou que o ensino da educacdo ambiental se faz vivido na
rotina escolar, por meio de aulas dialogadas, préticas, sendo mais
facil aplicar este contetdo nas disciplinas de Ciéncias Naturais e
Geografia. A instituicdo, embora ndo haja acbes que visam a
preservacao e a conscientizacdo do meio ambiente em Rubiataba,
desenvolve préaticas pedagdgicas auxiliando os alunos a jogarem lixo
no local apropriado, ndo poluirem, ndo desmatarem, entre outras.
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Ainda, anualmente, € rotineira visitagcdes ao Projeto Cdrrego
da Serra, como forma de unir teoria e pratica ambiental, facilitando
0 entendimento do alunado a relevincia do meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Porém, assim como as demais
instituicdes educacionais vinculadas ao municipio em estudo, ndo
houve projeto ou acdo que desenvolvesse a preservagao e
conscientizacdo do meio ambiente, quanto a Orla do Lago
Residencial das Palmeiras, demonstrando falha de dialogo entre as
secretarias do meio ambiente e da educacao.

Escola Municipal Rivaldo Santana Sampaio

A Escola Municipal Rivaldo Santana Sampaio desenvolve a
aprendizagem para alunos na segunda fase do ensino fundamental,
trabalhando com o ensino da educacdo ambiental somente por aulas
dialogadas, destacando-se as disciplinas de Ciéncias e Geografia.

As disciplinas mencionadas abordam a educacdo ambiental
dentro dos quesitos da grade curricular nacional, ndo aprofundando
0s conteudos, deixando na superficialidade.

Ainda, pelas informagdes de cunho pedagdgico, todas as
disciplinas possuem habilidades necessarias para serem aplicadas a
tematica ambiental. Na trajetdria da escola, houve projetos
desenvolvidos e aplicados, em consonancia interdisciplinar,
voltados para a questdo ambiental, que obtiveram sucesso na
aprendizagem dos discentes.

No Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, ha acdes
direcionadas a preservacgdo e conscientizacdo do meio ambiente em
Rubiataba. Assim, ha uma parceria com o voluntario Jodo Correia,
que cuida, junto aos alunos, da Praga Mutum, entendida como
extensdo da escola para praticas esportivas e lazer.
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No mais, relacionado & urbanizacdo da Orla do Lago
Residencial das Palmeiras, ndo foi trabalhado projeto ou a¢do com
os alunos visando a preservacdo e conscientizacdo do ecossistema
desta regido. Ainda, na escola existe orientacdo préatica e tedrica no
tocante ha projetos desenvolvidos em Rubiataba que auxiliam na
conscientizacdo ambiental no municipio. Dentre eles, destaca-se o
Projeto Corrego da Serra, sendo realizadas, semestralmente, visitas.

Da nao efetividade da ordem social

Para que haja a efetividade da ordem social, amparado no art.
225 da CRFB (BRASIL, 1988), cabe ao Poder Publico resguardar,
aplicar e cumprir com as incumbéncias disciplinadas nos incisos e
paragrafos deste dispositivo constitucional. No mais, é de interesse
desta pesquisa, analisar apenas o cumprimento do inciso VI do artigo
supra.

Ainda, a urbanizagdo da Orla do Lago Residencial das
Palmeiras consistiu na primeira acdo publica para facilitar o acesso
das pessoas ao local, isto &, os cidaddos nao estavam conscientizados
ecologicamente para lidarem com essa nova realidade. Assim, eram
cabiveis projetos de conscientizacdo publica, implantados nas
unidades escolares, buscando a preservacdo do meio ambiente,
respeitando-se as espécies e 0s ecossistemas a serem atingidos pela
visitagdo populacional.

Logo, conforme se observa na tabela abaixo, ha uma
pormenorizagdo de quatro topicos questionados nas unidades
educacionais do municipio de Rubiataba, relacionadas ao meio
ambiente, formas de desenvolver a aprendizagem no contexto
escolar, enfatizando os possiveis projetos e/ou a¢bes que foram
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desenvolvidos nas escolas, com a finalidade de despertar a
conscientizagdo ambiental.

Quadro 1 - O estudo do meio
ambiente nas unidades escolares de Rubiataba/GO

Projeto Projeto e/ou acdo
Ensino da Politico de Urbanizacao Teoriae
Educagéo Pedagogico — da Orla do Lago pratica — Meio
Ambiental Meio Residencial das Ambiente
Ambiente Palmeiras
D. Juvgnal AU|§S préticas e sim Nio Ludicidade
Roriz dialogadas
Cent. Educ. . . x Lo
Crian. Cidada Aulas dialogadas Sim Nao Conscientizacéo
Aulas préticas,
Nucleo dla!ogafias € Né&o Nao Datas especiais
aplicagéo de
projetos
Aulas préticas,
a - .
M Ro_sarla de dla!ogafjas e Ndo Nio Palestras
Lima aplicacdo de
projetos
CMEI Apllcrf\gao de Sim Né&o Projetos
projetos
Zelma Q. de L. Aulgs praticas e Nio Nio Palgs_tras e
Alencar dialogadas visitas
EMRSS Aulas dialogadas Sim N&o Projetos

Fonte: Elaboragao propria.

Diante das informacGes apresentadas, verifica-se que néo
houve a aplicabilidade do art. 225, VI da Constitui¢cdo da Republica,
no que tange as politicas publicas capazes de implementar, nas redes
de ensino, agdes e/ou projetos a visar a preservacao ambiental dos
ecossistemas existentes no Lago Residencial das Palmeiras.

Desse modo, a efetividade de ter um ambiente
ecologicamente equilibrado, incumbe, primeiramente, ao poder
publico assegurar a promocdo da educacdo ambiental em todos os
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niveis de ensino e a conscientizacdo da coletividade para a
preservacao do meio ambiente. Assim, percebe-se que no projeto de
urbanizacédo da Orla do Lago Residencial das Palmeiras ndo houve a
efetivacdo da ordem social estampada na CRFB (BRASIL, 1988).

Verifica-se com a etapa de finalizacdo desta pesquisa que na
urbanizacdo da Orla do Lago Residencial das Palmeiras o poder
publico municipal ndo atendeu o art. 225, VI da CRFB (BRASIL,
1988), visto que em nenhum dos questionarios respondidos nas
unidades educacionais do municipio de Rubiataba houve projetos ou
acoes que promovesse a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio
ambiente.

Ainda, percebe-se o atendimento da norma no memorial de
caracterizacdo do empreendimento (MCE), porém, ndo houve a
preocupacdo com a institucionalizacdo no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas municipais, resultando na prética educativa
de conscientizar, conhecer e aprender sob a responsabilizacdo de
todos para a manutencdo da preservacao ambiental.

No mais, no municipio em analise, ha, claramente, um
distanciamento das politicas publicas na condugdo de forgas que
levem & participacdo popular no campo da politica urbana, ainda
impregnada de resquicios ndo pertencentes a nova ordem
constitucional brasileira. Assim, ndo ha democracia deliberativa seja
durante a fase de deliberacdo, consideracéo e debate, evidenciando-
se uma sociedade civil organizada, sem voz ativa, representando um
papel de figurantes nas decisdes adotadas na politica municipal.

Logo, sugere-se uma notificacdo, as secretarias de educagéo
e meio ambiente municipal, para que ambas contribuam na insercao
do PPP das instituicdes estudadas, a fim de que possam adotar acdes
ou projetos pedagdgicos que atendem na préatica o art. 225, VI da
CRFB (BRASIL, 1988).
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Desse modo, o objeto de estudo ndo se mostra esgotado. Isto
porque apods as notificages a serem expedidas ao poder municipal,
poderdo ser desenvolvidas pesquisas visando abarcar a inser¢édo do
dispositivo constitucional, priorizando as politicas publicas que
promovam a democracia deliberativa em todas as suas instancias.
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EDUCACAO AMBIENTAL PARA CRIANCAS: O
DISCURSO, O PRESCRITO E O PRATICADO EM UMA
ESCOLA DE CAMPO GRANDE (MS)

José Flavio Rodrigues Siqueira
Brenda Pires
Verenice Bertolino dos Santos

Este texto resulta de uma prética de estagio no ensino
fundamental realizada por académicas do curso de Pedagogia de
uma instituicdo de ensino superior privada, em que praticas
educativas de Educacdo Ambiental foram verificadas, mas néo
compreendidas e por isso mereceram analise. Assim, esta pesquisa
ofereceu a oportunidade de problematizar o trabalho pedagdgico
sustentado pelos principios da Educacdo Ambiental para criangas em
fase de alfabetizagéo.

Deste modo, buscamos compreender como a Educacdo
Ambiental esta presente nos documentos oficiais nacionais, tais
como: nas diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
fundamental e nas diretrizes curriculares nacionais para a educagao
ambiental.

Ainda, ressaltamos que as diretrizes estdo apoiadas nos
fundamentos que regem o Brasil, por meio da Constituicdo Federal
de 1988, principalmente no que diz o inciso VI do § 1° do artigo 225.
Por isso, 0 presente estudo analisou alguns aspectos de efetivacdo do
direito a0 meio ambiente disposto no art. 225 da Carta Magna
brasileira, a saber:
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e & coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para os presentes e futuras
gerag0es.

§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito,
incumbe ao Poder Publico:

VI - Promover a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988, p.
117).

Além disso, a educagdo no Brasil é direito de todos e dever
do Estado e da familia, de acordo com o artigo n. 205 da constituinte
de 1988. Desta forma, a educacéo deve ser promovida e incentivada
em colaboragdo com a sociedade, com vistas ao pleno
desenvolvimento do sujeito, bem como o preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Dito isto, defendemos que a educacdo SO conseguird
promover a cidadania mediante a aplicagdo dos principios e
fundamentos da Educacdo Ambiental, especificamente da vertente
denominada “critica”.

No tocante as Diretrizes Curriculares Nacionais, vale
mencionar que sao normas obrigatorias para a Educacdo Baésica e
gue orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas
de ensino. Elas s&o discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE). O CNE tem por missdo a busca
democratica de alternativas e mecanismos institucionais que
possibilitem, no ambito de sua esfera de competéncia, assegurar a
participacdo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e
consolidacdo da educacéo nacional de qualidade.
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Especificamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental fortalecem o estudo de teméticas ambientais na
escola de modo que haja sensibilizagdo e conscientizacdo para a
protecdo do meio ambiente, consequentemente minimizando o senso
comum e a falta de conhecimento quanto as principais razes para a
permanéncia e manuten¢do da vida em condicdes sadias.

Ademais, em 2017, com a promulgacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacédo Basica, retoma-se a necessidade
de estudos de praticas acerca das questdes socioambientais no
ambiente escolar, sobretudo em préaticas educativas respaldadas em
principios de sustentabilidade e do bem comum.

Assim surge a seguinte problemética: como séo as préaticas
em Educagdo Ambiental no ensino fundamental no municipio de
Campo Grande — MS? Logo, para encontrarmos as respostas
adequadas, voltamos a escola em que as autoras realizaram o estagio
obrigatorio para a realizagdo da pesquisa.

Nesse momento, para o exercicio pleno da cidadania e a
compreensdo da Educacdo Ambiental no ambiente escolar,
apreendemos que € imprescindivel que as criangcas sejam
diariamente estimuladas e apoiadas no planejamento e na realizacao
cooperativa de atividades investigativas, bem como no
compartilhamento dos resultados destas investigacfes. 1sso nao
significa realizar atividades seguindo, necessariamente, um conjunto
de etapas predefinidas, tampouco se restringir a mera manipulacéo
de objetos ou realizacao de experimentos em laboratdrio.

Ao contrario, pressupGe organizar as situacGes de
aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras que
reconhecam a diversidade cultural, estimulem o interesse e a
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curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas,
levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes e
propor intervencdes.

Para isso, analisamos a abordagem da Educa¢do Ambiental
no 2° ano do ensino fundamental em uma escola da rede municipal
de Campo Grande- MS, a partir de referenciais teoricos classicos e
contemporaneos da Educacdo Ambiental. Para tal, tivemos alguns
objetivos especificos: a) conhecer os marcos legais, 0s principios e
as normativas nacionais e estaduais para a educacdo ambiental
formal; e b) compreender as préaticas de educacdo ambiental para
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

Adotamos a pesquisa de campo e bibliogréafica e utilizamos
como instrumentos de coleta as entrevistas semiestruturadas.
Realizamos as entrevistas as professoras do segundo ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Campo Grande - MS, além
de analise documental aplicada ao Projeto Politico-Pedagdgico da
escola e ao Referencial Curricular adotado pela rede de ensino.

Explicamos que a opgéo pelo 2° ano do ensino fundamental
sustenta-se no referencial de que este seja o final do ciclo da
alfabetizacdo. Ademais, os autores vivenciaram durante o estagio
obrigatorio algumas atividades e atitudes da tematica ambiental para
com esta faixa etaria de criancgas (entre sete e oito anos de idade).
Nesse instante, informamos que este texto estd alicercado nos
referenciais tedricos da Educacdo Ambiental Critica.

A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA BASICA

A Educacdo Ambiental de acordo com Silva (2012), é um
ramo da educacédo cujo objetivo é a dissemina¢do do conhecimento
sobre 0 meio ambiente, a fim de ajudar a sua preservacao e utilizacdo
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sustentavel dos seus recursos. E um processo permanente no qual 0s
sujeitos e a comunidade tomam consciéncia de seu ambiente e
adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias e valores, para
assim tornarem-se capazes de agir individualmente ou coletivamente
na busca de solucdes para os problemas ambientais presentes e
futuros.

A Educacdo Ambiental no Brasil estd amparada em
diversos arcabougos normativos, dentre eles merece destaque a Lei
Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA). Logo no primeiro
capitulo, os artigos 2° e 3° tratam da necessidade da existéncia da
educacdo ambiental em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, bem como asseguram a todos esse direito, conforme se
observa a seguir:

Art. 2° A educagdo ambiental é um componente
essencial e permanente da educa¢do nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais
amplo, todos tém direito a educacdo ambiental,
incumbindo: | — ao Poder Publico, nos termos dos
arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensao
ambiental, promover a educagio ambiental em todos
os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na
conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;

Il — As instituicdes educativas, promover a educago
ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem; [..]. VI — A
sociedade como um todo, manter atengdo permanente
a formacdo de valores, atitudes e habilidades que
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propiciem a atuacéo individual e coletiva voltada para
a prevencdo, a identificagdo e a solucéo de problemas
ambientais (BRASIL, 1999).

Avancando na leitura da referida lei, encontramos o0s
principios educativos, no tocante ao trato metodoldgico, que sdo
validados para a Educacdo Ambiental no ambiente escolar, quer seja,
“a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente” (BRASIL, 1999).

Outro documento que as escolas devem considerar para a
implementacdo da Educacdo Ambiental sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). De
acordo com elas, o atributo “ambiental” na tradi¢ao da Educagdo
Ambiental brasileira e latino-americana ndo é empregado para
especificar um tipo de educacdo, mas se constitui em elemento
estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politica-
pedagdgica transformadora e emancipatdria capaz de promover a
ética e a cidadania ambiental.

A instituicdo de DCNEA cumpre, portanto, funcéo
fundamental para o pleno cumprimento do dever constitucional de
promocdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino,
servindo como subsidio a normatizacéo e a implementacdo da Lei
Federal n. 9.795/99 nos @mbitos estadual e municipal, assim como
para a elaboragéo ou reviséo de orientacdes e diretrizes curriculares
estaduais e municipais para a Educacdo Ambiental.

Neste instante, destacamos algumas propostas relevantes
sobre o papel da Educacdo Ambiental (EA), na Educacdo Baésica
segundo as DCNEA em consonancia com o disposto no artigo 8° do
Decreto Federal n. 4.281, de 25 de junho de 2002 que regulamenta a
Lei Federal n. 9.795/1999:

132



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

e Realizacdo de atividades em espagos abertos e externos, que
privilegiem o0 meio ambiente e levem as criangas a
identificarem-se como partes integrantes da natureza,
estimulando o sentido de pertencimento e a percepgdo do
meio ambiente como fundamental para a cidadania.

e Desenvolvimento de atividades pedagdgicas que valorizem a
dimensdo positiva da relagdo dos seres humanos com a
natureza, a diversidade dos seres vivos, das diferentes
culturas locais, da tradigdo oral, entre outras.

e Criacdo de ambiente sustentavel, sadio e acolhedor para
enfrentar os desafios da transi¢do para os demais niveis de
ensino, valorizando os conhecimentos prévios das criangas.

e Utilizacdo da observacédo e do estudo da natureza e de seus
sistemas de funcionamento para possibilitar a descoberta de
como as formas de vida se relaciona e os ciclos naturais
interligam-se e integram-se.

e |dentificacdo de potencialidades, problemas e conflitos
socioambientais para desenvolvimento de processos
pedagodgicos multidisciplinares, inter e trans disciplinares
que cumpram objetivos educacionais  curriculares
transversais.

Compreendemos que para que a escola exer¢a uma Educacao
Ambiental Transformadora ela precisa considerar alguns desafios
educacionais contemporaneos, a saber:

a) Uma abordagem sistémico-complexa, integrada, inter
e trans disciplinar, continua e permanente em todos
0s componentes curriculares e areas de
conhecimento;
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b) O aprofundamento do pensamento critico-reflexivo
por meio de estudos cientificos, socioeconémicos,
politicos e histdricos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando a participacao,
cooperacao, senso de justica e responsabilidade;

¢) O incentivo a pesquisa e & apropriacdo de ferramentas
pedagdgicas e metodoldgicas que aprimorem a
cidadania ambiental, com a participa¢do ativa nas
tomadas de decisdo, com responsabilidade individual
e coletiva em relacdo ao meio ambiente local,
regional e global (CARVALHO, 2006; LOUREIRO,
2012).

No que tange ao professor e educador ambiental, Berna
(2004), afirma que deve inserir os alunos em situaces que sejam
formadoras, como diante de uma negligéncia ambiental ou
conservacao ambiental, apresentando os meios de compreensédo das
situagcdes em que levaram a negligéncia ou a conservacdo. Logo,
reconhecemos que a facilidade na contextualizacdo da tematica
ambiental, uma vez que o ser humano esté inserido e convivendo
com meio ambiente durante todo o tempo.

Dissociada dessa realidade, a educacdo ambiental ndo teria
razéo de ser, entretanto, mais importante que dominar informacoes
sobre um rio ou um ecossistema da regido é utilizar a tematica
ambiental como motivadora para a problematizagdo das questdes
sociais, locais e globais, de modo a possibilitar aos estudantes a
criacdo de estratégias de mudangas individuais e coletivas.

Complementando esse pensamento, Sato e Santos (2003),
afirmam que o aprendizado ambiental é um componente vital, pois
oferece motivos que levam os alunos a se reconhecerem como parte
integrante do meio em que vivem e os faz pensar nas alternativas
para solucgdes dos problemas ambientais vividos e ajudar a manter 0s
bens para as futuras geracoes.
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Vale mencionar que toda proposicdo em Educacédo
Ambiental deve ser na perspectiva do local e do global, ou seja, as
situacbes ambientais sdo vivenciadas localmente e também
globalmente porque existem inter-relacdes e interdependéncias em
todo o planeta.

O [...] saber da experiéncia feito & o conhecimento
imediato aprendido na vida. Por isso, 0 conhecimento
é um processo dial6gico e intersubjetivo, midiatizado
pelo mundo, relacionado a um contexto espacial e
temporal concreto, a partir de problemas da vida
cotidiana dos sujeitos-alunos. Essa visdo de
conhecimento é necesséria ao tratamento das
problematicas socioambientais, enquanto vivéncias e
experiéncias locais e globais dos sujeitos-alunos, em
vista da construcdo de conhecimentos em torno de
alternativas politicas de superagdo desses problemas
(FREIRE, 2003, p. 69).

Corroborando com esta proposicdo, Alves (2001), nos
apresenta a necessidade da critica ao capitalismo e apresenta que a
Unica realidade ¢ a do capital, ou seja, a do sistema de acumulacédo
financeira que esta pautada na acumulacéo de bens em praticamente
todos os paises do planeta, no entanto, para beneficio de poucos.

A Educacdo Ambiental atua contra este sistema, porque a
medida que avanca o desenvolvimento econémico avanca também
0s impactos socioambientais.

Na visdo de Mianutti (2006), a Educacdo Ambiental se faz
por meio do conhecimento critico, ou seja, para que haja
compreensdo e o entendimento sobre o tema, se faz necessaria a
discusséo, problematizacao e explicagdo dos problemas que afligem
a populacao.
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Com isso o autor enfatiza a importancia da abordagem critica
das tematicas ambientais como prioridade e muita das vezes de
forma até radical para que haja sustento nas acdes do ser humano
com o0 mundo.

Nesse sentido, Mianutti (2006), apoiado na mesma base
tedrica de Alves (2001), aponta que por meio da Educacdo
Ambiental Critica, a educacdo podera ndo ser mais produto de
reproducdo do capital. Em outras palavras, tenderd a contribuir para
a revolucdo das praticas econdmicas que operam a favor da
degradacéo dos bens ambientais.

Assim, a ideia é romper com as abordagens simplistas,
romantizadas e biologizantes de Educacdo Ambiental, em que as
acOes sdo puramente ecoldgicas e combatidas com a¢des pontuais,
pois se sabe que a educacdo ambiental, quando em abordagem critica
pode contribuir para a transformacéao das sociedades, como contribui
Sousa et. al. (2011):

Sabe-se que somente a prdpria sociedade é capaz de
mudar esse quadro instavel, e dessa forma, ha a
necessidade da educacdo coletiva frente aos danos
causados dia a dia, fazendo com que haja a
consciéncia de que é preciso rever habitos e
concepcOes, além de se buscar alternativas
sustentaveis (SOUSA et. al., 2011, p. 02).

Desta forma, a autora contribui para o entendimento de que
a escola, quando pautada em préaticas ambientais criticas e dial6gicas
contribuird para a mudanca da sociedade, por meio de cidadaos
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criticos e conscientes, consequentemente fornecendo acbes para a
transicdo da sustentabilidade socioambiental.

A EDUCAGCAO AMBIENTAL NO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Para responder ao problema da pesquisa, buscamos tratar as
respostas das participantes das entrevistas com apoio de teéricos
contemporaneos da Educacdo Ambiental com vertente critica, ou
seja, que apoiam na educag&o para o exercicio da cidadania. As duas
professoras entrevistadas foram denominadas como professoras A e
B, respectivamente.

Antecipadamente, esclarecemos que a professora A €
graduada em Pedagogia e pos-graduada em Diversidade e Educacao
Especial, atualmente lotada no componente curricular de Ciéncias,
com experiéncia de trés anos na docéncia. Enquanto a professora B
é Biologa e Pedagoga com pos-graduacdo em Gestdo Ambiental e
leciona na rede publica municipal ha treze anos.

A professora A, ao ser questionada sobre o processo de
construgcdo social e ao destaque atualmente dado para a crise
ambiental, descreve como ela tem desenvolvido a Educacédo
Ambiental em sala de aula.

Além disso, respondeu que sempre procura abordar assuntos
que envolvam a tematica porque 0s proprios alunos trazem essas
questdes, e ela julga que sé&o pertinentes.

De acordo com esta professora seria muito bom, ou melhor,
seria ideal o trabalho interdisciplinar, porém & necessario o
envolvimento de todos, e € neste ato a maior dificuldade. Ainda,
destaca que os projetos sdo uma excelente oportunidade para o
desenvolvimento da tematica.

137



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

Compreendemos o relato da professora A, a partir dos
pressupostos de Freire (2003):

O conhecimento é um processo dialdgico e
intersubjetivo, midiatizado pelo mundo, relacionado
a um contexto espacial e temporal concreto, a partir
de problemas da vida cotidiana dos sujeitos-alunos
essa visdo de conhecimento € necessaria ao
tratamento das probleméticas socioambientais,
enguanto vivéncias e experiéncias locais e globais dos
sujeitos-alunos, em vista da construcdo de
conhecimentos em torno de alternativas politicas de
superacao desses problemas (FREIRE, 2003, p. 69).

Assim, como a dialogicidade e a contextualizacdo, trazidas
por Freire (2003), ainda esta presente no argumento da professora A
o trato interdisciplinar a ser adotado para a realizacdo de atividades
educativas de Educacdo Ambiental. Lembramos que a perspectiva
interdisciplinar esta presente tanto nos textos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental quanto nas DCNEA. Além disso, Goncalves
(2006) apresenta que a:

[...] questdo ambiental €, assim, mais que um campo
interdisciplinar, pois nela se entrecruzam o
conhecimento técnico-cientifico; as normas e valores;
0 estético-cultural, regidos por razdes diferenciadas,
porém ndo dicotdbmicas. Ela requer um campo de
comunicacdo intersubjetiva ndo viciado e ndo
manipulado para que a regido comunicativa possa se
da efetivamente. Enfim, requer, fundamentalmente,
democracia (GONCALVES, 2006, p. 139).

Diante disso, entendemos a razdo pela opcéo da metodologia
de projetos, anunciada pela professora A para a implementagéo da
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Educacdo Ambiental. Reconhecemos que a pratica de realizar
projetos didaticos e a pedagogia por projetos foram disseminadas no
Brasil por diversos programas e permanecem cOmo suporte para
atividades interdisciplinares e transversais. Por isso, tecemos
algumas consideracgoes:

a) Projeto envolve antecipacdo de algo ndo realizado e
que é desejavel; é planejada uma realidade ainda ndo
alcancada e por isso, € uma construgdo humana que
somente se concretiza a partir da vivéncia das agdes
planejadas e da resposta as duvidas que surgiram
durante o processo (BRASIL, 2010);

b) Para que os estudantes recontextualizem conceitos e
estabelecam relagdes entre as areas de conhecimento
é preciso que o educador atue como um observador e
realize as mediacBes, sempre que necessarias
(BRASIL, 2010);

c) Elaboracdo de projetos na escola deve ser
compreendida como uma estratégia coletiva,
colaborativa e aberta, pois esta metodologia
reconhece 0s saberes ja existentes e valida as
experiéncias vividas dos participantes, inclusive com
antecipacdo de resultados a partir de hipdteses que
devem ser comprovadas ou refutadas a medida que o
projeto esta em desenvolvimento;

d) A complexidade de compreensdo do mundo nédo deve
inviabilizar qualquer acdo; a transversalidade
pressupde disposicao para o didlogo e a socializacdo
de saberes; reconhecer os limites de atuacdo do
projeto e confiar que os processos de transformacéo
sdo graduais e continuos; a compreensao dos
conceitos e a problematizacdo das questdes
ambientais ndo deve ser negligenciada e, contam com
a mediacédo do educador (SEGURA, 2007).
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Ainda lembramos que a pratica educativa em Educacdo
Ambiental por meio de projetos didaticos ndo é recente e foi relatada
na pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo
Ambiental? ” (BRASIL, 2006). Na ocasido, a regido Centro-Oeste,
manifestou uma “forte incidéncia de projetos voltados para a
tematica, seguidos da presenca de Meio Ambiente como tema
transversal nas disciplinas escolares” (BRASIL, 2006, p. 153).

De acordo com a professora A, € indiscutivel que todo
profissional da educacdo deve estar em constante capacitacédo e isso
auxilia no desenvolvimento de atividades integradoras e mais
préximas dos principios da sustentabilidade.

Neste ponto, a professora A menciona que existem
constantes capacitagdes e cursos ofertados pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), mas ndo tdo especificas, talvez por isso a
professora A ndo se recorda de ter participado de alguma com a
tematica ambiental. Logo mais, a professora A lembra que em 2018
houve uma proposicdo da Secretaria para uma formacdo em
Educacdo Ambiental e que ela participou ativamente.

A partir desse relato recorremos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental, pois elas decretam que:

A dimensdo socioambiental deve constar dos
curriculos de formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e
multicultural do pais (BRASIL, 2013, p. 559).

Além disso, as DCNEA orientam que para que 0S principios
e objetivos da Educacdo Ambiental sejam cumpridos, os sistemas de
ensino devem ofertar formacdo complementar em suas areas de
atuacdo aos professores da educacéo bésica. A Educacdo Ambiental
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brasileira vem sendo inserida nas escolas ao longo dos anos e durante
todo o seu percurso houve proposigdes governamentais em formatos
de Programas e Projetos.

O ultimo, Programa Nacional Escolas Sustentaveis, tem sido
objeto de estudo de alguns pesquisadores que mencionam a
importancia da formacéo continuada acerca dos principios da EA e
do trabalho pedagogico para com as questdes socioambientais no
espaco escolar, dentre eles listamos: Bianchi (2016), Dantas (2018),
Paz (2019) e Siqueira (2022). Consideramos a citacdo destes
trabalhos oportuna devido ao trato universal e singular, haja vista a
pesquisa de cunho nacional de Bianchi (2016) e as no Para,
Tocantins e Mato Grosso do Sul, respectivamente de Dantas (2018),
Paz (2019) e Siqueira (2022).

A professora A utilizasse de historias em quadrinhos com
temas ambientais para a abordagem da Educacdo Ambiental. No
entanto, nao tem o habito de indicar livros para leitura complementar
das criangas.

Assim, percebemos que faz parte da formagdo cidadd o
aprimoramento da leitura e da escrita, pois ela oportuniza a
argumentacdo e o posicionamento critico diante de algumas
situacOes de desequilibrios ambientais, sobretudo para estudantes
que estdo no final do ciclo da alfabetizagéo.

Nesse contexto, se a professora disponibilizasse materiais
paradidaticos ambientais para aprofundamento da temaética, estaria
em consonancia com o pensamento de Berna (2004), acerca do
educador ambiental, que segundo ela:

O educador ambiental deve procurar colocar 0s alunos em
situacOes que sejam formadoras, como por exemplo, diante de uma
agressdo ambiental ou conservacdo ambiental, apresentando o0s
meios de compreensao do meio ambiente.
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Em termos ambientais isso ndo constitui dificuldade, uma
vez que 0 meio ambiente estd em toda a nossa volta. Dissociada
dessa realidade, a educacdo ambiental ndo teria razdo de ser.,
entretanto, mais importante que dominar informacdes sobre um rio
ou ecossistema da regido é usar o meio ambiente local como
motivador (BERNA, 2004, p. 30).

Para a professora A ser sustentavel ndo € opgdo. Diz ainda
que, para a construcdo de um meio ambiente de qualidade, sdo
necessarias pessoas conscientes e que compreendem a
responsabilidade das pessoas diante do consumo — desde a compra
até o descarte, e que isso ird beneficiar a todos. Portanto, ndo se deve
escolher educar ou ndo para a sustentabilidade. A professora esta em
acordo com Grandisoli, Souza, Monteiro e Jacobi (2020):

A educacdo para a sustentabilidade compreende,
portanto, uma aprendizagem mais participativa que
cria vias de construcdo de conhecimentos mais
contextualizados e, portanto, mais significativos.
Nesse contexto, observamos a participagdo, a
cocriacdo e a corresponsabilidade como aspectos
centrais dessa abordagem (GRANDISOLI; SOUZA,
JACOBI; MONTEIRO, 2020, p. 23).

De maneira mais abrangente Gadotti (2007), sentencia que o
educar para a sustentabilidade significa promover o surgimento de
um mundo diferente e possivel. Assim, apreendemos que a
professora A compreende que a coletividade € implicita a
sustentabilidade, conforme Sousa et. al., (2011), apontam “ha a
necessidade da educacdo coletiva frente aos danos causados dia a
dia, fazendo com que haja a consciéncia de que é preciso rever
héabitos e concepcdes, além de se buscar alternativas sustentaveis”
(SOUSA et al., 2011, p. 02).
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Questionada sobre as atitudes ambientais dos estudantes, a
professora A disse que mudancas atitudinais so serdo significativas
quando os profissionais da educacdo forem capacitados. Neste
momento, recorremos a Moreira (2002), devido a contribuicéo sobre
a importancia da constante formacdo do professor e da construgdo
da autonomia e da emancipacao.

Os profissionais da educacdo, pelo processo de formacéo
continuada, realizam sua reinvengdo e passam por uma
metamorfose. Transformam-se, destruidos e como professores e
construidos e educadores-pesquisadores. Tornam-se,
progressivamente, agentes teorico-praticos, docentes que mediam a
formacdo humana e pesquisadores que investigam sua propria
pratica e sistematizam 0s conhecimentos nela produzidos
(MOREIRA, 2002, p. 25).

Logo, o processo de revisitacdo das praticas pedagdgicas aos
docentes é reconhecido pela professora A e endossado por Moreira
(2002), ndo so para a temética ambiental, mas para todo o processo
de ensino e de aprendizagem. A renovacao dos processos educativos
€ uma questdo bem cara & Educacdo Ambiental, tanto que envolve o
proprio surgimento do campo da Educagdo Ambiental. Esta surgiu
por considerar que a educacdo como pratica nao internalizava a
dimensdo ambiental durante os processos de ensino e aprendizagem
(LIMA, 2015).

A outra profissional entrevistada, denominada de professora
B, discorreu sobre as possibilidades de praticas educativas
ambientais interdisciplinares e, para isso, a tematica deve ser
abordada por todos os professores e todos 0s componentes
curriculares. Alem disso, diz que nédo tem duvida de que a Educacdo
Ambiental faz parte do contexto escolar devido as questdes da
atualidade.
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A professora B encontra respaldo tedrico em Sousa et. al.,
(2011), que manifesta que “a educagdo ambiental deveria ser
trabalhada em todas as matérias ministradas em sala de aula”
(SOUSA, 2011, p. 4). Ainda, demonstra conhecimento das
legislacdes nacionais, a saber: PNEA e DCNEA. Para Grandisoli,
Curvelo e Neiman (2021), a PNEA:

[...] prevé a garantia do direito a Educacdo Ambiental
a todos os brasileiros, e tem como principio bésico
uma abordagem democratica, humanistica e,
principalmente, holistica, constituindo-se em parte
essencial e permanente da educacdo nacional.
Proporciona uma compreensdo abrangente do meio
ambiente nos seus diversos e complexos contextos
com a garantia da democratizacdo da informagéo
ambiental e o estimulo a criacdo de uma consciéncia
critica sobre as dimensfes ambientais e sociais,
fazendo um chamamento a todos para a construgéo
coletiva de uma cidadania preocupada com o futuro
da Humanidade (GRANDISOLI; CURVELO;
NEIMAN, 2021, p. 331).

A DCNEA orienta os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e os cursos de formacgéo de docentes da Educacao
Basica a incluirem a Educacdo Ambiental. Defendemos, dentre as
possiveis vertentes de EA, a Critica, pois esta:

[...] alimenta o desejo de uma renovacgdo profunda de
todo ambiente educativo a partir de seu sistema de
ensino-aprendizagem, seus métodos, principios
epistemoldgicos e paradigmaticos, conteidos
curriculares, formas de organizacdo e relagdo com o
entorno (LIMA, 2009, p. 156).
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Admitimos que a escola, enquanto instituicdo social,
encontra obstaculos para todas essas mudancas, tais como realizar
praticas educativas interdisciplinares em cenario estritamente
disciplinar e com poucas possibilidades de flexibilizacdo do tempo e
espaco durante o0 ano letivo escolar.

A professora B concorda com a professora A sobre a
relevancia da formacdo continuada em servico e relata que,
bimestralmente, a SEMED realiza formacg0es aos professores. No
entanto, a defesa aqui € para formacdes continuadas que favorecam
a compreensdo da Educacdo Ambiental Critica no contexto escolar,
por isso no ambito da formacéo profissional, € preciso distinguir a
especificidade da formacio de professores. E preciso pensar na
instrumentalizacdo  do  professor na sua  construcdo
individual/coletiva de um saber ambiental (OLIVEIRA, 2007).

Explicamos que se entende o saber ambiental nos principios
de Leff (2009), ou seja, um saber que implica a apropriagdo de
conhecimentos e saberes entre as distintas racionalidades culturais e
identidades étnicas. Além disso, produz novas significacfes sociais,
novas formas de subjetividade e posicionamentos politicos ante o
mundo.

A professora B indica as criangas um livro paradidatico de
Ruth Rocha intitulado “Como Salvar o Mundo”. Acerca desta obra,
Ruth Rocha diz que pais e filhos em muitos sentidos crescem juntos.
Por isso o livro fala de um menino que aprende em sala de aula que
devemos preservar 0 meio ambiente e leva seus familiares a
compartilhar suas ideias (ROCHA, 2015).

A professora B destaca que dentre todos os assuntos e
conhecimentos ambientais a serem aprendidos pelas criancas, € de
extrema relevancia a politica dos erres® (reutilizar, reciclar e

8 A politica dos 3Rs é um conjunto de medidas que visam promover a sustentabilidade e
prevengdo dos recursos naturais.
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reduzir), bem como aprender sobre o descarte adequado dos residuos
solidos.

De maneira complementar, também diz sobre o quanto o
cultivo do préprio alimento, por meio de pequenas hortas pode
favorecer atitudes ambientais. Trazemos, neste instante, a Politica
Nacional de Residuos Solidos (PNRS), que foi instituida pela Lei
Federal n. 12.305, de 2 de agosto de 2010.

De acordo com esta Lei, a Politica Nacional de Residuos
Solidos deve articular-se com a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental, logo a Educa¢do Ambiental transforma-se em um dos
instrumentos da PNRS e estabelece aos municipios a defini¢do de
“programas e acdes de educa¢do ambiental que promovam a nao
geracdo, a reducdo, a reutilizagdo e a reciclagem de residuos s6lidos”
(BRASIL, 2010).

Concebemos que o trabalho pedag6gico em Educacdo
Ambiental, focado em residuos sélidos, € uma teméatica com bastante
disseminacdo de informacgOes para a sociedade, seja por meio de
acOes midiaticas, seja pela implementacao de projetos que focalizam
na reciclagem de objetos. Esta afirmagdo tem embasamento nos
resultados da pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educagdo Ambiental? ” (BRASIL, 2006).

De modo analogo, constatamos que escolas apresentam
processos de reciclagem de residuos organicos, por meio da
compostagem e horta escolar, promovendo o cuidado para com 0s
processos de separacao do lixo, em organico e inorganico.

Este processo é de extrema importancia para a escola, pois
compde o ato educativo ndo s6 dos estudantes, mas de todos os
sujeitos que na escola convivem, tais como funcionarios e gestores.
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Complementando o pensamento de Sousa et al. (2011), os quais
defendem que:

[...] um dos principais objetivos de abordar a
educacdo ambiental em sala é o objetivo de
disseminar o conhecimento sobre o meio ambiente,
visando sua preservacdo, e esse elemento €
transformador e auxilia as pessoas a se

conscientizarem sobre os problemas ambientais”
(SOUSA, 2011, p. 04).

Por isso, as praticas exemplificadas da professora poderdo
favorecer a cidadania e o pensamento ambiental, desde que sejam
problematizadas algumas questdes, tais como: consumismo; a
servico de quem a reciclagem esta; o porqué do descarte adequado
dos residuos sélidos; relacdo do consumo com a salude humana e
ambiental, entre outros. Assim, praticas de Educacdo Ambiental s6
promoverdo a transformacéo individual e coletiva se contextualizar
as questdes locais com articulacdo ao global e tecer criticas aos
consumos capitalistas. Tais pressupostos serdo assumidos e
vivenciados no ambiente escolar a partir da concepcao Critica da
Educacdo Ambiental pelos educadores. Por consequéncia disso,
dizemos que:

[...] para a macrotendéncia critica, ndo basta lutar por
uma nova cultura na relagéo entre o ser humano e a
natureza; é preciso lutar a0 mesmo tempo por uma
nova sociedade. N&o se trata de promover apenas
reformas  setoriais, mas uma  renovacgdo
multidimensional capaz de transformar o
conhecimento, as instituicfes, as relaces sociais e
politicas, e os valores culturais e éticos. Trata-se de
incluir no debate ambiental a compreensdo politico-
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ideoldgica dos mecanismos da reprodugdo social e o
entendimento de que a relacdo entre o ser humano e a
natureza € mediada por relagdes socioculturais e
classes historicamente construidas (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2003, p. 67-68).

Portanto, esta tendéncia acolhe uma abordagem pedagdgica
problematizadora e contextualizadora, no que se refere a relacao
humanos-ambiente-sociedade. Dito isto, ndo se concebe problemas
ambientais e problemas sociais, eles sdo entrelacados, assim,
dizemos problemas socioambientais. Afinal, a crise ambiental ndo
expressa 0s problemas da natureza, mas problemas que se
manifestam na natureza (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2003).

A professora B, ao final da entrevista, descreve entusiasmada
como as criangas relatam suas vivéncias ambientais a partir das
atividades realizadas na escola. Segundo ela, as criangas transmitem
aos familiares tudo o que aprendem acerca das questdes ambientais,
servindo muitas vezes como exemplo de atitudes positivas frente as
problematicas ambientais locais. Imediatamente, transportamos ao
papel do educador para Paulo Freire (1987):

Quanto mais se problematizam os educandos como
seres do mundo e com o mundo, mais se sentirdo
desafiados. Tanto mais desafiados quanto mais se
vejam obrigados a responder ao desafio. Desafiados
compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo.
N&o precisamente porque captam o desafio como um
problema em suas conex®es com outros, num plano
de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo  resultante  tende a  tornar-se
crescentemente critico (FREIRE, 1987, p. 40).
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Imbuidos  pelos ensinamentos de Paulo Freire,
especificamente, os da obra Pedagogia da Autonomia, dizemos que
ensinar exige: compreender que a educacdo € uma forma de
intervencd0 no mundo; tomada consciente de decisdes;
disponibilidade para o didlogo e o reconhecimento de que a educagdo
é ideoldgica.

A educacdo, enquanto experiéncia genuinamente humana é
uma forma de intervir no mundo. Tal intervencdo ndo diz somente
sobre o conhecimento dos contetdos ensinados ou apreendidos, mas
do esforgo advindo da ideologia dominante para a reproducéo dos
seus principios e também aqueles que desvelam tal ideologia. Esse
reconhecimento advém do pressuposto de que a educacdo € dialética
e contraditoria.

Logo, a intervengdo no mundo pode influir em mudancas
radicais na sociedade ou reacionariamente imobilizar a historia e
manter a ordem injusta. Reiterando o poder da ideologia, insistimos
na necessidade de os professores resistirem criticamente, ou seja,
praticas docentes embasadas em atitudes abertas aos colegas, aos
dados da realidade e a desconfianga metddica. Por esse motivo,
recorremos a disponibilidade.

A disponibilidade esté no respeito as diferencas, na coeréncia
entre o planejado, o dito e o realizado. Estar disponivel, enquanto
professor, ¢ ndo “poupar oportunidade para testemunhar aos alunos
a seguranga com gque me comporto ao discutir um tema, ao analisar
um fato, ao expor minha posicdo face de uma decisdo
governamental” (FREIRE, 2003, p. 132). Ao aliarmos tais ideias a
Educacdo Ambiental, lembramo-nos das alternativas de atividades
produzidas por Brandédo (2005):
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Dirigido por el sector privado. Condicionado por la
apertura econdmica y la eliminacién de aranceles. Es
una participacion dirigida a promover la inversién en
sectores productivos liderado por las empresas
transnacionales donde la oferta y la demanda
dependeréa del contexto global. Ejemplo: Alianza del
Pacifico.

Assim, apreendemos que a professora A compreende que a
coletividade é implicita a sustentabilidade, conforme Sousa et. al.
(2011), apontam “ha a necessidade da educagdo coletiva frente aos
danos causados dia a dia, fazendo com que haja a consciéncia de que
é preciso rever habitos e concepcdes, além de se buscar alternativas
sustentaveis” (SOUSA et. al., 2011, p. 02).

Questionada sobre as atitudes ambientais dos estudantes, a
professora A disse que mudancas atitudinais so serdo significativas
quando os profissionais da educagdo forem capacitados. Neste
momento, recorremos a Moreira (2002), devido a contribui¢do sobre
a importancia da constante formacéo do professor e da construcéo
da autonomia e da emancipacao.

Os profissionais da educagdo, pelo processo de
formacdo continuada, realizam sua reinvencdo e
passam por uma metamorfose. Transformam-se,
destruidos e como professores e construidos e
educadores-pesquisadores. Tornam-se,
progressivamente, agentes tedrico-praticos, docentes
gue mediam a formacdo humana e pesquisadores que
investigam sua propria pratica e sistematizam 0s
conhecimentos nela produzidos (MOREIRA, 2002, p.
25).

Logo, o processo de revisitagao das praticas pedagdgicas aos
docentes € reconhecido pela professora A e endossado por Moreira
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(2002), ndo s6 para a temética ambiental, mas para todo o processo
de ensino e de aprendizagem.

A renovacdo dos processos educativos é uma questdo bem
cara & Educacdo Ambiental, tanto que envolve o préprio surgimento
do campo da Educacdo Ambiental. Esta surgiu por considerar que a
educacdo como pratica ndo internalizava a dimensdo ambiental
durante os processos de ensino e aprendizagem (LIMA, 2015).

A outra profissional entrevistada, denominada de professora
B, discorreu sobre as possibilidades de praticas educativas
ambientais interdisciplinares e, para isso, a tematica deve ser
abordada por todos os professores e todos 0s componentes
curriculares. Além disso, diz que ndo tem davida de que a Educagéo
Ambiental faz parte do contexto escolar devido as questfes da
atualidade.

A professora B encontra respaldo teérico em Sousa et. al.,
(2011), que manifesta que “a educagdo ambiental deveria ser
trabalhada em todas as matérias ministradas em sala de aula”
(SOUSA, 2011, p. 4). Ainda, demonstra conhecimento das
legislacOes nacionais, a saber: PNEA e DCNEA. Para Grandisoli,
Curvelo e Neiman (2021), a PNEA:

[...] prevé a garantia do direito a Educagdo Ambiental
a todos os brasileiros, e tem como principio basico
uma abordagem democratica, humanistica e,
principalmente, holistica, constituindo-se em parte
essencial e permanente da educacdo nacional.
Proporciona uma compreensdo abrangente do meio
ambiente nos seus diversos e complexos contextos
com a garantia da democratizacdo da informacdo
ambiental e o estimulo a criagdo de uma consciéncia
critica sobre as dimensdes ambientais e sociais,
fazendo um chamamento a todos para a construgdo
coletiva de uma cidadania preocupada com o futuro
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da Humanidade (GRANDISOLI; CURVELO;
NEIMAN, 2021, p. 331).

A DCNEA orienta os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e os cursos de formacgéo de docentes da Educacao
Basica a incluirem a Educacdo Ambiental. Defendemos, dentre as
possiveis vertentes de EA, a Critica, pois esta “alimenta o desejo de
uma renovacdo profunda de todo ambiente educativo a partir de seu
sistema de ensino-aprendizagem, seus métodos, principios
epistemoldgicos e paradigmaticos, contedidos curriculares, formas
de organizacao e relacdo com o entorno” (LIMA, 2009, p. 156).

Admitimos que a escola, enquanto instituicdo social,
encontra obstaculos para todas essas mudancas, tais como realizar
praticas educativas interdisciplinares em cenario estritamente
disciplinar e com poucas possibilidades de flexibilizacdo do tempo e
espaco durante o ano letivo escolar.

A professora B concorda com a professora A sobre a
relevancia da formacdo continuada em servico e relata que,
bimestralmente, a SEMED realiza formag6es aos professores. No
entanto, a defesa aqui € para formacdes continuadas que favorecam
a compreensdo da Educacdo Ambiental Critica no contexto escolar,
por isso no ambito da formacdo profissional, é preciso distinguir a
especificidade da formacdo de professores. E preciso pensar na
instrumentalizacdo  do  professor na  sua  construcdo
individual/coletiva de um saber ambiental (OLIVEIRA, 2007).

Explicamos que se entende o saber ambiental nos principios
de Leff (2009), ou seja, um saber que implica a apropriacdo de
conhecimentos e saberes entre as distintas racionalidades culturais e
identidades étnicas. Além disso, produz novas significacdes sociais,
novas formas de subjetividade e posicionamentos politicos ante o
mundo.

152



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

A professora B indica as criangas um livro paradidatico de
Ruth Rocha intitulado “Como Salvar o Mundo”. Acerca desta obra,
Ruth Rocha diz que pais e filhos em muitos sentidos crescem juntos.
Por isso o livro fala de um menino que aprende em sala de aula que
devemos preservar 0 meio ambiente e leva seus familiares a
compartilhar suas ideias (ROCHA, 2015).

A professora B destaca que dentre todos os assuntos e
conhecimentos ambientais a serem aprendidos pelas criancas, € de
extrema relevancia a politica dos erres® (reutilizar, reciclar e
reduzir), bem como aprender sobre o descarte adequado dos residuos
solidos. De maneira complementar, também diz sobre o quanto o
cultivo do préprio alimento, por meio de pequenas hortas pode
favorecer atitudes ambientais.

Trazemos, neste instante, a Politica Nacional de Residuos
Soélidos (PNRS), que foi instituida pela Lei Federal n. 12.305, de 2
de agosto de 2010. De acordo com esta Lei, a Politica Nacional de
Residuos Sélidos deve articular-se com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, logo a Educagdo Ambiental.

Transforma-se em um dos instrumentos da PNRS e
estabelece aos municipios a definicdo de “programas e acgdes de
educacdo ambiental que promovam a ndo geracdo, a reducéo, a
reutilizagdo e a reciclagem de residuos s6lidos” (BRASIL, 2010).

Concebemos que o trabalho pedag6gico em Educacdo
Ambiental, focado em residuos solidos, € uma teméatica com bastante
disseminacdo de informacgOes para a sociedade, seja por meio de
acOes midiaticas, seja pela implementacédo de projetos que focalizam
na reciclagem de objetos. Esta afirmacdo tem embasamento nos

9 A politica dos 3Rs é um conjunto de medidas que visam promover a sustentabilidade e
prevengdo dos recursos naturais.
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resultados da pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educagdo Ambiental? ” (BRASIL, 2006).

De modo analogo, constatamos que escolas apresentam
processos de reciclagem de residuos organicos, por meio da
compostagem e horta escolar, promovendo o cuidado para com 0s
processos de separacdo do lixo, em organico e inorganico. Este
processo é de extrema importancia para a escola, pois compde o0 ato
educativo ndo sé dos estudantes, mas de todos o0s sujeitos que na
escola convivem, tais como funcionarios e gestores.

[...] um dos principais objetivos de abordar a
educacdo ambiental em sala é o objetivo de
disseminar o conhecimento sobre o meio ambiente,
visando sua preservagdo, e esse elemento é
transformador e auxilia as pessoas a se
conscientizarem sobre o0s problemas ambientais
(SOUSA, 2011, p. 4).

Por isso, as préaticas exemplificadas da professora poderdo
favorecer a cidadania e o pensamento ambiental, desde que sejam
problematizadas algumas questfes, tais como: consumismo; a
servico de quem a reciclagem esta; o porqué do descarte adequado
dos residuos sélidos; relacdo do consumo com a salde humana e
ambiental, entre outros.

Assim, praticas de Educacdo Ambiental sé promoverdo a
transformacéo individual e coletiva se contextualizar as questdes
locais com articulacdo ao global e tecer criticas aos consumos
capitalistas.

Tais pressupostos serdo assumidos e vivenciados no
ambiente escolar a partir da concepcdo Critica da Educacdo
Ambiental pelos educadores. Por consequéncia disso, dizemos que:
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[...] para a macrotendéncia critica, ndo basta lutar por
uma nova cultura na relacdo entre o ser humano e a
natureza; é preciso lutar a0 mesmo tempo por uma
nova sociedade. N&o se trata de promover apenas
reformas  setoriais, mas uma  renovacgdo
multidimensional capaz de transformar o
conhecimento, as instituigdes, as relagdes sociais e
politicas, e os valores culturais e éticos. Trata-se de
incluir no debate ambiental a compreenséo politico-
ideoldgica dos mecanismos da reproducao social e o
entendimento de que a relagéo entre o ser humano e a
natureza é mediada por relagdes socioculturais e
classes historicamente construidas (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2003, p. 67-68).

Portanto, esta tendéncia acolhe uma abordagem pedagdgica
problematizadora e contextualizadora, no que se refere a relacao
humanos-ambiente-sociedade.

Dito isto, ndo se concebe problemas ambientais e problemas
sociais, eles sdo entrelagados, assim, dizemos problemas
socioambientais. Afinal, a crise ambiental ndo expressa 0s
problemas da natureza, mas problemas que se manifestam na
natureza (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2003).

A professora B, ao final da entrevista, descreve entusiasmada
como as criangas relatam suas vivéncias ambientais a partir das
atividades realizadas na escola.

Segundo ela, as criangas transmitem aos familiares tudo o
que aprendem acerca das questdes ambientais, servindo muitas vezes
como exemplo de atitudes positivas frente as problematicas
ambientais locais. Imediatamente, transportamos ao papel do
educador para Paulo Freire (1987):
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Quanto mais se problematizam os educandos como
seres do mundo e com o mundo, mais se sentirdo
desafiados. Tanto mais desafiados quanto mais se
vejam obrigados a responder ao desafio. Desafiados
compreendem o desafio na propria acdo de capta-lo.
Na&o precisamente porque captam o desafio como um
problema em suas conexdes com outros, num plano
de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo  resultante tende a  tornar-se
crescentemente critico (FREIRE, 1987, p. 40).

Imbuidos pelos ensinamentos de Paulo Freire,
especificamente, os da obra Pedagogia da Autonomia, dizemos que
ensinar exige: compreender que a educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo; tomada consciente de decisOes;
disponibilidade para o dialogo e o reconhecimento de que a educacao
é ideoldgica.

A educacdo, enquanto experiéncia genuinamente humana é
uma forma de intervir no mundo. Tal intervencdo ndo diz somente
sobre o conhecimento dos contetidos ensinados ou apreendidos, mas
do esfor¢co advindo da ideologia dominante para a reproducédo dos
seus principios e também aqueles que desvelam tal ideologia. Esse
reconhecimento advém do pressuposto de que a educacéo é dialética
e contraditoria.

Logo, a intervencdo no mundo pode influir em mudancas
radicais na sociedade ou reacionariamente imobilizar a histdria e
manter a ordem injusta. Reiterando o poder da ideologia, insistimos
na necessidade de os professores resistirem criticamente, ou seja,
praticas docentes embasadas em atitudes abertas aos colegas, aos
dados da realidade e a desconfianca metodica. Por esse motivo,
recorremos a disponibilidade.

A disponibilidade esta no respeito as diferencas, na coeréncia
entre o planejado, o dito e o realizado. Estar disponivel, enquanto
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professor, ¢ ndo “poupar oportunidade para testemunhar aos alunos
a seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar
um fato, ao expor minha posicdo face de uma decisdo
governamental” (FREIRE, 2003, p. 132). Ao aliarmos tais ideias a
Educacdo Ambiental, lembramo-nos das alternativas de atividades
produzidas por Brandao (2005):

a) A pesquisa continua e tdo interativa e participante
quanto possivel dos contextos sociais e dos cenarios
naturais de vida e de trabalho cotidiano das pessoas e
comunidades envolvidas;

b) A transposicdo de dados e reflexdes de nossas
pesquisas, bem como de outras investigacdes e teorias
oportunas, como diferentes tipos de recursos e de
materiais pedagdgicos;

c) A formagdo continuada de diversas categorias de
educadores e de gestores ambientais prontos a
atuarem dentro, nas fronteiras e fora dos espacos
proprios a educagdo escolar;

d) A aclo social de teor ambientalista direta em
programas de criagio e fortalecimento de
comunidades sustentaveis (BRANDAO, 2005, p. 70-
71).

Consideramos, em face o0 exposto, que os ideais de educacao
transformadora e emancipatoria podem ser atingidos por intermédio
de préticas educativas de Educacdo Ambiental Critica, desde que
conciliem a préxis educativa reflexiva, a dialogicidade, o rigor
metodoldgico e a inser¢do social.

Por fim, a andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola revelou que a escola realiza projetos durante todo o ano letivo,
e dentre as teméticas, esta descrita a reciclagem. Julgamos relevante
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a busca pela Educacdo Ambiental no PPP porque ele trata da
organizacao do trabalho pedagdgico, abrangendo o contexto social e
as relacdes entre os sujeitos de uma comunidade.

Portanto, este documento “ndo visa simplesmente a um
rearranjo formal da escola, mas a uma qualidade em todo o processo
vivido” (VEIGA, 1995, p. 15). Em razdo disso, compreendemos que
0 PPP ndo é um documento exclusivamente pedagdgico ou um
acervo de projetos e planos de educadores, mas a materializacdo das
ideias da escola, em um dado momento histérico, que esta
influenciando e sendo influenciada por contextos da sociedade
contemporanea (VEIGA, 1998).

Especificamente, no projeto de Reciclagem, encontramos
atividades relacionadas a confeccdo e utilizacdo de brinquedos e
brincadeiras a partir de materiais reciclaveis e reutilizaveis.

De acordo com Siqueira (2022, p. 103), apoiado na pesquisa
nacional coordenada por Trajber e Mendonga (2006), “muitas
atividades educativas desenvolvidas nas escolas publicas brasileiras
estdo relacionadas a aspectos conservacionistas, preservacionistas e,
quanto aos produtos, o fomento € sempre no lixo e na reciclagem”.

Ora, na defesa pela Educacdo Ambiental Critica, as a¢des
vislumbradas no PPP da escola devem promover a vinculacéo entre
0S processos ecoldgicos e 0s sociais, especialmente no processo de
aprendizagem que requer leitura de mundo para a intervengdo na
localidade e nas conexdes com a natureza (LOUREIRO, 2007).

Isto posto, a reciclagem como préatica educativa na educacao
basica deve ser a ultima estratégia, sendo antecedida pela reflexao
sobre os produtos, as mercadorias, 0s bens e 0s servigos
disseminados pelo mercado do capital. Dessa forma, a educacédo
agira para a reducdo do consumo, e consequentemente, seja
desnecessaria a acdo da reutilizacdo e da reciclagem. Além disso,
verificamos o desenvolvimento do Projeto Guarirobinha que é
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realizado em parceria com a empresa Aguas Guariroba, em que as
criangas aprendem a preservar um dos maiores servigos naturais que
a sociedade possui que € a agua potavel.

Destacamos, que a &gua € uma tematica bem corriqueira nas
praticas educativas da educacao basica, mas nem sempre trazendo 0s
conflitos socioambientais envoltos no acesso desse servico. Quase
sempre 0s estudantes sdo estimulados a realizarem agdes individuais
e pontuais que pouco influenciam na gestdo dos recursos hidricos.
Tal afirmacdo encontra respaldo nos resultados de Alves, Miceli e
Freire (2015):

Ainda ha discursos que ndo consideram as
desigualdades socioeconbmicas, as assimetrias no
uso do recurso agua como constituintes do modelo de
desenvolvimento econdmico que encontra no
discurso ambiental ancorado nas premissas do
desenvolvimento sustentdvel seus modos de
reproducdo ideoldgica. Pensando nas relagbes entre
as ideologias do desenvolvimento sustentavel e suas
acles educativas, podemos estabelecer uma relacdo
com abordagens conservacionistas da EA as quais
culpabilizam o individuo por um uso “indesejavel” da
agua. Porém, uma parcela da populagdo sequer tem o
acesso a dgua. Contudo, as estratégias educativas sao
pautadas majoritariamente nas agdes individuais de
economia da agua. Por outro lado, na producao de
bens, no setor industrial e agropecuario 0 massivo
consumo de &gua, minérios, petrdleo, uso do solo e
outros recursos continuam crescendo para estimular o
aumento da producéo e girar a roda do capitalismo
(ALVES; MICELI; FREIRE, 2015, p. 10).

No que tange aos componentes curriculares, o PPP tem a
previsdo de tematicas de preservacdo ambiental nas aulas de
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Ciéncias e, especialmente neste componente havia a descricdo do
projeto Horta e Alimentacdo. Ainda, em Ciéncias é desenvolvida a
conscientizacao das criancas quanto a educacdo para a preservacao
ambiental. Apesar de assumirmos o potencial pedagdgico em
Educacdo Ambiental nas hortas escolares e nas agoes de alimentacéo
saudavel, advertimos que nao deveriam estar restritas a acdes de um
Unico componente curricular, mesmo que houvesse a mencao a
interdisciplinaridade.

Ratificamos que para que a Educacdo Ambiental nas
instituicbes de ensino provoque transformacdes nos sujeitos e na
sociedade ha que ser proposta da escola, ndo de um professor ou de
um componente curricular.

Assim, pelo apresentado, as atividades de Educacéo
Ambiental previstas no Projeto Politico-Pedagdgico séo
conservadoras e reducionistas, oportunizando as crian¢as somente o
contato com o “reciclar” e ao trato saudavel da alimentagdo. Além
do mais, a politica dos 3 erres defende que para que o ambiente seja
mais equilibrado ha que se repensar os habitos, reduzir os gastos,
reutilizar as embalagens, para somente depois reciclar os produtos.
Desta forma, apesar da entrevista das professoras ensaiarem uma
proposicdo mais critica da Educagdo Ambiental, o previsto no
documento escolar € reprodutivista, do ponto de vista da educacao e
reprodutor das praticas do capitalismo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver este trabalho, analisamos como a educagéo
ambiental é desenvolvida no segundo ano do ensino fundamental e
como deve ser o trabalho pedagdgico apoiado nos principios da
Educacdo Ambiental Critica. Assim, as pesquisas bibliografica e
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documental revelaram que a Educacdo Ambiental atualmente deve
ser realizada em todas as escolas e é orientada por diretrizes
curriculares nacionais e outros documentos normativos. Ha que se
dizer que estes documentos regem escolas publicas e privadas.

Embora a faixa etaria das criancas que estudam no segundo
ano do ensino fundamental pareca muito precoce para 0 tema,
defendemos o contato com a temética ambiental, para que as
criangas discutam com outras criangas e mesmo com adultos sobre
0 ambiente em que elas vivem. Além disso, entendemos que as
criangas quando sensibilizadas para as questdes socioambientais
tendem a tornarem-se multiplicadoras de conhecimento.

Ainda, solicitamos a formac&o continuada de profissionais da
educacdo para o desenvolvimento e aprimoramento do saber
ambiental. Por fim, dizemos que apesar de a Educacdo Ambiental
Critica ndo ter sido explicitada no documento escolar e nas praticas
das professoras entrevistadas, € ela que sustenta as legislacbes e
documentos nacionais acerca da Educacdo Ambiental. Além disso,
acreditamos ser ela a Unica que proporcionara o alcance da cidadania
ambiental. Diante do exposto, revelamos a importancia da Educagéo
Ambiental Critica como instrumento de reforma educacional e de
transformacéo das sociedades. Assim, acreditamos que, de posse do
saber ambiental, as criangas, os jovens e o0s adultos lutardo por
melhorias para a humanidade.
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ENTRELACAMENTO ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL
E ENFOQUE CTS/CTSA: ENSINO DE CIENCIAS A
PARTIR DO CASO DO RIO JUCU

Phelipe da Silva Santos
Sidnei Quezada Meireles Leite
Vilma Reis Terra

Este trabalho foi inspirado em diversas evidéncias de
polui¢do no Rio Jucu do Estado do Espirito Santo. Por exemplo, a
reportagem exibida pelo G1 Espirito Santo, em 25 de marco de 2018,
intitulada “Rio Jucu tem 90 vezes mais poluicao que o permitido, diz
ambientalista no ES”, relatou uma mediagdo levando em
consideracdo a quantidade de coliformes fecais, que indicam a
presenca de esgoto.

De acordo com a reportagem, o Rio Jucu, que abastece 25%
do Espirito Santo, exibia 90 vezes mais poluicdo que o permitido
(BORGES, 2018). O aumento do consumo de agua potavel a cada
dia devido a diferentes fatores, como o aumento populacional e o
aumento na producdo econdmica, evidencia cada vez mais a
importancia de se discutir a Politica Nacional de Recursos Hidricos,
materializada na Lei Federal No 9.433, de 8 de janeiro de 1997
(BRASIL, 1997), nos espacos escolares. A dgua é um importante
recurso natural necessario em inimeras atividades humanas.

Mas, esta tematica deveria estar articulada a producédo de
educacdo ambiental nos espagos escolares e ndo escolares, de acordo
com Lei Federal No. 9.795/1999 (BRASIL, 1999), também
mencionada na Lei Estadual No. 9.265/2009 (ESPIRITO SANTO,
2009). Neste trabalho, buscou-se um entrelagamento entre a
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educacdo ambiental proposta por Lamosa e Loureiro (2011),
Loureiro, Layrargues e Castro (2004), Tristdo (2005), Sato e
Carvalho (2011), e o movimento CTS/CTSA abordado por
Aikenhead (2009), Santos e Auler (2011), Santos e Mortimer (2002),
e Lopez e Cerezo (1996).

No entanto, h& um nimero crescente de estudos envolvendo
educacdo ambiental e a perspectiva CTS/CTSA em escolas da
educacéo basica. Por exemplo, Demuner et al. (2019), estudou uma
intervengé@o escolar baseada na abordagem de projetos escolares
envolvendo estudantes de ensino médio na recuperacdo de
nascentes, no noroeste do Estado do Espirito Santo.

Os autores conseguiram desenvolver estudos dirigidos na
sala de aula com alunos e professores de disciplinas de geografia,
biologia e quimica, portanto numa perspectiva interdisciplinar,
articulando espacos escolares e ndo escolares, para abordar a
tematica de recuperacdo de nascentes de agua.

Outro exemplo foi o de Rocha e Leite (2017), que estudaram
0 desenvolvimento de uma intervengdo escolar em uma turma de 6°.
Ano de ensino fundamental, a partir da temética do Rio Reis Magos
e 0 Manguezal do Distrito de Nova Almeida, localizado na cidade
de Serra, Estado do Espirito Santo.

Os autores abordaram uma pratica escolar freiriana com
enfoque CTS/CTSA, envolvendo os alunos e a comunidade de
pesquisadores para trabalharem a necessidade de preservacdo das
questdes ambientais e promover aproximacdes entre 0 ensino de
ciéncias da natureza e a perspectiva CTS/CTSA.

Em ambas as praticas relatadas, buscou-se superar o modelo
tradicional de aula, em que o professor transmite um contetdo dando
énfase a memorizacdo de informagfes, sem exigir uma reflexdo
profunda sobre o assunto estudado (SOUZA; DOURADO, 2015).
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Buscando uma educacdo cientifica articulada as questBes
tecnoldgicas e sociais, tomamos como base a abordagem de
contetidos cientificos e tecnoldgicos perpassando por diferentes
aspectos historicos, éticos, politicos e socioecondmicos, a tentativa
de nos aproximar da proposta do movimento Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente - CTS/CTSA (LOPEZ; CEREZO, 1996).

Utilizamos a sigla CTS/CTSA para agregar 0 movimento
como todo [CTS+A], englobando a perspectiva CTSA, sem deixar
de lado a histéria do CTS. Preferimos usar a denominacao
CTSICTSA, em vez de CTS, para ressaltar o momento urgente que
0 mundo vive, com as implicacbes ambientais, na tentativa de
resgatar o papel da educagdo ambiental (EA), do movimento inicial
de CTS (SANTOS; AULER, 2011).

Desta forma, tentamos promover reflexdes sobre a
consequéncias ambientais, além das interrelagdes entre ciéncia-
tecnologia-sociedade (ANGOTTI; AUTH, 2001).

Durante as reunides do grupo de pesquisa, surgiram alguns
questionamentos que contribuiram na construcdo deste estudo. Por
exemplo, de que maneira uma préatica pedagdgica baseada no Rio
Jucu poderia articular contelidos programaticos da disciplina de
Quimica e a perspectiva CTS/CTSA?

De que maneira poderia ser entrelacada a educagdo ambiental
e a perspectiva CTS/CTSA em praticas realizadas no contexto do
ensino médio?

O objetivo deste trabalho foi o de estudar a aplicacdo de uma
intervencdo pedagogica para discutir o ensino de quimica a partir da
tematica do Rio Jucu, utilizando a metodologia de Trés Momentos
Pedagdgicos, referenciada em Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011), e aproximacdes da educacdo CTS/CTSA, referenciadas em
Santos e Auler (2011) e Aikenhead (2009).
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METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa foi planejada a luz de Gil (2014, e
tratou de um estudo de caso sobre aplicagdo de uma intervengéo
pedagogica abordando a temética da poluicdo do Rio Jucu, cujos
dados surgiram a partir de observagdes dos investigadores, rodas de
conversas, anotacdes feitas pelos estudantes nos diarios de bordo,
além de leituras de trabalhos da area da educacdo em ciéncias e
educacao ambiental. O quadro 1 apresenta um resumo das técnicas e
instrumentos de coleta de dados.

Quadro 1 - Resumo das
técnicas e instrumentos de coleta de dados

Investigacéo Técnicas Instrumentos
Observactes Anotacdes.
Inquéritos Rodas de conversas.

Investigacdo

Qualitativa | Imagens

Tipo: Estudo
de Caso.

Fotografias como registro
dos momentos da Aula.
Anotagdes produzidas nos
diarios de bordo de cada
grupo de trabalho.

Relato oral e escrito dos
grupos de trabalho

Fonte: Elaboragéo propria.

Para estudar os aspectos metodoldgicos de ensino, foi
planejada uma sequéncia de ensino investigativo (SEI) com base no
método dos Trés Momentos Pedagogicos propostos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011), realizada durante o ano de 2019 em
aulas da disciplina de Quimica do ensino médio. Participaram do
estudo quatro turmas de quimica do segundo ano do Ensino Médio,
contendo aproximadamente 30 alunos cada, com idades entre 16 a
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18 anos, em uma escola da Rede Estadual localizada em Vit0ria,
Espirito Santo, Brasil.

Neste trabalho, utilizamos o paradigma interpretativista e
procuramos nos limitar a apresentar uma analise fenomenologica da
intervencdo pedagdgica de biologia e quimica (Gil, 2009, p. 95). Os
aspectos da educacdo ambiental foram analisados com base na
proposta de Lamosa e Loureiro (2011), Loureiro, Layrargues e
Castro (2004), Tristédo (2005), Sato e Carvalho (2011). Os aspectos
da educacdo CTS/CTSA foram analisados com base em Aikenhead
(2009), Santos e Auler (2011), Santos e Mortimer (2002), e Lopez e
Cerezo (1996).

INTERVENCAO ESCOLAR

No quadro 2 esté apresentado o planejamento da intervencao
pedagogica realizada com base em Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011). A atividade foi realizada junto a quatro turmas
do segundo ano do Ensino Médio, contendo aproximadamente 30
alunos cada, sendo duas turmas no turno matutino e duas no turno
vespertino.

A intervencdo foi realizada no segundo semestre de 2019,
totalizando 7 aulas, de 50 minutos cada. O grupo de investigadores
e estudantes assistiram uma reportagem veiculada na rede de TV da
Grande Vitoria, intitulada “Rio Jucu”.

Uma boa parte dos estudantes tem suas historias relacionadas
com o Rio Jucu que compde o sistema hidrico da regido serrana até
desaguar no bairro de Barra do Jucu, em Vila Velha, Espirito Santo,
0 qual ¢é a fonte de &4gua para abastecer 30% da demanda devido do
abastecimento de agua da populacdo da Grande Vitoria e de Santa
Maria de Jetibd. Também foi exibida a reportagem veiculada pela
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TV Gazeta, de 09 de margo de 2016, intitulada “Descida do Rio Jucu
é cancelada por causa da polui¢do, no ES” (TEDESCO, 2016).

Quadro 2 - Resumo das

etapas desenvolvidas ao longo do projeto

P Aula Objetivos Contelidos Dinamicas
Leitura de uma noticia sobre o Rio Jucu.
Organizagado em grupos de trabalho para
Problematizar a partir de realizagéo_dos estudos dirigidog. Cada
1 questdes ambientais o . grupo realizou estudqs sobre o Rio Jucu,
PR relacionadas a0 Rio Jucu. Problemas ambientais do Rio perpas_sant?q por dlfergntes agpgctos
(50min) | Realizar estudos dirigidos | “UCU sociocientificos, sociotecnoldgicos,
sobre o Rio Jucu socioculturais, ~ socioecondmicos e
. socioambientais. Responder
questionarios  semiabertos sobre
tematicas abordadas.
Poluigéo; Fotossintese;
Processos de decomposigdo
aerébica e anaerobica;
Eutrofizacdo; Mata ciliar; ROd? de Conversss com 0s a_lunos,
2 i Assoreamento; Doencas medlz}do ;_)elo profe5§or, a partir dos
Direcionamento dos alunos X questionarios respondidos.
50 mi para a resolugéo do caso; c,ausadaslp'zlol ?\Slma?jol €OM | Estudos dirigidos  sobre  alguns
(50 min) aguas poluidas, Neto 0109185 | -onceitos de sistemas hidricos, ecologia
para a recuperagdo de rios ¢ limnologia
OR poluidos; Preservacéo !
ambiental; Bacias
hidrogréficas do ES.
Conceituar 0s parametros
3 quimicos, fisicos e Aula prética em laboratério. Pratica de
biolégicos que indicam a Parametros de qualidade da | determinagdo da Turbidez; Pratica de
(50 min) qu_alidaqe _da égua_ e | éguae mata ciliar. deternjina@éo de DQO e DBO;
evidenciar a importancia da Experimento sobre eroséo hidrica.
mata ciliar.
4 ";r:;ﬁUIaJeteogézeerVg?é::sa' g Prética . de E)esquisa. Aula de campo em alguns locais dp Rio
tratamento_ de . dados O_ps_ervagao, anotagbes em | Jucu. Cojeta de dad_os, por meio de
(50 min) coletados na literatura e no diério _de bordo,~ medidas, observage_lo_, _fotograflas, anotacdes e
campo. fotografias e anotagoes. estudos dirigidos.
5 dCoIetar, analisar e tabular Prética de pesquisa. Rodas de'c_onversas para discutir a
(50 min) lados. coleta e anélise de dados.
P . Producéo de diario de bordo digital,
L%m}g\';?faopam (:Jisquiszlte: contgn_do todos os conhecim_entos
P como ndo ser enganado por gjgugldgs, S;:_rle_sensadoti p?r melo tde
» . ode Utilizacdo de ferramentas
6 Fe?r?gleégar recdurs93 diakefNeWS -Ousoconsciente | giiiaic como recurso pedagogico para
gicos na producdo e softwares como planilha de motivar as pesquisas de forma
(50 min) de relatérios e graficos. calculos (Excel), editor de consciente e responsével. Destacando a
textos (Word), apresentagdes X - PR
grificas  (Power  Point), importancia do dominio de_ferramentas
aplicativos. digitais e suas ecnologias para o
mercado de trabalho.
7 Culminéncia. Realizar a Qgsrteu s;nta(;zo diorﬁzl;kad%sé Apresentacao dos resultados e ressaltar
(50 min) avaliacdo geral. apresentacio. os principais desafios.

Fonte: Elaboragéo propria.

Nota: PR - Problematizacdo; OR - Organizacao de contetido; Ap - Aplicacdo de contetdo.
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O grupo de alunos teve a oportunidade de evidenciar alguns
problemas ambientais ao estudarem questbes como desmatamento
da mata ciliar, erosdo das margens do rio, esgoto in natura despejado
diretamente no rio, contaminacdo por agrotdxicos, ocupacdo
irregular de casas nas margens do rio e excesso de plantas na
superficie do rio, entre outros. Houve as rodas de conversas sobre 0s
conteudos estudados, produzindo um espaco de aprendizagem
colaborativa.

A turma foi organizada em grupos de trabalho, na tentativa
de nos aproximarmos da perspectiva da Abordagem Tematica
Freireana (ATF), baseadas em Freire (2004; 2005) e Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011). O processo de codificacdo-
problematizacdo-descodificacdo, proposto por Paulo Freire,
estrutura a dindmica pedagogica. A intervencdo pedagogica
perpassando 5 (cinco) momentos, nd0 necessariamente
consecutivos, iniciou pelo (1) Levantamento preliminar; (2) Analise
das situacbes e escolha das codificagdes; (3) Diélogos
descodificadores; (4) Reducdo tematica; e (5) Trabalho com os
sujeitos envolvidos (Culminancia).

A primeira etapa da intervengdo consistiu na
problematizacdo, quando foram apresentados alguns problemas
ambientais do Rio Jucu. Houve a organizacgéo de grupos de trabalho
e 0s estudantes realizaram leitura de uma noticia veiculada em um
jornal estadual, seguida de debates sobre a tematica. Também
realizaram um estudo dirigido com auxilio de acesso a internet no
laboratdrio de informatica, e cada grupo realizou estudos sobre o Rio
Jucu, perpassando por diferentes aspectos sociocientificos,
sociotecnoldgicos, socioculturais, socioeconémicos e
socioambientais.

A segunda etapa da intervencgéo consistiu na organizacgao de
contetido, quando se realizou atividades pedagogicas na construgdo
de conceitos de sistema hidrico, ecologia e poluicdo. Foram

175



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

discutidos os conceitos de poluicdo, fotossintese, processos de
decomposicdo aerdbica e anaerdbica, eutrofizacdo, mata ciliar,
assoreamento, doencas causadas pelo contado com aguas poluidas,
metodologias para a recuperacdo de rios poluidos, entre outras
coisas. Houve uma aula pratica no laboratério e os estudantes
aprenderam a coletar, tabular e analisar dados.

Por fim, a etapa de aplicacdo de contetido, quando se realizou
uma aula de campo em alguns locais do Rio Jucu e houve a atividade
de coleta e anélise de dados. Foram realizadas rodas de conversas a
fim de se construir a culminancia.

Os estudantes coletaram, tabularam e analisaram dados a
partir da aula de campo, inclusive som a realizacdo de gréaficos e
relatorios.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Os debates produzidos durante as rodas de conversas
proporcionaram uma aprendizagem de conceitos que estavam muito
além dos contetidos programaticos estabelecidos no Ensino Médio,
sobretudo na disciplina de Quimica.

A metodologia combinada da abordagem temética freiriana e
0s 3 momentos pedagdgicos problemas mostrou-se adequada para a
realizada do ensino médio publico capixaba.

As rodas de conversas produziram aprendizagem
colaborativa entre os colegas e abordagem de contetidos de forma
interdisciplinar, propiciando aos estudantes a capacidade de tomada
de decisdo, enfrentamento de desafios, autonomia da busca por
resultados, entre outros habilidades e competéncia.
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A figura 1 estda mostrado um diagrama mental da abrangéncia
dos processos estabelecidos durante a intervencao escolar.

Figura 1 — Diagrama mental da abrangéncia
dos processos estabelecidos durante a intervengao escolar

EROSAO DAS MARGENS

CONTAMINAGAQ POR AGROTOXICOS

OCUPACAD DAS MARGENS DO RIO

EXCESSO DE PLANTAS NO RIO

Fonte: Elaboracéo propria.

Com base em Santos e Auler (2011), buscou-se inter-relactes
perpassando  por aspectos  sociocientificos, tecnoldgicos,
socioecondmicos, socioculturais e socioambientais. O diagrama
mental aponta para uma diversidade de contetdo/conceito que
demonstra a riqueza da pratica pedagdgica desenvolvida nesta
perspectiva de ensino e aprendizagem.

Neste caso, 0s seus conceitos-chave foram apresentados de
maneira clara e objetiva que possibilitou a compreenséo,
estimulacdo e ampliagdo de visdo de mundo. Dessa forma, a
assimilacdo de conteidos mais abrangentes e conectados as questdes
locais/regionais promovem a ampliacdo de visdo de mundo.

Na figura 2 estd mostrado um exemplo de um registro do
Diario de Bordo, produzido por um estudante de ensino médio
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durante a intervencdo escolar. Sobre as questdes relacionadas a
educacdo CTS/CTSA, a prética pedagodgica buscou incluir nos
debates as questbes relacionadas a ciéncia, tecnologia, sociedade,
econdmica cultura e ambiente.

A intervencéo escolar organizada na forma de aula de campo,
produziu uma série de reflexdes sobre as inter-relacGes da Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, envolvendo questdes da salde,
ambientais, éticas, valores, economia, miséria, pobreza, entre outros
temas, todos localizados na fronteira do conhecimento, debatidos por
Aikenhead (2009).

Figura 2 - Exemplo de um registro do Diario de Bordo

) =
UNOY scbne o thabalhd

bel QOIS DRO-

nsueL  doniaca Gud Ok Qo o oL MMM funo-

koo ‘:"’\L' Q 1)

Fonte: Elaboracéo propria.

No gréfico 1, esta apresentado o resultado da consulta sobre
as habilidades desenvolvidas na intervencéo pedagdgica, aplicado ao
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final da intervencdo pedagbgica. Foi observado que os alunos
responderam o questionario associando as respostas as praticas
experimentais, o que evidenciou a importancia da pratica neste
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, no pos-teste os estudantes foram avaliados
quanto ao emprego da metodologia de ensino. Neste teste, foram
apresentadas alternativas relacionando habilidades, conceitos e
competéncias esperadas ao final do método freiriano. Os estudantes
deveriam expressar o grau de concordancia, conforme observa-se na
figura 2.

Gréfico 1 - Grau de concordancia
dos alunos em relagéo as afirmacdes apresentadas nos itens

HC WMCP m| mDP mDT

100 a8 90

90 ~ 82 81 79 81
w 80
2
5 70
<1
a 60 -
-
w 50
k]
T 40 A
T
g 30 A 23
e} 20 | 18 18 17 6

6 11 8 66 11
10 4 4 1 1 2
U 1 T
1 2 3 4 5 6
Itens

Fonte: Elaboracéo propria.

Ao analisar as respostas dos alunos foi possivel inferir que
nos itens 1, 2, 3, 4 e 5, relacionados ao desenvolvimento das
habilidades de investigacdo, organizacdo de informagdes, raciocinio,
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analise e tomada de decisdo, respectivamente. A maioria dos alunos
responderam de forma favoravel aos itens, evidenciando a
contribuicdo do método de Ensino para o desenvolvimento e
aprimoramento dessas habilidades.

CONCLUSAO

O planejamento da intervencdo escolar realizado a partir da
proposta dos trés momentos pedagogicos e abordagem tematica
freiriana parece ser adequado, considerando o cenario atual do novo
ensino medio capixaba e BNCC, que apresenta itinerarios de
Ciéncias da Natureza e interdisciplinaridade com outras areas de
conhecimento. Houve grande aceitacdo por parte dos estudantes e
servidores da escola. Vale citar que a quantidade de contetdos e
pouco tempo que o professor tem disponivel para cumprir as suas
obrigacdes, visto que a disciplina de quimica possui apenas dois
tempos por semana por turma.

A intervencdo promoveu contetdos de saneamento basico,
ocupacdo desordenada, assoreamento, desmatamento, entre outros,
a qual promoveu as habilidades investigativas, comunicacédo oral e
aprendizagem colaborativa, além de perpassar por aspectos
sociocientificos, tecnoldgicos, socioculturais, socioeconémicos e
socioambientais.

A abordagem tematica propicia discutir conteudos de
diferentes disciplinas de forma integrada e interdisciplinar. Foi
possivel abordar contetidos de ecologia, quimica, poluicéo e sistema
hidrico em 7 aulas da disciplina de quimica de ensino médio. Foi
possivel evidenciar aproximagOes das duas perspectivas trazidas
neste trabalho de ensino: educacdo ambiental e educacgéo
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CTS/CTSA. Com isso, buscou-se um entrelagamento entre a
educacdo ambiental e 0 movimento CTS/CTSA.

A perspectiva freiriana promoveu uma abordagem dialética
em toda a intervencdo escolar, o que propiciou beneficios para o
estudante em formagé&o e para o professor. Este tipo de metodologia
de ensino exige do professor constante atualizacdo e aprendizagem
colaborativa, com didlogos produzidos entre o espago escolar e ndo
escolar.
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PLANEJAMENTO E GESTAO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL:
PROPOSTA DE PLANO DE ACOES E PRATICAS
AMBIENTAIS PARA A REDE MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL I DO MUNICIPIO DE LORENA (SP)

Danubia Caporusso Bargos
Silvana Xavier Gimenez

A Educacdao Ambiental (EA) busca a conscientizacdo da
sociedade sobre a problematica ambiental e a compreensdo da
necessidade de uma harmonia entre a atividade antrépica e a
protecdo da natureza em prol de um desenvolvimento que seja
considerado sustentavel.

Assim, a EA pode ser tratada como uma forma de
aprendizado associada a mudanca de atitudes, comportamentos e
participacdo da sociedade sobre acbes que afetam o futuro do
planeta.

Na prética, sua inclusdo no contexto dos curriculos escolares,
seja inserida nas diversas disciplinas e conteudos ou de maneira
interdisciplinar como tema transversal, e seu planejamento no
ambito da gestdo escolar requerem ajustes constantes para inclusédo
de novos conhecimentos e habilidades nos curriculos escolares dos
distintos niveis educacionais.

Considerando a EA como um direito de todos os cidad&os,
entende-se que ela deve estar presente em todos 0s niveis e
modalidades de educacdo. Entre as criancas, no nivel do ensino
fundamental, a EA pode ser considerada como uma importante
estratégia, a longo prazo, para o sucesso e alcance de um modelo de
sociedade formada por cidaddos ambientalmente conscientes, cujas
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acOes sejam voltadas a conservagdo do meio ambiente e & melhoria
da qualidade de vida.

Neste contexto, e considerando que no Brasil os municipios
sdo responsaveis por fornecer a educacdo infantil e fundamental,
cabe a estes entes federativos o planejamento da EA nas distintas
etapas da educacéo basica. Para tanto, em geral, sdo definidos planos
municipais de educacdo ambiental que se constituem de
instrumentos norteadores para implantacdo e implementacdo de
acOes e metas de curto, médio e longo prazo, voltadas para a
educacdo ambiental em nivel municipal.

Como ocorre em Vvarios municipios brasileiros, o0 municipio
de Lorena (SP), ainda ndo dispbe de um Plano Municipal de
Educacdo Ambiental, tornando latente a necessidade de criagéo
deste instrumento de gestdo participativa e estratégica voltado a
formacéo de cidaddos atuantes no desenvolvimento sustentavel.

Assim, o objetivo do estudo apresentado neste capitulo é
apresentar um Plano de Agdes e Praticas Ambientais para as escolas
de rede publica de ensino fundamental | do municipio de Lorena
(SP), visando fornecer subsidios e as diretrizes iniciais para a
elaboracdo de um Plano Municipal de Educacdo Ambiental.

A metodologia empregada para alcance do objetivo proposto
pode ser sintetizada em trés etapas de trabalho: Levantamento
Bibliogréafico e de Dados, Analise quali-quantitativa e Elaboracéo de
um Plano de Acbes e Praticas Ambientais Educativas para o
municipio de Lorena (SP).

Buscando realizar um diagnostico para elaboracdo da
proposta do referido Plano, foram realizados questionarios com
orientadores pedagogicos e professores atuantes no municipio. Os
resultados dos questionarios foram analisados com o auxilio de
ferramentas de planejamento e qualidade que envolvem a tomada de
decisbes sobre objetivos e estratégias de longo prazo, permitindo
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tracar metas definidas e alinhadas com o objetivo proposto para o
estudo aqui apresentado.

Este texto esta estruturado em quatro secdes, além desta
introduc&o, e apresenta os aspectos fundamentais e as consideragoes
relacionadas aos principais resultados obtidos por meio da realizagao
do estudo proposto. Na primeira secdo sdo realizadas breves
consideracdes visando contextualizar o foco deste estudo. Na se¢do
seguinte é descrita a metodologia adotada para o alcance dos
objetivos estabelecidos. Nela sdo apresentados os procedimentos
adotados para cada etapa do estudo como, por exemplo, a aplicagédo
dos questionarios aos orientadores pedagogicos e professores da rede
municipal de ensino fundamental | de Lorena. A secdo seguinte é
dedicada a apresentacédo e discussao dos resultados obtidos a partir
das analises quali-quantitativas realizadas, além da proposta de um
Plano de Agdes e Praticas Ambientais Educativas para 0 municipio
de Lorena. Ja na terceira e ultima secdo sdo apresentadas as
consideraces finais seguidas das referéncias de apoio para o
desenvolvimento do trabalho.

CONSIDERACOES INICIAIS

O modelo de desenvolvimento atual, desigual, excludente e
esgotante dos recursos naturais, tem levado a producdo de niveis
alarmantes de poluicdo do solo, ar e &gua, destruicdo da
biodiversidade animal e vegetal e ao rapido esgotamento das
reservas minerais e demais recursos ndo renovaveis em praticamente
todas as regides do globo. Esses processos de degradacdo tém sua
origem em um modelo complexo e predatorio de exploracéo e uso
dos recursos disponiveis, onde conceitos como preservacgao,
desenvolvimento sustentivel, igualdade de acesso aos recursos
naturais e manutencdo da diversidade das espécies vegetais e
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animais estdo longe de serem realmente assumidos como principios
béasicos norteadores das atividades humanas (MARCATTO, 2002, p.
8).

Nesta perspectiva, para Sorrentino et al. (2005, p. 285), “a
educacdo ambiental surge como uma das possiveis estratégias para
o enfrentamento da crise civilizatéria de dupla ordem, cultural e
social”. A EA ¢ concebida com um processo educativo que leva a
um:

[...] saber ambiental materializado nos valores éticos
e nas regras politicas de convivio social e de mercado,
que implica a questdo distributiva entre beneficios e
prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza
(SORRENTINO et al., 2005, p. 287).

Nesta perspectiva, a EA deve ser voltada para a cidadania
ativa e buscar a compreensao e a superacao das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais (SORRENTINO et al.,
(2005, p. 287). Para Carvalho (2004), a EA deve buscar a
compreensdo de que natureza e sociedade sdo dimensdes
diretamente relacionadas e que ndo devem ser pensadas, tanto nas
decisbes governamentais, como nas ac¢es da sociedade civil, de
forma independente ou autdnoma.

Roos e Becker (2012), consideram que a aplicacdo de uma
politica que promova a importancia da EA voltada principalmente
para a sustentabilidade ja nas escolas primarias pode contribuir para
a criacdo de geracGes com uma nova mentalidade de preservacdo
ambiental.

A escola é o espaco social e o local onde poderd haver
sequéncia ao processo de socializacdo. O que nela se faz se diz e se
valoriza representa um exemplo daquilo que a sociedade deseja e
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aprova. Comportamentos ambientalmente corretos devem ser
aprendidos na préatica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo
para a formacdo de cidaddos responsaveis. Assim a Educacao
Ambiental é uma maneira de estabelecer tais processos na
mentalidade de cada crianga, formando cidaddos conscientes e
preocupados com a tematica ambiental (ROOS; BECKER, 2012, p.
864).

Ainda para Roos e Becker (2012), a escola pode ajudar o
aluno a ter uma visdo holistica, ou seja, integral do mundo em que
vive a partir da aplicacdo de contetidos ambientais que permeiem
todas as disciplinas do curriculo, contextualizando-os com a
realidade da comunidade. Assim, a EA deve ser abordada:

[...] de forma sistematica e transversal, em todos o0s
niveis de ensino, assegurando a presenca da dimensao
ambiental de forma interdisciplinar nos curriculos das
diversas disciplinas e das atividades escolares
(ROOS; BECKER, 2012, p. 862).

Considerando o exposto, cabe lembrar que para a UNESCO
(1975), a EA tem como finalidade a formacdo de uma populagéo
mundial consciente e preocupada com o0 ambiente e com 0s
problemas com ele relacionados, que tenha conhecimento,
competéncias, estado de espirito, motivacdes e sentido de
participacdo e engajamento que lhe permitam trabalhar
individualmente e coletivamente para resolver os problemas atuais,
e para impedir que eles se repitam.

Além disso, passadas algumas décadas desta defini¢do, pode-
se dizer que a EA objetiva também nos tempos atuais contribuir para
a sustentabilidade. Apesar da compreensdo da importancia da EA,
de se considerar que a escola acaba tendo um papel importante em
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seu desenvolvimento e que a EA deve ser tratada de forma
interdisciplinar, € preciso ressaltar que é necessario que haja o
devido planejamento para que atividades/acdes/praticas de EA sejam
implantadas eficiente e igualmente nas escolas.

Para tanto, faz-se necessario o desenvolvimento de
instrumentos que sirvam para orientar as agdes tanto dos gestores
como dos executores e para que sejam estabelecidos objetivos e
metas para diferentes horizontes temporais. O estudo aqui
apresentado versa sobre essa probleméatica e busca apresentar
contribuicdes para efetivacdo da EA em escolas da rede municipal
de ensino fundamental | do municipio de Lorena (SP).

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida no ano de 2019, a partir de uma
abordagem quali-quantitiva, cujos sujeitos envolvidos diretamente
com o objeto de estudo foram os professores e orientadores
pedagdgicos das escolas municipais de Ensino Fundamental | do
municipio de Lorena. Para a coleta de dados, foram utilizados
questionarios para identificacdo da forma pela qual os conceitos e
temas da EA sdo abordados no ambito escolar municipal, levando
em consideracdo as caracteristicas locais, 0s recursos materiais
disponiveis e as limitacdes para o desenvolvimento das atividades
com a tematica ambiental.

Assim, foram elaboradas questdes de multipla escolha e
dissertativas que buscaram avaliar a realizacdo de atividades com a
tematica ambiental, frequéncia, limitagdes para o desenvolvimento
de tais atividades, metodologias utilizadas, efetividade do processo
de ensino-aprendizagem, problemas ambientais no bairro onde a
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escola esta inserida, e opinido sobre a importancia e interesse para
implementacao de um plano com atividades especificas.

Ja para a analise dos resultados, foi considerada a
compatibilidade de abordagens quantitativas e qualitativas,
buscando compreender os elementos que influenciam nas praticas
educacionais. Com o objetivo de realizar um diagnéstico para
elaboragao da proposta de um Plano Municipal de A¢des e Praticas
Ambientais Educativas para 0 municipio de Lorena (SP), buscou-se
0 auxilio de ferramentas que envolvem a tomada de decisoes sobre
objetivos e estratégias a longo prazo, permitindo tracar metas
definidas alinhadas com o objetivo proposto.

Dessa forma, os resultados obtidos na coleta de dados a partir
dos questionarios foram analisados e avaliados com o suporte de
duas ferramentas de gestao: a analise SWOT e a 5W2H, que
permitiram a descri¢ao qualiquantitativa relacionada as praticas de
educacao ambiental em escolas de ensino fundamental | da rede
municipal de educacao de Lorena.

De acordo com Ulrich et al. (2006, p. 212), a analise SWOT
é uma das técnicas mais utilizadas em investigacdo social, quer na
elaboracdo de diagndsticos, quer em analise organizacional ou
elaboracdo de planos. O termo SWOT é um acrénimo de Forgas
(Strenghts), Fraquezas (Weaknesses), Oportunidades
(Opportunities) e Ameacas (Threats).

Assim, trata-se de uma ferramenta de gestdo muito utilizada
“porque permite promover um confronto entre as varidveis externas
e internas, facilitando a geracdo de alternativas de escolhas
estratégicas, bem como de possiveis linhas de agdo”
(CAVALCANTI; GUERRA, 2019, p. 703). A andlise se
complementa com a ponderacdo do diagndstico descrito, de modo a
reconhecer o impacto que cada fator (interno e externo) pode ter no
processo educacional da tematica ambiental.
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Ja a 5W2H ¢é uma ferramenta de gestdo, aplicada para
aprimoramento no planejamento e conducédo de atividades, a partir
da identificacdo de acdes e responsabilidades para sua execucao
(OLIVEIRA, 2007). O termo 5W2H € um acrénimo que representa
O que seréa feito? (What?), Por que sera feito? (Why?), Onde sera
feito? (Where?), Quando sera feito? (When?) Por quem sera feito?
(Who?), Como sera feito? (How?) e Quanto custara fazer? (How
much?). O nome da ferramenta foi estabelecido a partir da juncdo
das primeiras letras em inglés das diretrizes utilizadas no processo e,
portanto, as etapas, justificativa, local, tempo, responsabilidade,
método e custo. O método, constituido de sete perguntas, € utilizado
para mapear e padronizar processos, permitindo prosseguir com as
conclusdes nas quais se chegou com a analise SWOT.

Assim, a proposta do Plano Municipal de Agdes e Préticas
Ambientais Educativas para 0 municipio de Lorena foi elaborado
com base nos resultados da andlise quali-quantitativa realizada, com
propostas de melhoria da préatica e aplicacdo da EA nas escolas,
metas e atividades a serem desenvolvidas em curto, médio e longo
prazo, visando reunir recursos fisicos e humanos e estabelece um
ambiente produtivo de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando as diversidades de visdes de mundo e de
opcoes pedagogicas, que resultam em maneiras distintas de conceber
e praticar a EA nas escolas, foi possivel identificar a existéncia de
diferentes concepgoes e posturas dos docentes acerca do processo
educativo dessa tematica e seu envolvimento nas praticas educativas.

Nesse sentido, este estudo buscou caracterizar a pratica de
professores e orientadores pedagogicos do ensino fundamental | da
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rede municipal de Lorena, no que tange a realizagao de atividades, e
como estas se articulam de acordo com as diretrizes pedagogicas e
socioculturais da escola a partir de ferramentas de gestdo estratégica.

Participaram da pesquisa e da aplica¢ao do questionario, 14
orientadores pedagogicos e 84 professores do 1° ao 5° ano das 14
escolas publicas do municipio de Lorena que possuem essas Séries.
A fim de preservar a identidade dos professores e orientadores
participantes, 0s mesmos serao aqui referenciados a partir do prefixo
P e OP, respectivamente, e a numeragao correspondente a ordem de
respostas obtidas nos questionarios.

As respostas dos questionarios foram avaliadas e comentadas
a partir de um embasamento teorico-reflexivo que permitiu auxiliar
a compreensao, as diferentes percepcdes e opinides de orientadores
pedagogicos e professores em relacao a aplicagao e desenvolvimento
de atividades e praticas que envolvem a EA nas escolas em que 0s
mesmos atuam.

O que relataram os orientadores pedagdgicos?

A limitagdo predominantemente relatada pelos orientadores
pedagogicos foi a falta de recursos materiais para realizacao de
atividades voltadas para EA nas escolas. Alguns orientadores
pedag06gicos opinaram, no entanto, que seria possivel desenvolvé-las
sem ou com pouco recurso financeiro.

Sim, pois dessa forma ja ocorre nesta Unidade
Escolar, com atividades variadas dessa tematica,
através de passeios para coleta de material e de tipos
de solo e sementes, de culminéncia de atividades
desenvolvidas pelos alunos, de reflexdo através de
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videos, filmes e imagens, com o desenvolvimento de
sequéncias didaticas dos eixos e do material de meio
ambiente da CCR Nova Dutra (OP6).

E possivel, porém dificulta o trabalho. Para que haja
material, sdo necessarios recursos financeiros para
um projeto bem elaborado e abordado com a devida
importancia e eficiéncia. Exemplos: plantacGes e
formacdo de uma horta, revitalizacdo do jardim e/ou
outras areas livres da escola (para tanto, é importante
que tenhamos materiais em maos) (OP9).

Quadro 1 - Composicdo da infraestrutura escolar municipal

Existéncia de estruturas ou
Infraestrutura equipamentos nas unidades
escolares (%)
Lixeiras para coleta seletiva de 86
residuos
Equipamento Multimidia 71
Quadra Pavimentada 64
Jardim 57
Espaco para o desenvolvimento de 57
atividades
Area livre em desuso 42
Horta 28
Campo de areia ou grama 14
Laboratorio 14
Auditdrio 7
Viveiro 0

Fonte: GIMENEZ (2019).
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Em relacdo a infraestrutura escolar, os orientadores
pedagdgicos consideraram, em sua maioria, a necessidade da
existéncia de lixeiras para coleta seletiva de residuos, bibliotecas,
equipamentos multimidia, quadra pavimentada e jardim (Quadro 1).

Quadro 2 - Temas trabalhados
em ambito escolar na percepcao dos orientadores pedagdgicos

Temas Trabalhados

Porcentagem de respostas

(%)
Preservacdo do Meio Ambiente 93
Reciclagem e Meio Ambiente 93
C_uidados com 0 meio ambiente no dia a 86
dia
Uso Racional e Economia de Energia 86
Poluigdo Ambiental 79
Uso racional da Agua 71
Biodiversidade 57
Desmatamento 57
Fauna e Flora do Brasil 50
Biomas Brasileiros 43
Aquecimento Global 43
Mudancas Climéticas 43

Fonte: GIMENEZ (2019).

Considerando os principais temas trabalhados em atividades
que envolvem EA, os orientadores pedagogicos responderam, em
sua maioria (93% das respostas para ambos os temas), que os temas
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mais trabalhados sao ‘“Preservacdo do Meio Ambiente” e
“Reciclagem e Meio Ambiente” (Quadro 2).

Outros temas bastante mencionados foram “cuidados com o
meio ambiente no dia a dia”, “Uso Racional e Economia de Energia”
e “Poluicao Ambiental”.

Ao serem questionados sobre a existéncia de mudancas
comportamentais dos alunos quando adotadas estratégias de uma
atividade relacionada a educagdo ambiental, a maioria dos
orientadores pedag6gicos (79%) relataram que existe e € efetiva;
apesar de alguns indicarem o fato das atividades propostas serem
isoladas, sem continuidade ou dependentes da iniciativa privada.

[...] Um exemplo disso é o que acontece com o
Projeto da EDP° Bandeirante. Muitos alunos relatam
que tiveram melhorias em casa e economizaram
energia a partir do que vivenciaram e aprenderam na
escola. O mesmo acontece quando um professor
trabalha sobre a 4&gua. Alguns relatam que
economizam para evitar a escassez no futuro (OP9).

Outra pergunta realizada aos orientadores pedagdgicos foi
relacionada a realizacdo de atividades em ambientes externos a
escola. Para a maioria deles (71%) este tipo de atividade ndo é
frequente; e quando ocorre geralmente sdo realizadas, em sua
maioria, no Parque Mondesir, no Rancho Zé do Paraiba e no Parque
do Tabodo, alem de outros sete locais também mencionados (Quadro
3).

10 EDP é uma empresa privada do setor elétrico distribuidora de energia elétrica do Alto
Tieté, Vale do Paraiba (onde se localiza 0 municipio de Lorena) e Litoral Norte de S&o
Paulo.
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Quadro 3 - Locais externos a escola
para desenvolvimento de atividades de educacdo ambiental

. Porcentagem de respostas

Locais (%)
Parque Mondesir 75
Rancho do Z¢ do Paraiba 75
Parque do Tabodo 75
ETE-SABESP 50
Parque Aguas do Bario 50
Pracas do Municipio 50
FLONA 25
Lix&o do IPT 25
Porto de Areia 0
EEL/USP 0

Fonte: GIMENEZ (2019).

Quando questionados sobre a existéncia de limitagbes na
escola onde atuam, metade dos orientadores pedagdgicos
responderam que existem e o recurso financeiro é o mais
preponderante, mas ndao o Unico. Um dos questionados destacou a
consciéncia da comunidade como um fator limitante para o
desenvolvimento de novos valores; outro, o desejo dos professores
que acaba limitado pela escassez do tempo disponivel de aula e de
material.

O que relataram os professores?

Aos professores foram realizados alguns questionamentos
em comum e outros diferentes daqueles direcionados aos
orientadores  pedagdgicos. Quando indagados sobre o
desenvolvimento de atividades com a tematica ambiental na escola
que lecionam no momento, a maioria dos professores (95%)
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responderam positivamente; sendo os trés temas mais explorados: a
preservacdo do meio ambiente (97%), cuidados com 0 meio
ambiente no dia a dia (95%), e o uso racional da dgua (Quadro 4).

Quadro 4 - Temas trabalhados em sala pelos professores

Temas Trabalhados Porcentage(n(;) ?e respostas
Preservacdo do Meio Ambiente 97
Cuidados com o meio ambiente no dia a dia 95
Uso racional da Agua 94
Reciclagem e Meio Ambiente 86
Uso Racional e Economia de Energia 84
Poluicdo Ambiental 79
Fauna e Flora do Brasil 74
Desmatamento 62
Biodiversidade 52
Mudancas Climéticas 52
Aguecimento Global 48
Biomas Brasileiros 41
Tragédias Ambientais 1,2
Compostagem 1,2
Preservacdo do Rio Paraiba do Sul 1,2

Fonte: GIMENEZ (2019).

Nota-se que, com exce¢do do tema “Preservacdo do Meio
Ambiente”, os temas mais citados pelos professores ndo seguem a

mesma ordem daqueles

mais

citados pelos orientadores

pedagogicos. Tal fato se deve, provavelmente, a implementacéo de
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projetos e acdes idealizadas que, na préatica, sofrem adaptagdes para
aplicacdo das atividades e desenvolvimento das tematicas na
realidade da sala de aula.

De acordo com 34% dos professores participantes da
pesquisa os temas voltados a EA sdo trabalhos semanalmente, o que
indica o empenho por grande parte dos docentes na busca pelo
conhecimento em diferentes assuntos relacionados ao tema meio
ambiente, visando o aperfeicoamento de atividades didaticas em EA.

Quanto as metodologias de ensino empregadas por eles para
a exposicdo dos temas, observou-se a predominancia de pesquisas
(32,1%), trabalhos e projetos (23,5%), rodas de conversa (18,5%) e
aulas expositivas (15%), como os meios didaticos mais utilizados
para trabalharem a EA.

Quanto a natureza das atividades, nota-se que em geral 0s
professores as consideram de carater interdisciplinar, com
componentes entrelagados dos quais possuem sentido quando
observados ao longo do tempo. A maioria dos respondentes (93%)
declararam desenvolver as atividades relacionadas a EA num
contexto interdisciplinar, apesar de ndo explicarem como é feita a
abordagem na sala de aula.

Com relacdo ao comportamento dos alunos ap6s o
desenvolvimento de atividades de educacdo ambiental nas séries
iniciais do ensino fundamental, os professores consideram em sua
maioria (79%) que ha mudangas notaveis nos participantes.

Alguns também destacam a necessidade que as atividades de
EA sejam continuas para que produzam mudangas efetivas no
comportamento dos alunos.

Com certeza. Os proprios alunos ja observam o
comportamento uns dos outros, cobrando atitudes
dentro e fora da escola, estendendo até a familia (P8).
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Podemos observar essa mudancga através dos relatos
sobre rotina familiar dos alunos, através de atitudes e
praticas observadas na escola (P10).

Sim, os alunos se tornam mais conscientes e levam a
aprendizagem para casa (cobrando também dos pais)
(P22).

Levam isso até o convivio familiar, ha ainda um
grande caminho a ser percorrido, porém é necessario
trabalhar como tema continuo (P61).

No comeco sim, mas vejo a necessidade de estar
sempre presente, para que essa consciéncia tenha base
concreta e nao esquecida na préatica (P33).

Sim, mas ha a necessidade de estimulo sempre, visto
gue ndo ha muita participacao dos pais nessa questao
(P53).

Sim, hoje nossos alunos estdo mais conscientes da

importdncia do compromisso social e do
desenvolvimento sustentavel (P56).

Quanto a realizagdo de atividades de educagdo ambiental
externas a escola, a maioria (70%) dos professores responderam nédo
ser possivel a realizacdo de atividades de tematica ambiental em
diferentes espacos fisicos, corroborando a dificuldade também
mencionada pelos orientadores pedagdgicos.

Ja em relacéo a percepcao sobre os problemas ambientais no
bairro onde se situa a escola, os professores indicaram, em sua
maioria, 0 lixo como o maior problema ambiental do bairro (62%) e
do municipio de Lorena (44%). Alguns professores, inclusive,
apontaram sugestdes de como trabalhar o tema com os alunos.

O lixo tem sido descartado deliberadamente de forma
irregular, demonstrando falta de consciéncia da
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populacdo de modo geral e de informac@es claras da
prefeitura sobre os lugares de descarte correto,
causando, por exemplo, as enchentes. Uma das
principais formas é colocar em pauta de estudo o
consumismo abusivo, a reciclagem e organizacoes de
bairro para direcionar o que realmente precisa ser
descartado (P37).

De maneira geral, é perceptivel a consciéncia dos
orientadores pedagogicos e dos professores em relacdo a necessidade
da abordagem, desenvolvimento e implementacédo de praticas, acdes
e atividades voltadas a educacdo ambiental nas escolas; e, que o
ambiente escolar pode atrair a motivagao e a dedicagao dos alunos
para as questoes ambientais.

Ao estimular a crianca e sua percepg¢ao, outros agentes
também poderdo ser estimulados e componentes do entorno da
escola também sao atraidos, uma vez que os alunos tornam possivel
0 vinculo entre a escola e a comunidade. Deste modo, ¢ possivel
transformar a proposta interna educativa em agdo coletiva
responsavel através de propostas e praticas adequadas a cada
realidade em escala municipal.

Nesta perspectiva, entende-se que uma das formas de
aproximar os alunos as questoes ambientais ¢é leva-los a
compreensao dos problemas em seus locais de vivéncia. Assim ¢
fundamental que a escola, professores e gestores escolares sejam
sensiveis e abertos a identificagdo dos problemas ambientais do

bairro e do municipio que a escola esta inserida.

Considera-se que a oferta de conteado que esteja associado a
compreensao e transformagao da realidade estao entre os desafios da
Educagao Ambiental. Assim, exige-se uma analise da maneira como
os profissionais e educadores estdo sendo treinados, bem como se da
a comunicacao entre diversos atores no cenario educacional para o
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compartilhamento de informacdes e estimulo a participagdo da
populagao na preservagao do meio ambiente.

Nesta perspectiva, o0 estimulo ao processo ensino-
aprendizagem com eficiéncia e eficacia é um dos desafios dos
professores, e pode impulsionar uma educagdo com qualidade,
coerente com as exigéncias atuais, e capaz de incentivar o
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica do futuro cidadao.
No entanto, deve ser planejada, em harmonia com o0s conteudos
obrigatorios, a infraestrutura adequada, a formagao necessaria e a
motivacao e estimulo indispensaveis dos professores e gestores
escolares.

Sabe-se que o0s recursos financeiros podem ajudar na
ampliacao de possibilidades para efetivacao de praticas e atividades,
visto que, aulas em ambiente externo a escola podem ter algum tipo
de custo ou custo maior que as aulas realizadas na propria escola ou
em seu entorno. Em contrapartida, a falta de recursos financeiros nao
deveria servir como justificativa para a nao realizagao de aulas que
garantiriam a eficacia da EA e resultados mensuraveis. Projetos de
reciclagem, de jardins, hortas, sao exemplos de atividades praticas
que podem ser desenvolvidas para instigarem as criancas a fazerem
guestionamentos e proporem sugestoes. Neste sentido, ressalta-se
que:

A consciéncia ecologica somente surgira quando
aliarmos ao nosso conhecimento racional uma
intuicao da natureza nao linear de nosso ambiente. Tal
sabedoria intuitiva ¢ caracteristica das culturas
tradicionais nio letradas, especialmente as culturas
dos indios americanos, em que a vida foi organizada
em torno de uma consciéncia altamente refinada do
meio ambiente (CAPRA, 2006, p. 39).
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APLICACAO DAS FERRAMENTAS DE GESTAO PARA
PLANEJAMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Inicialmente, é importante destacar que o0s problemas
relacionados a EA até aqui apresentados estio associados a uma
maneira de entender e abordar os problemas ambientais, destacando
a importancia do processo de planejamento de agdes voltadas a
aplicagdo da EA, do qual considerara elementos restritivos e
condicionais para a realizacao de atividades, projetos, influenciando
para a tomada de decisoes eficazes que permitirao produzir
resultados significativos no ambito educacional.

Assim, buscou-se avaliar a inser¢do e desenvolvimento da
EA na rede municipal de educagao fundamental | observada durante
a discussao apresentada utilizando-se de importantes ferramentas
estratégicas de planejamento: a analise SWOT complementada pelo
plano de agoes SW2H.

No contexto deste estudo, a analise SWOT buscou a analise
e sintese dos resultados a nivel interno e elementos de influéncia
externa para a educagdo ambiental nas escolas de ensino
fundamental I da rede municipal de educacéo em Lorena.

Forgas (ambiente interno)

Observa-se que, embora o desenvolvimento de atividades de
tematica ambiental ainda seja discreto, a existéncia de fatores como
determinagao e empenho por parte dos docentes e orientadores
pedagogicos, condicionados a gestao educacional adequada, podem
impulsionar a abordagem frequente e de modo inter e
transdisciplinar da Educacao Ambiental.
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Os professores e orientadores participantes se mostraram
atores envolvidos na inser¢ao da Educagao Ambiental no curriculo
escolar, além de favoraveis para 0 processo continuo do
desenvolvimento de atividades importantes para a consolidagao da
EA dentro e fora do ambito escolar. Assim, o envolvimento e a
conscientizacdo dos professores e orientadores pedagogicos
relacionada a necessidade de abordagem e desenvolvimento de
praticas voltadas a EA se configuram como uma das forcas que
envolvem o processo de aplicacdao da EA na rede municipal de
ensino fundamental | de Lorena.

Fraquezas (ambiente interno)

As fraquezas apontadas por professores e orientadores
pedagogicos sao reflexo das limitagBes de recursos disponiveis para
0 desenvolvimento da EA nas escolas, destacando-se entre eles o
financeiro e o humano. A analise dos resultados remete a falta de
consisténcia no desenvolvimento de praticas/atividades/a¢oes da
EA, elucidando a insuficiéncia no esfor¢o para a melhora e evolugao
do trabalho voltado ao desenvolvimento e consolidagao de uma
rotina de aplicagao da EA nas escolas.

No eixo do conhecimento e pratica, os professores deveriam
dominar os contetdos e planejar acdes e praticas de ensino que
resultam na aprendizagem efetiva. No entanto, a formacdo do
docente, muitas vezes nao continua e modernizada, nao permite o
estabelecimento de programas consistentes que permitam sua
atuacao eficaz na EA.

Os problemas relatados na implementacdo e continuidade
evidenciam a falta de gerenciamento de recursos disponiveis para o
desenvolvimento da EA, tais como kits didaticos de educagdo
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ambiental e o oferecimento de treinamentos para sua aplicagao, bem
como a inexisténcia de bibliotecas em alguns casos.

A oferta da Educagdao Ambiental ainda se mostra desalinhada
aos objetivos expostos na Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999), dada ao evidente
desalinhamento de a¢des entre escolas e 6rgaos publicos, tornando a
realizacdo de atividades de envolvimento escolar e comunitario
precarias.

Oportunidades (ambiente externo)

As oportunidades apresentam-se em um cenario vinculado ao
investimento financeiro e temporal. Embora as politicas pablicas que
envolvem a Educagao Ambiental estejam, de certa forma, definidas
e amparadas pela legislagdo, a sua efetivagao deve ser apoiada em
condigdes reais para desenvolvimento.

Para tanto, deve-se buscar parcerias entre as escolas e outras
instituicGes de ensino e pesquisa visando assim oportunidades para
a realizagdo de atividades e o desenvolvimento de estratégias e
metodologias para aplicagao da EA nos diferentes niveis de ensino.
Igualmente, espera-se a formagdo continua de professores e
orientadores pedagogicos e seu engajamento com a comunidade
discente e seu entorno em acgdes de EA, buscando a conscientizagao
de cidadaos pautada na sustentabilidade.

Ameagas (ambiente externo)

Diante do cenario dependente de investimento financeiro e
temporal, a caréncia de professores preparados para O
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desenvolvimento, a aplicagao e integragao de atividades sintetizadas
de EA torna-se preocupante. Alguns fatores ainda podem se
apresentar desfavoraveis a implementacdo e continuidade da EA no
ambito da rede municipal de ensino fundamental | de Lorena.

A atuacao precaria do Estado, o aumento da desigualdade
social, dificuldade de acesso a escolaridade, assim como a troca de
mandato presidencial e governamental, por exemplo, tendem a
causar tensbes na agenda ambiental e consequentemente, podem
enfraquecer a EA nas escolas.

SUGESTOES PARA MELHORIAS NA IMPLEMENTACAO
DA EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO ESCOLAR

Partindo da delimitagao de estratégias que potencializam o0s
pontos fortes, se beneficiem de oportunidades, e mitigam os pontos
fracos, foi elaborado uma sintese (Quadro 5) que busca orientar o
desenvolvimento de acdes e o fortalecimento da EA em ambito
escolar na rede municipal de ensino de Lorena.

De maneira geral, as sugestfes aqui apresentadas buscam
sintetizar as considera¢Bes explicitas por meio das respostas dos
professores e orientadores pedagogicos as questdoes que compoem o
questionario a eles aplicado.

As questbes levantadas pelos professores das escolas em
torno de suas praticas relacionadas a EA concentraram-se, em geral,
na necessidade de apoio e no status da EA dentro da escola.
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Em geral, as agdes propostas contemplam atividades
factiveis a serem desenvolvidas por professores, orientadores
pedagdgicos e 0s gestores municipais. No entanto, mesmo
considerando a organizagdo sugerida é esperado que o municipio
possua um Plano para orienta¢do, ndo apenas das acOes, mas que
contemple as metas e objetivos para a educacdo ambiental em curto,
médio e longo prazo.

Assim, o Plano de Ac0es e Praticas Ambientais Educativas
para a rede de ensino fundamental I do municipio de Lorena aqui
proposto visa a integracdo de objetivos e metas educacionais
voltados para educagao ambiental e tem como objetivo principal
auxiliar os atores sociais ligados a EA no municipio.

Em sintese, para 0 Plano de Acdes e Praticas Ambientais
Educativas propdem-se como objetivos educacionais:

e Diagnosticar a situagdo de promogdao e
implementagdo de praticas e atividades de EA nas
escolas;

e Promover a formagao continuada de professores;

e Promover melhorias na infraestrutura e oferta de
recursos para desenvolvimento da EA nas escolas;

e Promover a interdisciplinaridade para a Educagio
Ambiental;

e Conscientizar a populagio sobre questdes ambientais;

e Promover parcerias estratégicas entre escolas do
municipio para impulsionar a Educagdo Ambiental;

e Promover praticas sustentaveis no ambito escolar e
em casa.
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Ja como metas educacionais propdem-se:

e Definir estratégias e instrumentos para realizagao do
diagnéstico completo do desenvolvimento de praticas
de EA nas escolas da rede municipal;

o Estabelecer/fortalecer parcerias entre a Secretaria
Municipal de Educacio e outras secretarias e, com
instituicdes de ensino e pesquisa, além das iniciativas
privada e organizagdes nao-governamentais;

o ldentificar a inter-relagao de processos que afetam o
meio ambiente e sua insergao/integragdio com 0s
contetidos obrigatorios de cada série do ensino
fundamental;

e Definir e ampliar principios norteadores de
sustentabilidade nas escolas da rede municipal;

e Realizar treinamentos/oficinas/cursos de formagao
continuada voltada a profissionais da educagao;

o Equipar todas as escolas com bibliotecas;
e Disponibilizar recursos didaticos (livros, apostilas,
jogos, filmes, entre outros) voltados ao aprendizado

de conteudos da area ambiental;

e Estabelecer estratégias para universalizagdo de
projetos e atividade de EA nas escolas;

e Transpor a dicotomia entre ensino e conhecimento;

e Promover atividades de formacdo para alunos,
buscando a formagao de cidadaos responsaveis;
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e Incentivar o0 desenvolvimento de habilidades e
pensamento critico para resolugdo de problemas
voltados a protegdao do ambiente local e externo;

e Integrar as escolas de rede puablica municipal,
estadual e particular do municipio envolvendo as
areas de meio ambiente, educagao, saude, cidadania e
seguranca;

e Integrar as escolas da rede publica e particular do
municipio, com turmas de ensino infantil,
fundamental, médio e superior;

e Transformar as escolas em espagos sustentaveis de
referéncia para o aluno e comunidade no entorno.

Partindo da delimitagdo de objetivos e metas educacionais,
foi elaborado um quadro sintese (Quadro 6) que busca reunir 0s
objetivos, metas e a¢des propostos para o Plano de Agdes e Praticas
Ambientais Educativas para rede de ensino fundamental | do
municipio de Lorena num periodo de 10 anos.

Considera-se que 0s objetivos, metas e agdes propostas sao
exequiveis no horizonte temporal proposto desde que o Plano seja
implementado em sua integridade. Por outro lado, apesar da proposta
temporal dos objetivos, metas e acOes sugeridos, cabe ressaltar a
necessidade de revisdes anuais a partir da implementagao do plano
proposto.

As revisdes devem ser realizadas a partir da avaliagao dos
resultados alcangados, do alcance das metas propostas para cada
periodo e da efetividade das agoes desenvolvidas; e, de forma
colaborativa entre a Secretaria Municipal de Educacéo, os diretores,
orientadores pedagogicos e professores das escolas de ensino
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fundamental de Lorena, bem como os colaboradores/parceiros para
implementacédo do Plano.

Quadro 6 - Sintese do

Plano Municipal de A¢bes e Praticas Ambientais Educativas

Periodo Objetivos Metas Acoes
Definir estratégias e
instrumentos para realiza¢ao
do diagnéstico completo do
desenvolvimento de praticas
de EA nas escolas da rede
municipal;
Estabelecer/fortalecer Definir um cronograma anual de
parcerias entre a Secretaria . . <
Municipal de Educagio e cursos/oflunas/t_relnamentos para_ formaz;ao de
h professores e orientadores pedagogicos;
outras secretarias e, com
Diagnosticar asituagao de msmu_mees del, ensmod € Planejar atividades sob diferentes tematicas
Curto promogao e pesquisa, alem 3 | ambientais considerando as diferentes faixas etarias
Prazo implementagéo de |n|cmt_|vas~ privada _€ | e niveis de conhecimento;
(-2 praticas e atividade de EA | Ordanizagoes . nao-
governamentais; T
anos) nas escolas Promover campanhas de conscientizagdo sob
e . N diferentes tematicas ambientais em contexto atual;
Identificar a interelagao de
err?tfieesr?toe S que afztamo m:l:g De§envol\{er/incentivar atitudes de protecdo ao
: . - meio ambiente
insergdo/integragdo com os
conteados obrigatorios de
cada série do ensino
fundamental;
Definir e ampliar principios
norteadores de
sustentabilidade nas escolas
da rede municipal
Promover/incentivar cursos, palestras e outros
Realizar eventos voltados para profissionais da educagao;
Pron_'lover a formagdo trelnamentos!oflunas/_cursos Disponibilizar materiais de formagio para
continuada de professores | de formagdo continuada educadores ambientais:
voltada a profissionais da !
educacdo Promover/incentivar agdes de promogdo a
conservagdo ambiental e a sustentabilidade
Equipar todas as escolas | Criar comissdes para gerenciamento dos recursos
Médio com bibliotecas; didaticos na escola;
Prazo
(2-8 Disponibilizar recursos | Incentivar as doagdes e trocas de materiais entre a
anos) Promover melhorias na | didaticos (livros, apostilas, | comunidade escolar e os parceiros (instituigdes de
infraestrutura e oferta de | jogos, filmes, entre outros) ensino, pesquisa, iniciativa privada, ongs etc);
recursos para | voltados ao aprendizado de
desenvolvimento da EA | conteados da area | Definir potencialidade e criagdo de composteiras,
nas escolas ambiental; hortas e jardins de cada escola priorizando a
reutilizagdo/reciclagem de residuos;
Estabelecer estratégias para
universalizagdo de projetos e Elaborar cronograma e definir equipe responsavel
atividade de EA nas escolas pelo desenvolvimento, implementagéo e avaliagdo
de projetos e atividades de EA em todas as escolas
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Promover

a

interdisciplinaridade para
a Educagdo Ambiental

Transpor a dicotomia entre

ensino e conhecimento;
Promover atividades de
formagdgo  para  alunos,

buscando a formagdo de
cidadaos responsaveis

Promover a integragdo dos conteados de tematica
ambientais sob diferentes abordagens disciplinares
(teoria e pratica);

Promover e incentivar atividades extracurriculares
de Educagdo Ambiental nas escolas;

Garantir o processo de ensino-aprendizagem
centrado no aprendizado a longo prazo e interligado
a partir do desenvolvimento e aplicagio de
atividade praticas multi, inter e transdisciplinares;
Elaborar planos participativos de gerenciamento de
residuos para cada escola considerando suas
particularidades e a possibilidade de gestdao
participativa de toda comunidade intra e extra
escolar;

Promover exposi¢des temporarias e permanentes de
pegas/artigos produzidos com materiais
reutilizados/reciclaveis, bem como de temas
relacionados ao meio ambiental;

Fortalecer e universalizar a toda rede de ensino
municipal os projetos de Educagdao Ambiental que
ensinam ou aprimoram habilidades de pensamento
critico, solugio de problemas e tomada de decisdes
que levam a agdes responsaveis para proteger a
saude humana e o meio ambiente;
Estabelecer calendario ambiental anual
municipio de Lorena

para o

Desenvolver a aplicar atividades sob diferentes
tematicas ambientais e que abordem a definigdo de

Incentivar 0 | termos associados ao meio ambiente;
Conscientizar a | desenvolvimento de
populagao sobre habilidades e pensamento Valorizar e incentivar a prote¢io das areas verdes,
questdes ambientais critico para resolugdo de | parques, reservas florestais e recursos hidricos do
problemas para protegio do | municipio;
ambiente local e externo
Promover atividades e acgdes de integragdo entre
teoria e pratica para conscientizagao
Longo
Prazo
(8-10 Integrar as escolas de rede
anos) publica municipal, estadual
e particular do municipio
. envolvendo as areas de meio Promover encontros setoriais e municipais para
Promover parcerias

estratégicas entre escolas
do municipio
impulsionar a Educagao

para

ambiente, educac@o, saude,
cidadania e seguranga;

Integrar as escolas da rede

discussao sobre a EA e implementagio de praticas
e agdes;

Divulgar e incentivar a organizagio e participagao

sustentaveis no ambito
escolar e em casa

espagos  sustentaveis  de
referéncia para o aluno e
comunidade no entorno

Ambiental L . ™ :
bienta piblica e particular do | de eventos de tematica ambiental entre escola
municipio, com turmas de
ensino infantil, fundamental,
médio e superior
- Transformar | m . - . .
Promover praticas anstormar as escoias € Realizar atividades de tematica ambiental em

conjunto com educadores, associagdes de bairro e
comunidade em geral

Fonte: GIMENEZ (2019).
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Ressalta-se que ajustes no cronograma e a elaboragao de
novas atividades, bem como a redefini¢ao de algumas metas podem
ser necessarias em fun¢ao da realidade de gestao e infraestrutura de
cada escola. Para tanto, sugere-se a utilizacdo da ferramenta de
gestao denominada Ciclo de Deming, ou PDCA, cuja fungio basica
¢ auxiliar no diagnéstico, analise e prognostico de problemas
organizacionais. O Ciclo PDCA ¢ dividido em 4 fases bem definidas
e distintas, sendo: Planejar (Plan); Executar (Do); Verificar (Check)

e Agir (Action).

A primeira aplicagao nesse processo de gestdo ¢ a realizacao
do planejamento. O foco deve ser nos objetivos estratégicos,
portanto, definir de maneira quantificavel os objetivos, estratégias e
acoes. A partir de um diagnoéstico realizado e objetivo tragado,
determinam-se atividades e tarefas para serem cumpridas.

A segunda aplica¢ao corresponde ao processo de execugao
indicando quais a¢des serao pertinentes para a realizagao do que foi
planejado. Esta etapa envolve a alocagao de recursos (financeiros,
humanos, materiais, mercadologicos e/ou administrativos), que
devem estar organizados para a implementagao das a¢Ges definidas.

A terceira aplicagao tem o objetivo de monitorar a eficiéncia
das acOes desempenhadas com as quais foram estabelecidas
inicialmente. Esta etapa pode ocorrer concomitantemente quando se
verifica se as acfes que estao sendo adotadas sao efetivas para a
realizagao do plano; ou, ap6s a execugao destas, em que é possivel
compara-las com as estabelecidas como padrao.

A quarta aplicagao remete ao termo controle, ou seja,
realizacao de acdes corretivas apos a detecgao de falhas e/ou erros
durante a aplicacao anterior. Nesta etapa cabe a reavaliacao da gestao
implementada e decisao pela continuidade, atualizacdo ou
replanejamento da mesma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Planejar a Educacdo Ambiental em &mbito municipal é uma
tarefa de extrema complexidade, pois envolve toda uma estrutura
que depende de incentivo, investimentos, além da defesa de ideais
que remetem a protecdo do meio ambiente.

Considera-se que a metodologia empregada no
desenvolvimento do estudo cujos principais resultados foram aqui
apresentados foi adequada e permitiu ndo apenas o levantamento de
dados, mas também uma analise adequada dos mesmos
possibilitando a elaboracdo de um plano de agdes exequivel em
horizonte de tempo adequado para as devidas mudancas e
transformac0es esperadas.

As sugestdes de objetivos e metas para a educacao ambiental
na rede de ensino fundamental | de Lorena aqui apresentados
representam uma metodologia de ensino e aprendizagem ligada a um
conceito educacional em que nao apenas a aquisi¢ao de habilidades,
competéncias e contetdos sao consideradas importantes, mas
também a tarefa do aluno de ser protagonista no desenvolvimento de
sua propria educacao.

Isso significa a constru¢ao do planejamento e a solugio de
problemas reais e oferece a possibilidade de investigar um tema,
partindo de um enfoque relacional que articula ideias-chave e
metodologias de diferentes disciplinas, com a perspectiva de multi e
transdisciplinaridade.

Os participantes-alvo do Plano de Acoes e Praticas
Ambientais Educativas em questao sao alunos do ensino
fundamental | de escolas publicas municipais, portanto, crian¢as em
idade escolar classificadas em séries iniciais do ensino fundamental.
A definigao desse publico foi feita para que a concepgao desse plano
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e suas caracteristicas fossem mais compativeis com a faixa etaria
desse nivel de escolaridade.

De acordo com o IBGE (2010), o Censo Demografico
realizado em 2010 apontava para a existéncia de 5.879 alunos na
faixa etaria correspondente as séries iniciais do ensino fundamental,
ou seja, aproximadamente, 7% da populagao municipal sao criangas
nesta fase escolar, considerada a mais significativa para construcao
basica do cidadao (BRASIL, 1996), corroborando com a importancia
do envolvimento destes no processo continuo e de longo prazo da
sustentabilidade.

Por todas essas caracteristicas, as atividades e a¢des praticas
devem ser constituidas de uma abordagem metodolégica adequada a
aplicagdo da Educagdao Ambiental na escola, nao s6 por possibilitar
0 uso da realidade local como cenario didatico, mas por estimular a
resolugao dos problemas socioambientais que dependem de
mudangas de atitude, valores e comportamentos relacionados ao
meio ambiente.

Ao implementar estratégias, como a participagdo coletiva
que vincule a realidade vivida do discente com conteados
programaticos da escola espera-se que haja uma combinagao de
conhecimentos, atitudes e habilidades que permitira o progresso do
aluno dentro e fora da sala de aula, além de sua transformagao em
um agente de praticas sustentaveis no municipio.

Considera-se que, na préatica, a Educagdao Ambiental ainda ¢
tratada como disciplina nao obrigatoria para qual o Ministério da
Educagao deveria produzir diretrizes, e que em escala municipal
podem ser traduzidas em planos e programas que orientam as
atividades dos professores e que buscam uma homogeneidade de
oportunidades de aprendizado para todos os alunos da rede
municipal de ensino.
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Nesta perspectiva, a implementagao efetiva da EA na rotina
e conteudos no ensino fundamental ¢ um processo complexo e longo
e que, apesar de estar inserida nas diretrizes educacionais brasileiras,
ainda ¢ deixada para segundo plano por razdes como falta de tempo,
recurso financeiro e material. Julga-se que a utilizacdo de
instrumentos e técnicas de gestdo podem ser 0 meio mais eficiente
para promover a Educacao Ambiental e sua implementagao na rotina
escolar.

A partir do uso de instrumentos de gestdo adequados, as
escolas podem levar os alunos ao desenvolvimento de importantes
habilidades para resolucéo de questdes ambientais contemporaneas
e a formacao de cidadaos ambientalmente responsaveis e
multiplicadores de atitudes sustentaveis.
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ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAO
AMBIENTAL (2011-2019): TENDENCIAS E
PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES EM EDUCACAO AMBIENTAL

Aline de Gregorio
Marinez Meneghello Passos
Alvaro Lorencini Janior

Graves problematicas tém assolado o planeta configurando
ameacgas a sobrevivéncia e a continuidade das formas de vida
humana e ndo humanas. As mudancas climaticas e a pandemia
ocasionada pela Doenga do Coronavirus (Covid-19) (SENHORAS,
2021) sé@o apenas alguns exemplos de implicacdes socioambientais
decorrentes dos modos de vida social e econémico desenfreados que
comprometem a capacidade de suporte da Terra.

Diante desse panorama, a Educacdo Ambiental (EA)
apresenta-se como instrumento teérico-metodologico para a
formacdo de sujeitos preparados para compreender, posicionar-se e
atuar de modo convergente ao enfrentamento das desordens
socioambientais. Fatos que levam a EA a constituir-se, portanto,
como um campo de conhecimento de vital interesse para a educacéo
contemporanea.

O reconhecimento da importancia e da necessidade da EA
reverberou na elaboracdo de diversas politicas publicas que,
progressivamente, asseguraram espagos a insercdo do campo nas
esferas documental e curricular. No ano de 1999 foi sancionada a Lei
9795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999), por meio da qual apresentou-se nos
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Artigos 1° e 2° a definicdo do campo e sua obrigatoriedade nos
diferentes niveis e modalidades de ensino:

Art. 12 Entendem-se por educacdo ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade.

Art. 22 A educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndoformal (BRASIL, 1999).

Outro passo essencial no movimento de
institucionalizacdoocorreu no ano de 2012, com a publicacdo da
resolucdo n°® 2 de 15 de junho, ele queestabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA)
(BRASIL, 2012).

O documento (re) afirma a obrigatoriedade da EA nos
contextos educativos e especifica que o seu encaminhamento deve
se dar sob perspectivas interdisciplinares, balizado por abordagens
criticas e integradoras que possibilitem a compreensdo
multidimensional que caracteriza as questdes ambientais. Pode-se
dizer que o documento tem um carater de complementacdo, pois ndo
so reforca a compulsoriedade da EA, mas, também, aponta as
caracteristicas que devem permear a elaboragdo e o0s
encaminhamentos dos processos pedagdgicos.

Com a inclusdo formal da EA nos espacos educativos,
atribui-se aos profissionais da docéncia a responsabilidade de
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integra-la em suas praticas. Todavia, esta incumbéncia se constitui
como uma responsabilidade para com a qual, por vezes, 0sS
educadores ndo dispdem dos subsidios necessarios para cumprir
(TEIXEIRA; TORALES, 2014).

As investigagdes concentradas no campo da EA vém
apontando que 0s processos educativos tém se caracterizado por
enfoques reducionistas e estanques. Estas abordagens insulares
pouco ou nada contribuem para a formacéo de sujeitos capazes de
compreender a complexidade de fatores intrinsecos aos conflitos
socioambientais (ASSIS; CHAVES, 2015; GUIMARAES, 2016).
Ha, portanto, uma profunda dissonancia entre as praticas educativas
efetivadas e as recomendag0es expressas nos documentos oficiais.

Pontua-se ainda a existéncia de um paradoxo, dado que o
progressivo adensamento da EA, tanto em vias legais, no caso das
politicas publicas, como nas universidades, enquanto campo de
pesquisa, nao refletiu em uma diminuicdo, nem mesmo uma
estabilizacdo da crise ambiental. Contrariamente, o que se observa
na atualidade é o agravamento das problematicas em nivel e rapidez
alarmantes.

Diante desse panorama, compreender o que tem sido feito no
campo de pesquisa é de particular relevancia. Para tanto, elaboramos
um mapeamento das tendéncias tedrico-metodolégicas que tém
balizado os processos formativos para a docéncia no intuito de
evidenciar lacunas, apontar possiveis caminhos para uma formacéo
plena e, em linhas mais amplas, contribuir para o aprofundamento
das discussdes e dos avancos da area.

Para esta elaboracéo, recorrer aos trabalhos compartilhados
em eventos de relevancia pode oferecer indicios fidedignos de como
tem se dado a formacdo de professores para o campo educativo
ambiental. No Estado do Parana, um dos principais l6cus de
socializacdo de pesquisas, dialogos, debates e reflexdes relacionadas
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a EA tem sido o Encontro Paranaense de Educagdo Ambiental
(EPEA).

Trata-se de um evento criado no ano de 1998 com
periodicidade anual até o ano de 2009 e passando a ocorrer
bianualmente a partir de sua XII edicdo. Sua principal finalidade ¢
promover a integracdo de pesquisadores, professores e estudantes de
diferentes niveis de ensino, entre outros publicos que expressem
interesse em participar das discussfes acerca dos encaminhamentos
da EA.

Nesse sentido, a pesquisa, cujos resultados trazemos neste
capitulo, objetivou, principalmente, investigar nas publicacGes
referentes as edi¢bes XIII, X1V, XV, XVI e XVII (correlatas aos
anos 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019) do EPEA, as tendéncias
tedrico-metodoldgicas que tém fundamentado a formacdo de
professores para a EA no ambito inicial e continuado, e, por extensao
interpretativa, identificar as lacunas formativas e, a partir destas
informacdes, apontar perspectivas futuras para o campo.

Abordar a formacdo para a docéncia implica refletir na
direcdo dos fundamentos epistémicos e da dimensdo metodoldgica
que estruturam os encaminhamentos das a¢des educativas. Portanto,
esclarece-se que o emprego da terminologia “tendéncias” nesta
investigacdo faz mencdo as correntes tedricas, aos enfoques e as
metodologias adotadas nas pesquisas de formacdo de professores
expressas nas publicacdes analisadas.

Em seguimento, trazemos a baila um panorama geral do que
assumimos por formacdo docente, compreendendo sua definicéo e
principais lacunas indicadas na literatura, aspectos que consideramos
como necessidades formativas para a EA na atualidade,
idiossincrasias  alusivas aos procedimentos metodologicos
mobilizados para este feito, diversos resultados analiticos
evidenciados a partir de leituras quantitativas e qualitativas e as
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considerages conclusivas relacionadas ao objetivo a que nos
propusemos nesta pesquisa.

A DOCENCIA E A EDUCAGCAO AMBIENTAL- DEMANDAS
FORMATIVAS

A formacdo para docéncia pode definir-se como um campo
de conhecimento no qual se desenvolve investigagdes, propde-se
axiomas tedricos e subsidios praticos convergentes a construcdo de
conhecimentos e ao aprimoramento de aptidées e competéncias
favorecedoras de atuacbes pedagOgicas consciencializadas,
implicando, portanto, melhora dos niveis educacionais. As
especificidades do campo estendem-se aos professores em formacéo
e, também, aos docentes em servico (GARCIA, 1999).

Por seu reconhecimento e relevancia, as particularidades que
permeiam os processos de formagéo para a docéncia tém sido alvo
de inimeras pesquisas e amplos debates, culminando na clarificacao
de lacunas formativas. Em uma perspectiva temporal, as principais
problematicas evidenciadas na literatura centram-se na dicotomia
entre saberes especificos e pedagdgicos, na segmentacdo tedrico-
pratica e na predominancia da tradi¢do disciplinar em contraste ao
aviltamento dos contetidos pedagdgicos (SAVIANI, 2009; ANDRE,
2010; GATTI, 2010).

Admitimos que muito se tenha feito em prol de um maior
entrelacamento entre conteudos disciplinares e pedagdgicos, bem
como de intensa aproximacao entre licenciados, no caso da formagéo
inicial, aos espacos escolares. Como exemplo de tais esforgos,
podemos mencionar as disciplinas de préaticas pedagdgicas que
buscam a integracdo especifico-pedagdgica e a elaboracdo de
iniciativas como a Residéncia Pedagdgica e o extinto Programa de
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Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), que oportuniza/oportunizou
aproximacdes entre os professores em processo de formacdo a
realidade que circunscreve o chédo da escola.

Todavia, a afirmacdo de Diniz-Pereira (2014), quanto ao
forte apelo a racionalidade técnica na formacdo docente, ainda se
mostra  bastante presente. Faz-se significativo, portanto,
argumentarmos acerca das lacunas dessa tendéncia formativa, tanto
em linhas gerais como de modo especifico ao campo educativo da
EA.

Para Lorencini Junior (2009), esse modelo de formacéao
apresenta problemas principalmente porque ndo comporta a
heterogeneidade dos espacos educativos, por desconsiderara
caracteristica complexa e singular das situacdes pedagdgicas e a
existéncia de valores imbricados as decisbes tomadas pelos
professores no encaminhamento de suas praticas.

Em outras palavras, formar os professores a partir da
concepgdo de ensino como sinbnimo de transmissdo de
conhecimentos em um espaco isento de peculiaridades, no qual as
decisdes pedagdgicas sdo exclusivamente técnicas, € incompativel
com processos educacionais significativos para a formacdo
académica, social e humana dos estudantes.

A racionalidade técnica atribui ao professor o papel de
implementador de curriculos. Por esta razdo, considerando a EA,
Maia (2015), salienta que este modelo formativo ndo proporciona 0s
fundamentos necessarios a uma integracdo do campo educativo
ambiental de forma critica e contextualizada as préaticas educativas.

Essas insuficiéncias, ndo raro, conduzem os docentes ao
desenvolvimento de praticas reducionistas e desconectadas da
realidade a correr o risco de sucumbir ao que Guimaraes (2016),
denomina como armadilha paradigmatica, isto é, situacdes nas
quais os professores mesmo bem-intencionados e compreendendo a
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pluralidade da EA, ndo dispdem dos aportes necessarios para
transpor seus intentos pedagdgicos as praticas que desenvolvem.

Carvalho (2005), assinala que a formagéo docente para a EA
deve, impreterivelmente, sobrepujar objetivos pragmaticos e a
prescri¢cdo de metodologias. Em outros termos, a formagéo deve ser
contextualizada a medida que dialoga com as condi¢des de vida do
professor, suas expectativas e experiéncias, de modo que seja
construida tanto uma identidade pessoal como profissional.
Defende-se, entdo, uma formacéo que propicie aproximacdes entre
a teoria e a pratica, e a valorizagdo e articulacdo dos contetidos
disciplinares e pedagdgicos, distanciando-se de caracteristicas
essencialmente técnicas, prescritivas e homogeneizadoras.

Advoga-se por uma formacao que proporcione a constituicdo
de um repertorio que possa ser mobilizado nos momentos de atuagdo
do professor. Quer dizer, ndo se trata de uma série de receitas, mas
da disponibilidade de diferentes alternativas pedagdgico-
metodoldgicas como substratos que possam ser mobilizados e (ré)
adequados nos momentos de incerteza da sala de aula.

Novas demandas surgem continuamente, logo apontamos
que € preciso conduzir os professores, seja em formacao inicial ou
continuada, a compreensfes multiplas da realidade socioambiental e
a transferi-las as praticas educativas. Investir nessa habilidade
significa tornar os profissionais da docéncia preparados para lidar
com as reivindicagdes educacionais que possam emergir.

A crise vigente na contemporaneidade €é multipla,
envolvendo questdes de cunho social, ético e ambiental. Portanto,
enfrenta-las requer a superacédo de reducionismos e simplificagdes.
O desenvolvimento de uma EA emancipatoria conecta-se, em uma
esfera mais ampla, com uma formacdo docente autbnoma, critica e
reflexiva, pois sO a partir dessas caracteristicas o profissional da
docéncia dispora de subsidios que permitirdo atrelar suas leituras de
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mundo e as necessidades educativas identificadas no seu contexto de
atuacdo aos fazeres educativos, com o intuito de formar cidadaos
aptos a participarem ativamente na sociedade e a posicionarem-se de
forma responsével diante das probleméticas socioambientais.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: ALGUNS
ESCLARECIMENTOS

Considerando os objetivos estabelecidos, ou seja, elucidar as
tendéncias tedricas e metodoldgicas que tém fundamentado a
formacao dos professores no que se refere a EA e os obstaculos neste
processo, adotou-se a revisdo da literatura como modalidade de
pesquisa em funcdo da legitimidade e adequacdo dos seus
direcionamentos analiticos as intencionalidades desta investigacao.

Ferreira (2002), atribui relevancia a reviséo de literatura em
funcdo dessa tipologia de pesquisa oferecer ferramentas para trazer
luz as referéncias e as abordagens balizadoras das producbes
bibliograficas de determinado campo do conhecimento, assim como
os direcionamentos atribuidos as pesquisas, 0s progressos, as lacunas
os desdobramentos futuros para o desenvolvimento da area.

Nessa perspectiva, buscou-se investigar nos anais das
edigdes XIII, X1V, XV, XVI e XVII do EPEA, correspondentes aos
anos 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019, as principais tendéncias
tedrico-metodoldgicas mobilizadas pelos pesquisadores no que
concerne a formacao de professores para a EA e os hiatos emergentes
em tais processos.

O percurso de coleta e analise dos dados inspirou-se nos
procedimentos estabelecidos pela Analise de Contetido (BARDIN,
2011), que perpassa por trés fases: Pré-Analise; Exploragdo do
Material; Tratamento dos Resultados e Interpretacéo.
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A coleta dos dados deu-se por meio da busca das publicacdes
na Internet. De posse do corpus definido por Bardin (2011, p. 126)
como o “Conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”, iniciou-se a etapa de Pré-
Analise, em que se realizou uma leitura preliminar do material
denominada por “Leitura Flutuante” (BARDIN, 2011), com o intuito
de conhecer, ainda que superficialmente, a integralidade do conjunto
dedados reunidos.

No que se refere a delimitacdo do corpus e a constituicdo de
critérios para a exequibilidade da pesquisa, a sele¢cdo dos trabalhos
condicionou-se as seguintes especificidades: situar-se na area de
formacdo de educadores ambientais, particularmente direcionado
aos profissionais da docéncia, contemplando os &mbitos da formacéo
inicial e continuada. Desse modo, considerou-se significativo
investigar as publicagdes relacionadas aos cursos de licenciatura, aos
encaminhamentos de processos formativos, as discussdes alusivas
aos referenciais tedricos orientadores da formacdo docente e as
pesquisas relativas a percep¢do ambiental.

Com excecdo das publicagdes anédlogas a edicao de 2015, 0s
trabalhos encontravam-se alocados em eixos, o que facilitou o
procedimento de selecdo. No caso do ano de 2015, empreendemos
uma triagem na integralidade das publicagdes por meio da leitura do
titulo e das palavras-chave e, em casos de inconclusao, examinaram-
se as informacdes expressas no resumo e na metodologia das
producdes.

Em sequéncia, iniciou-se a etapa de Exploracédo do Material,
momento em que o0 conjunto de dados foi minuciosamente
examinado por meio de uma leitura completa e atenta que permitisse
a maior aproximacao possivel da exaustio do corpus. A medida que
as analises transcorriam, o material sofria fragmentacdes, originando
as Unidades de Analise, em um movimento analitico catalisador das
ideias e representacOes fulcrais relacionadas ao objeto investigado,
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neste caso, a formagdo de professores para o campo educativo
ambiental.

Para a identificacdo das publicacdes, o procedimento de
codificacdo obedeceu ao seguinte exemplo: P13.1em que a letra P
representa a abreviagdo da palavra “Publicagdo”, o numero 13
refere-se ao ano de realizacdo do evento, neste caso 2013, e 0 niUmero
subsequente refere-se a ordem em que o trabalho foi selecionado
durante a triagem. Posteriormente, encaminhou-se 0 processo
denominado Categorizagdo em que os trabalhos similares foram
reunidos em categorias e, em ocasides oportunas, em subcategorias.
Convem destacar que as categorias foram construidas a posteriori.

Na fase final, isto é o Tratamento dos Resultados e
Interpretacéo, buscou-se atribuir significados aos dados analisados
por meio da analise dos manuscritos e da aproximacao estabelecida
com os referenciais teoricos da area de formacéo de professores e da
EA. A seguir é apresentada a quantificacdo dos dados e,
posteriormente, as categorias e subcategorias construidas a partir dos
movimentos analiticos empreendidos aos trabalhos selecionados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos procedimentos de triagem dos trabalhos chegou-
se & quantidade total de 40 publicagdes. Na Tabela 1, encontram-se
esquematizadas as informacgdes quantitativas a respeito do total de
publicacdes socializadas em cada edi¢do do evento e dos trabalhos
selecionados, isto é, das publicacGes direcionadas a esfera da
formacéo de professores.
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Tabela 1 — Descricdo numeérica do acervo e do corpus

Eddlgao Ano Quantidade total de Quantidad(.e de trabalhos
EPEA trabalhos selecionados
X1 2011 86 4
XV 2013 144 4
XV 2015 212 6
XVI 2017 365 16
XVII 2019 167 10
Total 974 40

Fonte: Elaboracéo propria.

A dimensdo quantitativa dos dados possibilita observar o
processo de amplitude, ndo linear, pelo qual o evento passou no
decorrer do periodo selecionado para a anélise. A edi¢do ocorrida no
ano de 2017 destacou-se por receber a maior quantidade total de
trabalhos e, do mesmo modo, comportou a maior quantidade de
pesquisas relacionadas ao campo da formacéo de professores.

Infere-se que este destaque pode estar correlacionado ao fato
de a edicdo XV do EPEA ter ocorrido na cidade de Curitiba, capital
do Estado do Parand, e contado com uma divulgacdo mais ampla.
Com relacdo a area de formagdo de professores, mesmo com
oscilacBes as publicacdes constituiram parte das investigacdes em
todas as edigdes do evento entre 2011 e 2019, o que denota, portanto,
preocupacdes continuas dos pesquisadores com este campo de
estudo.

A partir dos movimentos analiticos direcionados aos
trabalhos, emergiram 3 categorias (todas subdivididas em
subcategorias). No Quadro 1 sdo apresentadas as categorias (coluna
1), as subcategorias (coluna 2) e as publicacdes devidamente
codificadas (coluna 3).
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Quadro 1 — Categorias e

subcategorias evidenciadas para as tendéncias

Categorias

Subcategorias

Publicacdes

1. A formagdo inicial
dos professores para
aEA

1.1 Ambientalizac&o curricular

P13.2;P13.3; P17.2;
P17.5;
P17.9;P17.10;P17.12;
P19.7

1.2 Percepcédo ambiental de

estudantes de cursos de P11.4;P13.4
licenciatura
1.3 Percepcdo ambiental de P17.13

professores formadores

1.4 Desenvolvimento de a¢les
educativas em EA por
licenciados

P19.8; P19.9; P19.6

2. A formagéo
continuada dos
professores para a
EA

2.1 Processos formativos
balizados pelo enfoque
interdisciplinar

P11.1; P15.6; P17.6;
P17.14; P19.3; P19.5;
P19.10

2.2 Percepcao ambiental dos

P15.2; P15.3; P17.4;

docentes P19.2; P19.4
2.3 A (re)aproximagao ao meio P13.1; P17.1;
natural P17.8,P17.11

2.4 Propostas metodoldgicas ao
desenvolvimento da EA

P11.2; P15.5;P15.16

2.5 Trabalho por projeto com
énfase na colaboragédo e
reflexdo

P15.4; P17.15

3. Ensaios tedricos —
correntes
epistemoldgicas
para a formagéo
docente em EA

3.1 Pedagogia Freiriana

P11.3; P15.1; P19.1

3.2 Complexidade

P17.3; P17.7

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir da analise do Quadro pode-se fazer diferentes
leituras dos resultados. E possivel visualizar as categorias e
subcategorias que comportaram maior nimero de publicacdes, as
menos evidenciadas, bem como os principais enfoques assumidos no
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campo da formacdo de professores de acordo com cada edi¢do do
evento.

A primeira categoria designa-se a formacdo docente em
ambito inicial, nela foram incluidos os trabalhos relacionados a
ambientalizacdo curricular, as pesquisas de percepcdo ambiental e as
investigacOes que retratam o desenvolvimento de acOes educativo-
ambientais pelos professores em formacdo. Por tamanha amplitude
e diversidade de enfoques, as publicagdes foram distribuidas em
quatro subcategorias.

A subcategoria 1.1 mostrou-se bastante expressiva e
contemplou oito publicacdes relacionadas a ambientalizacdo
curricular. Em conformidade com os codigos atribuidos, estes
estudos fizeram-se presentes em todas as edi¢cdes do evento, com
excecdo dos anos de 2011 e 2015. Os trabalhos expressam as
preocupacdes dos pesquisadores no que se refere a presenca e a
articulacdo da EA nos documentos oficiais que balizam os cursos de
licenciatura.

Os resultados derivam de investigagdes direcionadas as
licenciaturas em Fisica (FREDERICO; MOREIRA, 2013), Ciéncias
Bioldgicas (BEREZUK; MOREIRA, 2013) e Pedagogia
(OLIVEIRA; BAMPI, 2017). Em linhas gerais, as conclusfes dos
autores convergem ao negligencia mento da tematica ambiental nos
documentos balizadores dos cursos.

No caso da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, analisada
por Berezuk e Moreira (2013), evidenciou-se a inclusdo de pautas
contributivas a formag&o cientifica e cidadd em relagdo a EA, no
entanto, concentradas em disciplinas optativas que, em razdo da
extensa carga horaria do curso, mantinham-se em segundo plano.

Os Projetos Pedagogicos das licenciaturas em Artes Visuais,
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Religido, Educacdo Especial,
Educacdo Fisica, Fisica, Letras, Matematica e Pedagogia de uma
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universidade da regido Sul do Brasil foram alvo do estudo
desenvolvido por Dickmann e Henrique (2017). As resultantes
apontaram que a integracdo dos temas ambientais se concentrou,
sobretudo, no curso de Ciéncias Biologicas evidenciando que as
propostas pedagogicas:

[...] ndo estdo elaboradas com o objetivo de que os
egressos se identifiguem como  educadores
ambientais, ficando o tratamento dessas tematicas de
forma pontual e relegado a iniciativa pessoal de
alguns educadores dentro de cada curso. A
concentracdo dos temas ambientais em um curso
especifico demonstra que ha uma leitura — mesmo que
ndo intencional — de que essas questdes relativas ao
meio ambiente devem ser tratadas curricularmente na
area das ciéncias da natureza, pois sdo de ordem
fisico-quimico-bioldgicas, suprimindo sua dimensdo
socio-politico-cultural (DICKMANN; HENRIQUE,
2017, p. 3).

Na subcategoria 1.2 foram alocadas duas publicagdes
relacionadas a percepcdo ambiental de estudantes de cursos de
licenciatura. Estas investigacdes, ainda que relacionadas com a
percepcdo discente, foram consideradas, pois suas resultantes
apresentam indicativos do modo como a tematica ambiental tem sido
encaminhada nos espacos da formacao inicial.

O estudo de Ramos e Silva (2011), investigou licenciados de
dez cursos quanto as compreensbes da EA, estendendo-se a
insercdo/articulagdo do campo do conhecimento nos respectivos
processos formativos. Os resultados indicaram que os académicos
desconheciam ou conheciam superficialmente 0s aspectos alusivos a
EA e, como esperado, sentiam-se despreparados para integra-la em
suas futuras praticas pedagogicas. De modo semelhante, o estudo de
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Silvério e Maia (2013), apontou recorréncia de concepcdes ingénuas
acerca da EA por parte de académicos de diversos cursos de
licenciatura.

As investigagbes de percepcdo ambiental também se
direcionaram aos professores formadores, conforme apresentado na
subcategoria 1.3. A pesquisa desenvolvida por Silva e Silva (2017),
elucidou que os docentes, em sua maioria, ndo abordavam temas
relacionados & EA, ainda que considerassem a tematica significativa
para a formacao dos futuros docentes.

Na subcategoria 1.4 foram incluidas as pesquisas decorrentes
de acbes educativas em EA por licenciados, promovendo
aproximac0es entre teoria e pratica, como a pesquisa de Obara,
Takahashi e Fornazari (2020). Estas a¢des, identificadas apenas na
XVIII edigédo do EPEA, podem contribuir para a formagdo destes
futuros professores, pois oportunizam a experiéncia da dinamicidade
das situacOes pedagdgicas do contexto escolar. Além disso, podem
possibilitar oportunidades de reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas, convergindo para um maior repertorio que possibilite
enfrentar os desafios da profissdo docente.

As analises das publicacGes relacionadas a formacao inicial
indicam a atribuigdo de um tratamento reducionista a temética que
se expressa, dentre outros aspectos, pela sobrecarga dada aos cursos
de Ciéncias Biologicas por comportarem em seu curriculo
conhecimentos naturais e ecoldgicos. Ressalta-se a necessidade de
ambientalizacdo curricular abrangente a todos os cursos de
licenciatura e de gque este processo seja acompanhado da preparacao
dos professores formadores, para que a tematica ambiental seja
desenvolvida de forma proficua, culminando na formacdo de
licenciados (e futuros docentes) capazes de compreendé-la em
amplitude.
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Todavia é preciso estar atento ao fato de que apenas a
insercdo da pauta ambiental na esfera curricular ndo assegura o seu
desenvolvimento. O que esta constado na esfera curricular, bem
como nas bibliografias, ndo retrata fielmente o que se implementa
em sala de aula, pois a pratica pedagdgica resulta de uma amalgama
entre interpretacdes, intencionalidades educativas, visdes de mundo
e a bagagem formativa dos docentes (TEIXEIRA; TORALES,
2014).

A segunda categoria, referente a formacéao continuada, reuniu
0 maior numero de publicacdes e subdividiu-se em 5 subcategorias.
Os processos formativos estenderam-se aos professores atuantes na
Educacao Infantil (CALZA et al., 2020), Ensino Fundamental e
Médio (GREGORIO et al., 2020) e prezaram pela formagédo de
grupos de trabalho heterogéneos, isto é, compostos por professores
de diferentes disciplinas, visando a integracdo e o fortalecimento da
interdisciplinaridade.

A subcategoria 2.1constituiu-se de sete publicagdes
relacionadas ao enfoque interdisciplinar como balizador dos
processos pedagdgico-formativos. Pesquisas com esta caracteristica
estiveram presentes em todas as edi¢es do evento, com excecao de
2013, mostrando que o desafio do trabalho interdisciplinar tem sido
pauta continua das ac¢bes formativas.

A pesquisa desenvolvida por Moura, Neto e Lima (2015),
evidenciou a dificuldade dos professores com atuacdes
interdisciplinares, principalmente, pela historica segmentacdo do
conhecimento. Resultados similares derivaram da pesquisa de Ruffo
e Abilio (2017), em que os autores constataram que ainda prevalecia
o0 desenvolvimento de praticas isoladas e disciplinares de EA.

O ensino tem se mantido sob uma perspectiva insular
(MORIN, 2000), na qual os conhecimentos sdo tratados como se
fossem ilhas distintas e, portanto, desconectadas. Nesses moldes, 0s

238



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

professores formados adentram a sala de aula carentes de subsidios
que os possibilitem estabelecer conexdes entre a disciplina de sua
responsabilidade e as demais. Em termos mais explicativos, 0s
docentes sdo, ndo raro, formados sob perspectivas disciplinares, no
entanto, ao exercerem a docéncia sdo postos em situagdes nas quais
Ihes é demandada uma atuagdo Inter/transdisciplinar.

A subcategoria 2.2 contemplou publicac¢fes que investigaram
a percepcdo ambiental de professores em servico no decorrer de
processos de formacéo continuada. Essas publicacdes apresentaram
resultados convergentes, apontando o predominio de compreensdes
conservadoras e reducionistas, tanto de meio ambiente como de EA.

O campo educativo ambiental tem sua génese das ciéncias
ambientais. Por tal caracteristica ainda € amplamente compreendido
como extensdo Unica da ecologia e reduzido a aspectos
predominantemente naturalistas. No entanto, é preciso reforcar que
a adjetivacdo ‘“ambiental” atribuida ao substantivo “educagdo”
caracteriza o campo como aquele que tematiza o ambiente, todavia,
este ndo se constitui unicamente da dimensédo natural, mas, também,
de fatores sociais, econdmicos e culturais.

Na subcategoria 2.3 foram inseridas as publicacbes que
buscaram promover uma (re) aproximacdo dos participantes ao meio
natural. No decorrer das agdes formativas foram realizadas trilhas,
atividades de imersao e abordagens em Unidades de Conservacao e
demais areas naturais. A aproximacdo ao ambiente natural pode
proporcionar a sensibilizacdo e o reconhecimento de si como parte
do ambiente, contribuindo, portanto, para a superagdo das
pseudodicotomias entre sujeito e natureza.

As producOes alocadas na subcategoria 2.4 trouxeram
propostas metodoldgicas ao desenvolvimento da EA a serem
reproduzidas pelos docentes. Tais iniciativas sdo importantes, pois
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se constituem como alternativas norteadoras ao professor no
desenvolvimento de suas a¢des educativas.

No entanto, é preciso cautela para que tais propostas ndo
sejam admitidas como “receita pronta”, mas que se constituam como
um repertério metodoldgico-pedagogico a partir do qual o educador
possa desenvolver (re) elaboragdes de acordo com as peculiaridades
intrinsecas ao contexto de atuacao.

A categoria 2.5 comportou duas publica¢fes que destacaram
desenvolvimento de processos formativos por meio da constitui¢cdo
de projetos com énfase na colaboracdo e reflexdo, envolvendo
professores formadores, docentes da educacdo bésica, diretores,
pedagogos e licenciados.

A pesquisa de Heerdt, Prociddnio e Machado (2015), versa a
respeito da constituicdo de um projeto de EA, no qual os professores
trabalharam em parceria desenvolvendo aclGes e projetos nas
respectivas instituicbes. No mesmo viés, Nardy, Degasperi e Longo
(2017), desenvolveram projetos relacionados a perspectiva
axioldgica na EA.

Ambas as publica¢Ges trazem em seu bojo a metodologia de
projetos e a colaboragédo entre as diversas esferas da escola. Tal
perspectiva coaduna-se a formacdo valorativa, pois esta requer um
alinhamento nos diferentes niveis, isto é, a sala de aula, as
caracteristicas da escola e, em Gltima instancia, a confluéncia entre
tais elementos e o projeto de sociedade almejado. Em referéncia a
perspectiva dos valores no campo educativo ambiental, observa-se
um déficit de publicacdes e esforcos investigativos na area.

No ambito da continuada, a maior parte das publicagdes
direcionou-se ao enfoque interdisciplinar, e as conclusdes
apresentadas corroboram com os apontamentos da literatura quanto
a dificuldade de os professores  desenvolverem a
interdisciplinaridade na EA (CARVALHO, 2012; MAIA, 2015;
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ASSIS; CHAVES, 2015). Tais dificuldades continuam
configurando-se como um obstaculo na formacdo do professor e,
consequentemente, na integragéo da EA no contexto escolar.

E fundamental que acdes formativas balizadas pela
interdisciplinaridade continuem sendo ofertadas aos professores em
servico. Conforme Carvalho (2012), a adocdo deste enfoque pode
contribuir de modo relevante para a superacdo da excessiva
fragmentacgé@o do conhecimento, bem como ampliar a percepc¢édo dos
professores em relacéo as problematicas socioambientais, superando
compreensdes ingénuas de EA, que também foram constatadas na
presente analise.

Ademais, as formacdes de grupos formativos heterogéneos
favorecem meios para discussdes a partir de diferentes olhares e
interpretacbes, para o estabelecimento de parcerias entre 0s
professores, bem como para a constituicdo de espacos de reflexao
compartilhada nos quais 0s docentes possam movimentar-se entre
praticar a teoria e refletir a pratica.

A categoria 3 emergiu em funcdo de publicacGes
essencialmente tedricas, que versam a respeito de possiveis
articulacGes entre determinadas correntes de pensamento a formacéo
dos professores para a EA, desdobrando-se em duas subcategorias.

A subcategoria 3.1 acomodou trés publica¢des que acenavam
para as contribui¢cdes da pedagogia de Paulo Freire & formacdo de
educadores ambientais. A publicacdo de Dickmann e Carneiro
(2011), buscou demonstrar as potencialidades da articulacdo entre a
pedagogia de Freire e a EA, e evidenciou que:

[...] uma Educacdo Socioambiental comprometida
com a formacé&o integral do ser humano encontra, na
teoria freireana, contribuices significativas para suas
praxis, pois busca de forma integrada a libertagdo do
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ser humano, a conscientizagdo politica e a formacao
ética da responsabilidade para com os outros e com o
Planeta (DICKMANN; CARNEIRO, 2011, p. 5).

A publicacdo de Gomes, Torales-Campos e Ramos (2020),
intencionou reafirmar os principios e os pressupostos politicos e
filoso6ficos da pedagogia freireana. Para as autoras, este aporte
tedrico deve ser (re) articulado @ EA como ferramenta ante o
agravamento da crise ambiental, dos retrocessos legalizados e do
desmonte da educacéo vigentes no Pais.

A Complexidade (subcategoria 3.2) foi mencionada em duas
publicagdes, ambas do ano de 2017. Tal perspectiva é sustentada a
partir do referencial tedrico de Edgar Morim e Fritjot Capra e
defendida como fundamento tedrico-metodoldgico para a formacao
de professores ante as recorrentes dificuldades de compreensdo e
atuacdo interdisciplinar, indispensaveis em funcdo da amplitude das
problematicas ambientais.

Os aportes tedricos identificados na categoria 3 fornecem
indicios de que os estudos tém redirecionado tanto aos referenciais
tedricos tradicionais da EA, como no caso da pedagogia de Paulo
Freire e, concomitantemente, a novas perspectivas teoricas que
possam ser potencialmente proficuas ao campo.

No que se referem a Complexidade, as pesquisas tém se
aprofundado e mostrado que o referencial é potencialmente capaz de
contribuir ao campo. Sua relevancia no momento contemporaneo se
dad em funcdo de admitir a multidimensionalidade da crise
socioambiental a medida que também contempla as dimensdes
cognitiva, bioldgica, histérica, social e afetiva que compdem o ser
humano. A partir dessas caracteristicas, tal tendéncia pode
possibilitar o desenvolvimento de abordagens ampliadas da tematica
ambiental em contraste as  recorrentes  segmentacOes
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epistemoldgicas, que estdo amplamente presentes no campo
educativo ambiental (ANTONIO; KATAOKA; NEUMANN, 2020).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa buscou mapear as publicagbes do Encontro
Paranaense de Educacdo Ambiental (EPEA), no periodo
compreendido entre os anos de 2011e2019, com o intuito de
caracterizar as tendéncias teodrico-metodolégicas balizadoras da
formacéo de professores para a EA.

Com relacdo a formacéo inicial, as pesquisas direcionaram-
se, principalmente, para a ambientalizacéo curricular. As principais
lacunas formativas referem-se supressdo dos temas ambientais na
esfera curricular dos cursos e ao predominio de concepcdes ingénuas
de EA, tanto por parte dos licenciados como dos professores
formadores.

No que tange a formagdo continuada, 0s movimentos
analiticos revelaram que os processos formativos tém adotado uma
diversidade de enfoques, abordagens e encaminhamentos.
Especificamente neste ambito, 0s entraves mais apontados
concernem a dificuldade dos professores em atuar de modo
interdisciplinar e & compreensao ingénua da EA e das problemaéticas
ambientais, que resultam no desenvolvimento de agbes educativas
insulares, estanques e reducionistas.

Contudo, os desdobramentos futuros ao campo da formagao
de professores para a EA direcionam-se para a necessidade de
ambientalizacdo curricular, suplantacdo da excessiva segmentagéo
do conhecimento e preparacdo dos professores formadores. Estes
encaminhamentos podem subsidiar a formacdo de docentes
instrumentalizados ao desenvolvimento de préaticas educativas
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interdisciplinares como substrato a atribuicdo do enfoque
socioambiental ao campo da EA.

Ressaltamos que o0s processos de formagdo continuada
devem proporcionar subsidios para um entendimento amplo das
problematicas ambientais. Todavia, precisa oferecer, também,
suporte aos professores no processo de transferéncia destes
entendimentos para as praticas pedagogicas, possibilitando que
possiveis armadilhas paradigmaticas sejam superadas.

Em concluséo, pode-se perceber um processo de expanséo da
EA na formacao dos professores, tanto no ambito inicial como no
continuado. Este movimento impulsiona a consolida¢do do campo
de conhecimento da EA como educagédo que tematiza o ambiente na
amplitude das suas dimensfes sociais, politicas, econémicas e
culturais ao passo que preconiza, também, a formacdo humana
integral.
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EDUCACAO AMBIENTAL ATRAVES DA HORTA
ESCOLAR: ESTUDO DO CASO DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE MARECHAL CANDIDO RONDON (PR)

Erica Rodrigues
Irene Carniatto
Sandra Maria Coltre

A preservagdo do meio ambiente é indispensavel para a
manutencdo da vida, e de acordo com Amaral e Carniatto (2011, p.
114) “o ambito educacional, como espaco de construcdo e
socializacdo de conhecimentos, tem o papel essencial de formar
cidaddos comprometidos com os problemas do mundo no qual
habitam”.

Os problemas ambientais devem ser entendidos como
diferentes facetas de uma crise Unica, e Capra (2003) alertava que
esta é, na verdade, uma crise de percepcdo, pois a maior parte dos
problemas do nosso tempo tem solugdo, mas requer uma mudanca
radical nas percepcOes, pensamentos e valores humanos.

Para que mudancgas acontecam na sociedade € preciso que
haja conscientizagdo sobre a importancia dos recursos naturais para
a sustentabilidade; assim, a educacdo ambiental torna-se uma
importante estratégia neste processo. E papel da educacéo ambiental,
entre outros, estimular o questionamento sobre os problemas
ambientais, sobre a relacéo entre a sociedade e ambiente e quanto as
questdes ético-politico-econdmicas, tanto para os atores do contexto
rural como do urbano, ja que a preservacdo do meio ambiente é
responsabilidade de todos (BIGLIARDI; CRUZ, 2007).
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A educagdo ambiental contribui na solugdo de graves
problemas ambientais da atualidade, por isso € importante promover
oportunidades pedagogicas que a favorecam (BIGLIARDI; CRUZ,
2007). Dentre as atividades pedagbgicas que podem ser
desenvolvidas nas escolas, do contexto rural e urbano, corroboram
Hamerschimidt e Oliveira (2014), que o trabalho realizado através
das hortas escolares possibilita a oportunidade de abordar questdes
amplas e relevantes na atualidade, com o foco na saude, na educacéo
alimentar e na preservacdo do meio ambiente.

E papel social da escola manter seu olhar constantemente
voltado a sociedade, conectando seu saber com o cotidiano dos
alunos e orientando-os para o entendimento da sustentabilidade do
sistema em que vivem (HAMERSCHIMIDT; OLIVEIRA, 2014). A
educacdo tem a capacidade de promover valores e envolve
transformagdes no sujeito que aprende e que repassard este
aprendizado para as futuras geragdes. Além disso, a escola influencia
a postura e a identidade de seus atores diante do mundo, assim, a
educacdo ambiental promovida através das hortas, pode favorecer a
melhoria da relagdo homem- natureza e conscientizar as criangas do
seu papel no futuro do planeta (RODRIGUES, 2019).

As evidéncias de alteragdes e impactos ambientais trazem
consigo a necessidade de se desenvolver conhecimento sobre o tema.
Sendo a educagdo ambiental uma das primeiras fontes de
disseminacdo desse conhecimento, ela faz-se indispensavel nas
escolas, 0 que constituiu a justificativa deste estudo

Diante da relevancia do tema, o objetivo deste artigo foi de
investigar no municipio de Marechal Candido Rondon — PR se as
hortas escolares sdo empregadas para a educagdo ambiental na rede
municipal de ensino, e comparar os resultados entre as escolas
urbanas e rurais. Além disso, o estudo busca responder a seguinte
questdo: como as hortas escolares séo utilizadas para a educagéo
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ambiental nas escolas municipais e rurais no municipio de Marechal
Candido Rondon — PR?

MATERIAL E METODOS

Este estudo caracteriza-se exploratorio, pois 0s objetivos se
concentraram em conhecer melhor o objeto a ser investigado. Os
dados foram coletados de fontes primarias e secundarias. Os dados
primarios (de opinido) foram coletados por meio de um questionario
e os dados secundarios coletados nos registros do municipio, das
escolas e bibliografias. O corte foi transversal, considerando o
periodo de 01 a 30 de novembro de 2018 sem considerar a evolucéao
dos dados no tempo.

A aplicacdo do questionério foi autorizada pelas escolas. O
questionario foi aplicado aos diretores, professores e equipe
pedagogica das escolas urbanas e rurais da rede municipal do Ensino
Fundamental 1, no municipio de Marechal Candido Rondon — PR
(Tabelas 1 e 2). O municipio esta localizado na mesorregido
geogréafica Oeste Paranaense, com populacdo estimada de 52.379
habitantes, sendo que 84% vivem na area urbana e 16% da populagao
vive na éarea rural (IBGE, 2017). Os dados obtidos foram tratados
por analise de contetdo e analisados de forma descritiva.

A regido oeste do Parana é a que mais faz uso de agrotdxicos
no Estado (fonte). Apesar disso, 0 municipio de Marechal Candido
Rondon possui grande tendéncia a producdo sustentavel organica e
familiar, contando com instituicdes como a Associacdo Central de
Produtores Ecoldgicos (ACEMPRE) e o Centro de Apoio ao
Pequeno Agricultor (CAPA).

O papel principal da ACEMPRE ¢é colocar no mercado, tanto
no atacado como no varejo, 0s produtos oriundos dos agricultores
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familiares associados. J& o CAPA, que embora tenha sua origem
ligada a Igreja Evangélica da Confissao Luterana do Brasil (IECLB),
atende a todos sem distin¢édo politico-ideologica (BURIN, 2010).

Tabela 1 — Populagdo pesquisada nas escolas urbanas
Identificacdo das Escolas A|B|C|/DIE|F|G|H|I|J

. N°de Funciondrios | 1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1|1]1
Diretores

N° de Respostas 1(1|j0j0f212]1f1(1]|1]1
N° de Funcionérios | 28|24 |14 |25|55|36(20|22|15|25

N°de Respostas |23 (10| 7 |14| 8 |16|15|12| 7 |19
N°de Funcionérios | 2 |1 |12 |4 |2 |1]|2|2]|2

N° de Respostas 2111|012 |2|1]1|2]|1

TOTAL

Escolas Professores
Urbanas|

Equipe Pedagégica

Total da populagéo pesquisada 31|26|16|28|35(39|22|25|18|28| 268
Fonte: Elaboragéo propria.

Tabela 2 — Populacdo pesquisada nas escolas rurais

Identificacdo das Escolas K L |{M]|N O |P| Q
) N° de Funcionarios | 1 1 1 1 1 ]1 1
Diretores n
N° de Respostas 1 1 0 1 0|1 0 =
oot N° de Funcionarios | 4 | 10 [ 10| 9 | 9 [8] 11 | 2
Escolas roressores o
Rurais N° de Respostas 1 5 6 5 4 | 4 5
Equipe Ne de Funcionarios | 1 1 1 1 2 |1 1
Pedagdgica | Ne de Respostas 1 1 1 0 2 |0 1
Total da populagéo pesquisada 6 12 | 7 11 | 12 |10 13 49

Fonte: Elaboracéo propria.

No Brasil, 85,2% dos estabelecimentos agropecuarios séo
familiares, aproximadamente 4,4 milhdes de estabelecimentos. Na
regido sul do pais este nimero sobe para 90,5%, e em Marechal
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Candido Rondon o indice de estabelecimentos agropecuéarios
familiares é de 88,12% (IBGE, 2017).

Dessa forma, pode-se dizer que emprego de hortas na area da
educacdo vai ao encontro da cultura local, sendo relevante no
contexto social do municipio.

O municipio de Marechal Candido Rondon possui taxa de
escolarizacdo de 98,5% na populacdo dos seis aos quatorze anos de
idade (IBGE, 2017). Possui 17 escolas de Ensino Fundamental I,
sendo que 10 escolas sdo localizadas na area urbana e sete escolas
ficam na area rural, as quais se distribuem nos distritos de Curvado,
Iguipord, Margarida, Novo Horizonte, Novo Trés Passos, Porto
Mendes e S&o Roque.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para fins de apresentacdo dos resultados as escolas urbanas
foram identificadas com letras de A até J. Dos 268 questionarios
aplicados para seu preenchimento de forma voluntaria, retornaram
152 (57%). As escolas onde houve menor percentual de
respondentes foram as escolas B, E e F, as quais ndo atingiram 50%
de retorno. A principal dificuldade apresentada pelos pesquisados
para ndo participar da pesquisa foi falta de tempo para responder o
questionario.

O questionario possuia 22 questdes, sendo que todos 0s
entrevistados responderam as questdes 1 e 2. Em seguida, nas
escolas onde ndo havia horta, o entrevistado respondeu apenas as
questdes 20, 21 e 22 e, nas escolas onde havia horta, o entrevistado
respondeu as questdes de 3 a 19.

O questionario apresentava escalas variadas e os resultados
apresentados seguem a estrutura do questionario aplicado.
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Constatou-se que das 10 escolas da area urbana, apenas quatro
possuem horta escolar, e, os resultados discutidos a seguir referem-
se as questdes respondidas pelas escolas que tém horta (escolas B,
D, E e I). Conforme verificou-se através dos questionarios, todas as
escolas utilizam os alimentos produzidos na horta para
complementar a merenda escolar, e 0os produtos que sobram sdo
doados para os alunos e funcionérios.

Também ocorre, eventualmente, a comercializacdo dos
alimentos produzidos nas hortas, entretanto, tal pratica se d& apenas
em momentos em que Sse consegue atingir um nivel elevado na
qualidade dos produtos e desde que haja disponibilidade de tempo
da direcdo, da equipe pedagdgica e das zeladoras para higienizar,
acondicionar ou embrulhar as hortali¢as e promover as vendas.

No momento da pesquisa nenhuma escola estava
comercializando produtos, entretanto, conforme respondido pelos
entrevistados, isso ja ocorreu em todas aquelas que possuem horta, e
0 objetivo da comercializagdo foi a aquisi¢cdo de recursos para a
compra de material ou para promover benfeitorias nas salas de aula
OuU nos equipamentos ja existentes.

Quanto a manutencdo das hortas, alguns respondentes
apresentaram diferentes visdes em relacdo a quem sdo os envolvidos.
Destaca-se a participacdo dos alunos: todos apontam para a presenca
destes na manutencdo das hortas. Na Escola I, conforme verificado
nas respostas da direcdo e da equipe pedagogica, existe um Projeto
intitulado “Amigos da Escola”, que consiste em os familiares, ex-
alunos ou outros voluntérios irem a escola para prestar servicos
gerais, como reformas, pinturas e ainda realizar o trabalho na horta.

O projeto, entretanto, funciona de modo pouco expressivo;
quando ha necessidade de mao de obra a direcdo da escola envia
mensagens de texto através o aplicativo WhatsApp para 0s
voluntarios e aqueles que possam comparecem, nao havendo
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nenhum tipo de obrigagcdo ou compromisso com cumprimento de
horas ou conclusdo total das tarefas.

Nas demais escolas ndo foram mencionados projetos formais
de voluntariado, porém, existe eventualmente, conforme informado
pelas escolas entrevistadas, a contribuicdo de voluntarios nas
mesmas atividades. Quanto as espécies de hortalicas cultivadas nas
escolas, estas variam conforme a estacdo. A pesquisa foi aplicada no
més de novembro onde ha o inicio da reducgéo do cultivo devido ao
clima que fica mais quente, desfavorecendo a cultura de algumas
hortaligas, principalmente aquelas de folhas verdes, a exemplo da
alface, almeirdo, rucula etc.

Alguns entrevistados citaram apenas as hortalicas que
vinham sendo produzidas naquele momento, enquanto outros
entrevistados citaram todas as variedades de hortalicas obtidas
durante 0 ano. Devido a iminéncia das férias escolares, segundo
informado pelas escolas, as hortas passavam, durante o periodo desta
pesquisa, por uma reducao nos trabalhos, pois durante o periodo de
férias elas sdo desativadas e voltam a ser cultivadas apenas em
fevereiro com o retorno das aulas.

Nas escolas rurais, dos 49 questionarios aplicados para seu
preenchimento de forma voluntaria, retornaram 40, o equivalente a
quase 82%. Para fins de apresentacdo dos resultados estas escolas
foram identificadas com letras de K a Q. Com o retorno dos
questiondrios, constatou-se que todas as escolas da &rea rural
possuem horta escolar, sendo que todas sao produtivas.

A questdo numero 4 investigou a destina¢do dos alimentos
produzidos nas hortas. A doa¢éo e 0 uso na merenda escolar foram
as destinacdes mais apontadas pelos entrevistados, sendo que apenas
a escola P nédo indicou o uso dos alimentos na merenda escolar.
Ainda se constatou que as escolas L, M e Q comercializam o0s
produtos da horta.
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Na manutencdo das hortas algumas escolas apontaram
diferentes visOes acerca de quem séo os envolvidos. Nas escolas K e
L a direcdo ndo apontou para a presenca dos alunos na manutencao
da horta, o que foi apontado pelos professores e equipe pedagogica.
Nas escolas M e O, nenhum entrevistado respondeu haver
participacdo dos alunos na manutencédo da horta. Verifica-se que nas
demais escolas todos o0s entrevistados responderam que ha
participacdo dos alunos na manutencgéo das hortas.

O periodo de aplicacdo da pesquisa foi proximo do periodo
de férias escolares, momento em que em algumas escolas ha reducgéo
na produtividade, como foi indicado na escola P, que no momento
da pesquisa ja havia encerrado o plantio de hortalicas. Em todas as
escolas foi possivel verificar a disponibilidade de vérios tipos de
hortalicas, como legumes e verduras, temperos e chas e até flores e
frutas. Repete-se entre as respostas alface, repolho, beterraba e
outros.

A questdo 7 perguntou se 0s estudantes tém acesso a horta, e
em todas as escolas urbanas e rurais 0s entrevistados responderam
que sim. A questdo nimero 8 perguntou de modo objetivo se sdo
desenvolvidas na escola atividades que incluem o contato dos
estudantes com atividades como plantar e colher, e solicitou aos
respondentes que especificassem quais seriam estas atividades.
Conforme o resultado, em todas as escolas ha atividades que
envolvem a participacdo dos alunos no cuidado com a horta,
conforme se verifica na Figura 1.

Quanto a questdo numero 9 (os alimentos produzidos na
horta sdo organicos?) todas as escolas tiveram 100% dos
entrevistados indicando que sim, fator positivo, pois, conforme sera
apresentado a frente, as criancas recebem valiosas licGes nas
disciplinas de portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias,
artes e educacdo ambiental sobre alimentacdo organica e saudavel
através dos alimentos produzidos nas hortas.
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Figura 1 — Praticas ambientais nas escolas pesquisadas
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Fonte: Elaboracéo p()pria.

A questdo 10 buscou investigar quais sdo as disciplinas que
tratam sobre a importancia do meio ambiente e cuidado com o
planeta, e apontou que isso ocorre em varias, tais como ciéncias,
portugués, geografia, historia, matematica, artes e outras. Em relacéo
as disciplinas que abordam a horta destaca-se a educacdo ambiental.
Todas as escolas apontaram para esta e outras disciplinas como
responsaveis por abordar o tema.

E ainda se constatou que em outras disciplinas o tema é
abordado de forma indireta. Ainda quanto a pergunta 10, um
professor entrevistado da escola D citou “eu trabalho alimentagdo
saudavel, alimentos que podem ser produzidos na escola
estimulando o consumo em casa”. Entre outros comentarios €
possivel constatar a aplicacdo da horta nas atividades em sala de
aula, acdo importante, como mencionado por Siqueira et al. (2016):

A horta inserida no ambiente escolar torna-se um
laboratério vivo que possibilita o desenvolvimento
dos contelidos que sejam tratados como temas
transversais de maneira interdisciplinar na educagéo
formal. Este ambiente pode ser explorado como
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ferramenta didatica, auxiliando no processo de
ensino-aprendizagem e permitindo relagGes através
do trabalho coletivo entre os alunos e professores
(SIQUEIRA et al., 2016, p. 8).

Nas escolas rurais os resultados obtidos podem ser
verificados com destaque para Ciéncias e Educacdo Ambiental,
sendo que alguns respondentes ainda citam que ocorre em todas as
disciplinas. Verificou-se a pratica de varias atividades nas
disciplinas, sendo que em todas as escolas, sobretudo por parte dos
professores e diretores houve apontamentos para o plantio e colheita,
bem como a irrigagcdo e manutencgéo das hortas com a atuacéo direta
dos alunos.

E possivel inferir que os alunos de fato realizam tarefas
praticas, como plantar e colher, além de auxiliar nas préaticas diarias
de irrigacdo, adubacéo e outras, que implicam na participacdo na
horta do inicio ao fim do processo de cultivos dos alimentos. As
criangas participam do processo de producdo dos alimentos nas
escolas que possuem hortas, favorecendo a abordagem dos
contetdos nas disciplinas.

Além disso, existe a pratica de atividades de plantar e colher
as hortalicas agregadas a outras atividades como teatro, videos e
rodas de conversas para disseminar e desenvolver o comportamento
do cuidado com o ambiente e criacdo de hortas organicas nas cidades
como complemento alimentar. Assim, a horta funciona como
ferramenta préatica de educacdao ambiental.

Na questdo 12, todos os entrevistados afirmaram haver o
emprego da horta como uma ferramenta pratica de educacgéo
ambiental. Com o objetivo de investigar, ainda, 0 emprego das hortas
nas escolas como ferramenta pratica de educacdo ambiental, a
questdo 13 teve o objetivo de identificar quais sao estas atividades.
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Alguns entrevistados nas escolas urbanas indicam apenas a
questdo da alimentacdo saudavel, outros apenas a questdo da
preservacdo ambiental, havendo ainda entrevistados que apontam
para estas duas atividades articuladas de forma simultanea.

Nos comentarios feitos pelos entrevistados percebeu-se que
existem diferentes visdes sobre a forma como a horta € utilizada nas
aulas que envolvem praticas de educacdo ambiental.

A questdo numero 14 investigou quais disciplinas articulam
conceitos da educacdo ambiental através das hortas escolares. A
disciplina especifica de Educacdo Ambiental foi a mais citada entre
0s entrevistados como responsavel por articular estes conceitos nas
escolas.

Ela ndo foi citada apenas pelo entrevistado da equipe
pedagogica da escola B. Entretanto, outras disciplinas aparecem
como responsaveis por articular os conceitos, como Portugués,
Matematica, Artes, Ciéncias, Histdria e Geografia.

A questdo 15 buscou investigar se a horta contribui na
incorporacdo de principios da educacdo ambiental. As acgdes
apontadas pelos respondentes foram variadas, desde a oferta de
alimentos produzidos na horta na merenda escolar, até a abordagem
sobre agrotdxicos foram citadas e destacou-se a importancia da
participacao dos alunos nas atividades praticas na horta.

A incorporacéo de valores é uma tarefa continua nas escolas,
e acdes no cotidiano sdo responsaveis por transmitir informacées e
valores na vida adulta. Para Gadotti (2008) é preciso educar para
uma vida sustentavel, o que perpassa a educacdo ambiental e seus
principios.

A Educacdo Ambiental compreende 0s processos através dos
quais se constroi valores sociais, habilidade e conhecimentos,
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atitudes e competéncias direcionadas a conservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade (Lei 9.795/ 99 Art. 1°).

A referida Lei, em seu artigo 4°, estabelece os principios da

Educacdo Ambiental:

VI.
VII.

VIIL.

O enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo;

A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre 0 meio natural,
0 socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

O pluralismo de ideias e concepgGes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

A vinculacéo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as
praticas sociais;

A garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo;

A permanente avaliacdo critica do processo
educativo;

A abordagem articulada das questbes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais;

O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural (Lei 9.795/ 99 Art.
4°81a7).

Em relacdo as escolas rurais, a questdo 13 informou como
iSSO ocorre e 0s comentarios, que apontam para a participagdo dos
alunos nas rotinas de cuidado com a horta. Conforme apresentado,
séo os professores o grupo de funcionarios que mais detalhou sobre
a maneira como a horta é empregada na educagdo ambiental.
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Os dados apresentados apontam que sdo variadas as
disciplinas que articulam conceitos de educacdo ambiental, como
matematica, portugués, artes, ciéncias, historia, e geografia e outras.
A incorporacdo destes principios foi investigada atraves da questdo
15 e os resultados foram alguns apontamentos feitos pelos
entrevistados em resposta a questdo 15 foram riquissimos de
significado e de valor ao trabalho desenvolvido através das hortas, o
que demonstra a sua relevancia no contexto escolar como promotora
de principios da educacdo ambiental.

A questdo 16 investigou quais sdo as principais dificuldades
que as escolas enfrentam para manter as hortas funcionando. A falta
de tempo e mao de obra, bem como de espago, foram as principais
dificuldades apontadas pelos respondentes para a manutencdo das
hortas nas escolas. A maneira como estas dificuldades séo
administradas foi questionada na questéo 17.

E recorrente nas escolas o trabalho voluntario e a
contribuicdo de todos na solugdo das dificuldades encontradas na
manutencdo das hortas escolares. Na Escola B, alguns professores
apontaram para o fato de que algumas dificuldades ainda ndo foram
resolvidas, e na Escola | os professores apontaram para a busca de
parcerias como maneira de solucionar as dificuldades.

As parcerias, conforme enfatiza os 17 ODS (Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel), da Organizagdo das Nacgdes Unidas
(ONU), é preciso incentivar e promover parcerias publicas, publico-
privadas e com a sociedade civil. Parcerias eficazes, a partir da
experiéncia das estratégias de mobilizacao de recursos (ONU, 2018).

Referente as escolas rurais, a falta de tempo e mao de obra
foram as principais dificuldades apontadas pelos respondentes para
a manutencdo das hortas nas escolas, ja a falta de espaco, ndo
apareceu nenhuma vez como dificuldade para a manutencdo da horta
nos questionarios das escolas rurais.
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J& na questdo 17, as respostas quanto a solugdo das
dificuldades mostraram que na escola P existe a cooperacdo de
voluntarios na escola, sobretudo os pais, que ajudam a desenvolver
as atividades de manutencdo da horta. Na escola Q citou-se o
trabalho feito por apenados, ou seja, pessoas designadas pelo
Ministério Pdblico, que comprem penas prestando servicos a
comunidade.

A questdo 18 perguntou se os envolvidos se sentem
estimulados pela horta escolar a cultivar hortaligas em casa, seja em
vasos ou através da manutencdo de hortas. Os resultados obtidos
para esta questdo podem ser visualizados que atraves do cultivo de
uma horta ou de hortalicas em pequenos vasos pode ser um exercicio
muito positivo.

Dos 47 respondentes 30 afirmam se sentir estimulados a
cultivar hortalicas em casa devido a influéncia da horta escolar. Na
area rural visualiza-se os resultados obtidos pelo questionario para
esta questdo observando-se que dos 46 respondentes 41 afirmam se
sentir estimulados a cultivar hortaligas em casa devido a influéncia
da horta escolar.

A questdo numero 19 investigou qual seria a nota que dariam
para a contribuicdo da horta na incorporacdo dos principios
ambientais. Nos cargos desempenhados por mais de uma pessoa foi
apresentada a média obtida nas respostas. Na nota total observou-se
que a equipe pedagdgica foi a que apresentou a maior a média, € a
menor nota foi a média resultante das notas dadas pelos professores.

A meédia total, entre os 48 entrevistados nas quatro escolas
foi de 8,34. Diante dos resultados apontados, € possivel observar que
ndo houve respondentes que apontam para um resultado ruim ou
insuficiente através do trabalho desenvolvido com as hortas nas
escolas de Marechal Candido Rondon - PR.
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As escolas A, C, F, G, H e J ndo possuem horta escolar. Os
entrevistados nestas escolas responderam trés perguntas cujos
resultados serdo apresentados a seguir. A primeira pergunta foi se
uma horta seria importante na pratica das atividades vinculadas a
educacdo ambiental. Verificou-se que apenas dois professores
entrevistados na Escola A afirmam ndo acreditar que a horta seria
importante para a pratica de atividades vinculadas a educacdo
ambiental. Os outros 103 entrevistados afirmaram acreditar que uma
horta seria importante para a pratica de atividades vinculadas a
educacdo ambiental.

A pergunta seguinte foi quais dificuldades impedem as
escolas de desenvolverem hortas. Pdde-se verificar que a falta de
local adequado para tal atividade e a falta de mao de obra e de tempo
ou iniciativa das pessoas foram os itens mais evidentes nas respostas.
Em algumas escolas, foi dito informalmente pelos entrevistados que
havia hortas escolares em outras épocas, mas que elas foram
desativadas para que o espaco fosse ocupado para outros ambientes,
como salas de aula, biblioteca e outros.

A questdo 22 perguntou aos entrevistados se, uma horta
escolar fortalecia o desenvolvimento na crianca de cultura de
cuidado com o planeta, de modo a afetar a sua vida adulta. Um
professor da escola G citou ainda “ja trabalhei em outras escolas que
possuiam horta e pude comprovar o bom desenvolvimento e
aprendizado das criangas com relagdo ao cuidado, cultivo, manejo e
importancia das plantas organicas na alimentacdo, contribuindo
assim para uma vida mais saudavel”.

Ainda na escola G outra entrevista aponta “o cuidado com as
plantas, saber de onde elas veem e a importancia de uma alimentacao
saudavel é de suma importancia. Além de estabelecer lagcos de
socializagdo, amizade e solidariedade”, afirma outro professor.
Outro professor da escola G afirma que: “A experiéncia pratica
provoca aprendizagem significativa que altera habitos. Os alunos se
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comprometem quando vivencias e compreendem a importancia dos
cuidados que todos devem ter”.

A cultura de cuidado com o planeta, é tdo importante quanto
a sustentabilidade, de modo que ambas estdo ligadas de modo
dependente (BOFF, 2014). Para Boff (1999):

A Unica saida possivel para o "caos" que é o existir
humano na sociedade contemporanea, seria o0
cuidado, que segundo classicos dicionarios de
filologia, alguns estudiosos derivam cuidado do latim
cura. Esta palavra é umsindnimo erudito de cuidado,
usada na traducdo de Ser e Tempo de Martin
Heidegger. Em sua forma mais antiga, cura em latim
se escrevia coera e erausada num contexto de relacdes
de amor e de amizade. Expressava atitude de cuidado,
de desvelo, de preocupacdo e de inquietacdo pela pessoa
amada ou por um objeto de estimagdo (BOFF, 1999,
p. 90-91).

Para o autor, a sociedade precisa de uma conversao de
habitos no cotidiano, a necessidade de cuidar do planeta vem
expressa em carater de urgéncia. E cabe destacar que a Educacdo
Ambiental remete ao principio de que cada ser humano, cada
comunidade, cada grupo em particular, levando em consideragdo
uma identidade humana em comum e reconhecendo o destino
coletivo da humanidade, deve esforcar-se, individual e
coletivamente, para compreender a sua individualidade e a sua
qualidade de tutor, responsavel pelo cuidado do planeta (AMORIM
etal., 2018).

Para a questdo 19 nas hortas rurais, os cargos desempenhados
por mais de uma pessoa foram apresentados a média obtida nas
respostas. A media total, entre 0s 46 entrevistados nas quatro escolas
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foi de 8,45. Nas escolas rurais, ndo houve respondentes que
apontaram para um resultado insuficiente através do trabalho
desenvolvido com as hortas.

Conforme dados coletados nos questionarios, 0s
entrevistados afirmam que as criangas incorporam com mais
facilidade os aprendizados quando se disp&e de aulas praticas, e uma
horta na escola possibilita isso, além de trazer outros beneficios,
como a possiblidade de captacao de recursos para a escola através da
comercializacdo de produtos e a possibilidade de fazer doac6es dos
alimentos produzidos, contribuindo com a garantia da alimentagéo
das criancas e familias pertencentes a comunidade escolar.

No campo, no que se refere ao futuro do planeta, a agricultura
sustentavel tem sido uma alternativa para minimizar os impactos
ambientais sem causar impactos na economia. De modo geral a
manutencdo de hortas nas escolas, bem como 0 seu emprego como
ferramenta pratica de educagdo ambiental pode contribuir na
conscientizacao e cria¢do de valores ecoldgicos nas criangas. Na area
rural todas as escolas possuem uma horta.

A Educacdo Ambiental compreende os processos atraves dos
quais se constréi valores sociais, habilidade e conhecimentos,
atitudes e competéncias direcionadas a conservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade (Lei 9.795/ 99 Art. 1°), vindo de
encontro aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da Agenda
2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (Figura 2).

O estudo apontou que a horta escolar faz conexdes com pelo
menos onze dos 17 ODS, destacando-se os ODS 2 e 4, que tratam
respetivamente da erradicacao da fome e da educacéo de qualidade.
E importante destacar que no municipio de Marechal Céndido
Rondon — PR, nas escolas onde ndo ha horta, 98% dos entrevistados
afirmaram que acreditam que uma horta seria importante para o
desenvolvimento de atividades de educagdo ambiental, e ainda
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apontaram que a principal causa para que nao haja uma horta é a falta
de espaco fisico.

Figura 2 — Os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: AGENDA 2030 (2019).

A pesquisa mostrou que na area rural ocorre uma persepsao
maior por parte dos entrevistados quanto a importancia da
contribuicdo da horta na incorporacdo dos principios ambientais, e
de acordo com os resultados obtidos, se observou que no campo é
maior também o percentual de entrevistados que se sentiram
motivados a cultivar em casa hortalicase hortas, em funcdo da
experiéncia vivenciada na escola.

Cabe destacar que, no municipio de Marechal Candido
Rondon — PR, as escolas (urbanas e rurais) séo incentivadas a manter
hortas por um projeto municipal denominado Horta é Mais Saude. e
este estudo levantou que na éarea urbana apenas 40% das escolas
possuemuma horta. Diante disso, observou-se a possibilidade de se
desenvolver parcerias que visem contornar este problema com
técnicas alternativas de cultivo de hortas com espaco reduzido, como

A1

LY

208




EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

as hortas verticais, por exemplo, a fim de desenvolver nas criangas o
espirito de cultivara terra e dos principios ambientais, que ¢ um
caminho para a sustentabilidade do planeta.

Faltam 09 anos para 2030 e a necessidade de se buscar
alternativas que contribuam no alcance dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel propostos pela ONU é urgente. A
sustentabilidade ndo aparta o urbano e o rural, cada qual precisa
contribuir com o alcance dosobjetivos em sua esfera, e a educagéo
ambiental tem papel importante na articulacdo de estratégias
voltadas para tal.

CONCLUSAO

Os dados apresentados com as respostas ao questionario
aplicado mostraram significativas considerac¢oes dos profissionais da
educacdo do municipio de Marechal CandidoRondon — PR, o que
atendeu aos objetivos da pesquisa. Este estudo ndo traz uma
conclusdo que soluciona por si s6 a questdo da sustentabilidade e do
alcance dos 17 Objetivos propostospela ONU, ele demonstra a
utilidade da horta neste processo e a relevancia da educacdo na
compreensdo da cultura do cuidado, de como 0s pequenos espacos
de terra podem gerar alimentos saudaveis e abre a discussdo para
novas propostas e possibilidades.

Este estudo contribuiu para a area no sentido de demonstrar
que a horta escolar € uma ferramenta valiosa na construcdo de
conhecimentos, sobretudo sobre a educacdo ambiental e,
consequentemente, contribui para se alcancar os objetivos propostos
pela ONU na agenda 2030, com destaque no que se refere ao objetivo
2 - ERRADICACAO DA FOME e o objetivo 4 - EDUCACAO DE
QUALIDADE.
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O ponto de partida da Educagdo Ambiental é a compreenséo
da condicdo humana, é também refletir sobre a arte de viver, sobretudo
na busca pelas respostas sobre o sentido da vida, que € a mesma
proposicdo para a compreensdo do ser situado no mundo, que tem
em sua condi¢do humana uma identidade comum ao Cosmos e a vida
em geral (AMORIM et al., 2018).

Contudo, constatou-se que no municipio de Marechal
Céandido Rondon — PR ainda existe uma demanda nédo atendida de
parcerias e projetos, seja por parte da administracdo publica ou da
sociedade organizada, no intuito de se utilizar de hortas para explorar
0 ambiente escolar. Essas agdes sdo promotoras dos 17 ODS e da
educacdo ambiental por meio de hortas escolares, inclusive para lidar
com as dificuldades que as escolas encontram em manter hortas,
proporcionando resultados positivos ndo s6 para aqueles que ali
circulam, mas para toda a sociedade, a partir do momento em que
aqueles estudantes serdo conhecedores da responsabilidade de
trazem consigo.

A Educacdo Ambiental deve aparecer em todos 0s niveis de
ensino, objetivando a participacao ativa na defesa do meio ambiente,
e a escola pode desempenhar um importantepapel na disseminagéo
da Educacdo Ambiental através de atividades desenvolvidas na horta
(SIQUEIRA et al., 2016). Portanto, a horta é fundamental para gerar
sustentabilidade tanto para a cidade quanto para o campo, pois
fornece alimentos saudaveis e contribui para o desenvolvimento de
comportamentos ambientalmente adequados. Se os alunos se
sensibilizarem, desenvolverem consciéncia por meio do processo de
ensino-aprendizagem, elas fortalecerédo a sustentabilidade e a cultura
de cuidado com o planeta.
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PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E
REVITALIZAGCAO DO PATIO NA ESCOLA MUNICIPAL
SENADOR SALGADO FILHO, NOVO HAMBURGO (RS)

Fernanda Lais de Souza
Elisabeth Ibi Frimm Krieger
Magali da Silva Rodrigues

O ambiente escolar deve ser um espaco de convivéncia e
troca de experiéncias, sendo importante que este seja um local que
possibilite ao aluno motivacao para aprender e que ele possa se sentir
acolhido. Desse modo, espera-se que a escola tenha uma area aberta
que promova a pratica de esportes, espacos de convivéncia e de
integracdo com o ambiente contemplando praticas de educagédo
ambiental. Entretanto, observa-se que as instituicdes municipais e
estaduais de ensino ndo possuem tais espacos. Os educadores
encontram comumente nas escolas ambientes degradados e com falta
de infraestrutura, o que dificulta a pratica pedagogica.

Debarba (2016, p. 03), afirma que passamos boa parte de
nossas vidas na escola, 14 nos preparamos para 0 mundo e nos
descobrimos como cidaddos. Uma arquitetura de qualidade na escola
pode trazer um ambiente mais aconchegante e fazer com que 0s
alunos sintam mais prazer em estar no local, acarretando assim em
um aprendizado mais produtivo. Sendo a escola um espaco de
integracdo e promocao da aprendizagem, é importante que esse
espaco seja convidativo e o discente se sinta acolhido. Nas
sociedades atuais o0 ser humano afasta-se da natureza, e age de forma
irresponsavel em relacdo ao meio ambiente, causando grandes
desequilibrios na natureza (DEBRITO et al., 2016, p. 24).
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Além disso, a criagdo de um ambiente escolar receptivo
melhora os indices de aprendizagem e contribui para a reducdo da
depredacéo e deterioracdo dos espacgos escolares. Com projetos nos
quais os alunos participem e possam intervir, € possivel criar o
sentimento de que o espaco escolar pertence a eles, e esse sentimento
de pertenca permite a transformagao do ambiente escolar. E através
da educacdo ambiental que se pode modificar os ambientes e
transforma-los. Reigota (1996, p. 39), explica a importancia do aluno
ativo nas atividades.

Com o método ativo, o aluno participa das atividades,
desenvolve progressivamente 0 seu conhecimento e
comportamento em relacdo ao tema, de acordo com
sua idade e capacidade. O método ativo pressupde
gue o processo pedagdgico seja aberto, democrético e
dialégico entre os alunos, entre eles e os professores
e a administracdo da escola, com a comunidade em
que vivem e com a sociedade civil em geral
(REIGOTA, 1996, p. 39).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (BRASIL, 1995, p. 03), a educacdo ambiental deve ser
abordada como tema transversal, permeando toda a prética
educacional.

A problematizagdo e o entendimento das
consequéncias de alteracbes no ambiente permitem
compreendé-las como algo produzido pela méo
humana, em determinados contextos histéricos, e
comportam diferentes caminhos de superagdo. Dessa
forma, o debate na escola pode incluir a dimenséo
politica e a perspectiva da busca de solugBes para
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situacdes como a sobrevivéncia de pescadores na
época da desova dos peixes, a falta de saneamento
basico adequado ou as enchentes que tantos danos
trazem a populacéo (BRASIL, 1995, p. 03).

Entre os projetos de educacdo ambiental nas escolas, um dos
mais significativos é a implantacdo da horta na escola. A horta alem
de auxiliar com a pratica docente, uma vez que promove varias
discussdes pertinentes, tais como: crescimento vegetal, uso do solo
e importancia dos alimentos organicos, também permite ao aluno a
integracdo com o meio (MORGADO, 2006, p. 09).

A horta escolar torna-se um elemento capaz de
desenvolver temas envolvendo educagéo ambiental e
alimentar, pois, além de conectar conceitos tedricos a
praticos auxiliando o0 processo de ensino e
aprendizagem, se constitui como uma estratégia
capaz de auxiliar no desenvolvimento dos conteildos
de forma interdisciplinar, distribuidos em assuntos
trabalhados por temas transversais (MORGADO,
2006, p. 09).

Para Dobbert et al. (2009, p. 02), a participacdo de alunos,
professores e funcionarios na implantacdo da horta é de suma
importancia para que haja uma integracdo entre as diferentes fontes
de informacdo, permitindo assim uma maior troca de experiéncias.
A gestdo de residuos dentro do espaco escolar é uma temética que
deve ser tratada em todas as fases escolares, pois o0s alunos precisam
ser orientados sobre como separar e descartar os residuos gerados,
bem como sobre a importancia da reciclagem para o
desenvolvimento econdmico, social e ambiental da sua regiéo.
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Barciott e Saccaro Janior (2012), explicam que a temética de
residuos solidos precisa abarcar formas distintas de comunicacao e
de relacionamento com os varios atores sociais, comunidades e
populacdo. Torna-se necessario estruturar diferentes olhares e niveis
de abordagem envolvidos, de modo a caminhar na direcdo da
elucidacdo das novas duvidas e desafios. Para realizar a gestdo de
residuos sélidos devem-se analisar 0s espacos e materiais produzidos
diariamente.

De acordo com Aradjo e Viana (2012, p. 1807), a elaboracao
e adocdo de um plano de manejo que abarque os diversos tipos de
residuos gerados na unidade, além de prevenir e minimizar os
problemas relacionados a poluicdo ambiental, exposicdo dos
usuarios da unidade a riscos de contaminacao e acidentes, pode gerar
ainda outros beneficios relacionados a formagdo mais consciente dos
discentes, a diminuicdo do desperdicio e economia de recursos
financeiros e materiais.

A Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), instituida
pela Lei Federal N° 12.305 (BRASIL, 2010), dispde sobre
principios, objetivos e instrumentos, bem como sobre as diretrizes
relativas a gestdo integrada e ao gerenciamento de residuos solidos,
incluidos os perigosos, as responsabilidades dos geradores e do
poder publico e os instrumentos econémicos aplicaveis. Em seu
artigo 3° define residuos solidos como:

Material, substancia objeto ou bem descartado
resultante de atividades humanas em sociedade, a
cuja destinagdo final se procede, se propde a proceder
ou se esta obrigada a proceder, nos estados solidos ou
semissolidos, bem como gases contidos em
recipientes e liquidos cujas particularidades tornem
invidvel seu lancamento em rede publica de esgoto ou
em corpos d’agua, ou exijam para isso solucdes
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técnica ou economicamente inviaveis em face da
melhor tecnologia (BRASIL, 2010).

De acordo com o artigo 12° da PNRS (BRASIL, 2010), os
residuos solidos sdo classificados quanto a sua origem em 11 (onze)
categorias, destacando-se:

a) Residuos domiciliares: os originarios de atividades
domeésticas em residéncias urbanas;

b) Residuos de limpeza urbana: os origindrios da
varricdo, limpeza de logradouros e vias publicas e
outros servicos de limpeza urbana;

¢) Residuos sélidos urbanos: os englobados nas alineas
“a” e “b”, sendo de responsabilidade do municipio o
seu recolhimento e destinagcdo adequada.

Ainda no que se refere a classificacdo de residuos solidos, a
norma da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas ABNT NBR
10.004/2004 (ABNT, 2004, p. 09) classifica os residuos em: a)
residuos classe | - Perigosos; b) residuos classe Il — Néo perigosos;
—residuos classe Il A —Na&o inertes. — Residuos classe Il B — Inertes.

Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo
promover, através das praticas de educacdo ambiental, a
revitalizacdo das areas externas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (E.M.E.F.), Senador Salgado Filho, localizada no
municipio de Novo Hamburgo/RS.

Justifica-se o desenvolvimento deste trabalho, pois ndo ha na
escola um projeto de educacdo ambiental que atue de forma
integrada com todas as turmas, o tema é trabalhado de forma
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interdisciplinar e transversal nas turmas de ensino fundamental, de
acordo com os PCNs (BRASIL, 1995).

Entretanto, a educacdo ambiental comecou a ser abordada
pela professora do componente curricular de Projeto no seu periodo
semanal com as turmas de ensino fundamental dos anos iniciais e,
atualmente, € discutido pelos professores do componente curricular
de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental, dentro dos
contetdos programaticos de cada ano escolar.

Diante do exposto, o trabalho desenvolvido buscou criar
espacos de convivéncia para a comunidade escolar com a interacao
com o ambiente natural, desenvolver uma horta comunitéria, analisar
a segregacdo e a disposicao final dos residuos solidos gerados, bem
como melhorar o ambiente escolar como um todo, atraves do
desenvolvimento de praticas de educacdo ambiental.

OBJETIVO GERAL

Promover, atraves das praticas de educacdo ambiental, a
revitalizacdo das areas externas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (E.M.E.F.) Senador Salgado Filho.

Objetivos Especificos

e Melhorar o ambiente escolar, através do
desenvolvimento de préaticas de educacdo ambiental.

e Revitalizar a éarea externa, criando espagos de
convivéncia para a comunidade escolar;

e Desenvolver uma horta em um dos espacos externos
para consumo da comunidade escolar;
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e Realizar o diagnostico dos residuos sélidos gerados
na E.M.E.F. Senador Salgado Filho e propor
melhoriasno acondicionamento dos residuos.

AREA DE ESTUDO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F.)
Senador Salgado Filho, esta localizada na Rua Estrada Vereador
Oscar Horn, 1046 (-29.69S, -51.09W), no bairro Canudos, em Novo
Hamburgo/RS (Figura 1).

Flgura 1 Locallzagao daE. M E.F. Senador Salgado F|Iho

Fonte: Google Earth (2019).
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Atende alunos da educacdo infantil (faixa etaria de quatro a
cinco anos); ensino fundamental anos iniciais (primeiro ao quinto
ano) e ensino fundamental anos finais (sexto ao oitavo ano).

Cabe salientar que a escola ndo possui 0 nono ano do ensino
fundamental. As aulas da educacéo infantil e do ensino fundamental
ocorrem nos turnos da manha e da tarde. No turno da noite a escola
atende alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

O corpo docente é formado por 47 (quarenta e sete
professores), entre eles professores titulares e apoios de incluséo. A
equipe diretiva é formada por 6 (seis) professoras, sendo uma
gestora; duas vice-diretoras; uma coordenadora que atende a
educacdo infantil e o ensino fundamental anos iniciais; uma
coordenadora para o ensino fundamental anos finais; uma
coordenadora para a EJA e uma orientadora educacional.

A escola possui um funcionario, um secretario, além de oito
funcionarios terceirizados da Companhia Municipal de Urbanismo
(COMUR), que realizam atividades de preparo de alimentos e
limpeza geral. A escola atende um total de 800 (oitocentos) alunos
nos trés turnos de funcionamento.

A instituicdo também atende alunos da escola no turno
inverso. Estes alunos participam do projeto municipal “Programa
Movimentos e Vivéncias na Educagdo Integral” (MOVE). O projeto
tem como finalidade proporcionar atividades diversas e contribuir
para a aprendizagem e formacédo dos alunos, através de atividades
que estejam alinhadas ao projeto politico pedagdgico da escola
(NOVO HAMBURGO, 2019).

Os alunos séo atendidos durante trés horas e meia, de
segunda a sexta-feira, sendo obrigatério o acompanhamento
pedagodgico dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica. Na E.M.E.F. Salgado Filho hd o atendimento dos
alunos de inclusdo no turno inverso. Os professores realizam o
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atendimento individual, de acordo com as deficiéncias de cada
aluno. Esses alunos frequentam o ensino regular e realizam
atividades adaptadas ao curriculo com o auxilio de uma professora
de apoio.

Como infraestrutura, a E.M.E.F. Senador Salgado Filho
possui treze salas de aulas; uma sala de professores; uma secretaria;
uma &rea administrativa; uma biblioteca; uma cozinha e um
refeitorio, onde sdo servidos almogo e jantar aos alunos; uma sala de
informaética; seis banheiros; duas quadras poliesportivas; uma
pracinha destinada a educacao infantil; duas areas externas de patio;
duas salas que funcionam como dep0sitos de materiais inserviveis e
livros didaticos ndo utilizados. Além disso, a escola possui salas
destinadas ao “Laboratério de Aprendizagem”, “Laboratorio de
Informatica” e “Sala de Recursos”, destinada aos alunos de incluséo.
Cabe ressaltar que a escola ndo possui “Laboratorio de Ciéncias”.

MATERIAS E METODOS

Praticas de educacdo ambiental desenvolvidas

As atividades de educacdo ambiental foram programadas
para serem executadas no ano letivo de 2019, de acordo com o
contetdo programatico de cada ano do ensino fundamental. Além
disso, foram programadas a execugdo de palestras para todas as
turmas da educagdo infantil e ensino fundamental da E.M.E.F.
Senador Salgado Filho sobre as seguintes tematicas: hortas e cultivo
de plantas, residuos solidos e prevengéo a dengue.

Nos anos inicias até o segundo ano, foram programadas
atividades ludicas sobre preservagéo e conservagéo da natureza, que
se mostram adequadas para a faixa etaria das criangas, de quatro a
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sete anos. Foram planejadas as seguintes atividades, quais sejam:
caminhada pela escola com o objetivo de os alunos reconhecerem os
espacos mais utilizados e confeccdo de placas informativas para
serem colocadas nos espacos revitalizados.

Revitalizacdo da area externa, desenvolvimento de hortas e
criacdo de espacos de convivéncia para a comunidade escolar

As atividades de revitalizagdo do patio da escola foram
programadas para ocorrerem em todas as turmas de educacéo infantil
(trés turmas) e de ensino fundamental, do primeiro ano ao oitavo ano
do ensino fundamental, sendo 10 turmas de anos iniciais e 12 turmas
de anos finais, abrangendo os componentes curriculares de Projeto e
Ciéncias.

As atividades foram delineadas com vistas a identificacdo das
areas de maior circulacdo no ambiente escolar e que necessitassem
de restauracédo, confeccdo de canteiros e plantio de mudas. Para esta
atividade foi previsto o recolhimento, por parte dos alunos, de
garrafas PET (poli tereftalato de etila), as quais seriam,
posteriormente, utilizadas para o plantio de mudas de flores
ornamentais.

No terceiro e sétimos anos do ensino fundamental, foram
planejadas nos componentes curriculares de Projeto e Ciéncias as
abordagens de assuntos referentes ao cultivo de plantas, bem como
a construcdo e manutencdo de hortas. Para a efetivacdo dessas
atividades, foi projetado que primeiramente deveria ocorrer a
avaliacdo do terreno da escola e a identificacdo dos possiveis
espacos, onde os canteiros poderiam ser construidos.

Areas de maior circulagdo e inexisténcia de cobertura
vegetal foram utilizadas como critérios para a construcdo dos
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canteiros. Além disso, caracteristicas como demandas de incidéncia
solar e umidade foram utilizadas como critério técnico de escolha
das areas para a instalagao dos canteiros e horta.

Apds o estudo da area, foram programadas as atividades de
pesquisa bibliogréafica com a utiliza¢do do livro didatico Carnevalle
(2014) e sites como EMBRAPA, 2019 e Planeta Organico, 2019.
Posteriormente, foi realizada a escolha das plantas que se mostravam
mais adequadas de serem cultivadas em canteiro, bem como a
necessidade de manutencao das mesmas. Foram usados 0s seguintes
critérios na escolha das plantas, quais sejam: necessidade de
irrigacdo, tempo de crescimento, espago necessario para o cultivo e
época de cultivo.

Diagnostico dos residuos sélidos gerados na E.M.E.F. Senador
Salgado Filho

As atividades programadas para serem realizadas com 0s
quartos e sextos anos do ensino fundamental tiveram a intencéo de
discutir a temética de residuos solidos e os temas relacionados a
segregacdo e o descarte correto dos mesmos. A escolha desta
teméatica se deu devido a programacdo de conteldos que séo
abordados nesses anos. Para iniciar a discusséo sobre o tema de
residuos solidos, foi organizada a apresentacdo do filme “Lixo
Extraordinario” (LIXO, 2010), e posterior discussdo em uma roda de
conversa com as turmas.

Além disso, com vistas a sensibilizacdo dos alunos sobre o
tema “residuos solidos” foi programada a realizagcdo de um trabalho
de pesquisa qualitativo dos residuos solidos gerados em cada
residéncia, por um periodo de cinco dias. Essa atividade previu a
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segregacdo dos materiais nas seguintes categorias, quais sejam:
papel, plastico, metal e organicos.

O planejamento para a realizacdo do diagndéstico de residuos
solidos gerados na escola E.M.E.F. Senador Salgado Filho contou
com o levantamento qualitativo e quantitativo dos mesmos, no
periodo de duas semanas, nos seguintes locais, quais sejam: 13 salas
de aula, area administrativa (sala dos professores, secretaria e
direcdo escolar), patio, cozinha e refeitorio e nos seis banheiros.

O diagnostico foi programado de forma que os residuos
fossem segregados nas categorias de papel, plastico, organico e
outros. A segregacdo dos residuos foi projetada de forma que os
mesmos fossem separados e recolhidos no final dos turnos da manha
e da tarde, diariamente. Para mensurar o volume os residuos foram
armazenados com sacos plasticos de 50 litros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Préticas de educacdo ambiental desenvolvidas

Através do trabalho realizado no componente curricular de
Projeto, que ocorre na educagéo infantil e primeiros anos do ensino
fundamental, foram discutidas questdes ambientais, tais como:
classificacdo de residuos solidos, descarte de residuos sélidos e
reciclagem, também foram trabalhadas as tematicas de producdo
organica e importancia da horta.

Os alunos do primeiro ano produziram placas informativas
sobre a importancia da preservacéo dos espacos e do meio ambiente,
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bem como a importancia do descarte adequado de residuos (Figura
2). A confecgdo dessas placas foi uma iniciativa dos alunos, que
perceberam a necessidade de informar a comunidade sobre a
importancia de preservar o0 meio ambiente.

Figura 2 - Placas Informativas produzidas pelos alunos
—= A —

Fonte: Elaboragao propria.

Dessa percepg¢éo surgiu a ideia da colocacao de placas que
alertassem sobre a necessidade de cuidado com a natureza. As placas
foram preparadas em aula com frases sugeridas pelas turmas e
propostas pelas professoras dos componentes curriculares de Projeto
e Ciéncias. As placas foram elaboradas durante o periodo semanal
do componente curricular de Projeto e consistiram em duas folhas
de papel; uma colorida para ser usada de fundo (25cm largura por
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15cm de altura) e uma branca (15cm de largura por 10cm de altura)
com uma frase escolhida pelos alunos e impressa na folha.

Cada placa foi estilizada pelos alunos, durante as aulas do
componente curricular de Projeto. Para colocagao das placas foram
utilizados suportes de madeira de 30 centimetros. No final do
processo as placas foram encapadas com filme plastico e coladas e
uma estaca de madeira para fixacdo no solo. Quando o processo de
revitalizacdo dos espacos teve inicio, as placas foram distribuidas
nos espacos previamente escolhidos.

De acordo com os conteudos programaticos de cada
componente curricular foram apresentadas palestras para as turmas.
Por orientacdo da prefeitura de Novo Hamburgo as enfermeiras da
Secretaria de Saude realizaram em todas as turmas de educacdo
infantil e ensino fundamental sobre prevencdo a dengue e meios de
combater o mosquito Aedes aegypti. Foi informado sobre os
sintomas da dengue, meios de prevencdo e bons habitos que auxiliam
no controle de proliferacdo do mosquito.

A palestra apresentada nas turmas alertou sobre os meios de
proliferacdo do mosquito, como podemos controlar os focos de
proliferacdo do Aedes aegypti, bem como os sintomas e tratamento
da dengue. Essas palestras sdo uma iniciativa da prefeitura de Novo
Hamburgo para atuar na prevencao da dengue.

As palestras tiveram duragdo de 1 hora e 30 minutos, 0
equivalente a dois periodos escolares, carga horaria semanal dos
componentes curriculares de Projeto e Ciéncias. Foram organizadas
dentro do conteddo programatico desses componentes, nos periodos
de junho a setembro de 2019. A organizagdo das turmas e o periodo
estdo apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Organizacgao das palestras apresentadas
na E.M.E.F. Senador Salgado Filho no ano letivo de 2019

Junho Julho Agosto Setembro
Palestra Horta e
Cultivo Turmas Turmas
Ministrada pelo Centro 3A e 3B 7A,7Be . .
Educacao Ambiental 7C
Ernest Sarlet (CEAES).
Residuos Solidos Turmas Turmas
Ministrada pelo Grupo _ AA e 4B 6A, 6B e _
CATAVIDA 6C
Prevencdo a Dengue
Ministrada pela tzfrﬂzss ZZ
Secretaria de Saude de — — —
escola
Novo Hamburgo

Fonte: Elaboragdo propria.

As palestras foram ministradas por palestrantes que possuem
trabalhos relacionados as tematicas das palestras:

e O Centro Educagdo Ambiental Ernest Sarlet (CEAES) explicou
sobre o trabalho que o centro realiza com o cultivo de mudas, os
modos de cultivo em diferentes espacos e a importancia dos
alimentos orgénicos na alimentag&o;

e O grupo CATAVIDA contou aos alunos como funciona uma
central de reciclagem e a importancia da separagdo correta dos
residuos para que a reciclagem ocorra corretamente;

e A palestra sobre a dengue realizada pela equipe de salde de
Novo Hamburgo explicou aos alunos como prevenir a dengue e
identificar os focos de proliferacdo do mosquito Aedes aegypti.

As palestras ocorreram nas salas de aula de cada turma e ao
final de cada palestra foram distribuidos aos alunos materiais
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informativos, elaborados pelos palestrantes, foram promovidas
rodas de discussdo sobre os temas e ao final foram realizadas
avaliacbes sobre a percepcdo dos estudantes sobre os temas
discutidos.

Com os alunos do terceiro e sétimo ano foi apresentada a
palestra com o Centro de Educagdo Ambiental Ernest Sarlet (alunos
das turmas 3A, 3B, 7A, 7B e 7C) foram abordados temas referentes
a cultivo de plantas, criacdo de hortas em pequenos espacos, as
propriedades medicinais das plantas e como Centro Educacdo
Ambiental Ernest Sarlet.

O CEAES ¢ um espaco pedagogico da prefeitura de Novo
Hamburgo que tem como proposta desenvolver a educacao
ambiental no municipio, promovendo a integragdo com a natureza e
o0 convivio saudavel com o ambiente. O trabalho é realizado na sede
que fica no bairro Lomba Grande. O grupo também adota a pratica
de realizar visitas as escolas para informar a comunidade.

O CEAES realizou a palestra com 110 alunos sobre as
seguintes tematicas: constru¢cdo de composteiras em pequenos
espacos e construcdo de hortas residenciais e em pequenos espacos.
Com a palestra foi possivel que alunos tirassem suas dividas com
relagdo a construcdo de hortas, principalmente, complementar as
informacdes para a criacdo da horta na escola.

No sétimo ano foi discutida a producdo de alimentos
organicos. Foram realizados trabalhos de pesquisa nas turmas e estes
foram apresentados como seminarios nas aulas. Os estudantes
pesquisaram plantas usadas na alimentacéo e preparam lanches que
foram feitos tendo como ingrediente principal as plantas. Com esse
trabalho, eles puderam compreender os beneficios para a salde e
perceber a diversidade das plantas.

Os alunos do sétimo ano trabalharam juntamente com os
alunos do quarto ano na cria¢do da horta ¢ do “Relogio do Corpo

290



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

Humano” para o cultivo de chas. Com esse trabalho, os alunos
aprenderam sobre o cultivo e desenvolvimento das plantas, o uso de
chds e das plantas medicinais no cotidiano. Os alunos
compartilharam suas experiéncias domésticas, visto que muitos
deles trouxeram chas que os responsaveis cultivam em casa e que
séo frequentemente utilizados.

Em um segundo momento, foi explicado como funciona o
modelo de cultivo no “Relégio do Corpo Humano” e o beneficio do
uso de chas em determinadas horas do dia. Para finalizar a atividade,
foi proposta a construgdo de um modelo de “Relogio do Corpo
Humano” no péatio da escola. Para a criagao do “Relogio do Corpo
Humano” foi proposto, inicialmente, que cada aluno pesquisasse
com seus responsaveis as plantas medicinais que eram conhecidas
por suas familias.

Com os alunos do quarto ano e sexto ano, nas turmas 4A, 4B,
6A, 6B e 6C o grupo CATAVIDA explicou sobre o trabalho que o
grupo realiza em Novo Hamburgo, abordando a importancia da
correta segregacao dos residuos sélidos, os impactos que 0s residuos
descartados de forma incorreta causam no ambiente. Os alunos
aprenderam sobre objetos feitos com materiais reciclaveis e a
importancia ambiental e econémica dos catadores.

Com as turmas de sexto ano foi apresentado o filme “Lixo
Extraordinario” (LIXO, 2010), esse foi exibido nos periodos do
componente curricular de Ciéncias. Este trabalho foi realizado
durante trés semanas. Na primeira semana, o filme foi apresentado
para as turmas, na segunda semana o filme foi discutido com as
turmas, eles falaram sobre 0s personagens que mais chamaram a sua
atencdo e a percepc¢do da vida em um aterro sanitario.

Na terceira semana foi realizado um trabalho sobre os
residuos gque os alunos geraram nas suas residéncias no periodo de
uma semana, bem como o descarte é realizado em cada uma delas.
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Nessa atividade foi possivel realizar a comparacdo dos tipos de
residuos gerados em cada residéncia.

As atividades desenvolvidas possibilitaram aos alunos
perceberem a importancia da correta separa¢do dos residuos e como
a segregacdo adequada tem impactos ndo s6 ambientais como
econdmicos. Além disso, foi discutido como o trabalho do catador é
importante e como a mudanca de habitos na sociedade pode facilitar
0 processo de reciclagem.

Cabe ressaltar que os projetos de educacdo ambiental
continuardo a ser desenvolvidos nos anos letivos seguintes, para que
os alunos participem das atividades em todos os anos do ensino
fundamental, de acordo com os conteudos de cada ano de formacao.

Revitalizacdo da area externa, desenvolvimento de hortas e
criacdo de espacos de convivéncia para a comunidade escolar

Para a revitalizacdo e construcdo da area de convivéncia foi
construido um pergolado quadrado de 16 m?. Esse ainda esta em fase
de adaptacgéo, projeta-se o plantio de mudas de plantas trepadeiras,
com vistas a cobertura vegetal do local. Nessa area de convivéncia
sera construido um deck utilizando como base quatro paletes, onde
serdo instalados bancos para realizacao de atividades.

Para construgdo do canteiro foram usados 35 pneus, que
estavam dispostos em local inadequado e ndo tinham mais utilidade
para a escola. Os pneus foram dispostos de forma aleatdria pelos
alunos, em area determinada de 64 m?, na parte de frente da escola,
0 interior dos pneus foi preenchido com terra. Em cada pneu foram
cultivados de trés a quatro mudas, dependendo da caracteristica da
planta.
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A programacdo da revitalizacdo da area externa da escola
consistiu no plantio de mudas de flores e plantas ornamentais, com
vistas a criar espagos de convivéncia para a comunidade escolar.
Além disso, foi desenvolvida uma horta em um dos espacos externos
para consumo da comunidade escolar. As flores foram plantadas,
inicialmente, em vasos de garrafas PET, confeccionados pelos
alunos do ensino fundamental das séries inicias.

Para produzir os vasos, as garrafas foram cortadas na lateral
e o interior foi completado com terra, em cada vaso foi plantado duas
mudas de flores. Em alguns locais, onde havia condigdes, as flores
foram plantadas diretamente no solo. As flores foram dispostas no
patio da escola, em locais como a entrada, 0s pequenos canteiros que
circundam os prédios e o trecho que direciona os alunos a quadra de
esportes (Figuras 3 - 3A, 3B, 3C e 3D).

A drea identificada na Figura 3A esta localizada préxima a
quadra poliesportiva da escola. A Figura 3B apresenta a area de
acesso as quadras da escola, cujo percurso é feito pelos alunos em
direcdo ao espaco onde ocorre o intervalo. Na Figura 3C é possivel
visualizar um dos vasos de pneus que foram usados para ornamentar
a frente de um dos prédios de salas de aula. A Figura 3D apresenta a
frente da escola, onde os alunos e pais sdo recepcionados no inicio
das atividades.

Para a revitalizacdo com mudas de flores e arvores foram
contatadas a Secretaria do Meio Ambiente de Novo Hamburgo/RS e
as floriculturas do bairro Canudos, a fim de obter doacdes de flores
e arvores. As flores foram cultivadas em vasos confeccionados de
garrafas PET, pelos alunos dos anos iniciais, ou plantadas no solo
nas aulas de Projeto e Ciéncias.

Foram distribuidos pela escola 150 vasos confeccionados
com as garrafas PET e cultivadas aproximadamente 500 mudas de
flores entre elas petinias (Petunia x hybrida), begonias
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(Begoniaelatior) e boca de ledo (Antirrhinummajus). As atividades
de revitalizacdo do pétio da escola foram desenvolvidas em todas as
turmas do ensino fundamental, dentro dos componentes curriculares
de Projeto e Ciéncias, os alunos estudaram as &reas de maior
circulacio e que precisavam de maior atencdo. Com esse
levantamento realizado foram adquiridas mudas, de arvores e flores,
com verba da prépria escola e com doagBes de floriculturas da
regido.

Figura 3 - Areas da escola em que foram plantadas flores

Além disso, foram plantadas mudas de &rvores na pracinha
de recreacdo da educacdo infantil. As mudas foram provenientes de
doac0es de floriculturas locais e da Secretaria do Meio Ambiente do
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municipio de Novo Hamburgo/RS. As mudas foram plantadas pelos
alunos do sétimo e oitavo ano durante as aulas de Ciéncias (Figura
4). Espera-se que com o decorrer do desenvolvimento das arvores
estas possam criar sombras na area da pracinha, tornando o ambiente
mais agradavel para os alunos de Educacéo Infantil.

Figura 4 - Plantio de mudas de arvores pelos alunos
- "L ~

Fonte: Elaboragéo propria.

Nos fundos de um dos prédios foi construida uma area de
lazer, para atividades de estudos e leitura. Para a revitalizagéo e
paisagismo foram utilizadas madeiras para construcdo de um espaco
de leitura e materiais para a criacdo de brinquedos para as criangas
da educacdo infantil (Figura 5). Para o paisagismo foram utilizadas
plantas ornamentais, tendo como preferéncia as plantas nativas.
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e socializacéo

Figura5 - Ar
: N

M

ea externa para estudos, leituras

Fonte: Elaboracéo propria.

Nessa &rea serd realizado ainda o plantio de grama e
construcdo de um “deck” de paletes para os alunos terem espaco
para leitura e aulas externas. No pergolado que foi construido foram
plantadas mudas de Maracuja (Passiflora sp.) para criar sombra e
para area de estudos. Com o auxilio dos professores de artes, 0 muro
da escola sera pintado com temas de interesse dos alunos em uma
atividade interdisciplinar. Essa area ainda esta em desenvolvimento
e as atividades tém prazo previsto para finalizacdo no ano letivo de
2020.

No sétimo ano do ensino fundamental o conteldo
programatico é os seres vivos e sua classificacdo bioldgica, nesse
contexto é apresentado o Reino Plantae com suas caracteristicas,
classificacdo e organizacdo anatdmica e fisioldgica dos organismos.
Por isso, nas turmas foi proposta a ideia de constru¢do uma horta na
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escola. Essa atividade também foi proposta aos alunos do quarto ano,
quando o tema € abordado nos anos iniciais. O espago foi organizado
com pneus que estavam depositados em um prédio nos fundos da
escola, sem utilizacdo. Eles foram dispostos no patio e no seu interior
foi colocado terra para o cultivo de mudas (Figura 6).

Figura 6 - Pneu preparado para o cultivo da horta

Fonte: Elaboracéo propria.

O espaco de horta foi definido com pneus, que estavam
armazenados em um depdsito da escola, as mudas foram adquiridas
com verba da E.M.E.F. Senador Salgado Filho e de doagdes dos
alunos. A escolha se deu utilizando os critérios de sazonalidade das
plantas, tempo de crescimento e as demandas para o cultivo, depois
de pesquisas feitas em sala de aula, desse modo no inicio do més de
agosto foram plantadas mudas de alface (Lactuca sativa), couve
(Brassicasp), salsa  (Petroselinum  sp.) e  cebolinha
(Alliumfistulosum). Em outubro, com o inicio da primavera, foram
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cultivados mudas de tomate (Solanum sp.), pepino
(Cucumissativus), pimentdo (Capsicumannuum) e melancia
(Citrulluslanatus).

As primeiras mudas foram plantadas no inicio de agosto de
2019, no primeiro momento foi plantado alface (Lactuca sativa),
couve (Brassicasp), salsa (Petroselinum sp.) e cebolinha
(Alliumfistulosum), as mudas foram adquiridas pela escola e
plantadas pelos alunos durante as aulas.

Os alunos faziam o cuidado durante a semana, observando a
irrigacdo. Uma vez por semana, no periodo do componente
curricular de Ciéncias, foramrealizados registros sobre as condi¢Ges
das plantas, tais como: altura, aparéncia e condi¢cGes de consumo
(Figura 7).

Fonte: Elaboragéo propria.
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No comeco do més de outubro novas plantas foram plantadas
pelas turmas, foi escolhido pelos alunos as plantas tomate (Solanum
sp.), pepino (Cucumissativus), pimentdo (Capsicumannuum) e
melancia (Citrulluslanatus).

Foi explicado sobre sazonalidade no cultivo de plantas e as
peculiaridades com cada planta, como a necessidade irrigacdo, a
exposicao ao sol e 0 uso de escoras para o0 crescimento de algumas
como tomate, pepino e pimentéo.

No inicio do més de novembro ocorreu uma atividade de
lanche coletivo com as turmas, onde foram preparados sanduiches
com as hortalicas que foram cultivadas na horta. Essa atividade foi
realizada com as turmas que participaram do projeto, durante o
lanche foram abordadas questdes como o tempo de cultivo, como as
plantas se desenvolveram e os alunos relataram as compara¢Ges com
0 sabor de uma planta comprada em mercados e a que eles estavam
consumindo.

Essa atividade continuou sendo desenvolvida na escola
durante o restante do ano letivo de 2019 e foi prevista para continuar
nos anos letivos seguintes, procurando a integragéo entre diferentes
anos do ensino fundamental.

Diagnostico dos residuos solidos gerados na E.M.E.F. Senador
Salgado Filho

A partir da avaliacdo do acondicionamento dos residuos
solidos gerados, verificou-se que todas as salas possuem dois
coletores, um grande que deveria ser destinado aos residuos secos, e
um pequeno para os residuos organicos (Figura 8), porém os mesmos
ndo possuiam identificagcdo para a correta segregacéo.
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Figura 8 - Modelos de coletores disponiveis nas salas de aula

Fonte: Elaboragéo propria.

Os coletores deveriam ser identificados com legendas
“residuo reciclavel” e “residuo organico”, pois desse modo os
estudantes saberiam em qual coletor os residuos deveriam ser
acondicionados. Observou-se, também, o uso de sacos pretos nos
dois coletores, 0 que impede a identificagdo dos residuos apds seu
recolhimento, sugerindo-se 0 uso de sacos plasticos de cores
diferentes nos coletores.

Na cozinha da escola havia dois coletores brancos
identificados como “lixo seco” e “lixo organico” (Figura 9).
Verificou-se que as funcionarias da cozinha realizavam o descarte
de forma adequada nesses coletores. Entretanto, seria mais adequado
usar os termos “residuo reciclavel” e “residuo organico”, uma vez
que a palavra lixo ndo é mais usada como terminologia para residuos,
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considerando a Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL,
2010).

Figura 9 - Coletores da cozinha da escola

Fonte: Elaboragdo propria.

Nos corredores ha coletores em alguns pontos, nos quais nao
havia a identificacdo do tipo de material que deveria ser descartado
(Figura 10), razdo pela qual se observou a disposicdo de residuos
diversos misturados.

Figura 10 - Modelo de coletor da area externa da escola

Fonte: Elaboracéo propria.
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Na escola ndo e observada a Resolugdo CONAMA 275
(BRASIL, 2001), que estabelece o cddigo de cores para os diferentes
tipos de residuos, a ser adotado na identificacdo de coletores e
transportadores, bem como nas campanhas informativas para a
coleta seletiva.

As cores estabelecidas sdo azuis: papel/papelédo; vermelho:
plastico; verde: vidro; amarelo: metal; preto: madeira; laranja:
residuos perigosos; branco: residuos ambulatoriais e de servicos de
salde; roxo: residuos radioativos; marrom: residuos organicos;
cinza: residuo geral néo reciclavel ou misturado, ou contaminado
ndo passivel de separagéo (Figura 11).

Figura 11 - Exemplo de
coletores de acordo com a CONAMA 275/2001

a0ce

Fonte: Conservadora Classe A (2001).

Entendendo que para uma escola municipal publica seria
financeiramente invidvel a aquisicdo de coletores que estejam de
acordo com a Resolucdo CONAMA 275 (BRASIL, 2001), sugere-
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se que nesse momento sejam feitas adequacdes dos coletores ja
existentes, identificando-os com as legendas “residuo reciclavel” e
“residuo organico” e sejam a utilizados sacos plasticos de cores
diferentes nesses coletores.

Para que a segregacdo e o acondicionamento dos residuos
sejam feitos de maneira adequada, € importante a realizacdo de
cursos e palestras com a comunidade escolar, para que os coletores
sejam utilizados corretamente. Os resultados do diagnéstico dos
residuos coletados, entre os periodos de 5 a 19 de agosto de 2019,
séo apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - Volume de residuos
solidos produzidos na E.M.E.F. Salgado Filho (2019)

Reciclaveis
Volume Volume Outros
Origem Total Volume | Volume | Organico (litros)”
(litros) Papel Plastico (litros)
(litros) (litros)
Salas de Aula 1.200 350 150 650 50
Cozinha 4.000 0 0 3.000 1.000**
Area 100 80 10 10 0
administrativa
Banheiro 100 0 0 100 0
Patio da 500 50 150 250 50
Escola
Total 5.900 480 310 4.010 1.200

Fonte: Elaborag&o propria.

Nota 1: * Para fins de estudo, este trabalho classificou como outros os como vidros, metais e
materiais escolares avariados.

Nota 2: ** Nos residuos provenientes da cozinha ndo foi possivel classificar os residuos
reciclaveis.
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A partir da analise da Tabela 1, observa-se que a categoria de
residuos organicos apresenta o maior volume de geracgdo, cerca de
4.010 litros para o periodo de duas semanas. Nas salas de aula ha
producdo significativa de residuos organicos, isso se deve ao fato dos
alunos realizarem o lanche no local. O lanche ocorre antes do
intervalo dos turnos e sdo ofertados aos alunos uma bebida e uma
fruta e eles também podem comer os lanches trazidos de casa. O
papel € outra parcela significativa dos residuos produzidos,
decorrente das atividades cotidianas da escola, em torno de 480 litros
gerados para o periodo de estudo.

Como a escola oferece aos alunos almoco e jantar, além dos
lanches nos intervalos da manha e tarde, o residuo que tem maior
contribuicdo na geracdo é o residuo orgénico, decorrente, também,
do preparo e consumo de alimentos. N&do sdo produzidos alimentos
como frituras na escola, por determinacéo de saude e por orientacao
da nutricionista do municipio de Novo Hamburgo/RS. Desse modo
0 6leo de soja sO é utilizado no preparo dos alimentos e ndo ha
residuos em quantidade significativa para realizar a mensuracéo.

Com relacdo aos residuos perigosos Classe I, algumas salas
de aula ainda tém lampadas fluorescentes na iluminacdo, porém a
escola esta realizando a substituicdo destas lampadas por lampadas
de LED, guando ha avaria das lampadas. As lampadas avariadas sdo
armazenadas em um depdsito da escola e recolhidas pela Prefeitura
para descarte adequado. Durante a realizacdo do diagndstico havia
cinco lampadas no deposito e trés lampadas para serem substituidas.

Os materiais eletrbnicos, tais como: computadores,
impressoras, projetores, televisores e radios sdo todos classificados
como patriménio e seu descarte € feito atendendo a legislacdo
municipal de Novo Hamburgo/RS. Em aula, foi analisado quais
residuos eram gerados com maior frequéncia e discutidos o0s
impactos dos residuos no ambiente. Esse trabalho com os alunos foi
desenvolvido nos periodos semanais de Projeto e Ciéncias e foi
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realizada durante quatro semanas, duas para a coleta de dados e duas
para a discussdo dos resultados em aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Entendendo que a escola é um espaco ndo sé de aprendizado
como também de interacdo social, percebe-se a importancia de que
este espaco seja acolhedor, tanto para o estudante como para a
comunidade escolar. A preservacdo do espaco tem relacdo direta
com o sentimento de pertencimento com os locais, por isso a
importancia do aluno se sentir bem recebido na escola.

A E.M.E.F. Senador Salgado Filho de Novo Hamburgo
possui uma area de patio relativamente grande, porém com poucas
plantas cultivadas e com espacos inutilizados. Através dos trabalhos
de educacdo ambiental realizados nas turmas de educagéo infantil e
ensino fundamental no ano letivo de 2019, foi realizada a
revitalizacdo do patio da escola, com a criacdo da horta, dos espacos
de convivéncia e plantio de flores e mudas de arvores, bem como a
analise dos residuos sélidos gerados na escola.

As acOes que iniciaram neste ano letivo possibilitaram a
mudanca no espaco escolar. Ainda mais importante que a mudanca,
foi que esta ocorreu com a participacdo dos alunos, de todos 0s anos
escolares. As transformaces mudaram a percep¢éo dos alunos com
relacdo ao ambiente, uma vez que como eles trabalharam nas areas
seja no cultivo das flores e da horta, na confecgdo das placas ou na
organizacédo dos espacos de convivéncia desenvolveu nos estudantes
0 sentimento de pertencimento com relagdo ao espaco escolar.

Assim o aluno ndo foi apenas um espectador das
transformagfes, mas um agente do processo, por isso o trabalho
podera continuar nos proximos anos letivos. Os alunos irdo continuar
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arealizar atividades de educacéo ambiental integradas aos conteudos
trabalhados na sala, unindo teoria a pratica pedagdgica.

Em wuma escola da rede municipal, com pouca
disponibilidade de recursos financeiros e operacionais, realizar uma
mudanc¢a no ambiente € um processo lento. Esse trabalho em geral
fica de responsabilidade do professor de Ciéncias, entretanto essa
mudanca deveria ser da comunidade escolar. A educagdo ambiental
ndo pode ser vista apenas como um tema das Ciéncias da Natureza,
e sim, como descreve a legislagdo, como um tema transversal a todas
as areas de conhecimento.

O trabalho de educacdo ambiental realizado na E.M.E.F.
Senador Salgado Filho foi realizado em todas as etapas da educacéo,
comecando na educacéo infantil, nas faixas etarias quatro e cinco,
passando pela disciplina de Projeto nos anos iniciais do ensino
fundamental para encerrar nos anos finais do ensino fundamental,
com os temas sendo discutidos de acordo com a idade e contetido de
cada ano letivo.

Seja com o estudo dos residuos gerados na escola, com a
implementacdo da horta ou com as melhorias paisagisticas e
estruturais da escola, o trabalho realizado no ano letivo de 2019
proporcionou aos alunos uma integragdo maior com o ambiente
escolar. Eles puderam contribuir para que o espa¢o que utilizam
diariamente se tornasse mais receptivo e mais agradavel.

Muito ainda tem que ser feito e esse trabalho ira continuar
nos anos letivos seguintes, mas com a participacdo da comunidade,
percebendo as melhorias e como elas impactam positivamente na
vida dos estudantes. A educacdo ambiental possibilitara aos alunos
perceberem-se como individuos modificadores e interventores do
meio, contribuindo para sua formacéo social.

306



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

REFERENCIAS

ABNT - Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. NBR 10004:
Residuos sélidos - classificacdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2004.

ARAUJO, R. S.; VIANA, E. “Diagnostico dos residuos sélidos
gerados na Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH) como
instrumento para a elaboracdo de um plano de gestdo na
unidade”. Revista Eletrénica em Gestdo, Educagéo e Tecnologia
Ambiental, vol. 8, n. 8, 2012.

BARCIOTT, M. L.; SACCARO JUNIOR, N. L. “A Importancia da
Educacdo Ambiental na Gestdo dos Residuos Soélidos”. Revista
Desafios do Desenvolvimento, vol. 9, n. 74, 2012.

BRASIL. Conselho Nacional do Meio Ambiente. Resolucdo
CONAMA n. 275, de 19 de junho de 2001. Brasilia: Ministério do
Meio Ambiente, 2001. Disponivel em <www.mma.gov.br>. Acesso
em: 12/04/2022.

BRASIL. Lein. 12.305, de 02 de agosto de 2010. Brasilia: Planalto,
2010. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
12/04/2022.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente e
Salde. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1998. Disponivel em
<www.mec.gov.br> Acesso em: 12/05/2022.

BRITO, V. L. T. etal. “Importancia da Educacdo Ambiental e Meio
Ambiente na escola: uma percepcdo da realidade na Escola
Municipal Comendador Cortez em Parnaiba (PI)”. Revista
Brasileira de Educagdo Ambiental, vol. 11, n. 2, 2016.

307



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

CARNEVALLE, M. R. (ed.) Projeto Arariba Ciéncias. Sao Paulo:
Editora Moderna, 2014.

DEBARBA, A. L. et al. “Projeto de intervencdo urbana: patio
escolar da Escola Esperanca de Itapiranga - SC”. Revista Infinity,
vol. 1, n. 1, 2016.

DOBBERT, L. Y.; SILVA, C. C.; BOCCALETTO, E. M. A. “Horta
nas Escolas: Promocdo da Saude e Melhora da Qualidade de
Vida”. In. VILARTA, R.; BOCCALETTO, E. M. A. (orgs.).
Atividade Fisica e Qualidade de vida na Escola. Campinas:
Editora IPES, 2008.

EMBRAPA - Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéaria. Horta
Domeéstica: Cultivos. Brasilia: EMBRAPA, 2019. Disponivel em:
<www.embrapa.br>. Acesso em: 24/06/2022.

MORGADO, F. S. “A Horta Escolar na Educacdo Ambiental e
Alimentar: experiéncia do Projeto Horta Viva nas Escolas
Municipais de Florianépolis”. In: VILARTA, R.; BOCCALETTO,
E. M. A. (orgs.). Atividade Fisica e Qualidade de Vida na Escola.
Campinas: Editora IPES, 2008.

NOVO HAMBURGO. Programa Movimentos e Vivéncias na
Educacdo Integral - MOVE.Novo Hamburgo: Prefeitura
Municipal de Novo Hamburgo, 2019. Disponivel em:
<www.novohamburgo.rs.gov.br>. Acesso em: 25/06/2022.

NOVO HAMBURGO. Projeto Politico Pedagdgico Escola
Municipal de Ensino Fundamental Senador Salgado Filho. Novo
Hamburgo: Secretaria Municipal de Educacdo, 2017.

308



EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

PLANETA ORGANICO. “Guia da Horta Organica: Horta familiar
ou escolar”. Planeta Organico [2019]. Disponivel em:
<www.planetaorganico.com.br>. Acesso em: 24/06/2022.

REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1996.

309






SOBRE OS AUTORES







EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Aline de Gregorio é graduada em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Mestre em
Educacéo pela Universidade Estadual de Maringd (UEM). E-mail
para contato: alinebio130@gmail.com

Aloisio Ruscheinsky é professor da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS). Mestre em Ciéncias Sociais. Doutor em
Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). E-mail para
contato: aloisior@unisinos.br

Alvaro Lorencini Junior é bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade de Séo Paulo (USP). Mestre e doutor em Educacéo
pela Universidade de S& Paulo (USP). E-mail para contato:
lorencinijunior@yahoo.com.br

Antdnio Paulo Bentes Figueira é graduado em Fisica Ambiental.
Mestre em Ciéncias Ambientais pela Universidade Federal do Para
(UFPA). Professor do Instituto Federal do Para (IFPA). E-mail para
contato: antonio.figueira@ifpa.edu.br

Audivan Ribeiro Garcés Junior é professor efetivo da Prefeitura
de Sao Luis. Graduado em Geografia. Mestre em Saude e Ambiente.
Doutorando em Geografia da Universidade Federal do Ceara (UFC).
E-mail para contato: audivanribeiro@gmail.com



mailto:alinebio130@gmail.com
aloisior@unisinos.br%20%20
mailto:lorencinijunior@yahoo.com.br
mailto:antonio.figueira@ifpa.edu.br
mailto:audivanribeiro@gmail.com

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Brenda Pires é graduada em Pedagogia pela Faculdade Campo
Grande (FCG). Areas de interesse de pesquisa: Gestdo Escolar;
Educacdo Especial; e, Psicopedagogia. E-mail para contato:
brendamdpires@gmail.com

Bruna Naiara Rocha Garcia é graduada em Engenharia Florestal.
Mestre em Ciéncias Florestais. Doutoranda em Sociedade, Natureza
e Desenvolvimento Universidade Federal do Oeste do Pard
(UFOPA). E-mail para contato: bruna.garcia@ifpa.edu.br

Danubia Caporusso Bargos é professora da Escola de Engenharia
de Lorena (USP). Bacharel em Geografia. Mestre em Geografia.
Doutora em Ciéncias pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). E-mail para contato: danubiacbhargos@usp.br

Elisabeth IbiFrimm Krieger é professora do Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS). Mestre e doutora em Ecologia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS). E-mail para
contato: ibi.krieger@poa.ifrs.edu.br

El6i Martins Senhoras é docente da Universidade Federal de
Roraima (UFRR) e pesquisador do think tank IOLEs. Graduado em
Economia, Politica e em Geografia. Doutor em Ciéncias. E-mail para
contato: eloisenhoras@gmail.com



brendamdpires@gmail.com.
mailto:bruna.garcia@ifpa.edu.br
danubiacbargos@usp.br
ibi.krieger@poa.ifrs.edu.br
mailto:eloisenhoras@gmail.com

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Elisete Lovani Schneider é aluna especial do Mestrado em
Desenvolvimento Rural Sustentavel pela Universidade Estadual do
Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus Marechal Candido Rondon.
E-mail para contato: elisetelovani@gmail.com

Erica Rodrigues é bacharel em Administracdo. Especialista em
Seguranca Pablica. Mestre e doutoranda em Desenvolvimento Rural
Sustentavel pela Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE). E-mail para contato: eriicar@hotmail.com

Fernanda Lais de Souza é graduada em Ciéncias Bioldgicas.
Especialista em Midias na Educacéo pela Universidade Federal de
Rio Grande (FURG). E-mail para contato:
parobe.fernandasouza@gmail.com

Francinei da Silva Cazé € especialista em Docéncia Ambiental pelo
Instituto Federal do Pard (IFPA). Trabalha na Secretaria de
Educacdo de Terra Santa (PA). E-mail para contato:
francycaze@gmail.com

Irene Carniatto é mestre Educacdo em Ciéncias pela Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Doutora em Engenharia
Florestal pela Universidade Federal do Parana (UFPR). E-mail para
contato: irenecarniatto@gmail.com



mailto:elisetelovani@gmail.com
mailto:eriicar@hotmail.com
parobe.fernandasouza@gmail.com
mailto:francycaze@gmail.com
mailto:irenecarniatto@gmail.com

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Isac Ferreira é professor da instituicdo Rivaldo Santana Sampaio.
Graduado em Direito. Especialista em Gestdo Escolar. Mestre em
Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO).
E-mail para contato: isacfer27@gmail.com

José Flavio Rodrigues Siqueira é graduado em Ciéncias
Biologicas. Mestre em Educacdo. Doutor em Ensino de Ciéncias
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). E-mail
para contato: siqueirajfr@gmail.com

Leidiane de Morais Silva Mariano é graduada em Direito. Mestre
em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente pela Universidade
Evangélica de Goias (UNIEVANGELICA). E-mail para contato:
leidiane.mariano@docente.fer.edu.br

Luiz Fernando Reinoso é graduado em Tecnologia de Anélise e
Desenvolvimento de Sistema. Mestre em Informatica na Educacéo
(UFES). Professor do Instituto Federal do Para (IFPA). E-mail para
contato: luiz.reinoso@ifpa.edu.br

Magali da Silva Rodrigues é professora do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS). Doutora em Ecologia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRS). E-mail para contato:
magali.rodrigues@poa.ifrs.edu.br



mailto:isacfer27@gmail.com
siqueirajfr@gmail.com
mailto:leidiane.mariano@docente.fer.edu.br
mailto:luiz.reinoso@ifpa.edu.br
mailto:magali.rodrigues@poa.ifrs.edu.br

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Marcelino Silva Farias Filho é professor da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA). Mestre em Agroecologia. Doutor em
Agronomia pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). E-mail
para contato: marcelinobrasil@gmail.com

Marco Pagel € professor da Universidade do Estado de Mato
(UNEMAT). Graduado em Geografia. Mestre em Ciéncias Sociais
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). E-mail
para contato: marco.pagel@unemat.br

Marinez Meneghello Passos é bacharel e mestre em Matemaética
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Doutora em
Educacéo para a Ciéncia pela Universidade Estadual de S&o Paulo
(UNESP). E-mail para contato: marinezmp@sercomtel.com.br

Phelipe da Silva Santos é graduado em Quimica. Especialista
Metodologia do Ensino da Quimica. Mestrando do Programa de
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI).
E-mail para contato: pdasilvasantos@gmail.com

Raimundo Alves dos Reis Neto é graduado em Geografia,
especialista e mestre em Recursos Naturais pela Universidade
Federal de Roraima (UFRR). E-mail para contato:
raimundo.reis@ifpa.edu.br



mailto:marcelinobrasil@gmail.com
marco.pagel@unemat.br
mailto:marinezmp@sercomtel.com.br
mailto:pdasilvasantos@gmail.com
mailto:raimundo.reis@ifpa.edu.br

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Sandra Maria Coltre é graduada em Administracdo. Especialista
em Educacdo Brasileira. Mestre em Administracdo. Doutora em
Engenharia de Produgdo pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). E-mail para contato: sandracutul@gmail.com

Sidnei Quezada Meireles Leite € professor do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES). Graduado em Quimica. Doutor em
Engenharia Quimica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). E-mail para contato: sidneiquezada@gmail.com

Silvana Xavier Gimenez é graduada em Engenharia Ambiental pela
Escola de Engenharia de Lorena da Universidade de Sado Paulo
(USP). Areas de interesse de pesquisa: Gestdo Ambiental, e,
Educacdo Ambiental. E-mail para contato: sxgimenez@usp.br

Verenice Bertolino dos Santos é graduada em Pedagogia pela
Faculdade Campo Grande (FCG). Areas de interesse de pesquisa:
Gestdo Escolar; Educacéo Especial; e, Psicopedagogia. E-mail para
contato: verenicebertolino@gmail.com

Vilma Reis Terra é professora do Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES). Especializacdo em Microbiologia. Mestre e doutora
em Quimica pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
E-mail para contato: terravilma@gmail.com



mailto:sandracutu1@gmail.com
mailto:sidneiquezada@gmail.com
sxgimenez@usp.br
verenicebertolino@gmail.com
mailto:terravilma@gmail.com

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

SOBRE OS AUTORES

Vitéria Gleyce Sousa Ferreira é graduada em Geografia.
Especialista em Ciéncias Humanas. Mestranda em Geografia,
Natureza e Dindmica do Espaco pela Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). E-mail: vitoriagleycel@gmail.com

Willane da Silva Rodrigues € técnica em Meio Ambiente. Bacharel
em Geografia. Mestranda em Saude e Ambiente pela Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). E-mail para contato:
willanerodrigues20@gmail.com



mailto:vitoriagleyce1@gmail.com
mailto:willanerodrigues20@gmail.com




NORMAS DE PUBLICACAO

[¢ose,



mailto:tassio.bezerra@ufms.br




EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

NORMAS PARA PUBLICACAO

A editora IOLE recebe propostas de livros autorais ou de
coletinea a serem publicados em fluxo continuo em qualquer
periodo do ano. O prazo de avaliag¢éo por pares dos manuscritos € de
7 dias. O prazo de publicagdo é de 60 dias ap6s o envio do
manuscrito.

O texto que for submetido para avaliacdo devera ter uma
extensdo de no minimo de 50 laudas. O texto devera estar
obrigatoriamente em espacamento simples, letra Times New Roman
e tamanho de fonte 12. Todo o texto deve seguir as normas da
ABNT.

Os elementos pré-textuais como dedicatéria e agradecimento
ndo devem constar no livro. Os elementos pés-textuais como
biografia do autor de até 10 linhas e referéncias bibliogréaficas séo
obrigatdrios. As imagens e figuras deverdo ser apresentadas dentro
do corpo do texto.

A submissdo do texto devera ser realizada em um Unico
arquivo por meio do envio online de arquivo documento em Word.
O autor / organizador / autores /organizadores devem encaminhar o
manuscrito  diretamente pelo sistema da editora IOLE:
http://ioles.com.br/editora

Copyright © Editora IOLE
2022


http://ioles.com.br/editora

EDUCAGAO AMBIENTAL: DISCUSSOES SUBNACIONAIS

CONTATO

EDITORA IOLE

Caixa Postal 253. Praca do Centro Civico
Boa Vista, RR - Brasil
CEP: 69.301-970

@ http://ioles.com.br/editora
O + 55 (95) 981235533

X eloisenhoras@gmail.com

Copyright © Editora IOLE
2022


http://ioles.com.br/editora
mailto:eloisenhoras@gmail.com




