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EDITORIAL

A editora IOLE tem o objetivo de divulgar a producdo de
trabalhos intelectuais que tenham qualidade e relevancia social,
cientifica ou didatica em distintas areas do conhecimento e
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interesses.

As publicacbes da editora IOLE tém o intuito de trazerem
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autores comprometida com a pluralidade do pensamento e com uma
crescente institucionalizacdo dos debates.

O contetdo produzido e divulgado neste livro é de inteira
responsabilidade dos autores em termos de forma, correcdo e
confiabilidade, ndo representando discurso oficial da editora IOLE,
a qual é responsavel exclusivamente pela editoracao, publicacéo e
divulgacao da obra.

Concebido para ser um material com alta capilarizagéo para
seu potencial publico leitor, o presente livro da editora IOLE €
publicado nos formatos impresso e eletronico a fim de propiciar a
democratizacdo do conhecimento por meio do livre acesso e
divulgacéo das obras.

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(Editor Chefe)
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental trata-se de uma &rea de ensino que
mesmo ndo sendo nova, apresenta um ciclo de vida com um claro
processo de crescimento exponencial na curta duragdo em razéo dos
impactos cumulativos em escala e escopo no planeta, advindos de
uma massiva estruturacdo das infraestruturas produtivas e de
consumo do Capitalismo desde o século XV e intensificadas por
quatro geracdes de Revolucdes Industriais entre os séculos XVIIl e
XXI.

Reflexiva as transformacdes do meio ambiente e da propria
sociedade na longa duracdo, a Educacdo Ambiental se transformou,
a partir de meados do século XX, em um destacado campo
epistémico no qual diferentes atores e projetos politicos e cientificos
emergiram projetando novas formas de pensamento e agéo,
fundamentadas em agendas nem sempre convergentes, mas que
resultaram na emergéncia de debates sobre conservacionismo,
protecionismo e desenvolvimento sustentavel.

Partindo desta contextualizagdo historica, o presente livro,
intitulado surge no cenario de lingua portuguesa para corroborar com
os esforcos epistémicos de construcdo da Educacdo Ambiental como
um campo de praxis ambiental, promovendo discussdes, valores e
novas ideias e que por conseguinte repercutam na difuséo de novos
comportamentos perante o meio ambiente no plano material das
acdes humanas individuais e coletivas.

O trabalho desenvolvido neste livro é o resultado de uma
colaboracdo desenvolvida em quatro macrorregies brasileiras —
Norte, Nordeste, Sul e Sudeste — por um conjunto de 21 profissionais
que é oriundo de institui¢fes publicas e privadas de ensino superior
e que esta comprometido com a construcdo de uma praxis na
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Educacdo Ambiental brasileira, alicercada em um paradigma
reflexivo e socioconstrutivista para novas agendas e acoes.

Estruturada em nove capitulos, a presente obra se
fundamenta em um paradigma eclético de marcos tedricos e recortes
metodoldgicos, advindo essencialmente de uma dialdgica
convergéncia nos debates entre 0os campos de estudos das Ciéncias
da Educacdo e das Ciéncias Ambientais, na qual a Educacdo
Ambiental emerge permeada por hibridac¢Ges analitico-conceituais e
por uma abordagem permeada pela multidisciplinaridade.

Com base nas discussdes e resultados obtidos nesta obra, uma
rica construcdo epistémica é fornecida a um potencial amplo publico
leitor, fundamentada em relevantes analises de estudos de casos que
corroboram teorica e empiricamente para a producdo de novas
informacdes e conhecimentos estratégicos de Educacdo Ambiental,
preenchendo assim uma lacuna exploratdria na literatura, por meio
de uma linguagem didatica e desprovida de jargdes e tecnicismos.

Otima leitura!

Prof. Dr. El6i Martins Senhoras
(organizador)
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EDUCACAO AMBIENTAL E MACROTENDENCIAS:
UMA ANALISE NOS PERIODICOS
DA CAPES ENTRE 2016 E 2021

Cristina Elisabete Prediger Nonato da Silva
Eduarda Maria Schneider

Neides Regina Sehn Hilgert

Nilce Koch de Moura

Maristela Rosso Walker

Durante boa parte da histéria da humanidade o ser humano
manteve uma relacdo desarmonica (de exploracdo) entre homem —
natureza, gerando um desequilibrio ambiental incomensuravel. Esse
desequilibrio se tornou mais evidente ap6s a revolucao industrial,
cientifica e tecnologica que iniciou em meados do século XVIII e se
acentuou ao longo dos anos. Porém, apenas na segunda metade do
século XX que os problemas ambientais gerados passaram a ser
estudados/abordados e gerar preocupagdes a nivel mundial, sendo
denunciados por pesquisadores como Rachel Carson, na publicacdo
da obra “Primavera Silenciosa” de 1962, por exemplo. A partir de
entdo, muitos movimentos e conferéncias mundiais, buscam
alternativas para mudar o cenario catastréfico no qual se projeta o
futuro do planeta Terra (LEFF, 2002).

Para compreender as questdes relacionadas a relacdo
homem-natureza autores como Loureiro (2006) e Layrargues e Lima
(2014), estabelecem trés macrotendéncias da Educacdo Ambiental
sendo elas: conservacionista, pragmatica e critica, abordagens bem
delineadas, baseadas em contextos historicos ideoldgicos, que
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refletem a forma de conceber o ambiente e como a sociedade se
relaciona com este.

Neste breve contexto, temos como objetivo descrever as
macrotendéncias da Educacdo Ambiental de modo a identificar o
que sdo? E quais delas vém fundamentando as pesquisas publicadas
no Portal de periodicos da Plataforma CAPES no periodo de 2016 a
2021. A metodologia envolveu a selecdo de 28 (vinte e oito) artigos
cientificos que ap6s a leitura dos resumos, resultaram em sete
produgdes que foram submetidas a leitura, para posterior analise
integrativa. A busca pelas producdes cientificas foi realizada a partir
de critérios especificos junto a plataforma CAPES. Assim visando
conhecer as abordagens das macrotendéncias de Educacdo
Ambiental que estdo presentes nos trabalhos dos Gltimos cinco anos,
e trabalhadas no Ensino Fundamental.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo da histéria da humanidade o ser humano se apropria
dos recursos do meio ambiente em que esta inserido. Durante muito
tempo manteve um equilibrio nesta relagio homem - natureza,
(LEFF, 2002), porém, a partir da Revolucdo Industrial, com a
extracdo dos recursos naturais além do que fosse possivel se
recompor, surgiram os desequilibrios ambientais:

Os processos de destruicdo ecoldgicas devastadores,
bem como a degradacdo socioambiental (perda de
fertilidade dos solos, marginalizagdo social,
desnutricdo, pobreza e miséria extrema) tém sido
resultado das praticas inadequadas do uso do solo,
gue dependem de padrdes tecnol6gicos e de um
modelo depredador de crescimento e que permitem
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maximizar lucros econbmicos no curto prazo,
revertendo seus custos sobre os sistemas naturais e
sociais....contudo as transformagcfes ambientais
futuras dependerao da inércia ou da transformacao de
um conjunto de processos sociais que determinardo as
formas de apropriagdo da natureza e suas
transformacdes tecnoldgicas por meio da participacao
social na gestdo de seus recursos ambientais (LEFF,
2002, p. 111).

A partir da segunda metade do século XX, eventos mundiais
e pesquisas trouxeram a tona o agravamento dos problemas
ambientais. Dentre esses podemos citar:

e 1950 com SMOG = smoke fog = Névoa de
fumaga, evento organizado para repensar da acéo
da liberagdo da fumaca toxica no periodo
industrial;

e 1962 a publicagéo do Livro Primavera Silenciosa
(Rachel Carson), em que aborda o uso
indiscriminado de agrotdxicos;

e 1968 a fundacdo do Clube de Roma, para tratar de
assuntos relacionados ao uso indiscriminado dos
recursos naturais e do Meio Ambiente;

e 1970, marca o inicio da ideia da reciclagem, novas
medidas (destina¢do) sdo criadas e implementadas
e a educacdo se torna parceira nessa formacéo de
novos conhecimentos;

e 1972 0 Clube de Roma e o grupo de pesquisadores
liderados por Dennis L. Meadows encomendou
um relatorio, abordando temas relacionados ao
Meio Ambiente e aos recursos naturais com
principios de desenvolvimento sustentavel;
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1972 ocorre a Conferéncia de Estocolmo, ou
primeira Conferéncia das Nac¢Bes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano;

1977, a Conferéncia Intergovernamental de
Educagdo Ambiental — Thilisi, onde se definiram
0s objetivos, 0s principios e as estratégias para a
Educagdo Ambiental no mundo;

1986 acontece o acidente nuclear em Chernobyl
na Ucréania, lancando inquietude e indagacgdes que
repercutem até hoje;

1987 na Conferéncia Internacional sobre
Educacdo e Formagdo Ambiental, convocada pela
UNESCO e realizada em Moscou, concluiu-se
pela necessidade de introduzir a Educagéo
Ambiental nos sistemas educativos dos paises;

1992, na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu a ECO
92 ou RIO 92, ou seja, 0 Férum Internacional de
Organiza¢es ndo governamentais e movimento
social, que aprofundado e ratificado pela Unesco
em 2000, contendo 16 principios, pautados em 4
grandes topicos: | - Respeitar e cuidar da
comunidade da vida; Il - Integridade ecolégica;
I11- Justica social e econémica; 1V- Democracia,
ndo violéncia e paz;

1997 Protocolo de Kyoto elaborado no Japé&o, cujo
objetivo foi propor metas, especialmente para 0s
paises desenvolvidos, a fim de conter as emissoes
de gases de efeito estufa;

2015 AGENDA 2030 desenvolvida em Nova
York, onde reuniram-se 193 Estados-membros da
ONU e inclui uma Declaracdo, 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas.
Os ODS séo integrados e indivisiveis, e mesclam,
de forma equilibrada, as quatro dimensdes do
desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a
cultural, a social e a ambiental.
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e 2021 Cupula do Clima acontece nos Estados
Unidos, cujo enfoque de discussdo centra-se na
capacidade de geragdo de emprego e renda nos
paises que adotaram a agenda de acao climatica,
buscando a utilizacdo de tecnologia, o
cooperativismo internacional e a criagdo de
beneficios econdbmicos em favor do combate a
devastacdo ambiental.

Todos os eventos e agdes citadas com olhar voltado ao
repensar as praticas da humanidade sobre o ambiente em que estdo
inseridos.

Em 1987, na Conferéncia Internacional sobre Educacéo e
Formacdo Ambiental, evoca para a necessidade de introduzir a
Educacdo Ambiental nos sistemas educativos dos paises, assim a
temética da Educacdo Ambiental é incorporada ao repertério dos
contetdos escolares (BRASIL, 1999). Amparada a Educacdo
Ambiental, na Constituicdo Federal determina explicitamente que o
Poder Publico tem a incumbéncia de promover a Educacédo
Ambiental em todos os niveis de ensino (Capitulo VI, em seu artigo
225, do 8§ 1° no inciso VI dedicado ao Meio Ambiente), como um
dos fatores asseguradores do direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, “VI - promover a educacdo ambiental
em todos 0s niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preserva¢do do meio ambiente”, (BRASIL,1988). Bem como, na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que contempla Lei
Federal Lei n°®9.795, de 27 de abril de 1999, Parecer n° 14, de 6 de
junho de 2012, Resolucgédo n° 2, de 15 de junho de 2012, assim deve
ser abordada a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino de
maneira inter, trans e multidisciplinar.

Educagdo Ambiental envolve o entendimento de uma
educagdo cidada, responsavel, critica, participativa,
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em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decises
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou
construido no qual as pessoas se integram. A
Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma
cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p.
1).

A educacdo ambiental compreende 0s conceitos que possuem
relacdo ao meio ambiente, como preconiza o artigo 1° da PNEA LEI
No 9.795, de 27 de abril de 1999:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores  sociais,  conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (PNEA, 1999).

A concepgdo ambiental é entendida de diferentes maneiras
por diversos autores, amparada pela diversidade de comportamentos,
onde na maioria sdo as ac¢Ges humanas as responsaveis pelos
problemas ambientais que afetam nossa qualidade de vida, por isso
varios estudos, voltados a multidisciplinaridade / inter e
transdisciplinaridade sdo introduzidos no ambiente escolar,
pensando em atividades educativas que possam fomentar acOes
sustentaveis.

Para Layrargues e Lima (2014), a educacdo ambiental
diversificou-se e a partir de posicionamentos politicos e pedagogicos
sua pratica pode ser definida em diferentes macrotendéncias, que

20



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

para facilitar a sua compreensdo foi classificada em trés
macrotendéncias: a conservadora, a pragmatica e a critica.

Em relacdo a macrotendéncia conservadora, entende-se a
educacdo ambiental como uma pratica conservacionista onde o meio
ambiente é visto como natureza, essa educacgdo ndo busca a raiz do
problema, ela oferece melhorias, mas sem pensar em solucéo ao que
estd prejudicando, ou qual a razdo do meio ambiente estar nesta
situacdo. Layrargues e Lima (2014) a definem como,

uma pratica educativa que tinha como horizonte o
despertar de uma nova sensibilidade humana para
com a natureza, desenvolvendo-se a légica do
“conhecer para amar, amar para preservar”, orientada
pela conscientizagdo “ecologica” e tendo por base a
ciéncia ecoldgica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ainda segundo os autores os problemas ambientais eram
vistos como efeitos colaterais, pois ndo se tinha a compreensao da
relacdo existente entre sociedade e natureza, eram vistos apenas a
parte do meio ambiente, a parte natural, destacando a parte
ecoldgica, onde o ser humano ndo fazia parte destas transformacoes.
O destague nessa macrotendéncia e a falta de relagdo entre
conhecimento e os problemas sociais, em que a esta era uma das
razdes pelo ndo acompanhamento das mudangas que aconteciam,
onde o crescimento tecnolégico foi uma das influéncias para essa
compreensao.

Para a segunda macrotendéncia conhecida como pragmatica
pode-se dizer que 0 homem vé o ambiente como recurso, onde o que
faz parte da natureza como plantas, animais, dgua, faz parte dos
recursos para a sobrevivéncia humana, Layrargues e Lima (2014)
esclarecem:
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que abrange, sobretudo, as correntes da Educagdo
para o Desenvolvimento Sustentdvel e para o
Consumo Sustentavel, é expressdo do ambientalismo
de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do
ecologismo de mercado (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

Pode-se entender essa macrotendéncia como uma relacdo de
meio sustentavel, onde o homem usa da natureza para a
sobrevivéncia, ela passa a ter a visdo da necessidade do reuso,
percebendo que muitos recursos podem ser reutilizados, foi a partir
disso que o lixo passou a ser concebido como residuo e assim
reinserido no metabolismo industrial, segundo os autores, 0 aumento
do consumo de bens eletrdnicos para o bem estar e acompanhar a
modernidade, podendo perceber que através dessas acdes que deu
inicio ao crescimento de descarte de residuos ao meio ambiente.

Para a compreensao da terceira macrotendéncia vista como
critica, ela entende o ambiente como socioambiental, onde a
natureza e sociedade sdo interligados, possuindo uma interagdo em
seu crescimento e desenvolvimento, podendo interferir uma com a
outra, pode-se dizer que essa macrotendéncia busca a transformacao
da sociedade, fazendo ai uma contextualizacdo para que possamos
entender o crescimento evolutivo do homem com a natureza,
buscando compreender a relagdo entre 0 homem e a natureza. Dentro
desta macrotendéncia procura mostrar as desigualdades politicas e
sociais, buscando mostrar o contexto histdrico e encontrar as razdes
desses problemas. Layrargues e Lima (2014) consideram que a
vertente critica,

aglutina as correntes da Educagdo Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e no Processo de
Gestdo Ambiental. Apoia-se com énfase na revisdo
critica dos fundamentos que proporcionam a
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dominacdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica
socioambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Nessa macrotendéncia critica pode-se dizer que 0 processo
educativo ¢é caracterizado pela postura do didlogo, com
preocupacbes com os problemas e transformacbes, em que se
aprende e ensina a0 mesmo tempo, o individuo relaciona-se no
coletivo, Layrargues e Lima esclarecem que:

A magnitude dos desafios e das incertezas que
vivenciamos na alta modernidade ndo comporta
reducdes, exige, ao contrario, abertura, inclusdo,
didlogo e capacidade de ver o novo e de formular
respostas para além do conhecido. Na experiéncia
educativa o0 aprendizado e a mudan¢ca sdo
indissociaveis: nao é possivel aprender algo novo sem
mudar o ponto de vista nem, inversamente, mudar
uma realidade sem descobrir algo novo com e sobre
ela (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Figueira et al. (2018), em seu artigo "A insercdo da educacao
ambiental critica na escola via extensdo universitaria" investigam
limites e possibilidades da insercdo da vertente critica da Educacéo
Ambiental (EA) no Ensino Fundamental, onde os autores levaram
novas possibilidades para os professores trabalharem nas escolas, em
um forte didlogo com os professores puderam tirar as conclusdes
sobre a educacdo ambiental critica, onde cada um tem um jeito de
envolver o assunto em seu contetido. Percebe-se também que foram
feitas cobrancas pelos professores da necessidade em incluir a
educacdo ambiental nos planejamentos escolares, pois veem que 0
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assunto esta estabilizado dentro do curriculo escolar (FIGUEIRA et
al., 2018).

Podemos citar também Ramos e Silva (2021), que através do
artigo "Concepcoes de educacdo ambiental critica de professores e
da articuladora pedagdgica de uma escola municipal do interior da
Bahia", abordam como a educacdo ambiental critica é articulada na
escola, observando que o assunto das macrotendéncias tem pouco
conhecimento por parte dos professores. Assim compreende-se a
necessidade de a educacdo ambiental multidisciplinar estar inserida
nos planejamentos dos professores nas escolas, pode-se perceber a
caréncia de informacdes trazidas pelos professores em seu trabalho
pedagdgico.

Ao mapear o estado da arte sobre Educacdo Ambiental e as
macrotendéncias, as quais se conceituam de maneira diversificada
no que tange as macrotendéncias conservadora, pragmatica e critica
nas pesquisas realizadas no periodo de 2016 a 2021, nota-se a
essencial relevancia abordada nos artigos sobre a necessidade de
formacéo continuada para a formagé&o dos profissionais da educacéo,
a fim de dialogar e refletir sobre a Educagcdo Ambiental e suas
praticas pedagdgicas.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa é a revisdo
integrativa. Segundo Ercole, Melo e Alcoforado (2014 p. 09),
consiste num método que tem como ‘“finalidade de sintetizar
resultados obtidos em pesquisas sobre um tema ou questdo, de
maneira sistematica, ordenada e abrangente”. As autoras afirmam
gque a mesma possui essa denominacgéo porque fornece informagoes
mais amplas sobre um assunto/problema, constituindo, assim, um
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corpo  de conhecimento. Essa metodologia permite o
revisor/pesquisador pode elaborar uma revisdo integrativa com
diferentes finalidades, podendo ser direcionada para a definicdo de
conceitos, revisdo de teorias ou analise metodologica dos estudos
incluidos de um tdpico particular.

A revisdo integrativa, segundo Ercole, Melo e Alcoforado
(2014 p. 09), compreende seis etapas distintas:

1. identificacdo do tema;
2. selecdo da hipétese ou questdo de pesquisa;

3. estabelecimento de critérios para inclusdo e
exclusdo de estudos/amostragem ou busca na
literatura;

4. definigdo das informacges a serem extraidas dos
estudos selecionados/ categorizacdo dos estudos;

5. avaliacdo dos estudos incluidos; interpretacdo dos
resultados; e,

6. apresentagdo da revisdo/sintese do conhecimento.

Dessa forma, Mendes, Silveira e Galvéo (2018) sustentam:

a revisdo integrativa da literatura consiste na
construcdo de uma andlise ampla da literatura,
contribuindo para discussdes sobre métodos e
resultados de pesquisas, assim como reflexdes sobre
a realizacdo de futuros estudos.

A busca pelas producgdes utilizadas nesta revisao foi realizada
no Portal de Periddicos da CAPES, com base nos artigos publicados
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no periodo de 2016 a 2021, tomando como palavras-chave:
Educacdo Ambiental, Macrotendéncias.

Figura 1 - Forma de busca na plataforma CAPES
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Fonte: CAPES (2021). Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br>.

O Quadro 1, descreve o processo de levantamento das
producdes que envolveu 3 etapas. Na primeira etapa no site de
periodicos da CAPES, utilizando as palavras-chave: Educacdo
Ambiental, macrotendéncias. Foram encontrados 28 artigos
contemplando o periodo dos Ultimos 5 anos, ou seja, de 2016 a 2021.
A segunda etapa, realizada através da leitura dos resumos dos artigos
e selecionando com o olhar voltado ao sistema de ensino
fundamental, definindo 7 artigos e desconsiderando 21 artigos, pois
contemplavam assuntos ndo pertinentes ao objetivo.
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Quadro 1 - Processo de levantamento das produc6es em 3 etapas

FILTRO TRABALHOS SELECIONADOS

I. Palavras-chave: Educa¢io
Ambiental, Macrotendéncia, 28 artigos
Periodo 2016 a 2021

2. Analisando os  resumos

I 7 artigos
voltados ao ensino &

1. Concepgdes de educagdo ambiental critica de professores e da
articuladora pedagdgica de uma escola municipal do interior da Bahia.
Autores: Josiane de Oliveira Ramos; Silvana do Nascimento Silva;

=]

A inser¢do da educagio ambiental critica na escola via extensdo
universitdria. Autores: Maira Rocha Figueira, Maria Jacqueline Girdo
Soares de Lima; Sandra Lucia Escovedo Selles;

w

Educagdo Ambiental em escola de tempo integral em Belém, estado do
Pard. Autores: José Bittencourt da Silva; Maria Cecilia de Paula Silva;

4, Contribuigdes da educacgiio ambiental critica para o professor de ensino
3. Titulo e autor do artigo e aprendizagem em ciéncias visando a formacdo cidadid. Autores:

selecionado Rodrigo da Luz Silva, Christiana Andréa Vianna Prudéncio; Alessandra
Nasser Caiafa;

5. Os gestores escolares e suas concepgdes de educagio ambiental:
Relagdes ¢ implicacdes nas praticas em sala de aula. Autores: Patricia
Mariana da Costa; Maria José Fontana Gebara;

6. Perspectiva tedrico-metodologica da educagdo ambiental na escola.
Autores: Maria Inéz Oliveira Araujo; Patricia Domingos;

7. Sentidos de educagio ambiental mobilizados em discursos de
professores de escolas envolvidos na formagiio de licenciandos em
ciéneias biologicas. Autores: Elizabeth Pasin; Reinaldo Luiz Bozelli.

Fonte: Elaboragdo prépria.

A terceira e Gltima etapa é a leitura e andlise dos artigos na
integra.

O levantamento dos dados para esta pesquisa possibilitou
uma visdo ampla de tempos e espagos das producdes relacionadas as
macrotendéncias pragmatica, conservadora e critica da Educacéao
Ambiental voltada ao ensino fundamental nos ltimos cinco anos.
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RESULTADOS

O levantamento dos dados para esta pesquisa possibilitou
uma visdo ampla sobre as producBes cientificas relacionadas as
macrotendéncias da Educacdo Ambiental no periodo de 2016 a 2021
publicadas no Portal de Periddicos da Plataforma CAPES. Faremos,
a seguir, uma analise dos resultados obtidos nas trés etapas.

Primeira etapa: o Grafico 1 apresenta, graficamente, a
distribuicdo das 28 producgbes apuradas na etapa, organizada por
indexacdo nas plataformas e por ano de publicacéo.

Gréfico 1 - Forma de busca na plataforma CAPES
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28 Referéncias

2016 2017 2018 2015 2020

Ano de publicagdo

5
[
] [
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(=]

[=1

Fonte: Elaboracdo propria.
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Conforme demonstram os dados, nota-se que 0 ano de 2017
se destaca com maior numero de publicacBes. Periodo que se
publicou a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017), a qual contempla as palavras Educacdo Ambiental na
introducgéo na pégina 19, e esta ndo esta contemplada nos objetos de
conhecimento dos componentes curriculares de maneira explicita,
mas sim de maneira implicita. De acordo com a Lei 9.795/99, o
Parecer 02/2012, a Resolucdo 14/2012, a temética educacdo
Ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis e modalidades de
ensino, de maneira, inter, trans e multidisciplinar.

Identificamos nos 28 trabalhos selecionados no periodo de
2016 a 2021 publicadas no Portal de Periodicos da Plataforma
CAPES, e destes pode-se constatar que a maioria das producdes
(artigos) estd vinculada a Universidades Puablicas brasileiras
federais, podemos analisar e perceber o quanto € importante o
incentivo a pesquisa acdo junto a populacdo humana.

Segunda etapa: nesta etapa envolvendo 7 produgfes, com
base nos resumos. Identificou-se dados que consideramos relevantes
para a producdo de pesquisa no campo da Educacdo Ambiental
Critica voltadas ao ensino fundamental: localizacdo geogréfica das
instituicbes e o espaco de publicacdo. O Quadro 2 apresenta,
respectivamente, titulo da publicacdo (numerados para facilitar o
trabalho de analise), a localizacdo geografica das producdes
apuradas e o espaco de publicagao.

Segundo as informac0des apresentadas no Quadro 2, percebe-
se que a maioria das produgdes selecionadas nesta etapa encontram-
se localizadas na regido Sul, onde se destaca o estado do Rio Grande
do Sul. Ressalta-se, que este estado foi um dos participantes do
lancamento Articulagdo Nacional de Politicas Publicas de Educacéo
Ambiental no Brasil - ANPPEA (e-book), podendo-se relacionar,
com essa concentracdo, a causa do maior nimero de pesquisas nessa
area. (FUNBEA, 2018).
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Quadro 2 - Localizagdo geografica das
produgcdes cientificas selecionadas na segunda etapa

TiTULO DAS PUBLICACOES

LOCALIZACAO

ESPACO DE
PUBLICACAO

1. Concepgdes de educagdo ambiental
critica  de  professores e da
articuladora  pedagdgica de uma
escola municipal do interior da
Bahia;

Vitoria da Congquista, Bahia,
Brasil

Revista Prixis Educacional

2. A inser¢gio da educagdo ambiental
critica na escola via extensdo
universitaria;

Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil

Revista Espago do Curriculo

3. Educagdo Ambiental em escola de Lo L Revista Eletronica do
. 3 A Rio Grande, Rio Grande do Sul, N
tempo integral em Belém, estado do X Mestrado Educagio
. Brasil )
Para; Ambiental
4. Contribuigdes da educacdo ambiental
critica para o professor de ensino e Revista Investigacdes em

aprendizagem em ciéncias visando a
formagao cidada;

Rio Grande do Sul, Brasil

Ensino de Ciéncias - IENCI

5. Os gestores escolares e suas
concepedes de educagdio ambiental:

T T e Sevilha, Espanha Periodico
Relagdes e implicagdes nas praticas
em sala de aula;
6. Perspectiva tedrico-metodologica da Revista Pesquisa em

educaciio ambiental na escola;

Sio Paulo, Brasil

Educagio Ambiental

7. Sentidos de educagio ambiental
mobilizados em  discursos  de
professores de escolas envolvidos na
formacio de licenciandos em
Ciéncias Biologicas.

Rio Grande do Sul, Brasil

Revista Investigagdes em
Ensino de Ciéncias - IENCI

Fonte: Elaboragéo propria.

Ao analisar o espago de publicagdo nota-se que sdo revistas
voltadas aos processos de ensino e aprendizagem na area da
Educacdo Ambiental. Esta informacdo é pertinente quando
reconhecemos a importancia de um maior envolvimento de
professores do Ensino Fundamental em pesquisa nessa area, a
importancia de educadores que atuam, tendo em vista que esses
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profissionais lidam diretamente com alunos que interagem com o
meio ambiente.

Destaca-se uma visdo critica, a qual aborda de maneira a
repensar as acgles voltadas a educacdo ambiental, sobretudo aos
comportamentos sobejos da populacdo, onde demonstram padrbes
de consumo excessivo, 0 qual vem ocasionando o desequilibrio
ambiental. Essa discussdo critica sobre a temética € um dos
requisitos a serem implantados de maneira inter, trans e
multidisciplinar para que se possa ter uma educacao participativa
relacionada ao meio ambiente.

Figura 2 - Nuvem de palavras mais frequentes
no corpus, gerada pelo aplicativo Voyant tools

Q
2.2
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Observa-se que as palavras com maior frequéncia sao:
educacdo, ambiental, escola, professores, ambiente, ensino, estas
estdo interligadas a importancia nos espacos de ensino formal, que
refletem na sociedade, com interesse em disseminar informacoes,
interligadas a questdes voltadas aos 4 eixos da sustentabilidade:
cultural, econémico, social e ambiental.

Nesta visdo podemos destacar utilizando a mandala das
palavras também através do aplicativo on-line Voyant tools,
demonstrando os conceitos que mais reincidem os relacionando com
os documentos.

O artigo intitulado “Concepgdes de educagdo ambiental
critica de professores e da articuladora pedagogica de uma escola
municipal do interior da Bahia”, tem como objetivo analisar as
concepcdes de professores a forma como a Educacdo Ambiental
Critica ¢ articulada na escola. E uma pesquisa do tipo qualitativa, o
qual utilizou entrevista semiestruturada com os professores da
referida escola. Através da pesquisa foi possivel observar que: ha a
falta de conhecimento do termo “macrotendéncia”, existe o uso de
praticas fragmentadas e o uso das vertentes pragmaticas e
conservadoras como mais usual. Grande parte dos participantes
assegura que é de responsabilidade da disciplina de ciéncias articular
com temas que abordam Educacdo Ambiental como contetdo
tematico de suas aulas. Quanto aos resultados ha a necessidade de
uma formacdo continuada com metodologia da EA Critica,
destacando a necessidade da relacdo universidade e escola como
carater essencial para este processo.

O artigo “Os gestores escolares e suas concepcdes de
educacdo ambiental: relagdes e implicacdes nas praticas em sala de
aula” buscou investigar as concepgdes de Educacdo Ambiental de 22
gestores da rede publica municipal. Utilizando entrevistas
semiestruturadas, cujo referencial tedrico sdo as macrotendéncias
politicas da EA brasileira. Os resultados mostraram que grande parte
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dos gestores apresentam concepg¢Oes conservacionistas e
pragmaticas, com propostas pedagogicas mais tradicionais e menos
inovadoras. Diante disso, € importante investir em qualificacdo, bem
como abrir espaco para discussdo e analise das praticas pedagdgicas.

Figura 3 - Mandala com
conceitos que reincidem nos 7 documentos

Fonte: Elaboragdo propria.

O artigo “Perspectiva teodrico-metodologica da educagéo
ambiental na escola” objetivou examinar como a educag¢ao ambiental
estd sendo tratada nas escolas. Os resultados mostram que a
comunidade escolar busca desenvolver e implantar a educacéo
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ambiental critica a partir de agGes multidisciplinares. O artigo
destaca a importancia para a formacdo continuada, a fim de
desenvolver discussdes acerca das questdes socioambientais.

O artigo “Contribuigdes da educagdo ambiental critica para 0
processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias visando a formacao
cidadd", tem como objetivo investigar as contribuicbes de um
processo formativo no ensino de Ciéncias, que assume 0s
pressupostos ambientais da Educacdo Ambiental Critica. Contou
com a participacdo de 17 estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A coleta e analise dos dados aconteceram através de
desenhos realizados em oficinas de Ciéncias. O resultado demonstra
que a tendéncia naturalista (conservadora) estd absorvida na
formacéo dos estudantes. Esta pesquisa demonstrou a possibilidade
de transicdo de uma concepgdo ambiental para outra, dependendo de
como acontece a incorporacdo da EA no ensino de Ciéncias.

Analisando o artigo “Sentidos de educagdo ambiental
mobilizados em discursos de professores de escolas envolvidos na
formacao de licenciandos em ciéncias biologicas”, o qual traz em
seu objetivo interpretar os sentidos sobre EA, sobre a formagéo
docente para a EA e sobre as acdes em EA nas escolas mobilizados
em discursos dos professores de instituicdes do Ensino Bésico onde
estagiavam licenciandos de Ciéncias Bioldgicas. Houve a aplicacao
de questionario semiestruturado. Este artigo sugere o0
estabelecimento de uma relacéo entre universidade e escola, a fim de
refletir e pesquisar coletivamente para que se estabeleca a
compreensdo e mobilizacdo sobre a acdo docente.

De acordo com o artigo “A inser¢do da educacdo ambiental
critica na escola via extensdo universitdria”’, o qual tem como
objetivo identificar limites e possibilidades da insercdo da vertente
critica da Educagdo Ambiental na educagéo bésica. A metodologia
utilizada foi entrevista com os professores, 0s quais identificam de
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fundamental importancia a Educagdo Ambiental na escola, buscando
facilitar as praticas nos diversos cenarios socioeducativos.

Quanto ao artigo “Educac¢ao ambiental em escola de tempo
integral em Belém, estado do Para”, este teve como objetivo analisar
um projeto de EA numa escola integral no municipio de Belém
estado do Para, baseado em investigacdo de campo utilizando a
metodologia survey, verificando o interesse dos professores e
gestores quanto a0 compromisso com 0s objetivos educacionais
tracados.

CONCLUSOES

Os resultados dos estudos feitos sobre as macrotendéncias
indicaram que a Educagdo Ambiental — EA foi incluida no sistema
de Ensino Fundamental acerca de trés décadas por meio da
Conferéncia Internacional que viu como necessidade sua
implementacdo na Educacdo ambiental nos sistemas educativos,
sendo entdo incorporada nos conteudos escolares e assim via
Constituicdo Federal foi determinado que fosse abrangida em todos
0s niveis de ensino. Com o passar dos anos a EA foi recebendo
denominacBes acompanhando as tendéncias pedagogicas e
atualmente é estudada por meio das trés macrotendéncias propostas
por Layrargues e Lima como a Conservadora, a Pragmaética e a
Critica.

Com a analise foi possivel identificar que nas publica¢des do
Portal Periddicos da Plataforma CAPES no periodo de 2016 a 2021
apresentam na sua maioria tendéncias de estudos e pesquisas
voltadas a macrotendéncia critica, onde aborda a questdo do
consumo excessivo e a necessidade de uma educacao ambiental onde
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a sociedade compreenda as transformagdes que vem acontecendo na
atualidade e que vem ocasionando sérios problemas ambientais.

Observa-se que as macrotendéncias sdo influenciadas pelas
mudancas sociais e comportamentais, da populacdo, das politicas
governamentais nesse caso relacionadas a educacdo ambiental e
demonstram que as mudangas relacionadas ao meio ambiente,
decorrem das a¢6es humanas ocasionando o desequilibrio ambiental
que se encontra nos dias de hoje.

Conclui-se que ainda ha muito a estudar e implementar nas
redes de ensino fundamental, disseminando a visdo da educacao
ambiental critica, visando avancos na implementacdo dessas e
discernimento junto as formas de aquisi¢do de conhecimento.
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EDUCACAO AMBIENTAL E SUA IMPORTANCIA
Bernard Pereira Almeida

No Brasil, a educacdo ambiental é tratada pela Lei n° 9.795,
de 27 de abril de 1999, por meio da qual foi instituida a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Segundo a lei (BRASIL, 1999), a
educacdo ambiental tem parte na educacdo nacional, permitindo ao
individuo construir valores sociais e demais competéncias que se
voltem para a conservacdo do meio ambiente. Nesse contexto, & um
ensino que, como exposto no art. 2° da Lei n® 9.795/1999, deve estar
presente em todas as modalidades do processo educativo.

Com o intuito de conscientizar as pessoas quanto a ma
utilizagdo dos recursos naturais e possiveis problemas consequentes
da degradacdo do meio ambiente, que colocam em risco o proprio
futuro dos seres humanos, esse ensino tem se mostrado cada vez
mais importante, evoluindo como uma necessidade de se repensar a
relacdo homem/natureza sob outra ética (ANZILIERO, 2014).

Mas, como a educacdo ambiental pode cooperar para a
conscientizacdo dos seres humanos em relacdo aos problemas
ambientais, principalmente num momento em que em todo o mundo
cresce o nimero de “ataques” ao meio ambiente? Pensando nessa
questdo, o presente estudo tem como objetivo apresentar uma anéalise
sobre a importancia do ensino da educacdo ambiental nas escolas
como uma maneira de formar pessoas criticas e conscientes dos
diversos problemas ambientais e da necessidade de preservacdo do
meio ambiente.

Espera-se com esse estudo responder questdes voltadas as
possiveis consequéncias da degradacdo do meio ambiente aos seres
humanos, a forma como a educacao ambiental contribui para formar
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cidad&@os conscientizados no que diz respeito a preservagdo desse
ambiente, e como esse ensino pode ser aplicado nas escolas
brasileiras de forma que, desde a infancia, seja enraizado nas pessoas
esse entendimento.

Essa pesquisa se justifica pelo anseio em colaborar para que
esse cenario hoje visto, de destruicdo do meio ambiente, seja alterado
através da conscientizagio. E esperado que, ao apontar os beneficios
da inclusdo da educacdo ambiental como ensino nas escolas
brasileiras, possa-se formar futuros cidadaos preocupados em manter
preservado um patrimonio responsavel por garantir a sobrevivéncia
dos seres vivos.

Logo, para alcancar os resultados pretendidos com o estudo,
é aplicada uma metodologia de revisdo bibliografica. Esta, consiste
em um levantamento de fontes tedricas, tendo como objetivo
formular a contextualizacdo da pesquisa, bem como seu
embasamento tedrico (PRODANOV; FREITAS, 2013).

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Atualmente, o desrespeito ao meio ambiente tem alcancado
niveis nunca vistos. Helen Briggs (2020), em reportagem da BBC
News Brasil, chama atencdo para o fato de que a destruicdo da
natureza pelo homem cresce em ritmo catastréfico. Desde 0 ano de
1970, segundo dados apresentados pela jornalista, pode ser
observada uma queda de cerca de 68% em 20 mil populacdes das
mais diversas espécies de animais, entre passaros, mamiferos,
anfibios, peixes e répteis, em consequéncia do estrago causado a
natureza pela atividade humana.

Conforme expbe Alves (2016), o desmatamento de florestas,
a poluicdo dos rios e mares, a liberacdo de gases poluentes na
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atmosfera, estdo entre as principais e mais comuns atividades
humanas que levam o meio ambiente ao seu desgaste. E embora a
Lei n°® 9.795/99, que trata a questdo da educacdo ambiental, vise a
reducdo de tamanha destruicdo e a preservacdo do meio ambiente,
esse € um ato que nao tem sido facilmente alcangado.

Ao tratar essa questdo, a Lei estabelece:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Apesar de sua grande importancia, a educagdo ambiental
ainda € desconhecida por muitos cidaddos, comunidades e
sociedades civis, até mesmo por operadores do Direito, como
apontam Thomas et al. (2017). Isso se d&, principalmente, pela
auséncia de seu ensino nas escolas publicas e privadas do pais, seja
no ensino fundamental ou ensino médio.

O ensino da educagcdo ambiental tem como objetivos
fundamentais:

Art. 5°: | - 0 desenvolvimento de uma compreensdo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos,
cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratiza¢do das informacdes
ambientais;
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111 - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa
da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides
do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com
a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania,
autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL,
1999).

Entende-se, assim, que a educacdo ambiental consiste em um
ramo da educacdo que tem o objetivo de disseminar conhecimentos
sobre 0 meio ambiente para, entdo, cooperar com a preservacao e
conservacao do meio ambiente, e, até mesmo, quanto a possibilidade
da utilizacéo sustentavel dos recursos da natureza para evitar maior
destruicéo desta.

O meio ambiente e sua relevancia para a sobrevivéncia humana

Guerras e conflitos, bem como as muitas evolucbes
tecnoldgicas, ndo provocam mudancas apenas na sociedade, 0 meio
ambiente é constantemente prejudicado por conta destes. Frente a
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essas questdes, tornou-se cada vez mais nitida a necessidade de se
preservar um ambiente que vem sendo constantemente destruido
(THOMAS et al., 2017).

Dessa forma, Conferéncias, Declaracdes, Recomendacfes e
Leis passaram a ser estabelecidas na busca pela preservagdo da
natureza. Segundo Thomas et al. (2017), ainda no ano de 1972, foi
realizada a Conferéncia de Estocolmo, a primeira da historia para
debater as questfes atinentes ao meio ambiente. Esta contou com a
participacdo de unidades e agéncias especializadas da Organizacao
das Nagbes Unidas (ONU), 113 Estados e 250 organizagdes nao
governamentais (ONGS).

Desta Conferéncia foi aprovada a Declaragéo sobre o Meio
Ambiente Humano, também conhecida como Declaracdo de
Estocolmo, que é considerada um marco historico para a Educacéo
Ambiental, pois, de acordo com Pedrini (2000), tornou-se um
instrumento essencial na solucdo da crise ambiental internacional.
Tal declaracdo contou com a participagéo e aprovacédo do Brasil.

A partir da Conferéncia de Estocolmo foi produzido também
0 Plano de Acgéo para 0 Meio Ambiente Humano, por meio do qual
foram estabelecidas 109 recomendacdes para tratar as medidas
internacionais para apoiar as acoes de avaliagdo e de gestdo, as
atividades de gestdo ambiental e o programa global de avaliacdo
ambiental (PEDRINI, 2000).

Atualmente, 0 apoio ao meio ambiente tem sua importancia
cada vez mais perceptivel. Isso se da, segundo Santos, Reis e Tavares
(2012), porque:

O planeta vivencia um periodo de constantes
transformacdes no que se refere ao meio ambiente
[...] Toda a midia expde suas atengdes para a acdo
dos seres humanos com a natureza, frente aos
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incéndios florestais, ao desmatamento, sobre a
desigualdade social, dos bens produzidos, da justica
social, de igualdade, do direito e da alimentacéo,
dentre outros. A paisagem natural historicamente vem
se modificando com as intervencbes dos seres
humanos, deixando de ser uma paisagem natural e
passando a ser uma paisagem transformada
(SANTOS; REIS; TAVARES, 2012, p. 133).

Dessa forma, a Educacdo Ambiental comegou a ser
apresentada como uma necessidade e direito do homem a um
desenvolvimento ecologicamente equilibrado, além de um
instrumento indispensavel a vida humana com dignidade, fosse as
geracOes da época ou as geracoes futuras, a partir da compreensao
de que apenas por intermédio da educacdo o ser humano seria capaz
de se conscientizar quanto ao meio ambiente e questdes ambientais
(PIOVESAN, 2015).

Atualmente, é cada vez mais nitido que os riscos ambientais
estdo diretamente relacionados com o comportamento humano. Em
grande parte, trata-se dos imprevisiveis efeitos da globalizacdo. O
fato é que o progresso gerado pelo constante desenvolvimento tanto
das ciéncias quanto da tecnologia tem se mostrado, segundo Arana e
Klebis (2013), como uma fonte potencial de autodestruicdo da
sociedade industrial. Ainda, a partir destas, novos riscos de carater
global sdo produzidos, o que ndo apenas afeta 0 planeta e seu meio
ambiente, mas também atravessa fronteiras nacionais e de classes
sociais.

Logo, considerando que as questdes ambientais estdo cada
vez mais presentes no cotidiano da sociedade, apresentando-se como
uma questdo que precisa ser trabalhada com todas as pessoas que
fazem parte dessa sociedade (MEDEIROS et al., 2011), a aplicacéo
da educacdo ambiental como um ensino nas escolas brasileiras pode
muito auxiliar para que, futuramente, cidaddos mais criticos e

46



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

conscientes sobre essas questdes tomem parte no enfrentamento dos
problemas ambientais.

A EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Os anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil,
constituido do 1° ao 5° ano, envolvem a alfabetizacdo e o
desenvolvimento motor, cognitivo e social das criangas, por meio,
principalmente, de atividades ladicas, ou seja, jogos e brincadeiras
que auxiliam um ensino pratico. Dessa forma, a crianga aprende ndo
pela teoria, mas pela agdo, executando movimentos que lhe divirtam,
movimentos recreativos (ARRIADA et al., 2013).

Segundo Marques (2017), as atividades ludicas tém
promovido uma melhor e mais impactante aprendizagem nas
criancas durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. Por meio
destas elas podem explorar mais sua criatividade e fortalecer seu
lado emocional, bem como sua conduta no processo de ensino-
aprendizagem. Isso ocorre porque, sendo, essas atividades, uma
ferramenta pedagdgica com a capacidade de despertar a imaginagédo
da crianca de forma significativa, em muito contribuem para o
desenvolvimento cognitivo que estimula as relagdes interpessoais.

Segundo Brougeére (2008 apud ARRIADA et al., 2013):

Essa cultura ludica ndo est4 fechada em torno de si
mesma, ela integra elementos externos que
influenciam a brincadeira: atitudes e capacidades,
cultura e meio social. Os brinquedos se inserem nesse
contexto. [...] novas estruturas de brincadeiras, ou
desenvolvimento de algumas em detrimento de
outras, novas representagdes: o brinquedo contribui
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para 0 desenvolvimento da cultura Ilidica
(BROUGERE, 2008 apud ARRIADA et al., p. 75-
76).

Com a utilizacdo de jogos, brincadeiras diversas e
brinquedos, € permitido a crianca alcancar uma representacao de
ambientes e objetos externos em sua aprendizagem, ampliando sua
imaginacao e, assim, seu conhecimento (ARRIADA et al., 2013).

A partir desse entendimento, pode-se considerar que um
novo ensinamento, quando aplicado as criancas dos anos iniciais por
meio de atividades ladicas, pode ter maior efeito nessas criancas do
que em criangas mais velhas ou, até mesmo, em pessoas adultas. 1sso
pode levar ao consenso de que o ensino da educacdo ambiental nos
anos iniciais do Ensino Fundamental pode causar maior comogao do
gue 0 mesmo ensino nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
médio ou Ensino Superior.

Segundo Medeiros et al. (2011, p. 2), “a educacdo ambiental
€ um processo pelo qual o educando comeca a obter conhecimentos
acerca das questdes ambientais”. Nessa etapa, ¢ inserida no
estudante uma nova visdo sobre o meio ambiente, na busca por tornar
clara a necessidade da preservacdo e conservacdo do meio ambiente.

Badr (2011 apud THOMAS et al., 2017, p. 22) coloca o
ensino como uma “transmissao de conhecimentos, de informacdes
ou esclarecimentos tteis ou indispensaveis a educagdo”. Quanto a
educacdo, trata-se do nome dado ao processo de ensino que prepara
um individuo para o exercicio da cidadania, habilitando-o0 para o
trabalho e a convivéncia social. Essa educacéo é formada a partir da
transmissdo de um conjunto de conhecimentos necessarios, de forma
que possa contribuir efetivamente com o desenvolvimento pleno de
uma pessoa.
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Dessa forma, tomar a educa¢do ambiental como um ensino é
coloca-la como essencial, indispensavel, Gtil a sociedade, util a
formacdo e desenvolvimento de cada pessoa, de forma que possa
melhor contribuir para com o meio ambiente.

O ensino da educacao ambiental nas escolas brasileiras

Santos, Reis e Tavares (2012) apontam que, sendo uma
instituicdo responsavel pela formagao dos cidadaos, a escola tem o
dever social de desenvolver um sistema de conhecimentos,
habilidades e valores que sustentem um comportamento racional
também sobre o meio ambiente, pois ele esta presente na vida de
todas as pessoas, queiram elas ou ndo. Para os autores, praticar a
educacdo ambiental € essencial para a compreensdo dos dilemas
existentes atualmente em relacdo as questdes ambientais.

Nesse contexto, deve haver uma interligacdo entre a
Educacdo Escolar e a Educacdo Ambiental. Além do ensino ja
passado nas escolas, de acordo com Medeiros et al. (2011), os
professores devem empenhar-se também na busca da melhoria do
planeta e por melhores condi¢Bes ambientais por meio da Educacéo
Ambiental.

Considerando que as questfes ambientais estdo cada vez
mais presentes na sociedade e precisam ser trabalhadas no meio
desta, entende-se que uma das melhores formas de se as trabalhar é
nas escolas, onde, ainda quando criancas, as pessoas sdo educadas e
ensinadas sobre diversos temas de relevancia a sociedade
(MEDEIROS et al., 2011).

A educagdo ambiental nas escolas contribui para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
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decidirem e atuarem na realidade socioambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade. Para isso, é importante
que, mais do que informac®es e conceitos, a escola se
disponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de
valores e com mais a¢des praticas do que tedricas para
gue o aluno possa aprender a amar, respeitar e praticar
acbes voltadas a conservagdo  ambiental
(MEDEIROS et al., 2011, p. 2-3).

Tornando-se nitida a importancia desse ensinamento nas
escolas brasileiras, novas propostas educativas, bem como novas
visGes de mundo, tém surgido na insercao da educacdo ambiental em
escolas de Ensino Fundamental no Brasil (SOUSA, 2018). Uma
pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), ainda no ano de 2004, j& apontava um
aumento no ensino da educacéo ambiental nessas escolas.

A pesquisa do INEP demonstrou que, em 2004, o Estado do
Amazonas possuia um indice de 92,5% de escolas de Ensino
Fundamental que incluiram a educacdo ambiental em seus
curriculos. No Centro-Oeste, 73,2% dos estabelecimentos de ensino
ja haviam adotado essa politica. O Estado de Sdo Paulo contava com
65,9% de escolas com programas e projetos especificos sobre o meio
ambiente. A Regido Sul do pais tinha 50,6% de escolas que
praticavam o ensino da educacdo ambiental (INEP, 2004).

Atualmente, essas taxas se mostram reduzidas. Porém, a
importancia da implementacdo da educacdo ambiental nas escolas
torna-se cada vez maior, principalmente por ter aumentado
consideravelmente o nimero de habitantes no planeta, chegando a
cerca de 7,5 bilhdes de pessoas.

Vieira (2020) aponta que essa implementacdo pode ser feita
de forma simples e béasica. Além da pratica de jogos e brincadeiras
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com o tema “meio ambiente”, incentivar o consumo consciente de
agua e energia nas salas de aula, banheiros e bebedouros da escola,
ensinar a importancia das lixeiras reciclaveis e fazer uma horta
coletiva pode provocar grandes efeitos na aprendizagem das
criangas, tornando-as futuramente, cidaddos conscientes da
necessidade de preservacdo e conservacdo do meio ambiente.

CONCLUSAO

Com o intuito de trazer uma analise a respeito da importancia
do ensino da educacdo ambiental nas escolas brasileiras na luta por
formar cidadados criticos e conscientes sobre 0s muitos problemas
ambientais, bem como a necessidade de preservagdo do meio
ambiente, o estudo se dedicou a apresentar o conceito de Educacgéo
Ambiental, segundo a Lei n°® 9.795/1999, sua importancia para a
sociedade e sua aplicagdo como um ensino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Por meio desse estudo pode ser observado que a educacéo
ambiental tem sua importancia reconhecida em diversos
documentos, sejam nacionais ou internacionais. No entanto, a
degradacdo ao meio ambiente, atualmente, se mostra mais forte do
que ja se mostrou antes. O fato é que Conferéncias e Declaragdes a
respeito da preservacdo do meio ambiente sem a conscientizacdo dos
seres humanos ndo garante a conservacdo da natureza, pois 0s
avancos tecnoldgicos e cientificos tém sido colocados em primeiro
lugar.

Nesse contexto, percebe-se que essa conscientiza¢do so pode
ser alcancada através da educacdo, pois a educacgdo é o que forma o
cidaddo. Dessa forma, pode-se entender que 0 surgimento e
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como método de ensino
estd diretamente relacionado ao movimento ambientalista, pois €
fruto da sensibilizacdo sobre a problemética ambiental.
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De fato, a educacdo ambiental vem de uma necessidade de
reparacao sobre o meio ambiente. Essa educacgao nos traz uma nova
forma de ler a realidade e de como atuar sobre ela. Ela pode mudar
habitos, transformar a situacéo do planeta terra e ainda proporcionar
uma melhor qualidade de vida para as pessoas. Porém, essa deve ser
ensinada e praticada.

Assim, considerando serem 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, normalmente, o periodo em que a crianca melhor se
desenvolve cognitivamente, bem como em suas agoes, a aplicacdo
do ensino da educacdo ambiental nessa etapa pode alcancar grandes
impactos e moldar a forma como essas criangcas veem 0 Mmeio
ambiente, enxergando a necessidade da protecdo deste até mesmo
para a sobrevivéncia humana.

Nessa etapa € comum que as criangas aprendam por meio das
atividades ludicas, que sdo os jogos e brincadeiras, tendo em vista
que, essas, melhor desenvolvem sua imaginagéo e criatividade.

A aplicagdo de atividades lidicas para a aprendizagem das
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental permite uma
participacdo pratica destas com o ensinamento que lhes é passado.
Nesse sentido, 0 ensino da educacdo ambiental nessa etapa pode
colocar a crianga em contato com a natureza ainda nos primeiros
anos de sua vida, com maiores chances de despertar, nesta, a
conscientizagdo buscada pela educacdo ambiental, ou seja, a
necessidade da preservacdo do meio ambiente.

Pode concluir-se, entdo, que o ensino da educagdo ambiental
nos anos iniciais do Ensino Fundamental é essencial para
futuramente amenizar os impactos decorrentes da degradacédo
ambiental, pois leva aos individuos, ainda na sua infancia,
informacdo, conhecimento e mudanca de comportamento,
permitindo-lhes, ainda, adquirir maior responsabilidade ambiental,
ética e social.
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UM OLHAR SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NAS
POLITICAS E NAS ESTRUTURAS EDUCACIONAIS

Mafalda Nesi Francischett
Romulo Afonso Santos Ribeiro

A problemética ambiental referente ao uso e conservacdo dos
recursos naturais perpassa pelo tempo histérico da existéncia
humana. A capacidade do planeta Terra em prover recursos naturais
vem se esgotando e o ser humano continua a explorar e retirar mais
do que precisa para 0 sustento. Isto fomenta todos os tipos de
diferencas, na medida em que o ser humano faz uso da técnica para
se apropriar e explorar a natureza e provoca também grandes crises
ambientais.

Uma das relacOes estabelecidas entre a natureza-sociedade é
a busca pela sustentabilidade. Tal fato, influenciou propostas de
surgimento da educacdo alinhada ao tema ambiental. Concepcéo
educacional que assume o papel de formacéo e de conscientizagdo
da populacdo em busca de solugdes para exploracdo exacerbada dos
meios naturais e do convivio harmonico entre sociedade e meio
ambiente.

O interesse por esta questao teve como gatilho as discussfes
realizadas durante a disciplina de Educacdo Ambiental, do Programa
de Pés-Graduacdo em Geografia, pela Universidade Estadual do
Oeste do Parana, campus Francisco Beltrdo-PR, principalmente
durante visitas ao Departamento de Meio Ambiente e Recursos
Hidricos, de um municipio do interior estado do Parana e na Itaipu
Binacional, essa Ultima sediada em Foz do Iguagu-PR. O objetivo
foi conhecer o0 modo como o Departamento de Meio Ambiente e

39



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

Recursos Hidricos e a Itaipu Binacional propde e viabilizam os
programas de educagdo ambiental, nesses locais.

Procuramos, de forma sumaria, compreender as relacbes
historicamente estabelecidas entre a natureza-humanidade e
identificamos diversas concepg¢des sociais de natureza, na formacao
das comunidades agricolas pré-historicas, no momento de interregno
cientifico, no renascimento cultural e cientifico e no periodo pds-
moderno.

Dai a importancia de debatermos assuntos relacionados as
politicas ambientais no mundo e no Brasil. Assim, abordamos os
principais eventos mundiais que reuniram diversos paises para
discutir sobre preservacdo ambiental. Evidenciamos alguns
documentos oficiais e Orgdos nacionais, que regulamentam as
praticas sociais referentes a exploracao, preservacao, conservagao e
desenvolvimento sustentavel dos recursos da natureza.

Identificamos as politicas educacionais ambientais propostas
na autarquia do municipio e elucidamos como as estruturas
educacionais ambientais ocorrem no Refugio Bioldgico Bela Vista,
no Ecomuseu e 0 modo como abordam as questdes de
desenvolvimento, preservacéao e educacdo ambiental.

O estudo da tematica ambiental é pauta mundial. E preciso
que os saberes e as praticas sejam relacionados ao uso consciente dos
recursos e fundamentados na conservacdo e no equilibrio entre o
meio ambiente e o ser humano.

AS CONCEPCOES DE NATUREZA

As primeiras sociedades agricolas datam de 11.000 anos a.
C., conforme Sahtouris (1991). Elas consideravam a natureza como
a grande mée de todas as coisas, com poder vital e de autorregulagéo.
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Também acreditavam que os povos eram integrantes importantes da
natureza. J&, os ndmades-cacadores concebiam a natureza como algo
externo, criada por deuses e sua serventia era para exploracdo e
subsisténcia dessas comunidades.

Durante a Grécia Antiga, por volta VI e V a. C., mais
precisamente na Jonia, berco da filosofia ocidental, houve o
rompimento da compreensdo mitica, dando lugar a sistematizacéo
do pensamento cientifico-filosofico. Sahtouris (1991) afirma que os
filésofos milésimos entendiam a natureza em constante movimento,
com tendéncias ao equilibrio, caracterizada pelos sucessivos padrdes
de ordem, de desordem e, novamente, de ordem. Os eleatas
entendiam a natureza como imperfeita e regulada por leis
permanentes, cujos efeitos de sua apropriacdo seriam modificados
pela técnica.

Sahtouris (1991) considerou que os filésofos classicos,
apesar das divergéncias entre a compreensdo de natureza, a maioria
entendia que ela possuia leis regulares e permanentes passiveis de
modificacéo pela interferéncia humana.

Durante o Periodo Medieval, os fatos do mundo e a vida
cotidiana eram vistos como obras divinas, aliadas a razdo e a teologia
como uma perspectiva muito influente para explicacdo dos
fendmenos. Cidade (2001) aponta que a natureza era entendida como
uma entidade espiritual e integrada a sociedade ou exteriorizada,
regulada pelas suas proprias leis — porém, criada e mantida
conforme as vontades divinas.

A partir do Renascimento, o olhar sobre a natureza foi
concebido por leis regulares desvendadas pela lI6gica matematica, no
entanto, ainda apresentava concep¢oes dubias alinhadas aos estudos
da Antiguidade Classica.
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A discussdo sugere que o convivio entre a visao de
uma natureza racional e mecénica e uma natureza
organica persistia, embora com predominancia da
primeira. Os dualismos estariam também presentes no
pensamento geografico da época (CIDADE, 2001, p.
109).

Para o empirismo inglés, a natureza seria objeto de
apropriacdo pela sociedade, o que provocaria 0 avango e
desenvolvimento da nacdo. Contudo, os franceses, a partir do viés
determinista, entendiam a natureza como um emaranhado de
fendmenos e a sociedade como parte integrante dela. O romantismo
e a hermenéutica concebiam as relacdes subjetivas dos sujeitos com
a natureza, valorizando os sentimentos, as emogdes — produto da
cultura humana — e a natureza concreta. A reflexdo geogréfica ja
identificava, nesse momento, caracteristicas de formagdo de um
corpo tedrico e metodoldgico enquanto ciéncia, devido as discussées
sobre a visdo dualistica da natureza (CIDADE, 2001).

Nos séculos XIX e XX, o capitalismo ganhou forca e
continuou propagando o modelo de acumulacdo do capital para o
mundo. O ideario de expansao e progresso, aliado a ciéncia, ocupava
0 plano principal do pensamento moderno. As relagdes sociais
tinham por base a materialidade histérica e o dominio da técnica, por
meio do trabalho. Assim, a natureza foi modificada, em prol da
classe detentora dos meios de producéo, reproduzindo e ampliando
as dicotomias entre subalternos e abastados. A tensdo gerada entre o
modelo de acumulacdo baseado no lucro e as nocbes de uso
sustentavel do meio natural ocasionou a “[...] emergéncia de

Mmovimentos sociais de cunho ecologista ou ambientalista”
(CIDADE, 2001, p. 114).

Lenoble (1990) revela que a natureza por si s6 ndo existe; ela
é conjecturada pela abstracdo do ser humano e, assim, ganha
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significados, conforme as épocas e concepc¢des de mundo. O autor
considera que o natural é indissociavel do social, j& que a alteracdo
no meio natural atinge de alguma forma o meio social e que o
homem, através do “fazer ciéncia”, apropria-se dela. O
desenvolvimento social e econémico foi acompanhado pelas
transformagOes  sucessivas da  natureza,  caracterizadas,
principalmente, pela exploracdo acentuada dos recursos naturais
para obtencdo — cada vez maior — de lucros.

A natureza, entendida como objeto de exploracdo humana,
aufere valor e passa a atender a especulacdo monetéria. Ela é
material e simboliza uma racionalidade que instrumentaliza um
conjunto de comportamentos, que se torna natural aos sujeitos,
porém constitui praticas de consumo demasiado. Dessa forma, o
paradigma geogréafico critico procura entender as contradi¢es
existentes nas relagdes sociais com a natureza, que promovem a
manutencdo das relacdes de producdo capitalistas (HENRIQUE,
2009).

POLITICA AMBIENTAIS NO MUNDO E NO BRASIL

No contexto mundial, a fundacéo da International Union for
Conservation of Nature (IUCN) ou Unido Internacional para
Conservacgdo da Natureza, foi um importante marco para a politica
ambiental. Criada na Suica, em 1947, atua na proposicao de politicas
a favor de solucgdes mais pragmaticas para os problemas ambientais,
com vistas ao desenvolvimento sustentavel. A IUCN (2019) € a
instituicdo internacional com viés ambiental mais antiga, com 1.300
membros de governo e 15.000 voluntarios de 185 paises.

Na década de 1960 houve a fundacdo do Clube de Roma,
quando profissionais industriais, académicos, diplomaticos e figuras

63



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

ilustres da sociedade se reuniram para debater assuntos relacionados
a politica, a economia e ao meio ambiente. A publicacdo de maior
impacto do Clube de Roma foi a obra The Limits to Growth,
publicada em 1972, que traz em seu bojo previsfes consideraveis
sobre a escassez dos recursos da natureza até o ano de 2100,
provocada pela demanda desenfreada do crescimento populacional e
da producéo industrial (JACOBI, 2003).

Outro importante momento na historia das politicas
ambientais mundiais foi a Conferéncia de Estocolmo, em 1972. Esse
evento foi o primeiro a tratar questdes sobre a preservacao ambiental
e fomentou a consolidagéo do direito ambiental internacional. Para
Jacobi (2003), as discussdes ocorridas nessa conferéncia
conjecturaram a existéncia da sustentabilidade social, econémica e
ecoldgica. A maior contribuicdo da Conferéncia de Estocolmo foi,
além de teorizar definitivamente a vertente ecologica, de realcar a
necessidade de operacionalizar a conservacéo, a sustentabilidade e o
uso responsavel dos meios providos pela natureza.

Ainda em 1972, foi criado o Programa das Nag¢des Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA), considerada uma agéncia da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) com o objetivo de promover
a conservacao e 0 uso sustentavel dos recursos naturais. O PNUMA
(2022) esta sediado em Nairobi, no Quénia, e possui escritdrios em
diversos paises. Conta com a participacdo de 193 Estados-membros,
representantes da sociedade civil e de empresas multinacionais para
enfrentar os desafios ambientais mundiais, por intermédios da
Assembleia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente. O programa
é balizado por sete eixos tematicos: mudanca climatica, desastres e
conflitos, gestdo de ecossistemas, governanga ambiental, quimicos e
residuos, eficiéncia de recursos e estudos sobre 0 meio ambiente.

O Relatério de Brundtland, de 1987, intitulado Our Common
Future ou “Nosso Futuro Comum” resultou da deliberagdo da
comissdo do PNUMA e foi responsavel por propagar o conceito de
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desenvolvimento sustentavel pelo mundo. Jacobi (2003) aponta que
o relatério trouxe ideias em contraponto ao desenvolvimento
industrial acelerado, defendendo uma nova postura ética tanto da
sociedade da época quanto das geracOes futuras. Porém, o
documento deixa claro o estabelecimento da relagdo ser humano-
meio ambiente cada vez mais harmonico, conciliando o crescimento
econdmico e a preservacao da natureza.

Ateé o final de 1980, o debate mundial estava relacionado aos
temas gerais voltados para exploracdo de recursos naturais e
degradacdo ambiental. Questdes como o efeito estufa e o
aquecimento global entraram em pauta, nas discussdes ambientais
mundiais. Em 1988, a Conferéncia de Toronto foi a primeira a tratar
0 agquecimento global em primeiro plano. Nessa ocasido, criou-se 0
Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas (IPCC).

O IPCC tem como objetivo divulgar previsoes e simulagdes
de mudangas climéticas ocasionadas, principalmente pela atividade
humana como forma de subsidio aos decisores e formuladores de
politicas publicas ambientais. Atualmente, é estruturado em trés
grupos de trabalho que estudam temas relacionados a ciéncia fisica,
impactos, adaptacdo, vulnerabilidades e mitigacdo da mudanca
climéatica (BRASIL, 2021).

Em 1992, ocorreu a Conferéncia Rio-92 e, segundo Jacobi
(2003), o evento ficou conhecido pela realizacdo na cidade do Rio
de Janeiro, com o propdsito de reafirmar assuntos tratados na
Conferéncia de Estocolmo. Tecnicamente conhecida por
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, reuniu chefes de Estado de 179 paises. O ponto
mais importante foi a definicdo da Agenda 21, que foi um acordo
instituido na conferéncia que busca promover, no &mbito mundial e
em pleno século XXI, um novo padrdo de desenvolvimento balizado
pela sustentabilidade.
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Em 1997 houve outro acontecimento marcante que foi a
Conferéncia de Kyoto, no Japéo, que originou o Protocolo de Kyoto,
que propds a reducdo da emissdo dos gases causadores do efeito
estufa, com o objetivo de amenizar o processo de aquecimento
global. Cabe ressaltar que a Conferéncia fez parte de uma série de
reunides que ocorreram entre os anos de 1990 e 2000, para tratar
assuntos sobre as mudancas climaticas. As conferéncias Rio+10 e
Rio+20 ocorreram, respectivamente, 10 e 20 anos ap6s a Rio-92,
com a finalidade de aperfeicoar as discussdes sobre o
desenvolvimento sustentavel em escala global.

As politicas ambientais brasileiras foram implementadas a
partir de 1930, na Era Vargas, periodo em que o processo de
urbanizacéo e industrializagdo ocorria no pais. Sob esta perspectiva,
Moura (2016) afirma que o Estado passou a explorar ferro, petrdleo,
niodbio e outros minerais que tinham grande valor comercial, por
meio da Vale do Rio Doce. Por conta deste cenario, algumas
publicacbes — os Codigos Florestal, de Minas e das Aguas — foram
homologadas para diminuir o uso desenfreado dos recursos da
natureza, contudo, a acdo intervencionista do Estado nos recursos
naturais, com o discurso de desenvolvimento e progresso, foi mais
contundente naquele momento.

Por volta de 1967 foi criado o Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal (IBDF), com a finalidade de
regulamentar a politica florestal, sob o viés do uso racional dos
recursos naturais renovaveis. Dulley (2004) afirma que esse
instituto, em 1989, se fundiu a outros para originar o Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA).

Em 1983 foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), que surgiu enquanto corpo técnico burocratico e
fiscalizador, de forma a sensibilizar a populagdo para as questdes
ambientais. Por meio desta secretaria foi elaborada a Politica
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Nacional do Meio Ambiente que estabeleceu, segundo Dulley
(2004), a criagdo do Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA) e o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA). A SEMA, também foi um 6rgao que deu origem ao
IBAMA.

Devido a Conferéncia de Estocolmo, o Brasil aderiu o
modelo de gestdo ambiental integrada, dessa forma, varios 6rgaos se
fundiram para a institucionalizacdo integrada da gestdo ambiental. O
IBAMA foi criado em 1989 e extinguiu a SEMA, a Superintendéncia
do Desenvolvimento da Pesca (SUDEPE) e o IBDF. Neste contexto,
segundo Santos (2004), se instituiu a obrigatoriedade do Estudo de
Impacto Ambiental e do Relatério de Impacto Ambiental que servem
de subsidios para tomada de decisGes com o propdsito de mitigar 0s
impactos ambientais causados por empreendimentos.

Em 1992 houve a criacdo do novo Ministério do Meio
Ambiente (MMA), da constituicdo do Sistema Nacional de
Gerenciamento de Recursos Hidricos e da Politica Nacional de
Recursos Hidricos, com base na Lei n° 9.433 de 8 de janeiro de 1997.
Essa regulamentacdo incentivou uma politica descentralizadora e
participativa, por meio de comités de bacia hidrogréfica,
considerando a diversidade existente entre as regides brasileiras.
(MOURA, 2016).

Em 1998 foi instituida a Lei de Crimes Ambientais: Lei n°
9.605 de 12 de fevereiro de 1998, que trata sobre as sangdes penais
e administrativas ocasionadas pelas mas condutas contra 0 meio
ambiente. J4, nos anos 2000 foi assinado o novo Cadigo Florestal
Brasileiro, Lei n°® 12.651, de 25 de maio de 2012, que dispde sobre a
protecdo da vegetacdo nativa. Essa lei gerou controvérsias entre
ruralistas e ambientalistas, pois propds o aumento das &reas de
protecdo permanente e reservas legais em extensdes rurais privadas.
(MOURA, 2016).
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A legislagdo ambiental brasileira foi marcada pela imposicéo
autocratica, sem que a perspectiva de mudancas e atitudes fossem
priorizadas no meio social. Os mecanismos regulatorios coibitivos
ndo se aplicam com efetividade na pratica e, portanto, geram reflexos
negativos para o desenvolvimento social. Neder (2002) reitera que a
politica ambiental brasileira estd sujeita a reproducéo da Idgica de
competicdo entre as relagBes burocraticas concernentes ao Estado.

ATIVIDADES DE CAMPO E OS RECURSOS NATURAIS
NAS ESTRUTURAS EDUCACIONAIS

O municipio de Marmeleiro esta situado na regido Sudoeste
paranaense, dista cerca de 479,70 quilémetros da capital do Parana,
Curitiba. Estd a 653 metros acima do nivel do mar, possui extensao
territorial de 387,612 km? e populacdo estimada de 13.900
habitantes, conforme o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) realizado em 2010.

A economia do municipio é substancialmente agricola e
pecuarista, com posicdo geogréafica que privilegia o entroncamento
rodoviario no sudoeste, de passagem para viajantes com destino a
Argentina, a Santa Catarina e a regido oeste do Parana. A Figura 1
mostra os limites de Marmeleiro com outras cidades: ao Norte com
Francisco Beltrdo; ao Leste com Renascenca; a Oeste com Flor da
Serra do Sul; e, ao Sul com Campo Eré-SC.

Quanto a politica ambiental local, o Plano Municipal de
Gestdo Integrada de Residuos Solidos de Marmeleiro (PMGIRS)
“[...] ¢ um instrumento importante do municipio, no tocante aos
impactos negativos causados pelo gerenciamento inadequado desses
materiais [...]” (MARMELEIRO, 2018, p. 15). Com a constante
revisdo deste documento a prefeitura possui informacgfes para
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implantar projetos de educagdo ambiental, com vistas & melhoria do
impacto ambiental e da qualidade de vida da populacéo.

Flgura 1- Locallza(;ao de Marmeleiro
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Fonte: IBGE (2022).

Segundo o IBGE (2022), o municipio estd situado
geologicamente no Planalto de Guarapuava e apresenta
caracteristicas irregulares em seu relevo. Os processos erosivos,
acentuados pelo escoamento da agua das chuvas sobre o solo,
afetam, principalmente, as populac¢Ges do campo. Logo, a prefeitura
trabalha aliada ao manejo e conservagéo de solos e estradas, realizou
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a demarcacgédo e a construgdo de terracos atendendo até 2018, 14
propriedades rurais, em 300 hectares de &rea, o que resultou na
diminuicdo dos processos erosivos € no uso adequado da terra.
Outros projetos foram desenvolvidos pela autarquia em parceria com
o Instituto Ambiental do Parana (IAP), como a construcdo de 8.870
metros de cercas para protecdo de mata ciliar em propriedades
particulares e a distribuicdo de 3.152 mudas aos agricultores locais
(MARMELEIRO, 2018).

O municipio de Marmeleiro é banhado pelas bacias do rio
Marrecas e do rio Marmeleiro, implicando no desenvolvimento de
politicas ambientais voltadas para o uso racional dos recursos
hidricos. O abastecimento de agua é realizado apenas pelo rio
Marmeleiro, ja que a bacia do rio Marrecas ¢ “[...] manancial de
abastecimento de 4agua para o municipio de Francisco Beltrdo,
motivo pelo qual Marmeleiro recebe ICMS por abrigar sua nascente
[...” (MARMELEIRO, 2019, p. 67). As atividades de coleta e
controle da qualidade destes rios sdo feitas em parceria entre o Setor
de Vigilancia Sanitaria do municipio, a Companhia de Saneamento
do Parand (SANEPAR) e o Departamento de Meio Ambiente e
Recursos Naturais do municipio de Marmeleiro (DMARH).

O oOrgdo de vigilancia sanitaria local e o DMARH
desenvolvem e mantém projetos de monitoramento da qualidade da
agua, em ambiente rural e atividades de saneamento ambiental na
area do manancial do Rio Marmeleiro como: protecdo de fontes de
agua potavel em areas rurais; promocao de politicas publicas quanto
a coleta de residuos (distribuicdo de calendérios de coleta e
instalacdo de pontos de entrega voluntaria); formacdo qualificada
aos trabalhadores da Associacdo de Catadores de Materiais
Reciclaveis de Marmeleiro — PR (ACMR).

O DMARH orienta os proprietarios de terra e trabalha,
conjuntamente quanto a protecdo, 0 manejo e a conservacao de
fontes de 4gua. Promove acdes como plantio de arvores no entorno,
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construcdo de cercas, a conscientizagdo para o distanciamento de
animais, a construcdo de esterqueiras com revestimento de
geomembrana e utilizacdo de purificadores de agua
(MARMELEIRO, 2018).

O consumo de agrotéxicos aumentou drasticamente devido
ao desenvolvimento tecnologico promovido para o plantio. O
agronegocio € responsavel por cerca de 30% do Produto Interno
Bruto (PIB) do Brasil e as grandes producdes agricolas demandam,
cada vez mais, 0 consumo de agrotoxicos. Portanto, o departamento
trabalha com o processo de aquisi¢cdo, de manejo e de descarte de
embalagens destes agrotoxicos, devido ao impacto ambiental que o
manejo inadequado pode causar.

[...] Os agrotoxicos podem causar contaminagdo no
solo por meio de agua das chuvas ou mesmo da
propria irrigacdo que infiltram no solo, e também
dessa forma contaminam os reservatorios de agua
subterranea e as aguas superficiais, prejudicando o0s
ecossistemas e colocando em risco a salde das
populagBes que utilizam esses recursos naturais. A
contaminagdo também pode ocorrer por meio do
descarte inadequado das embalagens de agrotoxicos
(MARMELEIRO, 2018, p. 81).

O programa adota a destinacdo das embalagens por meio de
técnicas como a triplice lavagem, a reciclagem e a perfuragdo de
embalagens para que ndo sejam reutilizadas — o que pode ocasionar
contaminacdo dos lencdis freaticos. Esta destinacdo € de cunho
obrigatorio e regulado por lei e o agricultor deve devolver as
embalagens em centrais de recolhimento. Além disso, o
departamento distribuiu sete abastecedouros em locais estratégicos
da Bacia do Rio Marrecas para diminuir a contaminagdo do meio
ambiente pelo uso inadequado dos agrotoxicos. Ademais, foram
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instalados quatro coletores de esporos em propriedades rurais para
evitar o uso indiscriminado e inoportuno de agrotoxicos. Estes
instrumentos indicam quando uma lavoura esta propicia a infestacao
de pragas permitindo que o agricultor utilize os agroquimicos
quando necessario.

O DMRH fomenta alguns projetos de educacdo ambiental
para conscientizar e aproximar a populacdo do poder publico, em
prol de boas praticas de conservacdo e manuseio sustentavel, de
recursos naturais como a aquisicdo de cartilhas e de panfletos
informativos voltados para a triagem e separacdo do lixo doméstico;
a distribuicdo de sacolas de lixo para veiculos diminuindo os dejetos
lancados de dentro para fora dos carros; 0S projetos de
compostagem, que podem ser aplicados nas escolas do municipio e
nas residéncias; instalacdo de outdoors informativos sobre descarte
correto de residuos; palestras para rede béasica de ensino sobre a
utilizagdo sustentavel da agua para consumo; e realizacdo de eventos
de doacdo de cdes, evitando o abandono de animais e a proliferacao
de doencas (MARMELEIRO, 2018).

Outra possibilidade de educacdo ambiental € no Ecomuseu,
instalacdo cultural situada na cidade de Foz do Iguacu-PR, um
espaco museoldgico pertencente a Itaipu Binacional. Foz do Iguacu,
no extremo oeste paranaense e, conforme a Figura 2, € delimitada
pelos municipios de Santa Terezinha de Itaipu e Sdo Miguel do
Iguacu a leste e pelo municipio de Itaipulandia a norte. A oeste, Foz
do Iguacu e limita-se com o Paraguai, por meio de sua Ciudad del
Este, e a sul, com a Argentina, atraves da cidade de Puerto Iguazu,
configurando a chamada triplice fronteira. O municipio possui
populacdo estimada em 258.532 habitantes e, em termos
hidrogréficos, é abundante por contemplar o Aquifero Guarani e ser
abastecido pelo Rio Parana (FOZ DO IGUACU, 2020).
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Flgura 2— Locallzagao de Foz do Iguagu
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Fonte: IBGE (2022).

A Itaipu Binacional, além de usina hidroelétrica é precursora
na América Latina em acles que visam preservar, pesquisar e
comunicar o patrimdnio cultural, a memoria e a historia da regido
sobre o processo de implantacdo da Usina Itaipu Binacional, bem
como fomentar o desenvolvimento cultural e proporcionar
atividades inovadoras de educagdo ambiental (ITAIPU
BINACIONAL, 2019).

O acervo do Museu da Itaipu Binacional é resultado do
trabalho de anos de pesquisas e coletas durante e apés a instalacéo
da Usina Hidroelétrica de Itaipu. O museu € constituido de achados
argqueoldgicos, acervo botanico de mais de 900 espécies, animais
taxidermizados da fauna da regido, colecao etnografica e geologica.
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O material museoldgico é organizado de maneira que o visitante
entenda o trajeto historico da formagao da usina, retratando as fases
de sua construcéo.

O Ecomuseu tem o compromisso de promover a
sustentabilidade por meio dos programas de educacdo ambiental,
com diversos setores da sociedade como gestores publicos,
professores, estudantes, criancgas e jovens, segmentos organizados da
sociedade civil, agricultores, entre outros. Para Matarezi (2005), as
estruturas educadoras séo espacos de intencionalidade educacional,
onde os participantes sdo interlocutores e assumem o papel
primordial de aprender.

Balizado por referenciais como a Carta da Terra e 0S
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), o museu aborda
temas e contetdos relacionados a seguranca hidrica, consumo
consciente, gestdo de residuos, conservacao da biodiversidade, satde
integrativa e outros. Todos estes temas estdo interligados e visam o
bem maior, a convivéncia harmoniosa e sustentavel entre sociedade
e 0 meio ambiente (ITAIPU BINACIONAL, 2019).

Figura 3 — Hall de entrada do Ecomuseu

Fonte: ITAIPU BINACIONAL (2020).
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A ltaipu Binacional ao considerar a tendéncia de evolugéo
tecnoldgica, proporcionou a sociedade, visitacdo e acesso com
diversas informagdes sobre 0 Ecomuseu, por meio da perspectiva
interativa, que acontece por meio de hiperlinks, identificados na
Figura 3, pelo icone “i” na cor azul, por retdngulos na cor preta com
imagem de “relevo” e por setas de indicagdo no chio, que indicam
para onde o visitante pode navegar virtualmente.

O Ecomuseu, além de sua proposta educacional, possibilita a
formacédo continuada em gestéo de cultura e patriménio, a realizacdo
de encontros e féruns de cultura, apoio técnico a museus e iniciativas
de memdria, a integracdo entre eventos (Semana de Museus e a
Primavera de Museus) e exposicOes itinerantes (ITAIPU
BINACIONAL, 2019).

O Refugio Biologico Bela Vista € uma unidade de
conservacdo mantida pela Itaipu Binacional que visa conservar a
fauna e flora da regido, degradadas pela construgcdo e ocupacdo da
Usina Hidroelétrica Itaipu Binacional; a unidade tem 35 anos e
ocupa uma area de 1.780 hectares. Segundo a Itaipu Binacional
(2019), a reserva é um posto avancado da Reserva da Biosfera da
Mata Atlantica (RBMA) e, também, compde o Corredor de
Biodiversidade do Rio Parand, que liga o Parque Nacional do Iguacu
as areas protegidas da Itaipu e ao Parque Nacional de Ilha Grande.

Desde entdo, se tornou um grande centro de conservacao da
biodiversidade, educacdo ambiental, pesquisa e turismo ecoldgico.
Um dos trabalhos relevantes do refugio € o programa de reproducao
do gavido-real ou harpia. Outras espécies raras também sdo
reproduzidas no refugio como o gato-maracaja, jaguatirica, anta e
onca pintada. Além da fauna, o refdgio conta com um centro de
reproducdo da flora nativa da Mata Atlantica (ITAIPU
BINACIONAL, 2019).
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O Zoologico Roberto Ribas Lange, atrativo do Reflgio,
abriga 172 animais, provenientes do proprio criadouro de animais
silvestres da Itaipu, de outros zooldgicos ou de 6rgaos ambientais
como IAP, IBAMA, Instituto Chico Mendes da Biodiversidade
(ICMBI0) e Centro de Triagem de Animais Silvestres, da Pontificia
Universidade Catolica-PR.

As estruturas de educacdo ambiental fomentados pela Itaipu
Binacional geram esfor¢os para uma educacdo cidada, voltada a
sustentabilidade e & propagacéo das informac6es aos diversos ramos
da sociedade. De fato, as estruturas educacionais citadas
transparecem modelos de locais sustentaveis, em que o convivio
entre o ser humano e o meio ambiente é viavel e equilibrado. No
entanto, as relagdes de exploracdo entre o ser humano e 0 meio
natural assumiram perspectivas divergentes a conservacao
ambiental, transformando os impactos ambientais, causados por
acOes antropicas, em necessidades para o desenvolvimento de uma
nacao autossustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A natureza assumiu um papel distante da sociedade,
enquanto algo contemplativo, em outros momentos, se figurou como
uma entidade dissociada da sociedade, em que as relagdes entre
natureza e sociedade eram de exploragdo. Com a Revolugdo
Industrial, os recursos naturais agregaram valor de mercado e temas
como degradacdo, impacto, sustentabilidade e desenvolvimento
ganharam destaque no cenario mundial.

As politicas ambientais brasileiras, balizadas pelas
recomendagfes da ONU, precisam avancar nas questfes que
envolvem a participacdo social e 0 uso de recursos naturais de forma
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sustentavel. As regulamentacGes sobre o meio ambiente,
prioritariamente, devem materializar-se nas praticas sociais nas mais
diversas camadas sociais para que ndo tenhamos o0 esgotamento dos
recursos naturais e, consequentemente, um colapso mundial.

As visitacOes realizadas no DMARH, da prefeitura de
Marmeleiro-PR, evidenciaram que as politicas educacionais
ambientais, propostas pela autarquia, estdo se consolidando no
cotidiano social, auxiliando na conscientizagdo da populagéo local
sobre 0 uso sustentavel dos recursos naturais. Observamos a
existéncia de diversos projetos voltados a preservacdo dos recursos
hidricos, principalmente, do manancial da Bacia do Rio Marrecas.

O Refugio Bioldgico Bela Vista e 0 Ecomuseu possuem
propostas efetivas para conservacdo das areas de naturais. No
entanto, a interagdo entre homem e natureza ainda se encontra em
desequilibrio natural. Dados da Itaipu Binacional revelam que em
2016 a usina gerou mais de 103 milhdes MWh de energia,
configurando um recorde de producédo de energia limpa e renovavel.
Porém, a producdo anual de energia entre os anos de 2000 e 2019
revelou a média anual de 90 milhdes de MWh de energia,
demonstrando que o0s impactos ambientais causados pela mega
construcao ndo sao revertidos ou minimizados na mesma proporc¢ao
de capacidade de producéo de energia pela usina.

Isso revela que o turismo ecoldgico é uma das tentativas de
sustentacdo do falso discurso de desenvolvimento sustentavel e de
preservacdo ambiental proferidos por grandes empreendedores e
pelo Estado. As areas que ali eram ambientes naturais, hoje séo
permeadas pela logica mercadologica em que a ‘“natureza
conservada” se tornou peca constituinte de um consumo desenfreado
e cada vez mais presente.

Figueir6 (2011) afirma que passamos por uma crise
ambiental, social e do saber em que a natureza esta em disputa, seja
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por apropriacdo fisica, cultural ou conceitual, para que assim seja
aplicado um valor de comercializagdo. O modelo produtivista
perpetuado até a contemporaneidade assume, por meio das
tecnologias limpas um falso modelo de sustentabilidade, em que
ainda se mantém na acumulacédo desigual de riqueza e na exploragédo
da natureza. E necessaria uma ruptura para que haja mudancas;
ademais refletir sobre o que esta por tras do falso paradigma da
sustentabilidade é que pode tornar mais claro o papel social perante
as relagdes com o0 meio ambiente.
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A OCULTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL
NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

José Rodrigues do Nascimento
Alessandra Gomes Brandao

A partir da década de 1970, com a Conferéncia Mundial
sobre Meio Ambiente Humano (Estocolmo/1972), na qual, de uma
forma mais expressiva as grandes poténcias econémicas do mundo
passaram a discutir e a procurar uma solucdo para as problematicas
ambientais que vinham assolando o planeta. A educacdo entrou no
debate como uns dos pilares essenciais para lidar com a nova
realidade. Com isso, surge a Educagcdo Ambiental (NASCIMENTO,
2020).

Para Lima (2009), a educacdo passou a ser estratégica no
intuito de propagar, através dos programas de educacdo dos paises,
a criacdo de uma nova relacdo entre sociedade-natureza, com o
proposito de proteger 0s recursos naturais.

Com o passar dos anos e nas seguintes conferéncias
mundiais, a Educacdo Ambiental foi ganhando corpo e destaque nos
debates. As conferéncias de Belgrado de 1975 e de Thilisi de 1977
foram primordiais e criaram as bases da Educacdo Ambiental
altamente difundida aqui no Brasil pela legislacdo (BARRETO;
VILLACA, 2018; BARBIERI; SILVA, 2011).

No entanto, com o0 agravamento da crise ambiental nos
ultimos anos da década de 1980, as forcas politicas do planeta
passaram a buscar uma nova forma de desenvolvimento que
amenizasse 0 impacto no meio ambiente. Desta busca surge no
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cenario mundial o discurso da sustentabilidade, por traz do conceito
de “Desenvolvimento sustentavel” (NASCIMENTO, 2020).

No entanto, como discute o Uchda, Castro e Sanchez (2017),
a forma como a sustentabilidade foi idealizada na educacéo se deu
através de uma perspectiva pragmatica e utilitarista, a qual nédo
abrange no seu campo de discussdes a dimensdo sociopolitica da
crise ambiental.

Para Lima (2003), a ascensdo da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel ocasionou mais ddvidas nos debates.
O autor atenta que existe uma polissemia nas expressdes, que
provoca uma série de questionamentos acerca de qual caminho a
seguir, pois a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel nédo
deixa claro quais problemas vai tratar. Portanto, sendo vazia e
duvidosa.

Nesse sentido, o autor em destaque, sugere para da mais
credibilidade a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel, que
seja afastado de si a visdo do mercado que, de certo modo, aposta
no: (a) Discurso politicamente pragmatico; (b) Confianca Excessiva
na Tecnologia; ¢) Consumo consciente; (d) Auséncia de Justica
Ambiental.

Em contramdo a isso, apesar de toda a forca politica
internacional mudar a rota das discussdes para 0 novo lema, a
sustentabilidade, o Brasil continuou ligado ao conceito cultural de
Educacdo Ambiental, como afirma Layrargues (2012).

No entanto, com as transformac@es politicas que o pais vem
sofrendo desde 2014, com impeachment de presidente e ascensao da
direita ao poder que vem provocando uma série de contrarreformas
na administra¢do, provocou mudangas em muitos posicionamentos
politicos do pais. Uns deles, é claro, se d& na tematica ambiental e
educacéo.
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No que se refere a BNCC, a proposta de ser ter no Brasil um
documento para que fosse base para a construgcdo dos curriculos
escolares e contasse com 0s contetdos minimos para a formacéo dos
cidad&os brasileiros vem desde os anos finais da década de 1980. A
proposta é mencionada no Constituicdo Federal de 1988, no qual
defende que tal documento respeitasse as diferencas e peculiaridades
do sistema educacional brasileiro (BRASIL, 1988).

Com isso, posteriormente, a ideia foi sendo regulamentada
na legislacdo brasileira. Na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ficou decidido que a Unido
tinha a obrigacdo de formular e aplicar tal documento no pais
(BRASIL, 1996). No entanto, quase duas décadas depois, que a
proposta comecou a ser executada com a aprovacdo da Plano
Nacional da Educacdo 2014-2014 pela Lei 13.005/2014,que tem
como umas das suas metas para a proxima década a elaboracdo e
aplicacdo da base comum curricular (BRASIL, 2014). Sendo
homologado o texto definitivo pelo Ministério da Educacdo - MEC
no final de 2017 (BRASIL, 2017).

Diante do exposto, portanto, este trabalho tem como objetivo
geral analisar a contribuicdo da BNCC para a teméatica ambiental no
atual cenario vivenciado de contrarreformas da educacéo brasileira.
Para isso, adotou-se como metodologia a Analise de Contetdo da
Bardin (2011), por se tratar de uma técnica que permite ao
pesquisador compreender o que foi dito e os sentidos implicitos que
estdo contidos nos documentos analisados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta pesquisa, adotou-se como
metodologia a Técnica de Analise de ConteGdo. Bardin (2011)
define a Andlise de Contetido como:
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[...] Um conjunto de instrumentos metodologicos
cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento,
que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e
continentes) extremamente diversificados”. Na visao
dessa autora, a Andlise do Conteudo oferece ao

pesquisador “uma hermenéutica controlada, baseada
na deducdo: a inferéncia (BARDIN, 2011, p. 15).

A aplicacdo desta técnica de analise de dados qualitativos se
da através do cumprimento de trés etapas simples. A primeira etapa,
a Pré-andlise, se refere aos procedimentos de organizacédo da analise
do contelido. E nesta fase em que o pesquisador ir4 selecionar 0s
documentos que fardo parte de sua pesquisa, ira fazer uma leitura
flutuante do material para se familiarizar com o que ¢é abordado e
criar 0s seus objetivos de investigacao.

A Exploracio do material trata-se da segunda etapa. E nesta
fase em que ocorre a codificagdo e categorizacao do material. Busca-
se aqui as unidades de registro e contexto, os quais podem ser
palavras, temas etc. ligados ao que estd sendo pesquisado no
documento. E, por ultimo, faz a enumeracdo da frequéncia de
palavras, temas etc. do que foi encontrado no material explorado.

Por fim, o Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao,
a ultima fase da Técnica Andlise de Conteldo. Nessa etapa, 0
tratamento dos dados coletados nas fases anteriores é tratado atraves
da interferéncia, realizada de forma moderada. A qual buscara
entender a mensagem transmitida através dos cédigos contidos no
material.

Para este estudo, escolheu a ultima e definitiva versdo da
BNCC, no que tange aos aspectos abordados pelo documento
referentes aos temas ambientais, que foi homologada pelo Ministério
da Educagdo — MEC, em 20 de dezembro de 2017 para o Ensino
Fundamental e junho de 2018 para o Ensino Médio, passando a
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nortear a educacao brasileira nos anos seguintes. Posteriormente, foi
seguido todas as etapas contidas na Técnica de Analise de Contetdo
(BARDIN, 2011), para a coleta e tratamentos dos dados obtidos
nessa analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca inicial por palavras-chaves ligadas a tematica
ambiental, percebeu que ao longo do seu texto, a terceira e definitiva
versao da BNCC so¢ cita o termo “Educacdo ambiental” apenas uma
Unica vez, na parte introdutéria do documento. Diante da
importdncia da tematica para a sociedade atual, percebe-se,
inicialmente, uma negligéncia acerca do tema.

A mencdo ao termo acontece na se¢do em que sdo dadas
instrucBes as escolas brasileiras acerca da incorporacdo de temas
contemporaneos a sala de aula. Conforme aponta a BNNC, sem
aprofundamentos, diz que as escolas tém autonomia para a insercéo
desses temas em seus respectivos curriculos de uma forma
transversal e integradora (BRASIL, 2017), e ndo mais volta a cita-lo
em suas paginas.

BRCC-01 - Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga e do
adolescente (Lei n® 8.069/199016), educagdo para o ftransito (Lei n”
9.503/199717), educagéao ambiental {Lei n®9.795/M1M999, Parecer CNEICP n°®
14J2012 e Resolugao CNE/CP n® 2/201218) (..)

Estudos anteriores a esse também constataram tal situacdo de
esvaziamento da tematica na terceira e definitiva versdo do
documento, como Nascimento (2020), Oliveira e Royer (2019) e
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Silva e Loureiro (2019). No estudo de Andrade e Piccinini (2017),
0s autores mostram que a Educacdo ambiental veio perdendo espaco
ao longo dos textos das versdes anteriores. Portanto, aos poucos foi
se acentuando até chegar num esvaziamento mais problematico na
versdo definitiva.

Como explana Nascimento (2020, p. 16), o termo Educacéo
ambiental “¢ mencionado com o objetivo de informar que ha
legislacdo no pais que trata da tematica, sem apresentar maiores
detalhamento do assunto que, segundo o proprio documento, “afeta
a vida humana”.” Portanto, trata-se de uma situacdo problematica e
de incertezas para as escolas lidarem na aplicacdo do texto
homologado.

Pois, como apontam Loureiro e Silva (2019), o campo da
Educacdo ambiental é constituido por diversas questdes essenciais,
tornando-se um campo vasto de conhecimentos e primordial para o
debate atual. Nesse sentido, a BNCC comete um erro em ndo
destacar quais temas devam ser abordados, deixando as escolas sem
uma orientacdo mais clara. Em certo ponto, violando um dos seus
principios propagados em sua construcdo de que seria uma
referéncia base para os curriculos, que no caso em especifico, ndo se
cumpre.

Ainda seguindo o raciocinio do Loureiro e Silva (2019, p. 3),
a recomendacdo que a BNCC faz as escolas ndo garante que serdo
cumpridas pelas instituigdes de ensino, pois a “citacao da lei ndo
fornece elemento sobre como a EA sera compreendida, apropriada,
articulada, materializada nas interacoes em sala de aula”.

Os autores Andrade e Piccinini (2017, p. 11) mostram um dos
principais motivos de tal recomendacéo, provavelmente, ndo seja
atendida pelas institui¢des, pois, para eles, parece ‘‘bastante
improvavel, tendo em vista que uma das grandes criticas
direcionadas a estrutura da BNCC é a extensdo de conteudo,
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sobrando pouco ou nenhum espaco para inserc¢des das instituicoes de
ensino”.

Ainda na busca ao longo do texto da BNCC por palavras-
chaves a termos ligados a tematica ambiental, obteve os seguintes
dados que estdo elencados na tabela abaixo:

Tabela 1 - Outros termos ligados a
tematica ambiental citados ao logo do documento

Palavras-chaves Frequéncia de citacdes
Sustentabilidade 19
Consciéncia Socioambiental 10
Sustentabilidade Socioambiental 5
Desenvolvimento Sustentavel 3
Conservacio ambiental 3
Socioambiental 3
Diversidade ambiental 2
Qualidade ambiental 2
Degradagio Ambiental 1
Equilibrio Ambiental I
Etica socioambiental 1
Importincia ambiental 1
Fiscalizagio ambiental 1
Papel ambiental 1

Fonte: Elaboracéo propria.
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Diante dos dados, percebe-se a predominancia de termos
ligados ao discurso de sustentabilidade altamente presentes nas
discussfes ambientais atuais e propagadas pelas politicas da ONU.
O termo “sustentabilidade”, por exemplo, ¢ citado no texto por 19
vezes, sinalizando uma orientacdo com o que vem sendo discutido
internacionalmente, como o desenvolvimento sustentavel da Agenda
2030.

Essa orientacdo ao discurso internacional da problematica
ambiental aos ensejos da sustentabilidade é deixado claro nas
primeiras paginas do texto, como mostra o recorte do texto extraido
abaixo:

BMCC-02 — A BNCC reconhece dque a "educagdo deve afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tormnando-
amais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagio da
natureza' (ERASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Drganizagdo das Nagdes Unidas (ONLU.

Percebe-se que o documento justifica tal reposicionamento
ao discurso da ONU, “alegando que a educagdao tem como uma das
funcbes promover a transformacéo social visando uma sociedade
menos desigual e consciente da preservagdio da natureza”
(NASCIMENTO, 2020, p. 17). No entanto, como aponta 0 mesmo
Nascimento (2020, p. 17), “como a tematica ambiental ajudara na
transformacéo social, especificamente, na questdo do acesso aos
recursos ambientais, ndo é em nenhum momento mencionado”.

Com esse reposicionamento do Brasil ver a ascensdo a
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel em detrimento da
Educacdo Ambiental que vinha consolidada desde as décadas
anteriores. No entanto, os autores Uchda, Castro e Sanchez (2019)
veem problemas sérios, depois de analisar os documentos
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norteadores da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
chegaram a concluséo que:

a sustentabilidade difundida na educacéo pela Unesco
€ uma perspectiva utilitarista e pragmatica,
manifestando-se nas concepcdes pedagogicas que
seguem a mesma légica, construindo uma ideia de
educacdo que ndo problematiza a dimenséo
sociopolitica da crise ambiental, pasteurizando a
problematica ambiental (UCHOA; CASTRO;
SANCHEZ, 2019, p. 1).

Quando analisado os 17 objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel- ODS propagado pela Agenda 2030, o Silva e Loureiro
(2019) chegaram a conclusdes semelhantes dos autores citados
anteriormente. O documento enfatiza 0S Seus CcoOmMpPromissos
idealizados para o desenvolvimento sustentavel do planeta, no
entanto, ndo discute como vai lidar com as problematicas inerentes
da sociedade atual, como a desigualdade social e os fatores raciais.

Lima (2003) acrescenta que a construcdo do discurso da
sustentabilidade nas Gltimas décadas pelos agentes do poder se deu
atrelado ao gerenciamento da reproducdo econdmica, com o intuito
de amenizar os impactos da deterioracdo do meio ambiente visando
proteger 0s recursos naturais para manter a maquina de producédo do
capitalismo funcionando.

Oliveira e Royer (2019), a educacéo concebida na BNCC esta
atrelada a uma:

concepgdo naturalista e conservacionista em
detrimento de uma abordagem critica, 0 que gera uma
percepcdo reducionista, resumindo-a num mero
instrumento para gestdo de recursos naturais dentro
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de uma perspectiva a favor desenvolvimento
sustentavel (OLIVEIRA; ROYER, 2019, p. 82).

CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise da terceira e definitiva versdo da BNCC
homologada pelo Ministério da Educacdo em 2017/2018 percebe
que a tematica ambiental no Brasil esta em transicdo. O novo
posicionamento do Brasil baseado a partir dos novos documentos,
criados numa época de grande turbuléncia na politica e economia da
nacdo, estd deixando para trd&s um campo de conhecimento ja
consolidado, a Educacdo Ambiental, que vinha sendo construido
desde a décadal980 pelos longos diadlogos da sociedade e
contribuigdes da academia.

O novo posicionamento do pais adotado pela nova politica
abraca o discurso de sustentabilidade propagado pela Organizagao
das Nacbes Unidas - ONU, por meio da Agenda 2030. Percebe um
alinhamento com as prorrogativas internacionais mais ligada a
“sustentabilidade do mercado”. Esse posicionamento, de certa
forma, traz consequéncias ndo desejaveis para 0 ensino dos temas
ligados ao meio ambiente na educacgdo bésica, pois concordamos
com Lima (2003), essa visdo de sustentabilidade aposta no: a)
Discurso politicamente pragmatico; (b) Confianca Excessiva na
Tecnologia; c¢) Consumo consciente; (d) Auséncia de Justica
Ambiental.

Portanto, trata-se de um posicionamento que reduz os debates
para uma visdo conservadora das teméticas ambientais na educacao
basica sem abrir espaco para visdes criticas da crise ambiental que
acomete a todos nds de forma desigual.
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REFLEXOES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL E SEUS NIVEIS DE ABORDAGEM

Joedla Rodrigues de Lima

Todo conhecimento é um processo, uma construcao inserida
numa dindmica sociocultural-ambiental e econdmica. Fora deste
contexto ndo ha inovacao e espaco para a criatividade e criticidade.

O universo atesta esta dinamica em que se equilibram as
forcas de coesdo e de repulsdo. A destruicdo permite a chegada do
novo. A crise gerada por este processo de desmoronamento impele
que as energias criativas insitas no ser humano venham a tona e se
materializem em novos paradigmas ou se retorne a barbarie.

O percurso da humanidade e de cada ser humano é uma prova
disto, as forgas integrativas e auto afirmativas (CAPRA, 1982) sdo
as leis universais presentes em cada individuo, entretanto o
desequilibrio destas “forcas” gera exclusdo, marginalizagao,
devastacédo, degradacdo, estagnacdo. ldentificar a causas dos fatores
que geram tal desequilibrio permite construir o caminho da
reconciliacdo, do reequilibrio ou da mitigagdo, como se queira
considerar.

Sera de se estranhar que ao lado do aumento da degradacao
ambiental, da perda de biodiversidade, da automatizagéo excessiva,
coexistam o aumento nos casos de suicidio, de depressdo, de
ansiedades, por exemplo? Os dados sdo alarmantes em termos
socioambientais no Brasil, sinalizando um grave retrocesso nesta
area.

Em 2021 houve degradacdo ambiental crescente dos biomas
brasileiros, incluindo os impactos negativos ao solo, ao ar, as aguas.
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As gueimadas na floresta amazé6nica e no pantanal associados aos
crimes ambientais, associam-se ao desmonte dos 6rgdos publicos
vinculados a defesa do meio ambiente e a atuacdo de redes
criminosas na Amazonia (ARTAXO, 2022).

Segundo o IG da violéncia no Brasil, publicado em 28 de
junho de 2022 (IG, 2022), o Brasil é o pais com maior indice
absoluto de homicidios do planeta e o oitavo pais mais violento do
mundo, om perfil da maioria negros (77,9%), jovens entre 15 e 29
anos(50%).

E neste cendrio de crise ambiental, de mudancas climaticas e
social, ocorre a pandemia por COVID-19, tornando visivel que o
bem-estar humano passa, necessariamente, pelo reequilibrio
ambiental.

A semana do meio ambiente que se comemora em torno do
dia 5 de junho, envolve reflexdes sobre as trajetorias ambientalmente
responsaveis e as politicas que agem em prol da vida, desde a
conferéncia de Estocolmo, ocorrida em 1972, abre espacos para a
reflexdo para cada brasileiro: o que temos a comemorar? Quais 0S
avancos em termos de politicas e acfes em prol do equilibrio
socioambiental no Brasil?

Em termos ambientais, a Constituicdo Federal Brasileira, de
1988, no artigo 225, assegura que todos tém o direito a um meio
ambiente equilibrado, responsabilidade do governo e dos cidadé&os,
discrimina em sete paragrafos os deveres do poder publico e torna a
educacdo ambiental como instrumento a ser utilizado em todos os
niveis do ensino e na conscientizacao da sociedade.

A Lei Federal N. 9795/1999 (BRASIL, 1999), institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental com carater
interdisciplinar, de carater permanente, formal ou informal,
incluindo a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel da cidadania.
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Diante do quadro apresentado questiona-se quais 0s niveis da
acdo educativa para se fazer frente aos mdaltiplos desafios
ambientais, considerando que, de acordo com a origem dos
problemas ambientais, se infere as alternativas mitigadoras ou
solucdes.

Este ensaio tem o0 objetivo de apresentar quatro niveis de
abordagem quanto a origem dos problemas ambientais, as
alternativas de mitigacdo, consequente, a postura pedagdgica da
educacdo ambiental.

Tais objetivos se justificam considerando que um diagndstico
preciso permite que se chegue ao ponto fulcral de um problema
ambiental: suas causas e consequéncias. Diante desta consideracéo,
apresenta-se quatro niveis de compreensdo causal: O primeiro se
ancora numa percepcdo tecnologica, remontando os problemas
ambientais como oriundos da revolugdo industrial e sua coirmé a
revolucdo verde; o segundo nivel o situa no sistema capitalista em
que o foco do processo de desenvolvimento se volta para a obtencéo
do lucro, o terceiro nivel adentra no modelo cientifico classico que
dividiu um problema em partes menores para compreendé-lo e em
sua radicalidade separou o ser humano da cadeia da vida e o quarto
nivel identifica que a origem se encontra no campo dos valores
humanos, identificando o patriarcado como a causa motriz das
relacdes do ser humano com ele préprio, com seus semelhantes,
incluindo os seres bidticos e abidticos.

Se reconhece que estas abordagens muitas vezes se inter-
relacionam e que ao discuti-la separadamente pretende-se tornar
mais claro o processo da educacdo ambiental nos enfoques
assumidos e ndo pretende esgotar qualquer destas abordagens. Para
finalizar este ensaio o item traz-se reflexdes sobre uma educagéo
ecoldgica em vez de ambiental e propostas pedagégicas, incluindo a
Pedagogia da Terra (GADOTTI, 2000).
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De qualquer ponto que se situe o foco da educagdo ambiental,
hd& um entendimento mdatuo que as constantes e aceleradas
transformagdes por que passa 0 planeta Terra tém afetado
significativamente o meio em seus aspectos fisico, bioldgico,
politico e social, trazendo comprometimentos a qualidade ambiental
e de vida. Tal fato exige, cada vez mais, o desenvolvimento de a¢des
efetivas e articuladas sobre as causas dos problemas (PHILIPPI JR;
PELICIONE, 2005) e, finalmente, que a questdo ambiental verte
para o relacionamento do ser humano com o mundo natural
(COIMBRA, 2004).

A ORIGEM NO INDUSTRIALISMO

A revolucdo industrial, ocorrida na Inglaterra no século
XVIII, marca a transi¢do entre a produgcdo manufaturada para a de
maquinas faturado, permitindo um acréscimo na producdo que
demandou, dentre outras coisas, maior necessidade energética e de
recursos naturais.

Este movimento se inicia nos centros de dominagdo, e
aumenta o fosso entre os paises que detém as tecnologias e os paises
dependentes ou fornecedores de matérias-primas, instaurando-se o
neocolonialismo (BELEM et al., 2021).

Desde a Revolugdo industrial, a atividade interventora e
transformadora do homem em sua relagdo com a natureza tornou-se
cada vez mais predatdria. A década de 1960 pode ser considerada
uma referéncia quanto a origem das preocupagdes com as perdas da
qualidade ambiental (TOZONI-REIS, 2008).

Em termos de fontes de energia a industrializagdo tem como
base inicial o motor que € o transformador de energia em poténcia,
o “coragdo” do processo industrial nascente. Dependente de fontes
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ndo renovaveis carvdo mineral e fossil e fontes renovaveis a
biomassa, mas ndo explorada de forma sustentavel (BELEM et al.,
2021), a intensidade desta exploracéo tem respondido pela quebra no
equilibrio do sistema-Terra.

Este modelo de transformacéo da natureza para a tender as
necessidades humanas e alimentar o sistema capitalista torna-se
hegemdnico. A primeira revolugdo industrial, como mencionado
anteriormente ¢ marcada pela invencdo do motor, construgdo de
ferrovias, é a fase da mecénica, a segunda revolucdo industrial
marcada pelo uso da eletricidade, pela criacdo das linhas de
montagem e da quimica; a terceira revolucdo industrial inaugura a
era da informag&o, com o suporte da fisica quantica ou a fisica da
energia.

A terceira revolucdo industrial permitiu que o mundo se torne
uma grande aldeia, coadjuvado por uma estrutura virtual de trocas
de informagdes, conhecido como o processo de globalizacdo
(GIACOMETTI; DOMINSCHERE, 2019) onde as barreiras do
espaco e do tempo véo sendo quebradas e abrindo novas clareiras em
outras areas criticas como a questdo a biotecnologia e a
sustentabilidade ambiental (SCHWAB, 2020).

A década de 1960 foi marcada por graves acidentes
ambientais derivados do processo industrialista em franca expanséo,
movimentos ambientalistas passam a fazer uma critica ao modelo
industrialista. A partir da analise de dados, um grupo de cientistas,
educadores, economistas, industriais e funcionarios de varios paises
reuniram-se em Roma com o propdésito de analisar os limites do
crescimento da Terra, por identificarem a contradicdo existente entre
crescimento constante e a limitacdo dos recursos naturais terrestres.
"O relatorio publicado pelo Clube de Roma pregava o crescimento
zero como forma de evitar a catastrofe ambiental” (ROMEIRO,
2001), embora a proposta tenha gerado muitas discussdes, 0 grupo
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deu um importante impulso na discussdo sobre o estilo de
desenvolvimento adotado e os limites dos recursos naturais.

Um marco na discussédo ambiental, na década de 1960, foi a
publicacdo do livro Primavera Silenciosa, da bidloga Rachel
Carlson, trazendo os danos ambientais causados pelos pesticidas na
agricultura, responsabilizando a indUstria quimica e 0s governos por
apoiarem a agricultura intensiva no uso de insumos, incluindo os
agrotoxicos. Nas palavras da autora e traz as proposituras com
comprovacdes cientificas:

0 mais alarmante de todos os ataques do ser humano
ao meio ambiente é a contaminacdo do ar, dos solos,
dos rios, e dos mares com materiais danosos e até
letais (CARLSON, 2010, p. 22).

A crescente preocupacdo com a degradacdo ambiental e os
grandes desastres ambientais como os ocorridos em Bophal, na india
(vazamento de gases quimicos, em trés dias morreram quatro mil
pessoas); o desastre na Bahia de Minamata, no Japdo (contaminacgao
das &guas por mercurio); tiveram forte poder politico para em 1972
impulsionar a realizacdo pela Organizagdo das Nag¢bes Unidas a
realizar a primeira conferéncia em Desenvolvimento Humano (UN
Conference on The Human Enviroment), também conhecida como a
conferéncia de Estocolmo. Considerada por Silveira e Galvao
(2000):

O primeiro grande passo global para o repensar a
necessidade de profundas mudancas nos atuais
sistemas de producdo, organizacdo da sociedade
humana e utilizacdo de recursos naturais essenciais a
vida humana e a outros seres vivos. Entretanto, as
preocupacdes demonstradas deixaram muito claras as
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disparidades entre os paises do Norte e os do sul. Os
do Norte, em boa parte desenvolvidos, mostraram
grandes preocupacdes com a poluigdo da agua, do ar,
e do solo, priorizando ag¢des voltadas a restauracao de
sua qualidade anterior. Os do Sul, na maioria, paises
em desenvolvimento, mostraram maior preocupagdo
com a gestdo racional dos recursos naturais
objetivando o desenvolvimento socioecondémico
(GALVAO, 2000).

As discussdes avancavam e em 1987 foi publicado o
Relatorio "Nosso Futuro Comum™ pela Comissdo Mundial de Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD, 1987), este relatério
encomendado pelas Nagdes Unidas sintetiza o resultado de
discussdes realizadas em diversos paises, nele lanca-se as balizas do
Desenvolvimento Sustentavel.

O relatério fundamenta-se na questdo de que
desenvolvimento e meio ambiente estdo interligados e que o
desenvolvimento ndo se mantém se a base de recursos se deteriora,
em suma, o desenvolvimento sustentavel exige mudanca de valores
e atitudes para com o meio ambiente.

Segundo o citado relatorio, a interligacdo entre ambiente e
desenvolvimento se da em quatro niveis:

Primeiro, os desgastes do meio ambiente estdo
interligados. O desflorestamento, por exemplo, por
aumentar o escoamento, acelera a erosdo do solo € a
formacdo de depoésitos sedimentares em rios e lagos

Segundo, os desgastes ambientais e os padrdes de
desenvolvimento se interligam. Por isso, é possivel
que politicas sejam a origem da deterioracdo de terras,
aguas e florestas. Em muitos paises em
desenvolvimento, as politicas energéticas estdo
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ligadas ao efeito estufa global, a acidificacdo e ao
desflorestamento com vistas a obtencéo de lenha.

Terceiro, os problemas ambientais e econémicos
ligam-se a varios fatores sociais e politicos.

Por fim, as caracteristicas sistémicas ndo atuam
somente no interior das nagdes, mas também entre
elas. As fronteiras nacionais se tonaram tdo
permeaveis que apagaram as tradicionais distin¢Ges
entre assuntos de significacdo local, nacional e
internacional (CMMAD, 1987).

Tais proposituras alertam para o fato do modelo de
desenvolvimento vigente estar diretamente relacionado com a
deterioracdo ambiental, porém este relatério ndo responsabiliza
diretamente o sistema capitalista pela deterioracdo ambiental.
Altvater (1995) responsabiliza 0 modelo de producdo e regulagédo
fordista que ndo se baseia apenas no gasto de matérias primas
minerais e energéticas fosseis, nos rejeitos gasosos, liquidos e
solidos, mas baseia-se também em um modo de organizag&o social e
politica que resulta no que ele denomina de pilhagem ambiental.

Nesta abordagem os problemas ambientais se intensificaram
a partir do modelo industrialista de desenvolvimento, caracterizado
por alto consumo de matérias primas, energia e agua. Nao se pode
negar que este modelo se assenta nas conquistas cientificas, numa
I6gica capitalista com foco no lucro em que se valoriza o
conhecimento especializado e a visdo linear dos processos: retira-se
matéria prima do meio ambiente, transforma-a, repassa-se ao
consumidor, este a utiliza. Os residuos da produ¢do e do consumo
séo descartados diretamente no ambiente.

Nesta concepcdo, a solugdo ou mitigacdo dos problemas
ambientais se encontram no emprego de um processo industrial
circular, em que ha o minimo descarte de rejeitos para 0 meio
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ambiente; uso de tecnologias limpas que séo nao poluidoras, saindo-
se gradualmente do emprego dos combustiveis fosseis para o uso de
energias renovaveis e em relacdo aos residuos, a orientagdo é
reutilizar, reaproveitar ou reciclar.

A proposta do desenvolvimento sustentavel esta alinhada a
este nivel dos problemas ambientais e, consequentemente, as
estratégias de educagdo ambiental s&o reducionistas, com enfoque
técnico, em detrimento de reflexdes criticas, ndo questiona a l6gica
do modelo predominante (LAYARGUES, 2002) e busca adequacdes
para mitigar os danos ambientais.

A educacéo proposta esta alinhada a ensinar novas maneiras
de agir a fim de promover uma educacgéo de boas praticas ambientais,
a exemplo de educacdo para a coleta seletiva, projetos de
arborizacdo, dentre outras. Este nivel de acdo tem sua importancia
prética e precisa existir, entretanto ndo é suficiente para atingir uma
postura critica e criativa a que se propde a educacdo ambiental.

SISTEMA  CAPITALISTA COMO ORIGEM DOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS

O segundo nivel de abordagem quanto a origem dos
problemas ambientais se baseia na l6gica do sistema capitalista, que
se realiza sob a égide do grande capital, do livre funcionamento dos
mercados, com o estado-minimo e assentado nos valores basilares
da competitividade e do individualismo (SINGER, 2004).

Sobre a origem e as consequéncias deste modelo econdmico,
com derivac0es politicas e sociais, Foladori (2001), afirma:
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a histéria da pilhagem da natureza pelo capital
comeca em sua fase mercantil, entre o século XVI e
fins do século XVIII, incorporando ao mercado
“novas” areas do mundo. Assim conseguiu converter
em mercadorias, ou seja, em elementos do capital,
minerais, vegetais, animais e espacos do mundo que
haviam permanecido até entdo em usufruto das
sociedades pré-capitalistas. Ao mesmo tempo em que
submetia os elementos abioticos e o restante dos seres
vivos a sua dindmica, estendia as relacbes mercantis,
pressionando as sociedades pré-capitalistas a vender
seus produtos e a comprar as manufaturas. E quando
esta incorporacdo externa do trabalho ndo foi
suficiente, converteu os antigos produtores diretos em
trabalhadores assalariados, ou reviveu formas de
trabalho passadas, como a moderna escravidao
capitalista de milhares de africanos (FOLADORI,
2001, p. 173).

Este sistema é dindmico e de sua fase mercantil, migra para
a fase industrialista, estando atualmente na fase do capitalismo
financeiro, embora seja um sistema econdmico, sua interrelagéo
também ¢é politica e social. A producdo infinita é objeto do
capitalismo pois antes da satisfacdo das necessidades esta o lucro,
em dinheiro, partindo desta logica, deve-se antes de pensar na
infinitude dos recursos, atentar para a forma de como estes recursos
estdo sendo utilizados (FOLADORI, 2001). Os proveitos e 0s
rejeitos sdo distribuidos desigualmente (PORTO-GONCALVES,
2006).

A face deste sistema é 0 de exploracdo, tanto dos seres
humanos, como do meio ambiente. Neste enfoque desponta a
discussdo socioambiental, a pobreza. Uma pobreza estrutural, ndo
uma pobreza acidental, apresentada como um acidente natural
temporario, ou marginalizada, em que os estados se voltam para
dirimi-la; mas uma pobreza resultante do desemprego, o uso de
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tecnologias favorece a liberacdo de mao de obra; da queda constante
na remuneracao; e da auséncia do poder publico de seu papel social
(SANTOS, 2001).

Segundo Leonardo Boff (2004):

A logica que explora as classes e que submete os
povos aos interesses de uns poucos paises ricos e
poderosos é a mesma que depreda a Terra e espolia
suas riquezas, sem solidariedade para com o restante
da humanidade e para com as geracOes futuras
(BOFF, 2004).

Em termos puramente ambientais, se € possivel fazer este
recorte Para Altvater (1995), tanto o socialismo, como o capitalismo
degradam o meio ambiente, visto se assentarem na mesma base de
producdo industrial intensiva no uso de recursos e de energia
(ALTVATER, 1995).

A alternativa apontada € a de uma “economia solidaria”, que
seja inserida num sistema em que haja espaco para novas forcgas
produtivas e novas relacfes de producdo, em bases mais juntas, em
que o crescimento econdmico esteja atrelado a preservacdo da
natureza e o0s frutos deste processo sejam inseridos 0s
marginalizados da producdo e da fruicdo dos resultados diretos. Para
isto precisa da acdo do estado valorizando empreendimentos
solidarios, como organiza¢Ges ndo governamentais € movimentos
sociais; pequenas empresas; intervencao para ndo ocorrer o controle
do mercado por algumas empresas (SINGER, 2004).

A educagdo precisa ser socioambiental, nesta concepcao, as
questbes da desigualdade social e pobreza se aliam as discussfes
sobre degradacdo ambiental, pois séo as duas faces de uma mesma
moeda.
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No caso brasileiro um estado fortemente atrelado a
corrupgao, como crer numa reorganizacdo politica-econémica-social
que Ihes dé mais forca e que construa esta logica solidaria para com
as geracOes atuais, as futuras e a natureza? Adentramos num outro
nivel, o que delega & formulacdo cientifica moderna as causas da
degradacéo ambiental.

AREVOLUCAO CIENTIFICAREALIZA UMA TRANSICAO
PARADIGMATICA

O periodo compreendido como idade da revolucdo cientifica
(entre 1500 e 1700), é marcado por uma mudanca na forma de visao
de mundo em geral e que séo a base da mudanca paradigmatica que
vigora atualmente.

Antes do século XVI, avisdo do mundo dominante na Europa
e na maioria das civilizacbes era organica. As pessoas viviam em
comunidades pequenas e coesas, a l6gica que possuiam era de um
universo organico, vivo e espiritual, entretanto, com a revolucdo
cientifica esta perspectiva mudou radicalmente e a visdo que é
construida e passa a dominar ¢ a do “mundo-maquina”, o universo ¢
um mega mecanismo regido por leis matematicas precisas (CAPRA,
1982).

Esta mudanca paradigmatica foi construida a partir de
estudos desenvolvidos nas areas da fisica e da astronomia, tendo
como representantes reconhecidos Nicolau Copérnico (polonés),
Joannnes Kepler (aleméo), Galileu Galilei(ltaliano), Francis Bacon
(inglés), René Descartes (francés) e Isaac Newton (inglés).

O fisico Fritjof Capra (1982) faz um resumo das
contribui¢bes destes cientistas que sdo representantes da fisica
classica. Este autor assevera que o edificio da ciéncia moderna foi
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iniciado por Nicolau Copérnico (1473 — 1543) que questionou o
principio da Terra ser o centro do universo, suas pesquisas nao
tiveram o aporte posterior dos estudos sobre 0 movimento dos astros
desenvolvido por Kepler (1571-1630), criando as tabelas
astrondmicas, entretanto coube a Galileu Galilei (1564-1642)
comprovar a teoria de Copérnico, a partir do aprimoramento do
telescopio e da formulacédo de que o universo é matematico e esta é
a Unica forma de conhecé-lo.

A comprovacdo realizada por galileu Galilei de que a Terra
n&o era o centro do universo foi uma das grandes transformacdes da
cultura ocidental, incluindo modificar a crenca humana que era o
centro do universo. Galileu Estava langado o método empirico de
conhecimento da natureza, que deveria focar na quantificagéo.

Francis bacon defende a importancia da experimentacdo
cientifica. A contribuicdo de Bacon para a mudanca filosofica de
interpretacdo da natureza foi radical, pois 0 mundo passou a ser visto
como mundo-méaquina, sem vida e sem proposito, a concepg¢do de
made natureza foi abandonada.

René Descartes (1596-1650) parte de alguns pressupostos, o
primeiro é que todo conhecimento existente devia ser questionado e
submetido ao rigor da ciéncia nascente, significando que nela reside
a verdade. E um problema deveria ser dividido em partes menores
para ser compreendido. E corrobora com 0s outros pares, a ciéncia
era sinbnimo de matematica, os fendmenos fisicos deviam ser
explicados por leis matematicas.

Descates criou 0 arcabougo conceitual para a ciéncia do
século XVII, mas coube a lIsaac Newton (1643-1727) que
desenvolveu uma teoria matematica consistente do mundo e foi mais
além, desenvolveu o célculo diferencial para descrever o movimento
dos corpos solidos. Esta formulacéo cientifica para interpretacdo da
natureza vigorou com muita forga entre os séculos XVIII e XIX.
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Esta ciéncia produziu um grande impacto nos futuros 300
anos, mas qual os efeitos em termos ambientais? Em primeiro lugar
reduziu os fenbmenos ao que é quantificavel, gerou ou fortaleceu os
dualismos, a divisdo de mundo entre material e espiritual, o ser
humano e o mundo, a razéo e a emocgao, o feminino e o masculino e
a especializacdo dos saberes, estes fatores contribuiram para a
separatividade do ser humano com o seu entorno (BOFF, 2004).

Os principais problemas deste tempo, energia, meio
ambiente, mudanca climética, seguranca alimentar e financeira,
geraram uma crise que precisa ser considerada de forma integrada.
Como resposta a este desafio, uma ciéncia formulada no final do
século XIX, traz luz para a nova compreensao da vida. O biélogo
alemdo Ernst Haeckel (1834-1919) foi o primeiro a formular o
conceito de ecologia, como a ciéncia que estuda as interrelactes
entre 0s sistemas vivos e 0s ndo Vvivos entre si e com 0 meio ambiente
(BOFF, 2004).

A ciéncia ecoldgica é um saber de relagdes, considera que
todos 0s seres dependem uns dos outros, portanto um ser vivo nao
pode ser estudado separadamente, e sim dentro do contexto das
relacGes que o definem. A ecologia se utiliza saberes produzidos
pelo conhecimento especializado, mas considerando-os de forma
interdependente.

A educacdo ambiental vai trazer como propostas a nogdo da
religacdo do ser humano com a teia da vida, a reconsideracdo que a
terra é Gaia, um organismo Vvivo, sua reconexao com o universo.

Neste enfoque a educacdo ambiental repousa em trabalhar a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, trazendo a
contribuicdo de novas formulacbes cientificas, a exemplo das
propostas da teoria sisttmica e da teoria da complexidade. A
transdisciplinaridade considera que o ser humano ndo é apenas um
ser de imanéncia, ou seja, ndo € alguém que se completa no
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atendimento as necessidades materiais. E também um ser de
transcendéncia, ele busca um sentido e um significado para sua vida
que extrapola o atendimento a sua fisiologia. O ser humano busca o
belo, 0 bom, o verdadeiro, embora esta busca esteja permeada pela
relatividade das suas percepgdes e sob a influéncia da cultura,
compleicéo fisica, condicBes psico-socioecondmicas e ambientais
(LIMA, 2004).

A teoria sistémica é um arcabouco conceitual que integra as
dimensdes biologicas, cognitivas, sociais e ecologicas da vida, de
forma interconectada e interdependente e considera que os sistemas
vivos sdo redes complexas, ndo lineares (CAPRA E LUISI, 2014).

Teoria da complexidade, deriva-se dos termos complexus e
significa “tecido junto”, reconhece a importancia das partes
(reducionismo) para o entendimento do todo (holismo), se ancora
nas teorias quanticas, do caos, da ordem e desordem, da organizacéo.
Critica a reproducao do conhecimento sem a reflexdo dos problemas
que afetam a sociedade. O pesquisador precisa ter conhecimento do
contexto e dos resultados de sua pesquisa para a sociedade como um
todo. (MORIN, 2001; SALLES; MATOS, 2017)

Tal crise é de uma profundidade que exige que a civilizacdo
saia do paradigma de dominio da natureza para o de convivéncia e
que identifique uma profunda identidade entre ele e todas as formas
de vida animadas e inanimadas, que habitam o macro e no
microcosmo (CAPRA, 1982). A biologia, a fisica vdo demonstrar
por meio dos estudos da genética, da fisica subatdmica, que o ser
humano é resultado de bilhGes de anos de evolugdo e que a
continuidade de sua presenca no planeta depende do equilibrio
dindmico dos ecossistemas.

Provavelmente, 0s novos desafios ambientais, sociais e
espirituais, conclamam a construcédo de novas aliangas com o outro
(ser humano ou natureza) e consigo mesmo, uma base para o que
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poderia ser considerada a quarta revolucgdo industrial, onde os seres
humanos se encontram mais sensibilizados para as interconexdes na
cadeia da vida e vivendo de acordo com tal principio.

A educagdo ambiental tem base inter ou transdisciplinar, traz
a contribui¢do da “nova ciéncia” que redunda nas discussdes e
sensibilizagdo que envolve a nogéo da religacdo do ser humano com
a teia da vida e a reconsideracdo que a terra é Gaia, um organismo
ViVO, sua reconexao com o universo.

A ORIGEM ESTA NO CAMPO DOS VALORES HUMANOS

Esta vertente traz como a base dos problemas ambientais, no
campo dos valores humanos, e para isto se faz preciso definir em que
sentido a ética é tratada nesta abordagem. Segundo Aguiar (2002) a
ética abarca trés aspectos como ciéncia, como sentimento e cddigo
de conduta. Seu objetivo é promover a felicidade humana, portanto
¢ considerada como “ciéncia que investiga os principios que
orientam o agir humano dirigido pela razao” (AGUIAR, 2002, p. 61)
e busca os principios universalmente validos que orientem as a¢des
dos individuos com ele mesmo e com todos os seres que o rodeiam,
estes valores precisam ser validos independentes do tempo e do
lugar.

Dito isto, identifica-se que a moral sdo preceitos relacionados
a uma dada cultura, a um momento histérico ¢ tém “data de
validade”, outro termo que podemos relacionar com a ética ¢ a
etiqueta, ela se preocupa com a aparéncia de quem vive socialmente,
traz regras, por exemplo, a que se detém em posturas profissionais,
ou a construcdo de um marketing pessoal, que sdo mascaras de ajuste
social sem um correspondente interno.
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Neste ponto tem relevancia outro aspecto da ética que é a
sintonia interna com o que se busca, a ética como sentimento, nas
palavras de Aguiar (2002), ter ética é amar:

A ética é uma afirmacao das acdes e ndo das palavras.
Ela é uma possibilidade humana: a de reconhecer o
outro como alguém importante e de, a0 mesmo
tempo, reconhecer-se nele (...). Sem a¢8o correta ndo
ha boa acdo e sem boas agdes ndo existe ética
(AGUIAR, 2002, p. 79).

Para prosseguir nesta compreensdo resgata-se a no¢ao das
duas polaridades de forgas que imperam no universo: a forca de
contracdo e de expansdo, o fisico Fritjof Capra (1982), demonstra
que em termos de comportamento humano também encontramos
estas duas polaridades que ele nomeou como comportamento auto
afirmativo e comportamento integrativo. E estes comportamentos
ndo sdo “bons” ou “ruins”, eles sdo complementares e igualmente
importantes, o problema é o desequilibrio, e a humanidade em geral,
tem se pautado por comportamentos auto afirmativos.

E para favorecer a compreensao, auto afirmativo é expansivo,
exigente, agressivo e 0 integrativo conservador, receptivo,
cooperativo e consciente do meio ambiente, de um lado, como a
abertura para o novo e do outro, a manutencdo desta conquista. Cada
comportamento estd embasado em valores, na atualidade
reconhecemos a exacerbacao das atitudes auto afirmativas.

Se expressa em poder, controle e dominagdo dos
outros pela forca. Pode-se afirmar que o maior
representante é o sistema patriarcal, em suma o que o
caracteriza? Em seu bojo encontra-se 0 egoismo e o
orgulho (pessoal, de casta ou de raga). Este sistema
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(que esta instalado ha, pelo menos, trés mil anos)
caracteriza-se pelo dominio, pela forca, pressao
direta, ou pressbes mais sutis, como o ritual, a
tradicdo, lei e linguagem, costumes, etiqueta,
educacdo que sdo impostos ao ser mais fraco
(CAPRA, 1982, p. 27).

Em suma, a raiz da relacdo desequilibrada do ser humano
para com o0 meio ambiente (e com seu semelhante)é o poder,
representado pela ambigdo, pelo individualismo, crueldade e
competitividade. Reconhecer onde o poder estd fundamentando as
relagcbes cotidianas com os semelhantes e com 0 meio ambiente
como um todo.

E esta mudanca paradigmética que parte do intimo de cada
individuo, por exigir um trabalho no campo dos sentimentos, parte
de um profundo cansaco pelos resultados que a preponderancia das
atitudes auto afirmativas geram, consequentemente questiona-se o
modelo industrialista, o sistema politico-econémico e social, o
modelo cientifico vigente.

O resgate da educacao ambiental (socioambiental) seria fazer
uma critica a estas posturas e demonstrar a importancia dos valores
da diversidade, do acolhimento ao diferente, do cuidado, da
compaixao, enfim, sensibilizar para a socio biodiversidade.

Nesta concepcdo educacdo ambiental, seria educacdo em
valores humanos, por compreender a necessidade de mudanca
profunda nas nossas crengas, resultando em trabalhar os
preconceitos, as atitudes em relacdo ao mais fraco, entendendo mais
fraco, como nossos semelhantes e o ambiente natural.

Tal crise € de uma profundidade que exige que a civilizacdo
saia do paradigma de dominio da natureza para o de convivéncia e
que identifique uma profunda identidade entre ele e todas as formas
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de vida animadas e inanimadas, que habitam o macro e no
microcosmo (CAPRA, 1982). A biologia, a fisica vao demonstrar
por meio dos estudos da genética, da fisica subatdmica, que o ser
humano é resultado de bilhdes de anos de evolucdo e que a
continuidade de sua presenca no planeta depende do equilibrio
dindmico dos ecossistemas.

A coletividade humana, para sobreviver por mais alguns
séculos sobre a terra, precisa desenvolver a percepcao que vive em
regime de interdependéncia e reciprocidade com o seu entorno, que
em vez de ser o “rei ou rainha” da criagdo, ¢ um clo da cadeia da
vida, num processo em que cada elemento da cadeia tem seu valor e
sua finalidade.

Neste processo de mudanca de paradigmas, do
disjuntivo/dominador para o paradigma da religacéo e convivéncia
faz-se necessario um processo educativo questionador, critico,
criativo, inovador e que situe o papel do ser humano como ser de
cuidado, de compaixdo, de responsabilidade e de compreenséo, além
do entendimento que faz parte integrante da cadeia da vida.

Com a questdo ambiental estamos diante de questdes
de claro sentido ético, filosofico e politico. Que
destino dar a natureza, a nossa prépria natureza de
humanos? Qual é o sentido da vida? Quais os limites
da relacdo da humanidade com o planeta? O que fazer
com nosso antropocentrismo quando olhamos do
espaco 0 nosso planeta e vemos 0 quéo pequeno ele é
e quando passamos a saber que, enquanto espécie
humana, somos apenas uma entre tantas espécies
vivas de que nossas vidas dependem? (PORTO-
GONCALVES, 2006, p. 15).

A exemplo da experiéncia recente da pandemia gerada pelo
virus SARS-CoV-2, ela abre espaco para a sensibilizacdo quanto ao
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olhar cuidadoso e compassivo com a Terra, numa postura de
interligacdo racional e emocional, ndo nos moldes dos antepassados
primitivos, mas a do ser humano que desenvolveu um aparato
cientifico e tecnoldgico para chegar a outros planetas, mas que
reconhece sua base bioldgica e a importancia da biodiversidade para
seu equilibrio como humano.

Neste nivel h& espaco para o autoconhecimento, para o
resgate da espiritualidade, como visdo trans dimensional do ser
humano. Morin e Kern (2002) desenvolvem um olhar para o
subdesenvolvimento do espirito humano, uma espécie de miséria
mental, geradora de opresséo e injusticas, enquanto Boff (2004)
desenvolve a visdo da eco espiritualidade, que é uma experiéncia
pessoal, intransferivel, mais sentida, do que racionalizada, significa
a experiéncia da comunhdo com tudo que respira, inspira e expira, a
comecar de tudo o que nos cerca, até a energia cosmica que nos
remete a fonte suprema da criagéo.

Esta crise que acontece, ndo apenas ambiental, mas uma crise
em nossas relacfes demonstra a urgéncia de outros caminhos em que
os valores integrativos equilibrados e com base na ética do amor faca
0 encontro pari pasu com os valores o0s autos afirmativos que estdo
exacerbados e gerando dor e desajustes.

UMA EDUCACAO AMBIENTAL OU ECOLOGICA?

Neste ponto das discussfes questiona-se se a educacédo deve
ser ambiental ou ecoldégica? Considerando que usar o termo
ambiental para complementar educacdo, se estd mantendo a
compreensdo linear dos processos, a cultura antropocéntrica
ocidental se mantém, embora trabalhar a educacdo ambiental seja
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uma conquista urgente, e no Brasil, uma acéo corajosa, embora estas
consideragdes apresente-se um contraponto.

A educagdo ambiental, embora trate de interdisciplinaridade,
seja critica, continua fragmentada e ndo consegue realizar a ligagdo
do ser humano com a natureza, esta € a proposta da educacao
ecologica, embora tenha sua importancia, urgéncia e relevancia, ndo
aprofunda a mudanca de valores na relacdo do ser humano com a
natureza.

E imperioso resgatar que ele é natureza que se esqueceu disto
diante do processo civilizatério, conforme serd apresentado
considerando que é o caminho que possibilitara finalmente uma
postura responsavel e inclusiva do ser humano.

Ecologia significa o “estudo da casa” e, além desta
explicacdo bésica, recorro a Boff (2004, p. 17), que a considera um
“saber das relagdes, interconexdes, interdependéncias e
intercambios de tudo com tudo em todos 0s pontos e em todos 0s
momentos”. Este estudo focaliza as relagdes entre os seres Vivos €
ndo vivos e se relaciona diretamente com o ponto fulcral de nossa
problematizacdo: O processo civilizatorio do ser humano
desenvolveu a ldgica da sua separacdo da natureza (viva e ndo viva)
e da fragmentacéo dos saberes. Esta crenca tem reflexos em todas as
areas do conhecimento, de modo que a postura de educagdo
ecologica requer uma critica ao modelo de fragmentacéo, e o resgate
desta interconexao.

Antes de adentrar no tema, o suporte a discussdo diante de
uma critica ambiental , € o principio da contradicdo e da dialética.
Os eventos ndo sdo inteiramente danosos, ou benéficos, € preciso
identificar as duas dimensdes, saindo da visdo maniqueista.

Por exemplo, a globalizacdo, por um lado, possibilitou o
avango das tecnologias da comunicacdo, aproximou 0s paises e
facilitou as trocas e, nesta época de quarentena pela COVID19, é
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quase impossivel pensa-la sem o0s recursos da internet, para as
compras online, para a telemedicina, para as reunides e aulas a
distancia. Entretanto a globalizacdo tem proporcionado um saque
aos recursos naturais jamais visto, o consumismo exacerbado, o
aumento do fosso da desigualdade social, séo alguns exemplos que
mostram a face obscura deste modelo.

A mesma Europa que estava, no século XVI, num processo
de dominacdo da Africa, das Américas, saqueando, escravizando,
estava desenvolvendo, concomitantemente, as ideias de direitos
humanos e de fraternidade universal. A Europa €, a0 mesmo tempo,
cruel e civilizada (MORIN; VIVERET, 2013), de forma que as
criticas precisam se assentar nestas constatacdes, o que torna muito
mais dificil, pois a logica maniqueista € insuficiente para
desenvolver uma critica em qualquer aspecto da vida.

Dando mais énfase a esta questdo, eu destaco o pensamento
de Capra (1984, p. 38), que exige tomada de consciéncia para novas
posturas conceituais: “O pensamento racional ¢ linear, ao passo que
a consciéncia ecoldgica decorre de uma intuicdo de sistemas néo-
lineares”.

A tomada de consciéncia ecologica ¢ uma mudanga
paradigmatica, como demonstra Khun (2003), desafiadora, por
exigir a transicdo da légica linear para a ciclica. Uma das causas
apontadas para a dificuldade em fazer esta transicdo deve-se a
formulacio do método cientifico classico, € linear,
predominantemente quantitativo e que fragmenta, dissecdo
problema, para melhor estuda-lo e criando-se ultra especializacdes.
O criador do método cientifico experimental, René Descartes (1516
- 1650), toma como base que a natureza € um mecanismo; a
racionalidade como forma objetiva de interpreta-la e a divisdo do
problema em partes menores para melhor compreendé-lo e
finalmente proceder a sintese (MACHADO, 2017).

118



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

As eco feministas Mies e Shiva (1993) consideram que esta
€ uma visdo que reduz, ndo apenas porque guebra a totalidade em
pequenas partes, mas porque reduz a capacidade humana de
conhecer as diversas visdes de mundo, porque exclui outros seres
humanos e outras formas de saber.

Entretanto, este trabalho ndo considera que a formulacéo de
Descartes é a Unica responsavel pela hegemonia do pensamento
fragmentado que prepondera na sociedade atual, considerado um
obstaculo a adocdo de postura ecologicamente saudavel. Este
pensamento é um produto cultural anterior ao século XVI1I e que tem
sua origem no sistema patriarcal, com base nos estudos
desenvolvidos pelo médico e biblogo Humberto Maturana.

Maturana e Zoller (2004) estudam a arqueologia para
identificar as origens do patriarcado e considera que, ha cerca de seis
mil anos, esse sistema se instala na Europa, desenvolvido a partir da
transicao de povos cacgadores para pastores. Com o pastoreio, surgiu
0 inimigo, pois ha a necessidade de defender o rebanho, como
também a nog¢ao de “meus pastos”, representando a posse.

Sucessivamente, desenvolvem-se relagdes de apropriacéo, de
exclusdo, inimizade, guerra, hierarquia, subordinacdo, poder e
obediéncia; o desenvolvimento do desejo de dominagéo e controle e
a acumulacdo de coisas que proporcionem seguranca, incluindo a
procriacdo, que se torna fonte de riqueza. O citado autor finaliza
esclarecendo que “o patriarcado ndo € o modo de viver do homem, é
uma cultura, um modo de viver de homens e mulheres”
(MATURANA, 2020).

Este resgate visa demonstrar que o processo de educacdo
ecologica precisa “ler” este modo de se apropriar da natureza,
cedendo espaco para reflexdes e para um “emocionar”, pois nao ¢é
suficiente o entendimento racional, é preciso unir o sentimento, a
emocdo para construir “novos” nexos, novas possibilidades de
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relacionamento com o entorno, com a natureza e consigo mesmo.
Desta forma, o saber cientifico classico tem sua funcéo estabelecida,

seu papel a desempenhar, mas que nao seja “‘um pensamento Uinico”
(SANTOS, 2001).

No processo colonizador ocorrido no século XVI, foi
primordial a mudanca de visdo da Terra como mde nutriente, para a
visdo de um banco de recursos naturais a disposi¢do do ser humano,
numa logica antropocéntrica. Reconsiderar a Terra um organismo
vivo n&o significa um retrocesso, mas o entendimento dos processos
vivos pelo contributo das ciéncias da vida e da fisica moderna. Os
impactos ambientais, dentre eles, o efeito estufa, demonstram que ha
um equilibrio no sistema Terra, que, pela acdo humana, esta sendo
alterado.

Por um paradigma da religagéo

No desafio de construir uma educacdo ecoldgica, Barcelos
(2010) ressalta que os “mapas” que nos orientavam, nestes tempos
pOs-modernos, mostram-se obsoletos, e isto gera desassossego,
inquietude, consequentemente, a busca constante da diversidade e da
novidade; da criacdo a partir da escuta e da valorizacéo dos saberes
e fazeres das comunidades; da valorizagdo do infinitamente
pequeno, mas sem deixar de ver a complexidade do imensamente
grande como o universo; da ndo aceitagdo do método, da ordem
como algo dado a priori. Ao contrario, tem que estar aberto para o
imprevisto, para a invencdo criativa, que pode nascer a todo
momento (BARSELOS, 2010, p. 106).

Como se da esse processo? Coimbra (2004) considera que se
tem pelo menos dois desafios: o primeiro, vencer a Visao
reducionista da educacdo, que visa ensinar conteldo da area
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ambiental em separado, tais como, biodiversidade, recursos hidricos,
pedologia, dentre outros, sem interliga-los e sem apresentar 0s
fundamentos ou causas que geram a crise ambiental da atualidade, e
0 segundo desafio € superar a visdo de que basta transmitir
conhecimentos para estar educando, 0 que corresponde a Visao
cartesiana da educagdo, ancorada na racionalidade (GIL, 2005).
Além disso, se inclui um terceiro desafio: enfrentar o avango de
inserir as outras dimensdes do conhecimento humano, sem cair no
extremo oposto da superficialidade, tanto dos conceitos quanto das
provocacoes.

Considerando que é preciso religar o ser humano a teia da
vida, o0 pedagogo Moacir Gadoti (2000) destaca a necessidade de se
iniciar a educacdo ambiental pela percepcdo e acles de
coparticipagdo por parte dos alunos e professores no ambiente em
que se vive, na escola, no lar, na rua, no bairro, na cidade e que ela
se estenda para todos 0s outros sujeitos sociais. Esta é a primeira
forma de se sensibilizar o ser humano para se sentir responsavel pelo
ambiente em que vive. Nas palavras de Gadoti (2000, p.8), “o desafio
¢ reencantar as criancas, adolescentes, jovens e adultos para que
percebam seu pertencimento ao planeta”. Barselos (2010) acrescenta
que educandas e educandos necessitam de uma educacdo que os faca
sentirem-se integrados a sociedade e ndo a servico deles.

Porto-Goncalves (2004), destaca que este patamar exige
valores como solidariedade, generosidade, equidade, liberdade,
democracia de alta intensidade. Sem desconsiderar que o educador
também é um aprendiz, inserido no processo de aprendizagem e
reaprendizagem.

Por um paradigma da religacéo

No desafio de construir uma educacdo ecoldgica, Barcelos
(2010) ressalta que os “mapas” que nos orientavam, nestes tempos
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pOs-modernos, mostram-se obsoletos, e isto gera desassossego,
inquietude, consequentemente, a busca constante da diversidade e da
novidade; da criacdo a partir da escuta e da valorizacdo dos saberes
e fazeres das comunidades; da valorizagdo do infinitamente
pequeno, mas sem deixar de ver a complexidade do imensamente
grande como o universo; da ndo aceitacdo do método, da ordem
como algo dado a priori. Ao contrario, tem que estar aberto para o
imprevisto, para a invencdo criativa, que pode nascer a todo
momento (BARSELQOS, 2010, p. 106).

Como se da esse processo? Coimbra (2004) considera que se
tem pelo menos dois desafios: o primeiro, vencer a Visao
reducionista da educacdo, que visa ensinar contedos da éarea
ambiental em separado, tais como, biodiversidade, recursos hidricos,
pedologia, dentre outros, sem interliga-los e sem apresentar 0s
fundamentos ou causas que geram a crise ambiental da atualidade, e
0 segundo desafio € superar a visdo de que basta transmitir
conhecimentos para estar educando, o que corresponde a visdo
cartesiana da educacdo, ancorada na racionalidade (GIL, 2005).
Além disso, se inclui um terceiro desafio: enfrentar o avango de
inserir as outras dimensdes do conhecimento humano, sem cair no
extremo oposto da superficialidade, tanto dos conceitos quanto das
provocacoes.

Considerando que € preciso religar o ser humano a teia da
vida, o pedagogo Moacir Gadoti (2000) destaca a necessidade de se
iniciar a educacdo ambiental pela percepcdo e acles de
coparticipagdo por parte dos alunos e professores no ambiente em
que se vive, na escola, no lar, na rua, no bairro, na cidade e que ela
se estenda para todos 0s outros sujeitos sociais. Esta é a primeira
forma de se sensibilizar o ser humano para se sentir responsavel pelo
ambiente em que vive. Nas palavras de Gadoti (2000, p. 8), “o
desafio é reencantar as criancas, adolescentes, jovens e adultos para
que percebam seu pertencimento ao planeta”. Barselos (2010)
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acrescenta que educandas e educandos necessitam de uma educagéo
que os faca sentirem-se integrados a sociedade e ndo a servico deles.

Porto-Goncalves (2004), destaca que este patamar exige
valores como solidariedade, generosidade, equidade, liberdade,
democracia de alta intensidade. Sem desconsiderar que o educador
também é um aprendiz, inserido no processo de aprendizagem e
reaprendizagem.

As bases da religacéo do ser humano com a teia da vida

A historia evolutiva da Terra tem aproximadamente 4,5
bilhGes de anos. Neste longo periodo, o planeta variou de um corpo
incandescente, em gque 0s metais se encontravam em estado liquido,
para um planeta resfriado, contendo agua, ar, temperatura, minerais,
plantas e animais, onde se tornou possivel o desenvolvimento da
vida e, posteriormente, uma forma de vida individualizada e com
consciéncia, pensamento continuo e capacidade de raciocinio
(MORIN; KERN, 2002). Nesta linha de raciocinio, Porto-Gongalves
(2006, p. 9) afirma que “O homem ¢ natureza que tomou consciéncia
de si propria”.

No entanto, o que vigora na atualidade é resultado do projeto
civilizatério ancorado no antropocentrismo, que considera o ser
humano o centro do mundo, apartado da natureza, e que consagrou
a capacidade humana de dominio sobre o mais fraco. Esta crenca é
um fundamento da sociedade: o conhecimento voltado
preponderantemente para 0 dominio e o controle dos processos
naturais, em vez de ser direcionado para o entendimento e atuacao
em moldes sustentaveis.

O ser humano depara-se atualmente com os resultados de seu
modelo de atuacdo que gerou uma crise multifacetada, de que trata
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Fritjof Capra, no Livro “O ponto de Muta¢do” (CAPRA, 1982), que
sdo de ordem econbmica, energética, ambiental e ética. Tal crise é
de uma profundidade que exige que a civilizacdo saia do paradigma
de dominio da natureza para o de convivéncia e que identifique uma
profunda identidade entre ele e todas as formas de vida animadas e
inanimadas que habitam o macro e no microcosmo. A Biologia, a
Fisica vdo demonstrar, por meio dos estudos da genética, da fisica
subatémica, que o ser humano ¢é resultado de bilhdes de anos de
evolugéo e que a continuidade de sua presenca no planeta depende
do equilibrio dindmico dos ecossistemas.

A coletividade humana, para sobreviver por mais alguns
séculos sobre a Terra, precisa desenvolver a percepcao de que vive
em regime de interdependéncia e reciprocidade com o seu entorno,
e que, em vez de ser o “rei ou rainha” da cria¢do, ¢ um elo da cadeia
da vida, num processo em que cada elemento da cadeia tem seu valor
e sua finalidade. A exemplo de varios estudiosos (GUTIERREZ;
PRADO, 2013; GADOTTI, 2000; STONE; BARLOW, 2006)
sugerem a necessidade de reconhecermos nossa ascendéncia
evolutiva que propicie a compreenséo do ciclo da vida.

Finalmente, esta proposta se ancora na reflexdo de que o ser
humano deve ser o “Guardido da Terra” (BOFF, 2004),
reconhecendo que ele ¢ “Terra que pensa, Terra que anda e Terra que
sente” (GUTIERREZ; PRADO, 2013) ¢ que “o homem € a natureza
que toma consciéncia de si propria” (PORTO-GONCALVES, 2002,
p. 9), pois as atitudes de cuidado com a natureza, com 0 proximo e
com o proéprio individuo devem ser incentivadas em todos os niveis
e setores da sociedade, na escola, no lar, nas relagdes comunitarias.

As bases desta proposta encontram ressonancia nas propostas
freireanas de “leitura de mundo” (FREIRE, 2015), na compreenséo
de cosmo génese (MORIN; KERN, 2002)numa postura de
“humildade do saber” (FREIRE, 1996), uma educacdo que seja
problematizadora e dialogica (FREIRE, 2015), que envolva “cabega,
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maos e coragdo” (INCONTRI, 1997; MARIOTI, 2005), que se
assente numa Pedagogia da Terra, ou eco pedagogia (GADOTTI,
2000).

A Pedagogia da Terra ou Eco pedagogia

A eco pedagogia, se ancora em conceitos como a ecologia
profunda; a pedagogia como inerente ao processo de viver, de
“criacdao de si mesmo ‘“‘e; com situar o ser humano como parte do
imenso cosmo, parte constitutiva dele.

O que a pedagogia da terra, entendida como a arte de ensinar
a partir do mundo que nos acolhe, tem a transmitir a cada ser humano
dotado de consciéncia, sendo preliminarmente voltar o olhar a
natureza, reconhecer as leis que regem o mundo vivo, refazer a
leitura dos processos ciclicos, das interacGes natureza-ser humano?

O enfoque da eco pedagogia recupera a visdo de uma
Ecologia Profunda, que concebe o mundo com seus elementos
integrados e interdependentes, reconhecendo o valor intrinseco de
todos o0s seres vivos e 0s seres humanos como um fio particular na
teia da vida (CAPRA, 1996), ou na perspectiva da Ecologia Integral,
que considera 0 mundo como a nossa casa comum (CARDOSO,
2016). Tal concepgdo se fundamenta no principio de identidade
terrena (MORIN, 2000; GADOTT]I, 2000) e ambas representam uma
contracorrente do atual modelo hegeménico das sociedades.

A eco pedagogia se assenta nos cinco principios da Ecologia
Profunda: interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e
diversidade (CAPRA, 1996) (Figura 1).

O principio da interdependéncia: Considera que todos os
membros de uma comunidade ecoldgica estdo interligados numa
vasta rede de relagdes. O principio da reciclagem: considera que as
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formas de producao devem se basear nos sistemas ciclicos, onde ha
a minima producdo de rejeitos. Desenvolve-se a capacidade de
pensar as relagdes sociais e produtivas numa perspectiva interligada,
de forma que os residuos numa fase da producdo € matéria prima
para a outra fase.

Figura 1 - Ecologia Profunda e os cinco principios

Interdependéncia

Diversidade Reciclagem

Ecologia
Profunda

Flexibilidade Parceria

Fonte: Elaborac&o propria. Baseada em: Capra (1996).

O principio da parceria: a constru¢éo de associagdes e trocas
de produtos e de servigcos dentro de uma comunidade. O principio
da flexibilidade, ao reconhecer os multiplos lagos de realimentacao
do sistema social, se tem atengdo a manutencdo deste equilibrio
dindmico, por exemplo, da relacdo dialética entre tradicdo e
inovagéo.

O principio da diversidade, que considera que na teia social
existem muitas relagdes e abordagens diferentes sobre um mesmo
problema. Esta caracteristica torna a comunidade vibrante e, se for
elastica, conseguira dinamizar sempre. Do ponto de vista humano e
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de trabalho em grupo, este principio se expressa nas estratégias de
resolucdo de conflitos, de como trabalhar os preconceitos e manter a
perspectiva de convivéncia com a diversidade de interpretacoes, de
estilos das personalidades humanas.

Tendo como um pilar o pensamento de que é preciso religar
0 ser humano a teia da vida, o pedagogo Moacir Gadotti (2000)
destaca a necessidade de se iniciar a educagdo ambiental pela
percepcdo e acOes de coparticipacdo por parte dos alunos e
professores no ambiente que se vive, na escola, no lar, na rua, no
bairro, na cidade, e se estenda para todos 0s outros sujeitos sociais.

Com espago para O reencantamento, 0 respeito e a
corresponsabilidade pelo equilibrio ambiental e este percurso s6 é
possivel partindo da revalorizacdo da qualidade, do imponderavel,
do simples, do siléncio, dos valores integrativos saudaveis. Também
fazendo o resgate da leitura da palavra, junto a leitura do corpo, da
danga, do espaco, da poesia e da arte em geral, da leitura de outras
culturas e do aprendizado do didlogo tudo sentido, saboreado,
refletido, trazendo o emocional para o interior do processo.

Esta breve discussdo destaca as linhas de atuagdo da
educacdo ambiental e, consequentemente, 0s caminhos para a
mitigacdo das causas e uma educacdo ecologica que insira o ser
humano na cadeia viva e ndo um expetador observando de fora os
processos e 0s impactos de suas a¢des.

Esta proposicdo, necessariamente aproxima o ser humano
com o contato com a natureza, numa vivéncia mais proxima, seja por
meio de atividades de educacdo ambiental, esportivas e préaticas
diversas que promovam esta vivéncia constante, como assevera 0
psiquiatra Carl G. Jung, a falta de aproximacdo com a terra, 0
divdrcio com a natureza, inconscientemente move o individuo para,
se rebelar contra a forma de vida desumana, necessitamos de um
relacionamento com a natureza, pois psicologicamente € importante
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lidar com a terra. Jung defende que a existéncia humana deve estar
enraizada na terra como caminho para seu bem-estar (MCGUIRE;
HULL, 1977).

Com a questdo ambiental estamos diante de questdes de claro
sentido ético, filosofico e politico. Que destino dar a natureza, a
nossa propria natureza de humanos? Qual é o sentido da vida? Quais
os limites da relacdo da humanidade com o planeta? O que fazer com
nosso antropocentrismo quando olhamos do espaco 0 nosso planeta
e vemos 0 qudo pequeno ele € e quando passamos a saber que,
enguanto espécie humana, somos apenas uma entre tantas espécies
vivas de que nossas vidas dependem? (PORTO-GONCALVES,
2006, p. 15).
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AS VOZES DE ESTUDANTES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL:
EXPERIENCIAS, APRENDIZAGENS E
REVERBERAGCOES NA ESCOLA E ALEM DELA®

Geilson de Arruda Reis
Suzana Feldens Schwertner

A humanidade vem apresentando, por varios séculos, uma
preocupante relacdo com o0s espacos ambientais terrestres. Diante
desse cenario de desarmonia e sensivel degradacdo, é importante
pensar em um processo educativo integral provocado pela escola que
se respalde nas prerrogativas curriculares ja existentes e em um
envolvimento dos estudantes e docentes de todos os niveis de ensino
com a comunidade e com 0 meio ambiente. Ha que se investir em
mudancas culturais que afetem a mentalidade, 0 modo de pensar e
agir, a cultura politica, a visdo de humanidade, as representacdes
sociais, a solidariedade e a participacao dos sujeitos no mundo.

Dessa forma, a escola e o professor sdo elementos requeridos
nesse processo. A escola é capaz de reencontrar seu posicionamento
fazendo-se perceber como instituicdo integradora e influente para a
fundamentacdo de um planeta mais equilibrado. Notamos, pois, que
em tempos de pandemia da COVID-19, em que mudangas se
manifestam instantaneamente, a escola vem se modificando e, mais
do que nunca, é forcada a repensar suas funcdes. Destarte, a escola
contemporanea pode trazer para sua pauta reflexfes acerca do que

1 Uma versdo prévia do presente capitulo foi publicada em: REIS, G. A.; SCHWERTNER,
S. F. “Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental: aprendizagens estudantis e seus
reflexos para além da escola”. Revista Dialogo Educacional, vol. 21, n. 69, maio, 2021.
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somos como seres humanos, de como conhecer e aproveitar 0s
diversos tipos de saberes populares e académicos para minimizar os
impactos negativos que a sociedade, de forma geral, causa no meio
ambiente.

A possibilidade de insercdo da tematica ambiental com um
carater mais reflexivo no espaco formal educativo escolar perpassa
pelo viés do protagonismo, do autoconhecimento, estabelecendo-se
de forma gradativa, ou seja, uma consciéncia ecoldgica que produza
efeitos a partir de uma mudanca cultural diante da sociedade de
consumo. Se ndo houver mudanca na forma de compreensédo das
relacfes do ser humano com o mundo, ha um risco consideravel de
extingdo da espécie humana.

O que nos fez desenvolver este trabalho foi a perspectiva de
pesquisar e refletir sobre a insercdo da tematica ambiental no
contexto educacional. Mais precisamente acerca de uma iniciativa
de Educacdo Ambiental (EA), que vem sendo desenvolvida com
discentes do Ensino Fundamental, desde junho de 2012, em uma
escola da rede municipal de Imperatriz/MA: o Projeto Bacuri Verde
- Adote uma Arvore (PBV). Tal projeto teve como base de estudo a
problematica da caréncia de arborizacdo no bairro Bacuri (onde se
localiza a escola) e ja sdo mais de dez anos de atividades desde seu
inicio. O bairro é caracterizado por uma critica realidade
socioambiental, a exemplo do esgoto a céu aberto em grande parte
das vias e ocupacdes desordenadas sobre o riacho Bacuri. Este, por
sua vez, se encontra em um avancado grau de poluicéo.

Ap0s investigacao dos estudantes e professores, que apontou
diversas reclamac6es sobre o espaco ambiental do bairro, percebeu-
se a viabilidade de realizar oficinas de EA com os alunos, para em
seguida propor o plantio de arvores pelo método de ado¢do. Com o
passar do tempo, as a¢des acabaram sendo ampliadas & medida que
aumentou o interesse de moradores de outras partes da cidade, que

136



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

procuram o PBV para receber mudas produzidas no Viveiro
Ecoldgico, erigido em 2016 na escola.

Esse espaco € mantido com o trabalho voluntario de
discentes, docentes e da gestdo escolar, que apoiam o zelo da escola,
produzem e doam mudas. O PBV vem proporcionando aos
participantes, o desenvolvimento de habilidades que se relacionam
com EA e cidadania, contribuindo para sua continuagdo como um
elemento permanente no cotidiano escolar.

Assim, por intermédio do PBV, busca-se investigar a pratica
em Educacdo Ambiental (EA), o ensino, as aprendizagens, a escola
e o resultado da combinacédo desses elementos presentes na vivéncia
e no percurso dos estudantes. Dai surgiram alguns questionamentos:
O que realmente fica aos meninos e meninas que participaram e
continuam participando voluntariamente nas acdes do PBV? Qual a
influéncia dessa pratica na vida dos alunos ingressos e egressos do
projeto?

Os ganhos que o PBV proporcionou sdo expressivos: é a
Unica proposta de EA das 133 escolas municipais com pauta
permanente, desenvolvendo atividades durante todo o ano letivo,
com destaque para a producdo de mudas pelos discentes no Viveiro
Ecologico. Diante da consolidacéo e do amadurecimento do PBV ao
longo dos anos, este trabalho se propde a ser um estudo aprofundado,
tendo como referéncia os discursos e as aprendizagens dos alunos
acerca dessa experiéncia do contato com o PBV.

O objetivo da pesquisa que apresentamos nesse capitulo
constituiu-se em identificar se a vivéncia em EA promovida pelo
PBV trouxe aprendizados para a vida dos estudantes ingressos e
egressos dentro e fora do espaco escolar. A pesquisa seguiu uma
abordagem qualitativa, valendo-se da técnica de entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas com doze sujeitos, entre
alunos participantes e egressos do PBV.
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E interessante mencionar que o PBV propiciou aos
estudantes uma série de atitudes e momentos de reflexdo acerca da
formacdo ecoldgica e de temas socioambientais nos espacos onde
estdo inseridos. Os fatos de ser de uma escola publica localizada no
interior do MA, ter 0 engajamento de muitos jovens ao longo de toda
a sua trajetoria e estar em atividade por mais de dez anos, fazem
entender a relevancia e a dimensdo social e pedagdgica desta
pesquisa. Adiante serdo abordadas algumas acepgdes teoricas
pertinentes aos desafios da escola e do tema EA.

REFLEXOES SOBRE AS FUNCOES DA ESCOLA

A escola vem passando por muitas transformacgfes. A esse
respeito, Freire (1987) expde a concepcdo bancaria da educacéo, que
se ocupa em ensinar o aluno a viver na sociedade existente, adaptar-
se a ela sem altera-la. Essa tendéncia mais tradicional se preocupa
com a narragdo dos conteudos. O autor afirma ainda que esse
conceito bancério de ensino oferece aulas expositivas, com énfase
em copias, leituras, repeticdo e memorizacdo de textos e formulas.
O professor, centro do processo, € autoritario, e o aluno, passivo e
submisso. Nessa situacdo, o docente é o protagonista e os discentes
s80 meros receptores que se adequam as determinacgdes docentes
(FREIRE, 1987).

Contudo, ressalta Freire (1987) que a escola ndo € um lugar
de se transferir conteidos, e sim de respeito para com os saberes dos
educandos, especialmente dos mais segregados, sugerindo, pois,
uma discusséo e relacdo desses saberes com as matérias estudadas.
Destarte, considera a experiéncia desses alunos como indagacao para
a construcdo de um novo conhecimento. O resultado poderia ser a
intervencdo desse sujeito no meio social em que esta inserido.
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Um dos papéis desempenhados pela escola é o da
socializagdo. A escola é uma instituicdo fundamental na sociedade,
porque a partir dela os individuos sdo educados formalmente,
preparados para a vida adulta e para viver em comunidade. Além de
ensinar os conteidos e a cultura acumulados pela humanidade, a
escola é um espaco onde é possivel construir novos conhecimentos,
partindo-se de realidades e transformacdes sociais (FREIRE, 2013).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), a escola passa cada vez mais por um processo de
democratizacdo e de modernizagdo, abrangendo 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes no sistema educacional. Essa realidade
se relaciona com varios aspectos, como: liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, as ideias, o saber e a arte; a
qualidade e equidade do ensino (BRASIL, 1996).

Envolvida nesse meio, a escola encontra-se diante das
Revolugdes Cientifica, Tecnoldgica e Informacional, estando cada
vez mais integrada aos processos de globalizacdo que se estendem a
trabalho, consumo, convivéncia e meio ambiente. Como lidar com
tudo isso? A postura da escola diante dessas mudancas dependera
muito da organizacdo, desenvolvimento e execucao do seu curriculo.
O que ensinar ao estudante? Como ensinar? Que tipos de
experiéncias e discussdes devem ser proporcionadas? Que visao de
mundo a escola oferece? De que forma ela incentiva a participacao
do/a aluno/a na sociedade? Quais os impactos da globalizagdo do
capitalismo no ensino e no cotidiano da escola?

Sobre essa discussdo, Paulo Freire (2000) destaca a
importancia da participacdo da comunidade escolar nos processos de
implementacdes curriculares. Mesmo que se discutam as mudancas
do curriculo de modo interdisciplinar, com varios profissionais, ndo
¢ viavel realizar a implementacgdo de algo idealizado “de cima”, “do
gabinete do secretario”, como diz Freire, sem se pensar nas
especificidades de cada individuo que compde a escola.
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Nesse sentido, Morin (2011) critica a separacdo e O
isolamento dos conhecimentos, por ser uma forma de organizagao
das disciplinas escolares — muito presente na sistematizacao dos
curriculos e também nas préaticas pedagdgicas docentes - que
atrapalha a problematizacéo e a contextualizacdo do saber.

E salutar que se pense em trabalhar todo esse processo de
forma integral e interdisciplinar, como sugere Morin. Para ele, o
recorte das disciplinas ndo favorece a aprendizagem. Assim, Morin
é contrério a pratica de ensinar somente uma parte da realidade. Nao
¢ a quantidade de informacbes ou a sofisticacdo de qualquer
componente curricular que pode dar conta, sozinha, do
conhecimento pertinente, mas sim a capacidade de colocar os
saberes em contexto. Para Morin (2011, p. 38), a realidade social é
multidimensional, sendo necesséaria uma contextualizacdo de todos
os dados para uma ligacdo das partes em um todo.

Ha ciéncias que ja praticam o conhecimento pertinente, como
a Ecologia, que agrega areas diversificadas do conhecimento:
Ciéncias, Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Sociologia etc.
Assim sendo, o conhecimento pertinente € uma ideia que se opde
diante da fragmentacdo. Esse saber consiste em trabalhar
experiéncias de uma forma colaborativa, buscando em outras
ciéncias explicacbes mais estruturadas, racionais e atualizadas do
conhecimento. E algo a se pensar para a escola e seu curriculo neste
século XXI.

As institui¢des de ensino, em grande parte, sdo caracterizadas
pela incompreenséo: disciplinas que disputam umas com as outras,
saberes que ndo conversam entre si. As escolas ddo conta de ensinar,
por meio da compreensdo, ndo somente a Matematica, a Fisica ou a
Historia, mas também de educar para o entendimento humano como
condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral (MORIN,
2011). E desejavel que a educacio para O porvir seja mais
problematizadora a partir da compreensao, valor que se apresenta de
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forma determinante para a evolucdo da humanidade (MORIN,
2011). Em continuagao, serdo expostas algumas reflexdes sobre EA
na escola.

EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

H& mais de quatro décadas a EA faz parte da agenda
educacional brasileira. Absorvendo diversas reverberacdes de
origem internacional, com muita contribuicéo cientifica e militancias
populares, mesmo com dificuldades a EA ganhou forca
nacionalmente, tendo a seu favor diversos documentos que a
amparavam como crescente mecanismo de formagdo escolar nos
espacos de aprendizagem. Contudo, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a EA ¢ descrita como um mero e superficial
tema. A partir dessa posicdo desfavoravel, é abordada nas salas de
aula de forma rasa e com pouca intencionalidade critica (SILVA,
LOUREIRO, 2020).

Essa situacdo é preocupante, pois deixa no limbo formas de
articulacdo da EA nos curriculos. Esse dilema é entendido como um
silenciamento e retrocesso das politicas ambientais, tornando-se
mais relevante e emergente a necessidade do alinhamento da EA
com o grande campo da educacdo, doravante os desafios a serem
superados (CARVALHO, 2020). O tratamento simplista e redutor
concedido a EA na BNCC se dissocia das questBes sociais e
descontrdi diversos pensamentos de autores que refletem sobre a
producéo de conhecimento e a relacdo da sociedade com o planeta.

Morin (2011) é um desses. Ele apresenta a ideia de
identidade terrena segundo a qual o planeta Terra € nossa patria e
todos somos cidadaos terrestres. A escola, seu ensino e suas
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vivéncias fazem parte desse grande ecossistema de relagdes, que
reflete os desafios para a educagdo humana do porvir.

Melucci (2004) é outro literato que apresenta acepgdes
interessantes sobre essa tematica. Ele alude a um planeta interno
construido por nds mesmos, que se relaciona com o mundo externo;
deve-se ter a preocupacao e a acdo de cuidar dessa natureza que esta
dentro de cada individuo, pois se é parte dela.

Carvalho (2012) coaduna com Morin e Melucci ao abordar
meio ambiente e EA de forma relacional e sisttmica. A autora
discorre acerca do desafio da EA na formacdo de um sujeito com
responsabilidade integral pautada na ética e na cultura cidada:

O grande desafio da EA € ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na construcéo de uma
cultura cidada e na formacéo de atitudes ecoldgicas.
Isso supbe a formacdo de um sentido de
responsabilidade ética e social, considerando a
solidariedade e a justica ambiental como faces de um
mesmo ideal de sociedade justa e ambientalmente
orientada (CARVALHO, 2012, p. 183).

Faz-se necessario diferenciar bom comportamento e atitude
ecologica, como disposto por Carvalho (2012). O bom
comportamento estd muito vinculado a um determinado espaco e
tempo em que o sujeito se encontra. Ele procede daquela maneira,
no caso do aluno, para agradar a professora, para ser retribuido com
alguma nota ou porque esta em um ambiente que é monitorado por
cameras. Diferentemente desse cenario, as atitudes ecoldgicas vao
ser refletidas e generalizadas na vida cotidiana, ou seja,
caracterizam-se como um sistema de valores que definem como se
relacionar com o ambiente em todos 0s espacos e circunstancias de
vida.
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Carvalho (2012) caracteriza a EA como atitudes e
sensibilidades ambientais que deveriam fazer parte do conjunto de
saberes e conhecimentos de vida, de forma transversal e
interdisciplinar. Ela defende que a problematizacéo acerca dos temas
ambientais gere uma reflexdo para a construcdo de novos
conhecimentos e valores para nossa geragdo e a do porvir. Nessa
mesma linha, Charlot (2020, p. 18) afirma que “somos herdeiros do
mundo e precisamos saber qual mundo queremos deixar para as
proximas geracgoes”.

Paulo Freire (2013) é também um critico que se preocupou
com a compreensdo da mediacdo entre natureza e cultura como
condicdo para o processo de ensino e de aprendizagem. Essa ideia
de mediacdo entre natureza e cultura esta presente nas atribuicdes e
papéis a serem desenvolvidos na escola como elemento favoravel
para criar e recriar o conhecimento. Esse pensamento é assentido por
Charlot (2020) ao apresentar a EA como um projeto antropo-
pedagdgico e eco pedagdgico contemporaneo, com rotinas que vao
além de “pitadas de EA”.

Carvalho (2012) enfatiza as préaticas pedagogicas em EA
como multifaces de possibilidades de serem trabalhadas em diversos
ambientes. Ela afirma ser possivel uma aproximacao entre educagéo
formal e ndo formal, estendendo-se, dessa maneira, 0 que se estuda
na escola — vivéncia e ressignificacdo dos temas tratados — para o
espaco social onde o individuo estd imbricado. Nessa mesma
direcdo, Freire (2013) aponta perspectivas pautadas em um exercicio
pedagdgico educativo, com destaque para uma abordagem de EA
que abarque a totalidade dos sujeitos, espacos e questionamentos,
podendo estes transformar o mundo:

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder puablico para discutir, por exemplo, a poluicéo
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dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-
estar das populacdes, os lixGes e o0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 2013, p.
31).

Nesse viés, Loureiro (2007) acredita que a EA € capaz de
contribuir para o enfrentamento da crise socioambiental que o
mundo vem passando. O referido autor atribui a EA a autoridade de
fazer dos ambientes educativos espacos de participacdo, em que as
aprendizagens sdo construidas pelas vivéncias e experiéncias
intencionais para o despontamento de transformaces sociais.

Richard Louv (2016) chama a atencdo ao abordar reflexdes
pedagdgicas do impacto negativo da falta da natureza e da
desarticulacdo da realidade socioambiental local na vida das criancgas
e adultos. Ele faz um apanhado de pesquisas relacionadas a presenca
da natureza na vida das criangcas com o bem-estar fisico, emocional,
social, espiritual e cognitivo.

Dentre suas pesquisas, destaca-se a da State Education and
Environmental Roundtable, programa de educacéo baseado no meio
ambiente, publicada em 2002 nos Estados Unidos. De acordo com
esse estudo, a escola poderia passar por uma reforma educacional em
que os professores seriam convidados a proporcionar outros espagos
para a rotina escolar, além da sala de aula, pois 0 ambiente que cerca
a escola pode render muitos significados para os alunos.

Os resultados da pesquisa citada por Louv (2016), feita em
150 escolas de 16 estados estadunidenses durante 10 anos, apontam
que a educacdo baseada no meio ambiente gera melhorias em
Estudos Sociais, Ciéncias, Linguistica e Matematica; aumenta as
notas nos testes padronizados e o rendimento académico; e
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desenvolve a capacidade de resolver problemas, o pensamento
critico e a tomada de decisdes (LOUV, 2016).

Considerando as informagdes acima, tem-se evidéncias de
que elementos da natureza podem ser considerados potentes aliados
pedagogicos nos processos de ensino e de aprendizagem. Também é
possivel estabelecer uma relagdo social das escolas com esses
recursos naturais, propiciando uma educagdo no geral e uma EA
reflexiva, permitindo aos sujeitos novas e potentes formas de
compreensdo e de autocompreenséo de suas realidades. Ruscheinsky
discorre sobre a insercdo da tematica ecoldgica no processo
educativo:

Na condicdo em que nos encontramos, propor a
difusdo de uma ética ambiental e os novos direitos
relativos ao meio ambiente significa se referir a um
procedimento educativo de larga abrangéncia, o qual,
por consequéncia, envolve a alteracdo de patamares
da consciéncia social, de tal forma que desemboque
na compreensdo dinamica do muatuo, imbricamento
entre cuidados com o0s bens naturais e humanizagédo
(RUSCHEINSKY, 2012, p. 86).

Ruscheinsky (2012) alerta sobre as mudancas que sdo
propicias diante do emaranhado de aspectos que dizem respeito ao
mundo e as praticas socioambientais. Segundo ele, é de grande
relevancia o sentimento de que nossa casa é estendida aos diversos
espacos de desarmonia ambiental. Aponta a ideia de higienizacéo de
comportamento, cultura e mente como caminho para o entendimento
de grandes problemas que envolvem a sociedade e a educacéo.
Acredita-se que, para o alcance do que fala Ruscheinsky, a escola e
seus  projetos  poderiam  desenvolver  trabalhos  mais
interdisciplinares.
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Nesse sentido, Loureiro (2004) afirma ser de grande valia
capturar a realidade de fora da escola para dentro dela e devolver
para a comunidade as acOes educativas com essa vivéncia e
problematizacdo de realidades. Essa dindmica pode resultar no
desenvolvimento de uma EA critica que tem sua génese na escola,
mas amplia sua jornada e efeitos para os muros além dela.

Com isso, entende-se que uma EA critica almeja o
entendimento multidimensional dos problemas socioambientais,
observando as inter-relacbes entre as esferas natural e social,
mediadas pelo conhecimento popular e cientifico. Assim, o professor
é entendido como um importante mediador durante todo esse
processo de estudo e reflexdo sobre o meio ambiente, sendo um
grande incentivador para a formacdo de um sujeito aparelhado de
atitudes ecoldgicas.

Considerando essa reflexdo em torno da EA e as funcdes da
escola, tem-se um grande desafio para toda a sociedade, haja vista a
grandiosidade dos impactos resultantes das acGes humanas que
podem ser notados no meio ambiente, oriundos de diversas relacdes
entre homem e natureza que refletem nitidos desequilibrios.

O Brasil vem passando por intensas crises socioambientais.
Nesse sentido, pode-se apontar o colossal volume de queimadas dos
biomas, que ocorreram no ano de 2020 em praticamente todas as
regides do pais. Essa situagdo tem como consequéncia uma série de
impactos que talvez possam ser irreversiveis a manutencdo da vida
no planeta.

Promover de fato a EA como algo permanente nas escolas
poderia ajudar a formar um sujeito com atitudes ecoldgicas,
engajado e disposto a refletir sobre essas realidades sociais e a
questionar a forma como o modelo capitalista explora as pessoas e a
natureza.? O sujeito que a escola forma e a sociedade acolhe é um
sujeito ecoldgico? Eis, pois, um grande desafio para a escola, seus
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curriculos e seus projetos que, além de ensinar o homem a dominar
0s objetos, precisam dar conta também de ensinar a cuidar, a
problematizar e compreender sua casa maior: o planeta.

METODOLOGIA

Iniciando o detalhamento metodoldgico, faz-se necessario
um breve delineamento historico que caracteriza e situa o lécus do
objeto de estudo desta investigacdo. O PBV foi constituido em junho
de 2012 na Escola Municipal Santos Dumont (ESD), em
Imperatriz/MA-Brasil. Teve como problematizacdo inicial a
caréncia de arborizacdo no bairro Bacuri (onde se localiza a escola).
A iniciativa conta com a participacdo de alunos e docentes dos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e j& acumula mais de dez
anos de atividades ininterruptas. O bairro é caracterizado por uma
critica realidade socioambiental, a exemplo do esgoto a céu aberto
em grande parte de suas vias, bem como ocupacg6es desordenadas
sobre o riacho Bacuri, que, por sua vez, se encontra em um avang¢ado
nivel de poluicao.

Em 2012, os estudantes participantes do PBV entrevistaram
200 domicilios por meio de questionario, com o objetivo de tomar
conhecimento acerca dos problemas ambientais mais reclamados
pela populacdo. Os mais relatados foram a diminuigéo da cobertura
vegetal no bairro Bacuri (35% das respostas), o lixo nas ruas (24%
das respostas) e a poluicdo do riacho Bacuri (18% das respostas)
(REIS, 2012, p. 35).

Com os resultados obtidos, percebeu-se a necessidade de
realizar oficinas de EA com os alunos e com a comunidade para, em
seguida, propor o plantio de arvores. Nessa perspectiva, contou-se
com a assessoria de um engenheiro florestal no inicio das atividades
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para subsidiar os direcionamentos técnicos, como a escolha das
mudas e dos locais apropriados para cada espécie.

As acles acabaram sendo propagadas a medida que
aumentou o interesse de moradores de outros bairros da cidade que
procuram o PBV para receber mudas produzidas no Viveiro
Ecoldgico Bacuri Verde, erigido em 2016 dentro da ESD e
financiado pelo edital PDDE — Escolas Sustentaveis. Esse espaco
€ mantido com o trabalho de alunos, professores e gestao escolar que,
juntos, apoiam o cuidado da escola, produzem e doam mudas.

Ao longo do tempo varias acdes educativas foram
promovidas, arvores foram doadas e plantadas, inUmeros estudantes
participaram e contribuiram como Guardas Ambientais do PBV.
Esses discentes desenvolveram vérias habilidades que se relacionam
com o tema da EA e com a cidadania, favorecendo o crescimento do
PBV e 0 consequente interesse por investiga-lo.

Caracteriza-se este artigo como de cunho qualitativo,
aproximando-se aos estudos multicasos. Esse tipo de abordagem néo
tem necessidade de perseguir objetivos de natureza comparativa,
sendo que o pesquisador tem a possiblidade de estudar dois ou mais
sujeitos e até mesmo organizacdes (TRIVINOS, 2010).

Participaram dessa investigacdo nove alunos egressos e trés
ingressos, sendo no total doze: oito estudantes do sexo masculino e
quatro do feminino. Dois deles eram do periodo de fundacdo do
PBV, de 2012 até o final de 2013. Mais sete alunos egressos
compuseram a amostra, sendo duas meninas e cinco meninos com
idade entre 15 e 16 anos, os quais foram alunos da ESD desde os
Anos Iniciais e concluiram o Ensino Fundamental em 2018,
cooperando no PBV do 6° ao 9° ano (2015 a 2018). Os trés restantes
cursam o 7° ano, possuem entre 12 e 13 anos e desde 2019 participam
ativamente no PBV.
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O critério de escolha dos voluntarios foi contemplar
integrantes do PBV considerando as atividades desde o inicio, em
2012, até o ano de 2019. Para preservar a identidade dos sujeitos,
criaram-se codigos para melhor sistematizar e conduzir os trabalhos
com os textos provenientes das transcri¢des das entrevistas. A seguir
(Quadro 1), sera explicada melhor essa estratégia de organizacao:

Quadro 1 - Cdadigos dos participantes da investigacao

CODIGO SIGNIFICADO IDADE
Pl Participante ingressa no PBV, aluna do Ensino Fundamental. 12
PI2 Participante ingresso no PBV, aluno do Ensino Fundamental. 12
PI3 Participante ingresso no PBV, aluno do Ensino Fundamental. 13

PEM4 Participante egresso do PBV, atualmente aluno do Ensino Médio 15
PEMS Participante egresso do PBV, atualmente aluno do Ensino Médio 15
PEMG6 Participante egresso do PBV, atualmente aluno do Ensino Médio 15
PEM?7 Participante egressa do PBV, atualmente aluna do Ensino Médio 16
PEMS Participante egresso do PBV, atualmente aluno do Ensino Médio 16
PEM9 Participante egresso do PBV, atualmente aluno do Ensino Médio 16
PEM10 Participante egressa do PBV, atualmente aluna do Ensino Médio 16
PESI11 Participante egresso do PBV, aluno do Ensino Superior 21
PES12 Participante egressa do PBV, aluna do Ensino Superior 21

TOTAL DE PARTICIPANTES

Fonte: Elaboragéo propria.

Com o objetivo de assegurar os principios éticos, o projeto
de pesquisa que resultou neste capitulo foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (COEP) da Univates pelo Certificado de
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Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE): 30598920.0.0000.5310.
Os riscos e beneficios foram expostos e explicados para cada sujeito
e para 0s responsaveis, no caso de menor de idade, por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo
de Assentimento. A documentacdo foi impressa e assinada por
ambas as partes, que tiveram a propriedade de uma das vias.

Como instrumento de produgdo de dados, fez-se uso de
entrevistas semiestruturadas que foram gravadas de acordo com a
realidade de cada voluntério. Nove deles conheciam a ferramenta
Google Meet e trés ndo, dessa forma, utilizou-se chamadas de audio
do WhatsApp com estes ultimos (gravadas simultaneamente em
outro aplicativo denominado Gravador de VVoz). Os arquivos foram
armazenados no computador pessoal do pesquisador.

Para a andlise dos dados, prosseguiu-se da seguinte maneira:
as falas foram transcritas em arquivos separados e, ap0s exaustivas
sessoes de leitura e o surgimento da categoria, deu-se
prosseguimento fazendo uso da abordagem da Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2013). Na sequéncia,
serdo tecidas reflexdes em torno das categorias que intitulam as
secoes.

APRENDIZAGENS E VERTENTES SOBRE EA A LUZ DOS
INVESTIGADOS

No decorrer da andlise das entrevistas foi possivel eleger
diversos excertos que evidenciam aprendizados dos alunos em EA,
concebidos junto ao PBV. O exercicio serd inaugurado com 0s
seguintes trechos:
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PES11: Os principais que eu posso falar aqui é, tipo,
minhas relagdes com as pessoas. Me ajudou bastante
a questdo de apresentacéo de trabalho cientificos (...)
escrever cientificamente e ter um roteiro de
apresentacdo cientifica.

PEM4: Aprendi a importancia do meio ambiental. Do
quanto o verde € importante na nossa vida. Eu tinha
uma nogdo disso antes de entrar no projeto, mas
depois, eu vi aumentar essa nocdo. Eu tenho uma
ideia muito melhor do que isso é agora.

PEMS5: A maneira de cultivar as arvores, de fazer o
plantio das sementes, e também o aprendizado sobre
a compostagem e a producdo de adubo etc.

PEM7: Antes do projeto eu ndo tinha uma ligacdo
muito forte com o meio ambiente. Porém, depois do
projeto, eu me aproximei muito mais do meio natural.
Isso foi muito importante, porque eu desenvolvi uma
empatia muito grande.

PES12: Através do projeto Bacuri Verde eu consegui
me mostrar as outras pessoas, me desenvolver mais e
ter desenvoltura para mostrar como ele acontecia.
Perdi a vergonha de poder exibir de como funcionava,
de mostrar para as outras pessoas. [..] para a
faculdade, o projeto Bacuri Verde me ajudou com
artigos, textos, monografias. Esse tipo de
procedimento eu pude aprender tudo pelo Bacuri
Verde.

O egresso PES11 afirma que alcangou o desenvolvimento da
competéncia da comunicacao. As atividades e apresentacbes do PBV
Ihe possibilitaram aprender a melhor se relacionar com as pessoas.
Além disso, ele aponta ganhos na escrita, refletindo na sua
performance como académico de um curso superior na éarea da
salde. Os movimentos de interacdo entre os alunos sdo bem
determinantes para os aprendizados dos alunos participantes. PES12
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afirma também o desenvolvimento da comunicacdo e socializagdo
através do PBV. Ela também atribui ao PBV o amparo que sentiu
com a rotina e procedimentos de estudos na faculdade.

Desse modo, percebe-se um sentido de continuidade e de
funcionalidade na vida cotidiana para as aprendizagens provenientes
do PBV. A egressa PES12 relata: “através do projeto eu pude me
desenvolver mais, fui bem transformada [...]”. Esse trecho aponta
que o PBV trouxe muitas melhorias no seu desempenho escolar
como participante, além de ter contribuido para seu prosseguimento
nos estudos.

As aprendizagens identificadas nessas vozes nos remetem as
discussOes ja estabelecidas neste artigo acerca das atribuices da
escola. Por meio de experiéncias pedagogicas que exploram tanto os
espacos cognitivos quanto os afetivos, a escola € capaz de propiciar
um ambiente educativo consolidador de conhecimentos e saberes
que se aplicam por toda a vida (GUIMARAES, 2007).

Acredita-se que o PBV vem contribuindo para que a ESD
consiga dar conta de suas fungdes de ensinar, humanizar e socializar.
Talvez o curriculo e o ensino de contetdos compartimentalizados
ndo sejam suficientes para alcancar a emancipacdo do sujeito na
sociedade. Os projetos auxiliares que permeiam as escolas de forma
temporaria (especialmente os interdisciplinares e ligados a EA)
podem ser repensados e executados de uma maneira mais proxima,
perene e articulada dentro do universo curricular das instituicoes. E
o que traz Louv (2016, p. 224) ao mencionar que “[...] projetos e
programas de educacdo, baseados no meio ambiente, demonstram
frequéncia comportamento e desempenhos melhores do que sé as
aulas tradicionais”.

O relato de PEM4 valida sua experiéncia no PBV como
determinante para 0 amadurecimento de sua compreensdo do quéo
importante é o meio ambiente na educacdo e vida dos seres humanos.
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Houve uma ampliacdo dessas convic¢des que ja possuia antes de
envolver-se com o projeto. Ele aparenta estar muito mais consciente
e capaz de compartilhar e problematizar essa concretude com outras
pessoas. A corporificacdo da educacéo acontece pela acéo pratica e
interacdo de ideias de um sujeito com o outro no mundo
(LOUREIRO, 2004).

A aluna egressa PEM7 admite que sua ligagdo com o meio
ambiente ficou mais forte depois do PBV, citando a empatia gerada
com essa relacdo e também explicitando o desejo de difusdo das
aprendizagens e ideais do projeto para outros espacos. Os reflexos
das aprendizagens do PBV sdo visualizados em muitos outros
lugares além da escola. Essa ideia coaduna com o relato de P12, ao
responder sobre as atividades que mais gostava de realizar: “A gente
podia sair praum ar livre, la pra fora da escola, para regar as plantas,
para ver as pessoas vendo o0 que a gente estava fazendo, e motivar
elas a fazer isso também [...]".

Esses aprendizados e atitudes vinculam-se a ideia de civilizar
e solidarizar a Terra, almejando uma educacdo além dos nameros,
que possibilite uma compreensdo humana e planetaria (MORIN,
2011). Esse movimento se vincula a EA transformadora, explicitada
por Loureiro (2004), que busca definir de que maneira devemos nos
relacionar com as demais espécies e com a Terra.

O relato do egresso PEMS5 trata especificamente de
aprendizados mais voltados para as atividades praticas do PBV. De
forma geral, essas experiéncias manuais e associadas com elementos
como sementes, plantas e terra, foram bem lembradas pelos
participantes, que demostraram interesse em desenvolver com
frequéncia a rotina de producédo de mudas ao longo do tempo.

Louv (2016) aponta que atividades envolvendo recursos da
natureza podem ser eficazes meios de ensinar as criancas. Ele diz
que os professores necessitam desprender as criangas da sala de aula
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convencional, sendo esta iniciativa capaz de gerar melhorias nos
estudos em diversas areas, além de desenvolver a capacidade de
solucéo de problemas, o pensamento critico e a tomada de decisdes.

Prossegue-se com respostas as indagacGes sobre o0s
aprendizados que foram consolidados pelo PBV e considerados
importantes pelos entrevistados:

PEMBS6: Acho que o0 projeto sempre procurava retratar
pra nos e para as outras pessoas que era pra sempre
ter esse cuidado com o0 ambiente, né? Entdo, acho que
com essa participagdo com o0 projeto, a gente
conseguiu ter um pensamento mais profundo. L4 no
“Nascimento” nés faldvamos sobre a nossa
experiéncia com o projeto. Na feira de ciéncias que
era sobre essa questdo ambiental, falamos bastante,
entre os amigos. Contando como era divertido mexer
com as plantas, sempre ta dando o nosso melhor.

PEMBS: Sim, me trouxe, desde aprender, [...] eu nem
tinha ideia como é que se cultivava ipé, e a gente
aprendeu la.

P13: Sim, trouxe bastante. E, ndo jogar o lixo no chéo,
gue era o que eu fazia bastante, e agora eu ja tenho
muito mais consciéncia disso. Na minha casa também
eu tenho plantas e isso ja me ajudou bastante, eu tento
passar isso para todo mundo que eu consigo. [...]
quando a sala esté suja, a gente fala sobre o projeto,
passa nas salas para recolher o lixo também, e os
professores ajudam a gente a falar sobre o projeto e
levar ele mais pra frente. [...] Eu gosto de plantar,
porque eu me sinto bem fazendo isso, eu me sinto
produtivo, sabendo que eu estou ajudando o mundo
de alguma forma.

O excerto de PEM6 manifesta que o PBV contribuiu para um
aprofundamento da sua compreenséo da relagdo homem e natureza.
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Ele anuncia, por meio da oralizagdo, suas aprendizagens em EA
experienciadas no Ensino Fundamental no novo circulo de
convivéncia no Ensino Médio. Tudo isso é algo que reflete seu
vinculo com a tematica ambiental, que permanece e se manifesta na
vida, seguindo convicto de que a experiéncia que teve com o PBV
foi prazerosa e merece ser reverberada nas suas relagdes sociais com
outros sujeitos.

No relato de PEMS fica evidente um tipo de aprendizado
mais voltado a pratica do projeto. Os trabalhos manuais como
coletar, semear e regar as mudas foram considerados habilidades
relevantes para esse sujeito. Deste modo, faz muita diferenca pensar
em educacdo ambiental aliando teoria a pratica. Acredita-se que toda
vez que esse estudante fitar uma arvore ipé, vai recordar e renovar
sua intimidade com a natureza e seus elementos. Pensando nos
projetos das escolas e em seus efeitos junto aos estudantes, é
importante refletir perante um movimento, uma série de atividades
envolventes para possibilitar engajamento, apego e identidade ao
universo socioambiental. Nesse sentido, Charlot (2020) defende a
ideia de incorporar a questdo do ser humano no centro da reflexéo
pedagogica, almejando uma EA que ultrapasse uma bricolagem
pedagdgica.

O excerto de PI3 expde uma mudanca de atitude, mostrando
0 inicio da formacéo de um sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2012).
Ele vem participando ativamente no PBV, j& reconhece e assume o
quanto estava fora desse circulo ao dizer “que era o que eu fazia
bastante [...]”, referindo-se ao ato de jogar lixo no chdo que praticava
antes. Ele se mostra bem diferente: “agora eu ja tenho muito mais
consciéncia disso [...]°. Nesse trecho, ressalta-se um
amadurecimento e uma forma mais saudavel e humana de se
relacionar com o meio ambiente. Ele continua descrevendo sua
rotina como guarda ambiental na ESD, e conclui afirmando que
gosta do que esta fazendo, se sente feliz por fazer a diferenca na
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escola e é sabedor de que essas agdes, se levadas para o coletivo,
podem influenciar em escala planetaria.

No relato de PI3, avalia-se que o PBV proporciona
aprendizagens e mostra ser um projeto de impacto na vida dos
estudantes. Visando ir além da aprendizagem comportamental,
contribui também para a constru¢cdo de uma cultura e para a
formacao de atitudes ecoldgicas. O que P13 apresenta sdo evidéncias
que nos fazem acreditar que a sua trajetoria vem se encaminhando a
uma vivéncia ambiental consolidada, pois tais evidéncias ndo estéo
pautadas somente em boas condutas, mas sim em atitudes ecologicas
(CARVALHO, 2012).

Acredita-se que 0s movimentos e as aprendizagens do PBV,
com o passar do tempo, deixaram de ser comportamentos isolados
de um grupo pequeno e foram contagiando mais integrantes da ESD.
Rumo a uma década de historia, avalia-se que a presenca perene do
projeto € um contributo para o processo de amadurecimento
individual e coletivo da comunidade escolar. Dessa forma, vem
consolidando uma visdo e sentidos mais complexos da relacdo
homem e natureza, rumo a formacdo ecoldgica que sempre é
acrescida de novos saberes. Adiante serdo apresentados mais relatos
sobre aprendizagens consideradas importantes pelos participantes
deste estudo:

PI1: Ter mais cuidado e olhar diferente para a
natureza.

PEMO: Foi essa consciéncia do agir, né? De ter um
papel que vocé pode exercer na sociedade. Que vocé
pode mudar as coisas. Isso vamos dizer que foi
desenvolvido em mim, e eu me senti capaz de que eu
posso fazer coisas, [...] que eu posso tentar mudar esse
mundo de um jeito melhor.
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A partir do relato anunciado por PI1, entende-se que o PBV
vai além de propostas pedagdgicas temporarias. As palavras da
participante sdo poucas, mas profundas. Nelas enxerga-se a
consequéncia de concepcbes de ensino e de aprendizagem
permanentes e envolventes. Mesmo sendo uma estudante do 7° ano
do Ensino Fundamental, vem se transformando em uma “leitora do
mundo”, em busca de novos sentidos e possibilidades de uma vida
social mais harmonizada com a natureza.

O relato de PEMO9 traz a tona as ideias de Paulo Freire (1987).
A escola aparelhada pelo PBV suplementou, capacitou e encorajou
esse sujeito com saberes e significados a servir para a transformacéo
do mundo, da sociedade e da realidade em que esta inserido. E
possivel avaliar que ele estd bem mais encaminhado a se tornar um
cidad&o ativo na sociedade, ciente de seus direitos e de seus deveres.
Aparenta ainda ter mais ousadia em busca de transformagdes sociais,
principalmente relacionadas as questdes ambientais. Dessa forma, o
PBV contribui para que a ESD consiga ter mais subsidios em um
processo de socializacdo atuante de seus alunos.

Na sequéncia, os participantes destacam suas opinides sobre
quais atividades desenvolvidas pelo PBV que eles mais gostavam:

PEM4: Com certeza as atividades fora da escola.
Obviamente as escolas sdo importantes, mas quando
a gente saia para fazer, plantar mudas, colher
sementes, tudo isso é muito interessante. Porque além
de ser um ambiente novo, assim, ta ligado, totalmente
fora da escola, mas representando a escola. Isso é
interessante. Explorar, sair com amigos com o
professor € muito bom.

PEMD5: A coleta de sementes e 0 ato de do plantio das
sementes. Eu gostava desses dois.
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PEMG6: A parte que eu mais gostava era de, na hora
de fazer as mudas, né, que botava e mexia muito com
terra. Nao tinha aquele negécio: ah t& se melando!
N&o! Tinha todo aquele contato com terra, com a
terrinha molhada, botando as sementes.

PEMBS: Acho que os eventos extracurriculares que a
gente fez fora do ambiente escolar, como 0s projetos
com a Suzano, isso de conhecer novas pessoas de ir
em novos lugares, de ter mais conhecimento.

PEMO: Ah, isso é facil! As principais atividades eram
guando a gente participava do canteiro. A gente
ficava regando, passava aquele tempo junto e a gente
via que era uma coisa, assim, especial. E também os
préprios eventos que a gente ia. A gente via 0 qudo
era importante debater e falar sobre isso. E através
desses eventos a gente via 0 nosso papel, né? Como a
gente pode influenciar e acabar por transformar o
mundo em um lugar melhor.

PI3: Foi o que a gente foi apresentar como se fosse
uma feira de ciéncias. Todo mundo passava para ver
nosso stand, falando sobre nosso projeto. E a gente
levou muitas mudas pra doar, e voltou sem nenhuma
das mudas. Todo mundo tinha adotado elas, e isso é
muito importante para mim.

O participante PEM4 enfatiza as atividades promovidas pelo
PBV em espacos ndo formais de ensino. Para ele, esse formato de
experiéncia é interessante, empolgante e novo. Chama a atencgdo
também seu entendimento de que embora a atividade tenha sido
desenvolvida em um tempo e espaco diferente da escola, a atuacao
formal da escola estd presente nas atividades estabelecidas na
sociedade pelo PBV. Esse pensamento é reconhecido por Loureiro
(2004) ao afirmar que a educagéo ocorre por numerosas mediacgdes
sociais e ecoldgicas que sdo exteriorizadas e partilhadas pelos
sujeitos nas esferas individuais e coletivas.
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Diante dos relatos de PEM4, PEM5 e PEMS6, é perceptivel
que as atividades eram prazerosas para os alunos. A coleta e o cultivo
das sementes e plantas auxiliaram no processo de observacédo da
natureza e de compreensdo de fendmenos naturais, ou seja, no
desenvolvimento e agucamento da oitava inteligéncia, que Gardner
(apud LOUV, 2016) denomina de naturalista. Os alunos aprenderam
as caracteristicas das espécies de arvores e plantas regionais,
detalhes especificos de procedimentos de jardinagem e demonstram
notar aspectos no ambiente que outras pessoas talvez nédo reparariam.
Essa compreenséo dialoga com o que Charlot (2020, p. 18) apresenta
como equagao pedagogica fundamental: “Aprender = Atividade
intelectual + Sentido + Prazer”.

N&o se tratava de quaisquer sementes, eram as coletadas pelo
grupo, detalhes estes que fizeram muita diferenca em todo esse
itinerario. Talvez essa ideia ajude a compreender a sensacao e 0
significado da “terrinha molhada”. Assim, acreditamos que
atividades pedagdgicas em EA podem ser potencializadas quando
combinadas com praticas associadas aos elementos naturais e ao
sentimento de pertenca em todo o processo. O fazer pedagdgico, se
planejado e desenvolvido nesse viés, é capaz de sintonizar 0s
estudantes de todas as idades com as multiplas aprendizagens em
EA.

Os relatos de PEM8 e PEM9 reforcam que as atividades
extracurriculares desenvolvidas pelo PBV se destacam dentre as que
eles mais gostaram. Existe um sentimento de profunda fascinagéo
que brotou dessas experiéncias, compartilhadas em ambientes
diferenciados onde os sentidos foram avivados. Esses espacos e
tempos promovidos pelo PBV eram recebidos com bastante
seriedade e consciéncia pelos estudantes, como palcos para 0s
debates relacionados as questfes ambientais. A agenda do PBV
“além da escola” serviu para que os participantes se situassem no
mundo, conscientes de que podiam muda-lo da melhor forma
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possivel pela trilha da coletividade. Com esse entendimento,
vislumbramos o PBV como uma concepgao que se aproxima ao que
Ruscheinsnky (2012) compreende como Ecopedagogia.

A cena descrita por PI3 mostra uma sequéncia de
aprendizagem: os alunos descobrem o projeto, as relagbes que o
projeto oferece e as atividades e responsabilidades. Depois de uma
série de licBes e saberes estabelecidos e consolidados, eles aprendem
a compartilha-los, oferecendo as pessoas, por intermédio das mudas
por eles produzidas, junto com a vontade contagiante de mudar e
melhorar o mundo.

VIVENCIAS E APRENDIZAGENS NO ESPACO DO
VIVEIRO

Prosseguiremos refletindo sobre a importdncia e o0s
significados que os participantes atribuiram ao viveiro do PBV, que
foi um dos espacos mais citados e lembrados nas entrevistas:

PEMA4: O viveiro é um ponto principal ali na escola,
que a gente cuidava, onde a gente tinha o maior
nimero de plantas. Onde tinha que tomar maior
cuidado, onde ficavam as mudas. E é um lugar que
era legal, tinha plantas bem bonitas, tinha cactos que
eu gosto muito. E também |4 era, tipo, nosso lugar,
uma base nossa, dos guardas.

PEM7: Ah, o viveiro era muito massa! Quando eu era
guarda ambiental eu preferia ficar cuidando de todo o
viveiro e o resto do pessoal ficar andando. Porque eu
gostava muito do ambiente do viveiro. Eu sempre
gostei de ficar 14, ajeitando as plantinhas, aguando,
vendo se estava tudo certinho e deixando o lugar
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seguro, né? Longe das bolas e das criancas correndo
por la.

PEMBG6: Acho que para nés, depois que construiram o
viveiro, foi considerado uma grande conquista. Até
que nds, os guardinhas ambientais sempre
procuravamos ter esse cuidado com as plantas que
ficavam até mesmo ao redor, ja que tinham os alunos
que ficavam brincando, né, jogando alguma coisa
assim, e a gente sempre procurando ter aquele
cuidado pra ndo fazer nada com as plantas, ndo
quebrar, sempre tendo esse cuidado l&.

PEM10: Pra mim tem, porque antigamente era sé as
mudas num espaco assim bem amplo, e agora ficou
um lugar reservado, guardado pra elas, que toda vez
que a gente pisa ali na escola a gente sabe que elas
vao estar em um lugar especifico e protegidas.

P13: Ah eu acho muito bom quando eu vou pra 14,
(demonstrando empolgacéo), porque a planta, a gente
acompanha o desenvolvimento dela, até ela ficar
grandinha para a gente poder doar. Eu acho isso muito
bom, até porque toda pessoa que vai na escola, repara
muito no viveiro e eu me sinto lisonjeado quando eu
vejo as pessoas querendo adotar uma muda.

O relato de PEM4 aponta que o espa¢o do viveiro do PBV
tem um valor simbolico para ele, transformando-se em um “lugar”
de acolhimento, de aprendizados e significados quando participante
ativo e agora egresso do projeto. A Geografia, como ciéncia que
estuda os espagos, categoriza o “lugar” como uma por¢ao do espago
geografico dotado de significados particulares e relacdes humanas.
Para ser considerado um lugar, é preciso que haja nesse determinado
espaco alguns elementos como a afinidade, o afeto e o envolvimento.
Foi 0 que aconteceu com o viveiro do PBV. Antes, era apenas um
local onde se acomodava bicicletas, diversos objetos, um depdsito
ao ar livre. Frio, com pouco significado. Ap6s a inauguracao e o
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estabelecimento paulatino das atividades ali praticadas, aos poucos
passou a se tornar um lugar de engajamento, responsabilidade,
encontro, beleza e alegria. Nesse ambiente aconteciam, todos 0s
dias, diferentes aprendizagens para seus frequentadores e
observadores.

PEM7 abaliza o espaco do viveiro como o seu preferido na
escola. No relato, ela mostra bastante aptiddo com os trabalhos
manuais ali desenvolvidos, se sentindo totalmente responsavel pelos
cuidados com o lugar. Demonstra ainda que a sua contribui¢cdo como
guarda ambiental foi importante na gestdo do viveiro nos momentos
de recreio, quando era necessario fazer o monitoramento com mais
atencdo, por conta do tipico fluxo dos alunos nas areas de patio.

A guarda ambiental mostrou-se um contributo para a
consolidacdo das aprendizagens e para o apego dos alunos ao
viveiro. Os relatos apontam esse trabalho sendo desenvolvido com
muita seriedade e aptiddo, porquanto era por esse intermédio que a
gestdo do PBV era colaborativamente realizada. Os investigados
reconheceram sua contribuicdo nesse processo, materializando
relacbes propulsoras de conhecimentos oriundos da convivéncia
cotidiana entre os alunos, professores, familiares e demais sujeitos
simpatizantes do PBV.

Estabelecem-se, dessa maneira, vinculos de solidariedade e
reciprocidade no espago da escola e que se refletem para além dela,
envolvendo o contexto socioambiental local (CARVALHO, 2012).

Os relatos dos participantes PEM6 e PEM10 reconhecem o
viveiro como uma conquista, uma evolucdo para o PBYV,
significando a materializagéo de uma etapa importante na vida deles
enguanto guardas ambientais e estudantes da ESD. PI3 compreende
0 espaco do viveiro como um laboratério onde colabora desde o
inicio de um exercicio que dura meses: plantando, regando, algumas
vezes replantando, transplantando, acompanhando o crescimento da
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muda até no momento da doacdo. Dessa forma, existe o
estabelecimento de um vinculo afetivo com esse espaco, pois ele
sente orgulho e satisfagdo em poder contribuir com todo o processo
de trabalho que o PBV desenvolve ao longo dos ciclos de producéo
de mudas.

Entende-se que, para os alunos, o espac¢o do viveiro significa
uma oportunidade para sentir, conhecer e experienciar as diversas
conexdes com o0s elementos naturais nele presentes, associados a
atitudes e situacGes educativas proporcionadas pelo projeto. Nesse
sentido, Carvalho (2012) afirma ser possivel o engendramento de
significativas aprendizagens por meio da interacdo e da experiéncia
dos sujeitos que se interligam com saberes ja consolidados. Dessa
forma, geram-se novos conceitos e significados para quem busca
compreender e se surpreender com o mundo que o cerca. O viveiro
desperta a imaginacdo das criangas, potencializando a compreenséo
e a interpretacdo dos estudantes sobre 0 meio ambiente. E um lugar
onde se sentem envolvidos e conseguem expressar de outras
maneiras, além das existentes e possiveis na sala de aula, coisas que
sentem sobre si e sobre 0 mundo.

Louv (2016, p. 237) destaca que “[...] paises como Canada,
Estados Unidos, os da Gra-Bretanha e da Escandinavia, se esforcam
para ter mais natureza, na sala de aula, e mais foco na natureza
proxima das escolas”. Areas verdes e projetos pedagogicos de cunho
ambiental podem trazer licbes de ecologia para as escolas. Com
esses pensamentos, compreende-se que 0 movimento da
aprendizagem experiencial a partir do PBV vem possibilitando
maior aproximagdo com a natureza e um melhor relacionamento
ambiental na ESD. A identificacdo dos discentes com o PBV vem
potencializando o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

Outro sentido observado € que os entrevistados parecem
valorizar o contato frequente no viveiro. Na visdo deles, € um tempo
de liberdade, espontaneidade, mas levado bem a sério. Esse vinculo
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flui diferente de algo forcado, obrigatorio, compulsorio, e sim como
momentos que foram agradaveis e que reverberam boas recordacées
de um espaco restaurador, de descobertas e transformacdes pessoais.
Charlot (2020) aponta que a EA né&o precisa ser tratada como mais
um componente curricular escolar, mostrando que para uma EA de
dimensdo social sdo necessarias mudancas fundamentais com
prioridade no ser humano. E preciso lutar contra o siléncio antropo-
pedagdgico nos discursos mercadolégicos e hostis sobre educagéo.

“Em todos os lugares que eu for, vou levar o que aprendi no
projeto”

A analise prossegue a partir de alguns excertos de falas dos
pesquisados em resposta ao questionamento: a vivéncia em EA,
promovida pelo PBV, trouxe aprendizados para os estudantes fora
do espaco escolar?

PEM4: Podem ser estendidos para outros espacos,
tanto dentro de casa como na rua. Sei I4, em vez de
vocé jogar lixo na rua, pegar e guardar, jogar na
lixeira. Saber quais os reciclaveis, saber cuidar de um
pequeno jardim em casa. Isso tudo é bem importante.
Pode parecer pequeno, mas faz uma grande diferenca
no coletivo, e é por isso que vocé tem que levar isso
para qualquer lugar, porque o coletivo faz uma grande
diferenga.

PEM7: Eu acredito que pode ser estendido para
muitos outros espagos, porque o projeto tem
capacidade suficiente para transformar muitos outros
lugares. Ele tem capacidade para influenciar bastante
nossa cidade e muitas outras, e tornar o ambiente
muito melhor do que ele ja é. Principalmente por
conta do clima e os ambientes urbanos serem muito
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quentes, lotados de prédios, concreto e terem poucas
arvores.

PEMA4 reconhece a aprendizagem em EA proporcionada pelo
PBV como aplicavel para outros espacos além da escola. Ele enfatiza
a poténcia dessas aprendizagens ao serem transformadas em atitudes
aproveitadas de forma coletiva no meio social. O participante PEM7
valida a aprendizagem em EA obtida com o PBV como algo
disparador para refletir seus efeitos positivos, além da cidade de
Imperatriz. Ele continua com uma clara preocupacdo com o0s
problemas ambientais, e em sSeu posicionamento consegue
estabelecer um vinculo de solidariedade para com toda a realidade
socioambiental urbana, o qual relaciona com o escopo transformador
do PBV. Acbes em EA podem criar novos ciclos de relacdes que, de
forma dindmica, tém seus efeitos repercutidos na escola e na
comunidade (CARVALHO, 2012).

PEMB8: Foram estendidos para outros espacos, que eu
uso bastante no meu convivio. As vezes eu aprendo
com a minha vo e ela me ensina mais as coisas.

PEM5: Eu aprendi coisas que ndo ficavam s6 na
escola, eu poderia levar, ensinar outras pessoas, eu
poderia € [...] estar fazendo também na minha casa.

P12: Sim, pode para outros espacos também. Como
voceés fizeram aqui no bairro Bacuri, que antes ndo era
tdo cheio de arvore, era muito quente. Ai depois das
plantas ele ficou melhor para as pessoas.

PEM10: Se estendeu assim pra minha vida, né, pro
meu pessoal. Sim, porque com isso, eu levei uma
reflexdo diferente, aquela percepcao que eu tinha no
passado em relacdo a algumas coisas, eu mudei
bastante meu entendimento, minha vontade de fazer e
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tal. Fiquei mais inspirada a fazer coisas novas que
pudessem modificar meu meio de vivéncia.

P11: Em todos os lugares que eu for, vou levar o que
aprendi no projeto.

O excerto do participante PEM8 demonstra a aprendizagem
em EA sendo aproveitada em suas relagdes na familia. Ele aprende
com o projeto e com a avo, e tudo o que vem experienciando no PBV
parece ter mais sentido. Percebe-se esse sujeito mais sensivel,
valorizando o0s ensinamentos provenientes de sua avo, e que
demonstra ser uma pessoa altruista, responsavel e preocupada em
intervir no meio ambiente.

O relato do participante PEM5 sinaliza que o seu aprendizado
serve para ser praticado em outro espaco além da escola, e que ele se
sente preparado para ensinar todos esses conhecimentos para outras
pessoas da comunidade. PI2 acredita no aproveitamento das
aprendizagens do PBV em outros espacos fora da escola, ao mesmo
tempo em que reconhece que os resultados dos trabalhos continuos
do projeto ja podem ser visualizados no bairro. Na opinido do
participante, o PBV ¢é um limiar, sendo o bairro favorecido em
diversos aspectos socioambientais com as acbes por ele
desenvolvidas. Assim, as experiéncias além da sala de aula foram
memoradas como momentos especiais, que 0s levaram a se
comunicar com pessoas externas, doar as mudas produzidas e fazer
0 exercicio do debate ambiental.

Ja os dois ultimos relatos (PEM10 e PI1) falam sobre a
motivacdo causada pelo contato com o PBV. As jovens anunciam
que as aprendizagens proporcionadas pelo projeto foram bem
significativas, e ndo vao ficar somente na escola. Tudo parece se
conectar com as suas vidas, para gerar novos conceitos e significados
para compreender o mundo e melhor se posicionar nele. A seguir
serdo apresentadas as consideracdes finais do estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

As vozes dos entrevistados coadunam que as aprendizagens
produzidas e experienciadas no contexto do PBV demonstraram ser
relevantes, tanto para o espaco da escola como para outros além dela.
Foram apontadas mudancas positivas nas formas de se relacionar e
de se comunicar com as pessoas em ambientes frequentados e
tempos vividos posteriores a época de estudos na ESD. A familia, o
bairro, a cidade e até mesmo o interior de cada um dos participantes
parecem ser extensdes da atuacdo e da significacdo de todos os
saberes produzidos.

No ambito das pesquisas em EA, este estudo contribuiu com
reflexdes teoricas e experienciais, direcionadas a pedagogia, ao
planejamento e ao exercicio da EA em espagos formais e ndo formais
de ensino. Também foi evidenciada a importancia de uma agenda
permanente de debates relacionados as questdes ambientais na
sociedade e no cenario educacional. Algumas limitagdes podem ser
apontadas, como o fato de o estudo ndo haver explorado as ideias
criticas dos investigados, contextualizadas com as questdes
socioambientais.

Destaca-se que o alcance dos objetivos da pesquisa
apresentada neste capitulo, expande caminhos para novas jornadas
investigativas no enredo da EA em todos os niveis de ensino. Nesse
sentido, futuramente pode-se pensar em um estudo sobre o
envolvimento dos docentes da ESD, de suas a¢oes e (re)significacoes
pedagogicas educativas em EA desenvolvidas junto ao PBV. Este
capitulo se encerra na sua escrita, ainda que outras interpretacdes e
consideracOes poderiam ser realizadas. O seu desenvolvimento
permitiu aproximagdo com vastos conhecimentos e consequente
encantamento com diversas outras pesquisas, autores e temas de
investigacao.
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EDUCACAO AMBIENTAL
PARA A SUSTENTABILIDADE:
MEIO AMBIENTE COMO BEM COMUM

Cleusa Maria Rossini
Daniel Rubens Cenci

O ensejo por uma sociedade mais humana e igualitéria,
remete a busca de solugbes para inumeros problemas
socioambientais que afetam o planeta e, consequentemente seus
habitantes. A ideia de justica na organizacéo da sociedade pressupde
a igualdade de direitos, perante 0s quais 0 ser humano possa viver
com liberdade e dignidade. O direito a um ambiente saudavel requer
a promocéo de uma vida digna e sustentavel para todos os seres.

A construcdo de sociedades sustentaveis requer mudancas no
campo do conhecimento e do comportamento em relagdo ao meio
ambiente. Isso significa mudangas na Educagdo Ambiental (EA),
com a construcdo de uma cultura integradora do homem com a
natureza, da sociedade com os ecossistemas. As discussdes sobre
sustentabilidade veem assumindo notdria relevancia e abrangendo
diversos aspectos a respeito desta realidade inquietante, neste
contexto a EA se apresenta como um eixo integrador importante e
precisa ser rediscutida constantemente, a fim de construir processos
educativos atentos as questdes socioambientais, que promovam uma
abordagem holistica do assunto e, em perspectiva interdisciplinar
construir novos saberes fundados no biocentrismo em reparagéo ao
antropocentrismo exacerbado vigente. Frente aos desafios
apresentados pelo contexto atual, que ameacam a qualidade de vida
das pessoas e do planeta a EA torna-se imprescindivel tanto para a
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reconstrugdo sob a oOtica humanitaria quanto para a reeducagao na
busca por solucdes.

E nesta dindmica de ressignificacio do saber ambiental que
0 presente trabalho se insere, e tem como objetivo principal realizar
uma abordagem qualitativa, promovendo a discussédo sobre o meio
ambiente como bem comum e o potencial da EA, como eixo
apoiador para efetivar mudancas significativas acerca dos problemas
socioambientais, a partir de uma nova concep¢do acerca da
sustentabilidade, alicercada nos preceitos da Agenda 2030 e dos
ODSs.

Quanto ao método utilizado na presente pesquisa, opta-se
pelo indutivo que de acordo com Gil (2008), a partir da relacdo entre
enunciados basicos particulares, permite chegar a uma conclusédo
geral. Tendo como procedimentos o levantamento bibliogréfico,
documental e a exposicao descritiva critica. Cabe destacar que este
trabalho ndo tem a intenséo de negar ou desvalorizar as discussoes
que se constituem até entdo, ao contrario, busca contribuir para o
enriquecimento destas, a fim de se pensar novas praticas a partir do
quadro atual que se apresenta. Nesta premissa, de acordo com
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 59), “o sujeito pesquisador nao ¢
um relator passivo e sim um agente ativo na constru¢do do mundo”
buscando refletir a partir da préopria investigacédo cientifica, dando
direcéo e significado a esta.

Primeiramente serd tratado sobre o meio ambiente como
direito humano fundamental e bem-comum, conceito que descreve
uma ampla variedade de fenémenos: se refere aos sistemas
ambientais, sociais, culturais, econémicos e juridicos para a
administracdo de recursos compartilhados de uma maneira justa e
sustentavel. Neste patamar o meio ambiente se apresenta como um
bem comum de salientar importancia para a humanidade.
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A discussdao em torno do “bem comum” ganha particular
relevéncia em momentos de crise e transi¢cdo. Boff (2016) nos
convoca a olhar a nossa volta e finalmente nos darmos conta do
sistema socioambiental atual que é retrato de uma insustentabilidade
generalizada e prenuncio de imponderaveis catastrofes. Neste
sentido a reflexdo que se propbe, € sobre o meio ambiente
considerado como um bem comum pertencente a coletividade que
acentua a importancia de uma transicao sustentavel face a anunciada
crise socioambiental percebida em escala global. Dai reside a
importancia de estabelecer um dialogo mais amplo sobre os bens
comuns, sua riqueza e seu valor e a imprescindibilidade de sua
preservacao.

Na sequéncia aborda-se sobre a importancia da educagéo
voltada para a sustentabilidade, tendo como aporte 0s preceitos
apresentados pela Agenda 2030 da ONU e a sua importancia para a
construcdo de um futuro mais equilibrado, que remete a natureza
como bem comum de todos e a importancia de sua preservacéo e
cuidado, nesse contexto entende-se que a EA é um processo que tem
potencial para (re)significar a relacdo do homem com a natureza,
promovendo a consciéncia coletiva.

MEIO AMBIENTE COMO BEM-COMUM

A degradacdo do meio ambiente partiu da exploragdo dos
potenciais da natureza na promoc¢do do desenvolvimento e do
consumo, a relacdo homem natureza seguiu a légica capitalista, a
racionalidade econémica que se instaura no mundo se expressa em
um modo de producdo fundado no consumo destrutivo da natureza
que vai degradando o ordenamento ecoldgico do planeta terra e
minando suas proprias condi¢bes de sustentabilidade (LEFF, 2015).
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Nesta proporcionalidade ocorre a devastagdo das florestas
causando a extincdo de varias espécies, animais e vegetais, 0
aquecimento global, a contaminacgéo dos recursos hidricos e do solo,
entre outros, que mostram exemplos claros deste comportamento
destrutivo e sem precedentes. Pelas consequéncias deste
desequilibrio toda populacdo do planeta é afetada, mais
precisamente e com mais danos ambientais o0s paises
subdesenvolvidos que geralmente ficam a mercé de politicas
publicas econémicas e de protegéo.

Os direitos humanos e o direito a um ambiente
ecologicamente equilibrado, requisito essencial para uma qualidade
de vida sadia, estdo interligados, uma vez que ambos tém como
objetivo a preservacdo da qualidade de vida dos seres. Deste modo
discutir a efetivagdo dos direitos humanos é ndo estar alheio ao
contexto social, econdémico, ambiental e cultural e, buscar maneiras
eficazes de garantir a reconstrucdo de novas concepcOes, voltadas
para os direitos fundamentais, dentre os quais um meio ambiente
sadio, direito este que hoje, indiscutivelmente é caracterizado como
um direito humano, face ao reconhecimento do meio ambiente como
um direito das geracOes presentes e futuras (HAMMARSTRON;
CENCI, 2012)

O meio ambiente saudavel é previsto na Constituicao Federal
do Brasil de 1988 (CF/88) no art. 225, como “bem de uso comum do
povo e um direito” em que a coletividade tem a obrigacao de
defender e preserva-lo, como forma de garantir e estender as futuras
geragdes. Traz no seu texto constitucional, a democratizagcdo do
acesso aos recursos ambientais e a obrigacdo de todos em zelar pela
qualidade do meio, no que diz respeito ao direito universal ao
ambiente  ecologicamente  equilibrado, enquanto  direito
fundamental, evidenciam a necessidade de se instituir a participacdo
do homem de forma efetiva, principalmente, no processo de
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conscientizacdo. A tutela constitucional estabelece claramente em
seu corpo a importancia da participacdo popular consciente.

Segundo Pureza (2020), nas sociedades pré-capitalistas, a
importancia clara dos bens comuns consistia nas formas econémicas
e sociais que privilegiavam a sacralizacdo capitalista da propriedade
privada como matriz de organizacdo da relacdo entre as pessoas € as
coisas, transformando-as em mercadorias potenciais, o que levou a
quase extingdo dos bens comuns em favor da sua apropriagdo
privada.

Contrapondo este argumento neoliberal, a ética do bem
comum coloca como primordial a garantia de condi¢des conjuntas
que favorecem o desenvolvimento integral de todos e, sob o regime
de patriménio comum da humanidade adota as regras da
participacdo, responsabilidade e justica intra e intergeracional como
pilares da administracdo dos bens comuns. Sob a égide da
sustentabilidade faz-se necessario aprimorar 0s instrumentos para a
garantia da cidadania, formar novos atores e estratégias de acdo para
a construcdo de um novo lugar, em que o desenvolvimento
socioambiental preceda o econémico sem menospreza-lo. Contudo,
para que isso venha a ocorrer é necessario reconhecer que as pessoas
tém um lugar no mundo e precisam ressignificar a sua relacdo com
a natureza, nessa relacdo direitos e deveres para com a preservagéao
séo indissociaveis.

Sdo indmeros desafios, vez que o reconhecimento da
importancia dos direitos humanos e fundamentos da dignidade
desencadeiam a certeza de que o desenvolvimento com praticas
exploratorias e destruidoras ndo se mostra como parametro a ser
seguido, abrindo espaco para que o desenvolvimento sustentavel
alcance boas perspectivas na atualidade. Ainda, a realidade que
envolve o desenvolvimento nano tecnolégico com suas grandiosas
inovagdes também apresenta alguns sinais de ideologias com
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interesses econdmicos baseados nas praticas de mercado, mesmo
que propdem inovagOes sustentaveis.

A primeira referéncia ao uso comum, que pressupde, 0
coletivo, o cuidado e a protecdo devem emergir de todos. Quando a
responsabilidade recai entre os habitantes do planeta, estamos diante
de direitos caracterizados como solidarios e fraternos, pertencentes
a terceira dimenséo, da qual se consolida os direitos fundamentais e,
0 meio ambiente insere-se.

Por tratar-se de um direito que incide sobre uma coletividade
de pessoas, por vezes indistinguiveis, é preciso estabelecer que o
direito a0 meio ambiente supera a individualidade humana, deste
modo, a sustentabilidade é conditio sine qua et non para o saudavel
desenvolvimento da vida em todas as suas formas. O meio ambiente
ecologicamente equilibrado €, indubitavelmente, imprescindivel a
realizacdo da vida humana digna, por isso, o direito a este ambiente
salubre e harménico é um direito humano fundamental (ABREU;
GONCALVES, 2013).

O meio ambiente sadio encontra o desenvolvimento
sustentavel em muitos dialogos ambientais, pontua Custodio e Vieira
(2015, p. 191) “foi possivel perceber que o direito a0 meio ambiente
equilibrado e o desenvolvimento sustentavel sdo intrinsecamente
ligados” ambos os direitos tém a possibilidade de utilizar os recursos
de forma natural, preservar e alavancar o econdémico. Assim, 0s
autores também reforcam que a defesa do meio ambiente sadio e
equilibrado é um principio condicionante a atividade econémica para
se desenvolver e alcangar o sustentavel.

O estudo do meio ambiente saudavel € interdisciplinar e
abrangente. Quando se trata de uma problematica dependente de
uma solucdo juridica ou do proprio direito, € preciso trazer o coletivo
como principal ator e responsabilizd-lo, dessa forma Campello e
Lima (2021, p. 48) afirmam “quando for¢as naturais e humanas se
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entrelacam de modo que o destino de uma determinard o destino da
outra”.

Verifica-se que o sistema juridico, internacional e nacional,
trabalham para o reconhecimento da aplicabilidade e proibigdo de
regressdo na matéria ambiental, ja que a geracdo presente tem
responsabilidade diante das geracGes futuras, a qualidade para estas
ndo pode ser inferior ao acesso que tiveram, conforme menciona
Campello e Lima (2021, p. 59) “¢ de grande importancia no ambito
da justica intergeracional, pois nos dias atuais, a regressdo da
qualidade e das condi¢Ges ambientais representa uma violagdo do
direito das futuras geragcdes ao meio ambiente”.

Conforme preceitua Kolling, Massau e Daros (2016, p. 262)
“a sociedade atual demanda uma (re)andlise da solidariedade,
especialmente a intergeracional, tendo em vista as problematicas
contemporaneas”, principalmente quanto as questdoes do meio
ambiente. A solidariedade intergeracional é um principio disposto
no artigo 225 da Constituicdo Federal (CF/88), mas que atualmente
converge com o direito positivista empregado, ou seja, ndo responde
as exigéncias da perspectiva intergeracional que é atender as futuras
geracOes e questdes do presente, como 0 meio ambiente e a
sustentabilidade, crise climética, entre outros.

A partir da redacdo do art. 225 da Constituicdo Federal
(CF/88), verifica-se que o texto constitucional é amplo, atual e
ambicioso. Estar na terceira dimensdo dos direitos fundamentais o
aproxima dos direitos humanos, devido a forma como a natureza se
mescla com os seres vivos. Quando se remete ao campo juridico a
aplicabilidade da norma decai e questiona-se a abrangéncia do
direito quanto aos temas contemporaneos, a norma foi criada para
fatos tradicionais e dimensionaveis, enquanto o direito ambiental
ultrapassa essa dinamica conhecida e imposta, pois, os fatos
decorrentes da degradacdo ambiental geram impactos que sequer
temos a dimenséo, seja agora ou para as futuras geragoes.
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Para além, tanto os direitos humanos como o direito ao meio
ambiente saudavel e equilibrado, sdo de titularidade de todos os
individuos, e devidos a cada um, os quais tem legitimidade para
exigirem a efetividade dos mesmos com base em sua natureza ética,
através de instrumentos juridicos e politicas concretas em um
contexto universal e que garanta a sobrevivéncia das espécies na
terra. Assim, o0 desenvolvimento sustentdvel tem que,
obrigatoriamente, passar por um pacto entre a sociedade e 0 meio
ambiente.

De acordo com Leff (2021), o direito ambiental ndo deve ser
apenas um conjunto de normas que visa controlar o uso dos bens
naturais, mas aquele que regula os conflitos de interesse em torno
das diferentes apropriacdes da natureza, que provocam a ruptura dos
direitos territoriais e culturais, confrontando os interesses do capital
global, de modo que a racionalidade econémica assimile os
principios da racionalidade ambiental.

Nessa perspectiva se denota a preocupacdo da ONU
(Organizacéo das Nagdes Unidas) através da Declaragdo do Milénio
e da Agenda 2030 que trazem dentre as metas existentes de maneira
indissociavel, as que priorizam a questdo ambiental. Ao
reconhecerem a protecdo do meio ambiente como um direito
fundamental ao ser humano, buscam garantir, através de um
ambiente equilibrado, o bem-estar dos povos, num esforgco comum
global. Sob esta 6tica é possivel dizer que a concepcao exarada na
protecdo ao meio ambiente estd intimamente ligada com a garantia
da dignidade humana, eis que é reconhecidamente um dos meios a
garantir uma vida saudavel e um bem-estar social a todos
(WAGNER; ARAUJO; TONIAL, 2018).

Nesse sentido, se faz importante avaliar as escolhas da vida,
a liberdade existente demanda uma racionalidade para avaliar tudo
que existe e acontece no meio em que se vive, pois, a “perspectiva
baseada na liberdade apresenta uma semelhanca genérica com a
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preocupagdo comum a qualidade de vida, a qual também se
concentra no modo como as pessoas vivem, talvez até mesmo nas
escolhas que tém.” (SEN, 2002, p. 39). E aqui a avaliagdo ¢
fundamental, pois a sensibilidade do olhar humano deve ser
direcionada ao meio social que cada pessoa esta inserida, pois
somente assim se buscara identificar as reais necessidades que a vida
precisa.

O debate sobre os bens comuns tem se intensificado
atualmente em diversos ambitos da sociedade. Neste patamar, 0s
bens comuns ou simplesmente comuns se afirmam como uma
relacdo social que mantemos com um conjunto heterodoxo de
elementos e diferentes processos absolutamente vitais ndo sé para a
existéncia como para a evolucdo da comunidade humana.

De acordo com um entendimento que supera a mera
definicdo técnica, os bens comuns (commons) sdo aqueles
indispensaveis para a garantia da vida de forma global. O conceito
de bens comuns abarca numa ampla variedade de fenémenos; se
refere aos sistemas sociais e juridicos para a administracdo de
recursos compartilhados de uma maneira justa e sustentavel, bem
como 0 ar, a agua, as sementes, os solos, a biodiversidade, o clima,
vitais para sobrevivéncia das espécies (BOLLIER, 2010). De forma
similar, as diversas manifestacdes culturais, as linguas, a ciéncia e a
técnica se caracterizam como bens comuns imateriais ilimitados, que
ao contrario dos demais, quanto mais se compartem, mais
crescem.(CHRISTMANN; VIEIRA, 2014).

EDUCAR PARA A SUSTENTABILIDADE: APORTES DA
AGENDA 2030

O saber ambiental emerge da reflexdo do homem sobre a

construgdo social no mundo atual, onde convergem e se irrompem
0s tempos histdricos, dando eloquéncia as perspectivas de uma
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complexidade onde se entrelacam o natural, a tecnologia e o
simbdlico; onde se ressignificam tradicoes filosoficas e identidades
culturais diante do avanco tecnolégico. Tempos em que emergem
novos valores e racionalidades que reorientam a construgdo do
mundo (LEFF, 2015).

A evolugéo da sociedade, associando-a a crise civilizatoria,
cuja expressdo é visivel através da atual racionalidade econdmica e
tecnoldgica sdo dominantes. Segundo Leff (2015):

A degradacdo ambiental emerge do crescimento e da
globalizagdo econdmica. Ela se manifesta ndo s6 na
degradacdo das bases da sustentabilidade ecoldgica
do processo econdmico, mas como uma crise de
civilizacdo que questiona a racionalidade do sistema
social, os valores, os modos de producdo e o0s
conhecimentos que os sustentam (LEFF, 2015, p. 56).

A subsisténcia da vida humana com dignidade e qualidade
decorre da salubridade do meio ambiente, portanto, é incontestavel
a relevancia da insercdo do direito ao meio ecologicamente
equilibrado nos direitos fundamentais da pessoa humana. Diante
disso, a conscientizagdo da problematica que envolve os direitos
humanos e 0 meio ambiente como parte deste, ndo é suficiente, faz-
se necessario (res)significar o saber ambiental e, mais precisamente
promover agdes, as quais perpassam por uma educagdo voltada para
uma inter-relacdo entre meio ambiente e direitos humanos
(HAMMARSTRON; CENCI, 2012; ABREU; GONCALVES,
2013).

A interdependéncia entre direitos humanos e a protecédo
ambiental é reconhecida pela legislagéo, e reforcada pelos objetivos
e metas propostos na Agenda 2030. A educacdo na area ambiental
emerge como bens de interesse coletivo, buscando garantir o bem
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comum e bem-estar para presentes e futuras geragdes. Este aspecto
é primordial no trabalho com EA.

Segundo Leff (2015), a constru¢cdo de um novo saber
ambiental representa um desafio, que requer articulagdes entre o
saber e o ser das pessoas, no didlogo de saberes, que busque
promover novas formas de compreender os paradigmas dominantes
do conhecimento, a fim de levar o ser humano a posicionar-se
perante as injusticas socioambientais e adquirir uma nova postura
frente a visdo antropocéntrica de mundo.

Neste contexto, a EA pode representar um eixo fundamental
para o despertar da consciéncia ecoldgica e contribuir para que as
pessoas mudem seus hébitos errébneos e busquem adquirir novos
valores, essenciais no processo de formacdo e educacdo permanente
e critica, com uma abordagem direcionada a resolucédo de problemas,
0 que contribui para o envolvimento ativo do publico, e estabelece
maior interdependéncia entre estes sistemas e 0 ambiente natural e
social. A EA por meio de um fazer interdisciplinar surge como
campo promissor para uma resposta aos desafios que se apresentam
(ROSSINI; CENCI, 2020).

Dessa forma, a EA é um desafio para a politica da
sustentabilidade, e exige um esforco de todos para um processo de
fortalecimento da democracia e cidadania. E preciso estimular a
reflexdo e a acdo sobre a diversidade em torno das rela¢Ges individuo
natureza e que cada um saiba da responsabilidade para construir uma
sociedade ambientalmente sustentavel. Na concepc¢do de Jacobi
(2003):

Educacdo ambiental deve ser acima de tudo um ato
politico voltado para a transformacdo social. O seu
enfoque deve buscar uma perspectiva holistica de
acao, que relaciona 0 homem, a natureza e o universo,
tendo em conta que 0s recursos naturais se esgotam e
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que o principal responsavel pela sua degradagdo é o
homem (JACOBI, 2003, p. 8).

No Brasil, a preocupac¢do com a protecdo do meio ambiente
alcou patamar constitucional em 1988, com o advento da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB/88), que
trouxe um capitulo especifico acerca do tema, Titulo VIII — Da
Ordem Social, Capitulo VI — Do Meio Ambiente, artigo 225. Dentre
as tematicas elencadas no art. 225 pela Carta Constitucional
Brasileira, a EA se destaca. AEA surge neste contexto como um
instrumento legitimo e eficaz para a formacédo da conscientizacdo
individual e coletiva em prol da defesa do ambiente, que é
indispensavel para manutencdo do equilibrio ecolégico e da
sustentabilidade, enfim, imprescindivel a garantia da qualidade de
vida e bem-estar dos seres humanos e dos demais seres (ABREU;
GONGCALVES 2013).

No ordenamento juridico brasileiro, além do capitulo da
Constituicdo Federal, mais especificamente o art. 225, foi
promulgada a Lei n. 6938/1981 referente a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA) que trouxe a previsao da EA como um dos
principios da PNMA e, posteriormente, em 1999, foi instituida a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n® 9795.
Assim, a importancia da EA se concretiza na realidade juridica do
Brasil.

A PNEA, respectiva Lei Federal n°. 9.795/99, no seu Art. 1°
define a Educagdo Ambiental como “os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habitos, atitudes e competéncias voltados para a
conservagdo do meio ambiente [...]” Dessa forma, a EA propde
discutir os problemas ambientais e construir o saber socioambiental
por meio da sensibilizacdo e conscientizacdo sobre a importancia da
preservacao do meio ambiente. Nesse sentido, a EA pressupde acoes
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educativas que sejam integradas e permanentes e que englobam as
varias problematicas ambientais da atualidade (NARCIZO, 2009).

Apontamos que estes referenciais levam a repensar as
diversas dimensdes da escola, numa perspectiva de mudanca do
trabalho da EA, com a necessidade da interdisciplinaridade e a
promocdo de uma educacdo permeada por situacbes de
aprendizagem baseadas em vivéncias, que humanize e discuta sobre
0 cuidado com a natureza e o outro, buscando o despertar critico dos
alunos frente aos problemas socioambientais.

O desenvolvimento sustentavel pressupde a busca de
solucdes para os problemas socioambientais, e tem no amago da
questdo, o legado de condigdes que possibilitem as geracGes
presentes e futuras atender suas necessidades. De acordo com
relatério de Brundtland pode-se entender o que conceito de
sustentabilidade como aquele inerente a um modelo de
desenvolvimento em que 0s recursos naturais passem a ser utilizados
de forma inteligente de modo a atender as necessidades do presente,
sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem
as suas proéprias necessidades (ONU BRASIL, 2015).

Neste dialogo, Agenda 2030 se apresenta como um conjunto
de ideias, de propostas, e a importancia de existir um documento
como esse figurando dentre as normas do direito internacional tem
uma funcao relevante: definir um objetivo, um caminho quando traz
a premissa de buscar um mundo mais sustentavel, apostando na
necessidade de acdes transformadoras e ousadas no intuito de se
chegar a uma proposta de desenvolvimento inclusiva e abrangente,
seus objetivos contemplam as inter-relagdes ambientais, sociais e
econdmicas.

Partimos da compreensdo de que a pratica pedagdgica é
pratica humana e, por esta razéo, s6 faz sentido se privilegiar a
dimensdo humanizadora, abrindo possibilidades para a constru¢ao
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de um mundo com maior relevancia social, alias, critério
indispensével na construcdo dos direitos sociais e da natureza diante
do modelo paradigmatico antropocéntrico. Nesta dimensdo, a
Agenda 2030 e os ODS definem requisitos indispensaveis para o
desenvolvimento sustentavel para todas e todos, vislumbrando um
mundo mais equitativo, mais justo e melhor para todos os seres
humanos e para 0 meio ambiente.

De acordo com Medeiros (2018), a Agenda 2030 através dos
17 objetivos propde de forma indivisivel e integrada uma mudanga
em direcdo a sustentabilidade e a uma realidade social mais justa e
inclusiva, neste interim a sustentabilidade se aplica a toda e qualquer
atividade humana, e para esta ser sustentdvel necessita ser
economicamente viavel, socialmente justa, culturalmente aceita e
ecologicamente correta. Portanto, falar de “desenvolvimento
sustentavel”, de “sustentabilidade”, é estar diante de um conceito
que passou por uma evolucao de compreensao e, tenta se consolidar
como novo paradigma, por ter algo de carater interdisciplinar, na
perspectiva de ser um conceito sistémico, isto €, que integra aspectos
econdmicos, sociais, politicos, educacionais, de cidadania e
ambientais, entre outros elementos.

Na perspectiva de apostar na vinculagao da educacdo com
novas propostas de ressignificagdo do saber e fazer ambiental
criando possibilidade de acolher as novas geragdes e contagia-las
pelo cuidado e encantamento pela casa comum, uma das principais
tarefas que a Agenda 2030 coloca diante das escolas ¢ a de descobrir
formas de atuagdo que transformem os alunos e comunidades em
agentes da mudanga.

E indispenséavel ressaltar que os ODS para terem melhor
resultados requerem uma abordagem transversal e, por sua
universalidade sdo grandes aliados e excelentes norteadores de
projetos e programas de educacéo para sustentabilidade nas escolas.
Os educandos podem vir a tornar-se agentes disseminadores de uma
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nova concepcao de pensar e cuidar do mundo, viabilizando, em um
futuro proximo, que se chegue ao desejado desenvolvimento
sustentavel.

De acordo com Almeida (2014), se faz urgente repensar
praticas pedagdgicas e de gestdo para construir uma escola receptiva,
com senso comunitério e humanitario em busca do saber e do fazer
ambiental. Busca-se uma instituicdo que se mova pela perspectiva
do encantamento da comunidade amorosa entre todo o planeta, capaz
de internalizar acdes pautados em um planejamento participativo,
contextualizadas, de modo a incluir as particularidades regionais e
locais.

Depreende-se a partir destas premissas que a educacdo é o
ponto central para a mudanca de comportamentos e que o tema da
sustentabilidade esta interrelacionado com a justica social, qualidade
de vida e equilibrio ambiental. Sob o viés de uma pratica
interdisciplinar a EA, possui como objetivo a constru¢ao de valores
que ndo apenas almejam a conscientizagdo ambiental, mas também
a sensibiliza¢do de todos os seres, de modo que estes busquem,
posicionar-se frente aos problemas socioambientais.

(13

Biasoli e Sorrentino (2018, p. 08) defendem que “o
enfrentamento da problematica precisa se dar ndo apenas com agdes
individualizadas ou projetos pontuais, nem tampouco com o
ensinamento de comportamentos ecologicamente corretos, mas sim
de forma critica”. A EA ao instigar o debate, promove a participagao
e o despertar para as questdes colocadas e o engajamento para
efetivar acdes coletivas, tarefa que exige o esfor¢co conjunto, de
modo a mudar os paradigmas pré-estabelecidos, fortalecendo o
processo da democracia e cidadania.

Segundo Nussbaum a educacdo pode colaborar na tarefa de
formar cidad&os globais, bem-informados sobre as nacdes e culturas
do mundo, e com entendimento de como a economia do mundo
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funciona, as disparidades sociais que ela ocasiona, bem como o papel
de cada um como consumidor e as consequéncias de suas escolhas.
A critica sobre o que aprende também é positiva.

A educacdo adequada para viver uma democracia
pluralista deve ser multicultural, uma educacdo que
familiarize os alunos com alguns fundamentos
bésicos sobre as historias e culturas dos indmeros
grupos com os quais compartilnam leis e instituicdes
(NUSSBAUM, 2015, p. 91).

Freire (2003) enfatiza que uma educagdo que seja capaz de
reestabelecer o equilibrio necessario entre 0 homem e a natureza
deve estar baseada em principios éticos-politicos. Adotar uma
postura ética e de cuidado ante aos problemas mundiais, implica,
assim, admitir a condicao de dependéncia do homem em relagéo aos
ecossistemas e que a destruicdo do ambiente tem como consequéncia
a destruicdo da propria espécie humana. Assim a compreensdo da
relacdo existente homem/natureza torna-se indispensavel para a
busca de novas formas de cuidar do planeta.

A EA deve ser promovida nos mais diversos meios como nas
escolas, na familia, na comunidade, nos movimentos coletivos e
sociais, promovendo a autonomia e o0 pensamento critico. Com a
efetivacdo de uma racionalidade ambiental norteada pela EA e pelo
saber ambiental é possivel atingir a garantia de um meio ambiente
ecologicamente equilibrado como um direito humano garantido
dentro dos direitos fundamentais e universalmente.

Sob a égide educar para a sustentabilidade significa
aprimorar 0s instrumentos para a garantia da cidadania, formar
novos atores e estratégias de acdo para a construgdo de um novo
lugar, em que o desenvolvimento social preceda o econémico sem
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menospreza-lo. Para uma materialidade das préaticas e dos saberes é
preciso sair da abstracéo discursiva, partindo dos ideais, das teorias,
ampliar a visdo para iluminar as préaticas e reconhecer que as pessoas
tem um lugar no mundo e precisam ressignificar a sua relacdo com
a natureza, contudo, para que isso venha a ocorrer ¢ necessario
consciéncia sobre os problemas locais e globais. Depreende- se a
partir destas premissas que a educacdo € o ponto central para a
mudanca de comportamentos e que o tema da sustentabilidade esta
interrelacionado com a justica social, qualidade de vida e equilibrio
ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou, através de uma anélise critica,
fazer uma abordagem sobre alguns aspectos considerados
fundamentais para a efetivacdo de uma educagdo comprometida com
a sustentabilidade e, deste modo na ressignificacdo do saber
ambiental, repensar 0s conceitos de educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel, sob a ética da Agenda 2030 e dos
objetivos de desenvolvimento sustentavel, frisando sua importancia
para a formacéo cidadéd na educacdo ambiental, e, em perspectiva
interdisciplinar, construir novos saberes. Sob esta ética, questiona-
se sobre como podera a EA contribuir para mudancas de atitudes,
necessarias para a sustentabilidade numa perspectiva biocéntrica,
diante do paradigma antropocéntrico da sociedade, que privilegia o
individualismo e 0 antropocentrismo e, promover um novo saber
ambiental.

Nesse contexto o ensino ambiental, nas suas diversas
possibilidades, pode representar um estimulante espaco para que se
possa problematizar o conhecimento fragmentado, repensar as
praticas sociais e o papel dos discentes e docentes, oportunizando a
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comunidade escolar uma reflexdo acerca da sua interdependéncia
socioambiental frente aos problemas locais e globais, da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade
equilibrada e saudavel, um dos direitos basicos constitutivos da
cidadania, no sentido de que todos possam usufruir de um ambiente
sadio — tanto fisico como bioldgico e sociocultural.

Conforme exposto ao longo desta pesquisa, pensar e
trabalhar a EA sob uma Otica interdisciplinar € um percurso
promissor e desafiador, insere o passado no presente e projeta o
presente para o futuro, com as marcas do ensino disciplinar que
precisa ser superado, mas construindo outras relagdes e interagoes.
Estas emergem a partir de acOes integradas e de projetos escolares,
na busca de solugdes adequadas.

Desse modo, construir novos saberes em direcdo a
sustentabilidade conta com os propoésitos da Agenda 2030 proposta
pela ONU, numa viséo conjunta de dezessete objetivos que requerem
analise e compreensao transversal para a obtencdo de melhores
resultados. Buscar uma aproximacgdo entre diferentes atores da
sociedade e novas formas de pensar e cuidar da natureza, para que
0s objetivos sejam alcancados, quais sejam, uma visdo integradora
da relacdo do homem com a natureza e a responsabilidade de que o
futuro seja melhor que o contexto atual, exatamente pela construgdo
da EA. Assim, esta tematica insere temas transversais como Direitos
Humanos, Direitos da Natureza, Direitos e deveres voltados para
uma sociedade sustentavel, profundamente comprometida com
processos solidarios.

Nesse contexto pode-se concluir que formar cidadaos criticos
e atuantes para que percebam os problemas socioambientais de
modo a se posicionarem frente a questdo é caminho para buscar
solucdes viaveis. Atualmente temos infinitas discussdes sobre a
tematica do desenvolvimento que trazem para o nlcleo da sociedade
este debate, sobre as injusticas relativas as pessoas e ao planeta e que
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apontam para uma articulacdo sociopolitica necessaria, que garanta
o0 direito a justica social, a cidadania, a sustentabilidade e o bem
viver.

Desse modo a EA é um dos caminhos por meio do qual se
propbe o didlogo, a reflexdo e a acdo diante das questbes
socioambientais a partir de uma leitura ampliada da concepc¢éo de
ambiente, entendendo este como espago em que as relacGes entre a
economia e 0 espaco natural impactam-se mutuamente e geram
consequéncias que necessitam ser analisadas e repensadas. Esta
posto o desafio de avancar para um modelo de desenvolvimento
comum e efetivamente emancipatorio, bem como, na garantia dos
direitos fundamentais de cada povo, de cada pessoa e da natureza,
condicdo sem a qual ndo sera possivel anunciar o desenvolvimento
sustentavel como alternativa social e politica.

REFERENCIAS

ABREU, I. S.; GONCALVES, L. C. S. “O direito fundamental ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado e a educacdo ambiental
no Brasil”. Revista Derecho y Cambio Social, vol. 10, n. 34, 2013.

ALMEIDA, M. C. X. “A condicdo humana e a formacao
transdisciplinar”. Revista Trilhas Filosoficas, vol. VII, n. 1, 2014,

BIASOLI, S.; SORRENTINO, M. “Dimensdes das politicas
publicas de educacdo ambiental: a necessaria inclusdo da politica do
cotidiano”. Revista Ambiente e Sociedade, vol. 21, 2018.

BOFF, L. Sustentabilidade: O que é, o que ndo é. Petrdpolis:
Editora Vozes, 2016.

191



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

BOLLIER, D. “Os bens comuns: um setor negligenciado da criagao
de riqueza”. Revista Lugar Comum, n. 31, 2010.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducéo
a pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Editora Parabola, 2008.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Planalto, 1988. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>.
Acesso em: 03/06/2022.

BRASIL. Lein. 6. 938, de 31 de agosto de 1981. Brasilia: Planalto,
1981. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
03/06/2022.

BRASIL. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Brasilia: Planalto,
1999. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
03/06/2022.

CAMPELLO, L. G. B.; LIMA, R. D. “O direito humano a viver em
um meio ambiente saudavel e equilibrado a luz dos seus vinculos
com outros direitos humanos na iminéncia do pacto global
ambiental”. Revista Argumentum, vol. 22, n. 1, 2021.

CHRISTMANN, L. L.; VIEIRA, R. S. “Gestao de bens comuns:
tragédia dos comuns ou tragédia dos comunitarios? Reflexdes em
torno da gestdo de unidades de conservagao de uso sustentavel”.
Anais do XXII1 Encontro Nacional do CONPEDI. Floriandpolis:
UFSC, 2014.

CUSTODIO, M. M; VIEIRA, E. G. “O desenvolvimento sustentavel

a luz do direito fundamental ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado”. Revista Meritum, vol. 10, n. 1, 2015.

192



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

FREIRE, A. M. A. “O Legado de Paulo Freire a Educacio
Ambiental”. In: NOAL, F. O.; BARCELOS, V. H. L. (orgs.).
Educacado Ambiental e Cidadania: cenarios brasileiros. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2003.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2008

HAMMARSTRON, F. F. B.; CENCI, D. R. “Direitos humanos e
meio ambiente: a educagdo ambiental como forma de fortalecer a
interrelagdo”. Revista Eletronica em Gestdo, Educacédo e
Tecnologia Ambiental, vol. 5, n. 5, 2012.

JACOBI, P. “Educacao ambiental, cidadania ¢ sustentabilidade”.
Cadernos de Pesquisa, n. 118, 2003.

KOLLING, G. J.; MASSAU, G. C.; DAROS, M. “A solidariedade
intergeracional: o caminho para garantir o meio ambiente saudavel”.
Revista Destaques Académicos, vol. 8, n. 2, 2016.

LEFF, E. Ecologia Politica - da desconstrucdo do capital a
territorializacdo da vida. Campinas: Editora da UNICAMP, 2021.

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade,
complexidade, poder. Petropolis: Editora VVozes, 2015.

MEDEIROS. M. L. Q. A perspectiva sobre a sustentabilidade em
documentos do ministério da educagéo e do ministério do meio
ambiente e as possiveis aplicacdes no contexto escolar do
semiarido nordestino (Tese de Doutorado em Desenvolvimento e
Meio Ambiente). Natal: UFRN, 2018.

193



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

NARCIZO, K. R. S. “Uma andlise sobre a importancia de trabalhar
educacdo ambiental nas escolas”. Revista Eletronica Mestrado em
Educacdo Ambiental, vol. 22, 2009.

NUSSBAUM, M. Sem fins lucrativos: porque a democracia precisa
das humanidades. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2015.

ONU - Organizacdo das Nacgdes Unidas. Transformando Nosso
Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
Brasilia: ONU, 2015.

PUREZA, J. M. “Observatorio sobre crises alternativas”. Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra [2020]. Disponivel
em: <Www.ces.uc.p>. Acesso em 15/06/2022.

ROSSINI, C.; CENCI, D. R. “Interdisciplinaridade e Educacao
Ambiental: um dialogo sustentavel”. Revista Pratica Docente, vol.
5, n. 3, 2020.

SEN, A. Desenvolvimento como Liberdade. Sdo Paulo: Editora
Companhia das Letras, 2002.

WAGNER, L. F A.; ARAUJO, P A.; TONIAL, M. A. C. “O
desenvolvimento humano e o meio ambiente: o direito de bem
viver”. In: CAOVILLA, M. A. L.; RENK, A. (orgs.). Pluralismo
juridico, constitucionalismo latino-americano, buenvivir e o0s
direitos da natureza. Sdo Leopoldo: Editora Karywa, 2018.

194



CAPITULO 8

A Educagcédo Ambiental como uma Ferramenta
Pragmatica para a Formagdo da Responsabilidade Social







EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

A EDUCAGCAO AMBIENTAL COMO
UMA FERRAMENTA PRAGMATICA PARA A
FORMAGAO DA RESPONSABILIDADE SOCIAL

Vinicius da Silva Santos
Adébio de Jesus Ribeiro Lishoa
Sérgio Rodrigues de Souza

A vida no planeta Terra é uma condig&o rara no universo, ndo
havendo em outro planeta da galéaxia, uma combinacéo téo perfeita
de elementos externos a ele, para que a vida pudesse sequer ser
pensada em sua possibilidade mais remota. Esta condicao singular ja
deveria ser suficiente para que os seres humanos, em sua sabedoria
de vida, pensassem em modos de aproveitar os bens naturais de
consumo que a Terra oferece sem destrui-la de modo alvitre.

Como tal ideia ndo passa de uma utopia, porque no mundo
em que vivemos e que vamos deixar como heranca para as geragoes
vindouras, 0 homem explora o solo, a agua e o ar, desmedidamente,
inescrupulosamente, sem se importar se havera algum resquicio para
0 amanha e quando as reservas em determinado local se esvaem,
simplesmente migra para outra regido e todo o processo de
aviltamento da natureza se repete e, assim ocorre, por geragdes pds
geracoes.

Isto ndo era um problema quando a populagdo mundial era
reduzida, a expectativa de vida mais reduzida, ainda, os modos de
consumo, muito simples, o que ndo quer dizer que ndo houvesse
problemas ambientais, por exemplo, antes de se ter carros, usava-se
charretes e carrogas na cidade de Nova York e o estrume de cavalos
provocava enormes montes de fezes que, quando chovia eram

197



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

carregadas para dentro das casas, estas que ficavam abaixo do nivel
das ruas.

Tem-se assim que, cada epoca tera o seu problema particular,
este que desafiara a inteligéncia e a capacidade humana para
solucionar problemas ou mesmo preveni-los, quando possivel for. E
se, por acaso, ndo for possivel a intervencdo sobre o problema de
modo que se encontre uma solucdo plausivel, que se saiba como
enfrentar suas consequéncias com sabedoria, porque, felizmente ou
infelizmente, ndo h& mais como retroceder no tempo e no espago e
viver sem as comodidades que o0s avancos tecnologicos tém
proporcionado ao ser humano moderno, ainda que nem todos delas
possam desfrutar de maneira digna.

Aqueles que dela usufruem devem aprender a fazé-lo de
modo consciente, porque a natureza pPoOsSSui um processo de
renovacao encantador e desafiador da inteligéncia humana, mas, ha
ai um paradoxo, porque somente sera capaz de regenerar-se,
recompor-se dos abusos dos humanos, na auséncia destes. Como
isto, tem se tornado algo [praticamente] impossivel, faz-se
necessario que se elabore estratégias de acdo que permita a Terra
recuperar-se da usura humana, apoiada por préaticas agricolas e de
conservacdo, sustentaveis, o que é um eufemismo, uma vez que
sustentabilidade quer dizer ndo destruir, e a presenca do homem ja
representa um fator de destruicdo por si sO, porque 0 homem néo
possui um lugar no espaco, ele é um estranho, fragil, que necessita
de meios artificiais para sobreviver em meio a natureza selvagem.
Ou melhor, necessita mostrar-se mais selvagem que a propria
natureza que o subjuga para, assim, subjuga-la e poder manter-se
Vivo.

A vida urbana é mais complexa, ainda, porque com o
aumento da velocidade de vivéncia para uma super velocidade, todos
os bens tornaram-se protétipos de consumo rapido, vindo em
embalagens que ndo se consome, materiais cada vez mais que
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encantam pela personalidade da estética da embalagem, ndo por sua
funcionalidade objetiva. A vida deixou de ser pragmatica e tornou-
se, excessivamente, pratica e com isto, muito mais infestada de
coisas inUteis, que serdo descartadas de forma desordenada, poluindo
0 espaco urbano social, que, ndo satisfeito, transmite o problema
para os leitos dos corregos e riachos, espacos rurais e outras
circunvizinhancas.

Toda esta condigdo peculiar da vida moderna, urbana, faz
surgir outras necessidades mais intangiveis e uma destas, destaca-se
0 despertar para uma consciéncia ambiental, um posicionamento
sobre quem se é e qual o seu papel singular neste mundo imenso, néo
perdendo de vista o local onde habita e de onde extrai 0 seu sustento,
garantias de vida e de vivéncia. No entanto, o Gnico caminho para
que possa ser formada uma consciéncia ética, cidadd em relagéo ao
Meio Ambiente perpassa pelo principio da Educacdo Formal, pela
Pedagogia, que tem como objetivo geral, a formacéo integral do
homem.

Entretanto, mesmo a Pedagogia necessita de um instrumento
especifico para que possa alcangar seus objetivos mais especificos
no trato com o ser humano, que seja educa-lo para preservar o
ambiente natural, quer seja para proteger, da forma como possivel
for, das intempéries provocadas pelo uso (ir)racional das fontes
naturais de elementos. E neste ambiente de investigacdo sobre qual
a melhor ferramenta que atenderia a esta demanda particular que
surge a Educacdo Ambiental, munida de um ideério, de um
curriculo, de uma proposta pedagdgica singular, objetivos a curto,
medio e longo prazos que tém como fim dltimo a melhoria de vida
da populagédo no presente e a garantia de uma existéncia segura no
futuro.

A Educacdo Ambiental, ndo é como alguns fresquinhos de
plantdo querem crer ou fazer crer que ela tem o objetivo de despertar
e/ou criar nos estudantes uma consciéncia critica do mundo. No
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méaximo, quando ela se presta a exercer sua fungdo pedagogica é
criar sentimentos pragmaticos de responsabilidade social, em que o
outro ndo é obrigado a sofrer nenhum tipo de dano por causa de agdes
irresponsaveis provocadas por atitudes insustentaveis de minha
parte. Ha que se ter o cuidado de consumir sabendo que 0 consumo
de cada individuo ajuda a poluir o planeta, porque assim, como todos
0s outros, produz lixo e rejeitos, logo, dar um destino adequado a
este tipo de material seria a primeira tomada de consciéncia em
relacdo ao papel individual responsavel de vida social.

O que se pretende com a Educacdo Ambiental é ampliar as
acOes de tomada de consciéncia com relacdo ao Meio Ambiente, ao
consumo sustentavel, a exploracdo racional dos bens de primeira
necessidade, uso dos solos e das aguas e dos combustiveis fosseis.
Especificamente, com relacdo ao lixo urbano, hd que se pensar
estratégias de enfrentamento do problema, dado que, ao Poder
Publico, cabe a implantacdo da coleta regular, informar ao pablico
sobre os dias em que os coletores passam pelas ruas e avenidas e 0
restante cabe a cada cidaddo tomar ciéncia de que deve fazer seu
papel para que a cidade esteja 0 mais bem zelada possivel, com isto,
preservando os adjacentes diretos e indiretos a ela.

A Educacdo Ambiental estd amparada em documentos
oficiais como a Constituicdo Federal de 1988 e outras leis federais,
estaduais e municipais, que em conjunto tém trabalhado em prol de
um espaco geografico mais habitdvel e condizente com a
necessidade que a crescente populacdo humana terrestre tem
apresentado.

A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental é uma vertente de pensamento que
tinha, ou ainda tem, a inocente concepcao de que educando a geracéo
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de criangas e adolescentes para que se apropriem de uma consciéncia
ambiental estes irdo exercer a pratica social de conservacdo dos
recursos naturais, bem como preservar boas acdes de exploragdo
racional e sustentavel do Meio Ambiente, no futuro.

Assim, j& nos antevemos que esta ideia nasceu condenada ao
mais eminente fracasso, porque ao executar uma agao com a
expectativa de que no futuro, os que hoje estdo aprendendo, nos
bancos escolares a ter uma postura ética frente ao seu ambiente, é
confrontado com a acao daqueles que estao a destruir tudo em nome
do lucro, do dinheiro rapido e facil, do desejo e da ganancia. Logo,
tomando as palavras de Vygotsky (2000) tem quer ser muito miope
para ndo enxergar que o modo de educar para o despertar de uma
consciéncia ecoldgica ndo fundamentada no exemplo é condicdo de
ruina, porque o exemplo ndo é a melhor forma de educacgdo que se
conhece € a Unica.

Os professores fazem discursos acalorados em nome da
preservacdo do Meio Ambiente e quando a crianga chega em casa
assiste aos pais, vizinhos e outros, quando ndo ao seu proprio
professor provocar desmates, a desaterrar areas de encosta, arages
morro abaixo, substituicdo de areas de florestas por culturas e
monoculturas vegetais comerciais, pastagens para criacdo e
exploracdo de gado de leite e corte e tudo isto, em nome do progresso
e do conforto, tdo necessario a sobrevivéncia humana. Esta
hipocrisia leva o estudante a entender o mundo em duas cores, uma
em que se prega o ideal, outra em que se faz o0 que se pode, desde
que tenha licenca, idade e autoridade para tanto.

O que se deve ter em conta € que a Educacdo Ambiental ndo
€ uma disciplina escolar e nem pode ser assim interpretada. Ela ¢ um
principio de vida, que deve ser seguido, dentro de parametros que
possibilitam sua convergéncia em atitudes, voltadas para o respeito
a natureza e aos seus bens, promovendo, com isto, 0 despertar de um
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entendimento sobre como deve ser a atuacdo do homem, com relagdo
aos recursos ambientais naturais.

Capra (2002) € categorico ao afirmar que,

N&o existe nenhum organismo individual que vivaem
isolamento. Os animais dependem da fotossintese das
plantas para ter atendidas as suas necessidades
energéticas; as plantas dependem do diéxido de
carbono produzido pelos animais, bem como do
nitrogénio fixado pelas bactérias em suas raizes; e
todos juntos, vegetais, animais e microrganismos,
regulam toda a biosfera e mantém as condicGes
propicias a preservacdo da vida (CAPRA, 2002, p.
14).

Neste sentido, tem-se que a Educacdo Ambiental deveria ter
como foco o estabelecimento de conexdes entre os fenbmenos que
compdem a natureza externa do ser humano, porque este € 0 maior
algoz do Meio Ambiente, por crer que o0 milagre que a Terra executa
de regenerar todos os seus produtos, por si sO, pudesse atender as
suas ansias ad infinitum. E somente quando se toma ciéncia e
consciéncia da finitude e das limitacbes de qualquer ser vivo,
inclusive da Natureza selvagem é que se pode dizer que o papel da
educacdo esta sendo levado a efeito e com chances reais de se atingir
0s objetivos previamente tragcados.

No entanto, nao se pode falar em Educacdo Ambiental dentro
dos espacos escolares se, a sociedade existe fora destes ndo muda
sua postura de agir e pensar, atuando como se tudo fosse possivel e
permitido, utilizando o velho jargdo: Faca o que eu digo, mas nao
faca o que eu faco! na crenca ingénua de que 0s pequenos acatardo
esta maxima como uma orientacdo valida para suas vidas futuras.
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A Agenda 21 (documento elaborado em 1992, durante a
ECO"92), em seu principio 3 reza que:

o direito ao desenvolvimento deve exercer-se de
forma tal que responda equitativamente as
necessidades de desenvolvimento e [as necessidades]
ambientais das geracdes presentes e futuras (ECO 92,
1992, p. 07).

Entendendo que os processos de formacgéo da natureza sao
muito lentos e sistematicos, em contraste com o0s sistemas de
destruicdo que sdo vorazes, velozes e sem um esquema programatico
e o pior de tudo isto é que sdo consequenciais.

E um terrivel contraste que de toda a producéo de gréos do
mundo, somente 2,5% seja destinada para consumo humano, sendo
todo o restante para consumo animal e destinado a industria, em
geral. A agricultura consome um volume exasperado de agua
potével, esta que ndo volta ao lencol freatico, sendo ainda pior o
desperdicio, por ser aplicadas técnicas arcaicas e sistemas defasados
de irrigacdo, em que se lanca a planta, muito mais do que ela
necessita para sua manutencdo e produgdo méximas, ficando o
restante para provocar lixiviacdo dos materiais férteis, como adubos,
fertilizantes e outros, provocando o carreamento destes para
camadas inferiores do solo, aonde as raizes ndo alcancam, indo ainda
contaminar o lencol freatico com residuos de sais e amoniacos,
endurecendo as camadas superiores do solo, provocando a migragéo
dos micro e macroorganismos essenciais a biota pedologica para
camadas inferiores ou mesmo sua morte por intoxicagao.

Toda esta explanacao ja coloca em evidéncia a ideia de que
a Educacdo Ambiental ndo pode ser pensada e executada como uma
ferramenta isolada de todo um contexto de formacéao pedagdgico, em
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que preparar as criancas para adentrar em um mundo complexo e
selvagem sem saber como atuar nele de forma a obter o maximo de
suas potencialidades, sem abrir mao de todo o aparato evolutivo
técnico-cientifico que foi alcancado pela humanidade inclui ser
detentor de saberes préaticos, capacidade de competéncia formativa
de conhecimentos e aplicacdo dos mesmos, com vistas a obter
retorno, de forma sustentavel. E aqui, ndo esta se a falar de um
eufemismo, porque se trata de uma devolutiva daquilo que se aplica
ao Meio Ambiente, ou seja, um processo de formacéo, de educacéo,
de analise e planejamento antes de atuar sobre o espaco.

O homem necessita conhecer os limites da natureza, estes que
sdo esclarecidos pela pesquisa cientifica e estdo registrados nos anais
das ciéncias da terra, logo, ndo ha por que abusar dos preceitos e
destruir o que pode ser usufruido em harmonia com o0s outros seres,
em especial com a natureza. Tudo se trata de uma forma de
interpretar a conduta e a busca por satisfacdo. Na concepcao de
Jaspers (1991) todo conhecimento nasce a partir do processo de
interpretacdo, logo, a Educacdo Ambiental tem com precedente, a
obrigacéo de ensinar aos homens e estudantes de todos os niveis a
serem capazes de interpretar os sinais da natureza sobre o que se vai
e 0 que se pensa sobre as possibilidades e as potencialidades de
exploracdo racional dos recursos naturais disponiveis, Uteis e
necessarios ao bem-estar humano.

Trata-se, com isto, de uma tomada de consciéncia sobre o
devir de toda a geragdo atual, planejando uma estrutura de vida para
as geracoes vindouras, em que estas possam gozar do mesmo
principio de seguridade que um dia alguma cultura civilizada possa
ter gozado, o que é complexo dizer, porque os fenbmenos naturais
existem desde que 0 mundo é entendido como mundo e que se tém
registros historicos, o que ndo pode justificar a atual geracdo de
destrui-lo, sob os dizeres de que cataclismas sempre existiram e que
ndo adianta nada preservar algo que sera jogado para o0 espago um
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dia, mais cedo ou mais tarde. Assim que, busca-se com a formagéo
ética, fundamentada em uma Educagdo Ambiental, fazer
compreender que o ser humano néo € dono do planeta, ele nada mais
que administra um ambiente que estara aqui apés sua partida.

A Agenda 21, em seu principio 4 reza que:

a fim de alcangar o desenvolvimento sustentavel, a
protecdo do meio ambiente deverd constituir parte
integrante do processo de desenvolvimento e nédo
poderd considerar-se de forma isolada (ECO 92,
1992, p. 07).

Logo, pode-se entender desta fala que a escola se debrucar
sO, na elaboracdo de uma agenda educativa, elucidativa para as
criancas vai ter muito ou um resultado nulo no quesito de garantir
um futuro digno para as geragoes vindouras.

Entende-se que a protecdo e a manutencdo do Meio
Ambiente devem constituir um problema de responsabilidade social,
em que todos tornam-se responsaveis diretos e indiretos pela
garantia de melhores condigdes de vida para todos. Assim entendida,
tem-se uma proposta de formagao de uma consciéncia cidada e tudo
0 que for elaborado estara na esteira de propiciacdo de um novo rumo
para a vida humana no planeta, com tendéncias a menos
desequilibrios ambientais.

Na altura do desenvolvimento organizacional e civilizatério,
em que as necessidades de consumo extrapolam as capacidades de
reposicdo naturais dos meios de sobrevivéncia, hd que se buscar
alternativas para 0 uso destes e ainda outras fontes que possam ser
exploradas ad infinitum, sem que isto cause danos a estrutura global.
Neste campo, pode-se citar como exemplo as fontes alternativas de
energia, como a solar e a eolica, as fontes de biodiesel, que para além
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de utilizarem as matérias-primas naturais, ja se avancam na extracao
do produto de residuos vegetais, como o bagaco da cana-de-agucar,
subproduto do etanol e das fibras de madeira, subproduto das
inddstrias moveleiras e da industria de celulose.

O que se busca ndo é uma solucdo imediatista e radical para
0 problema; visa é encontrar solucdes [realmente] sustentaveis e que
possam possibilitar e potencializar novas conquistas sociais e de
valor agregado aos envolvidos no processo. De outra forma, sob a
desculpa de deixar um planeta vivo e produtivo as geraces futuras,
deixemos para este uma geracéo de idiotas que ndo saberdo encontrar
solucdes cientificas e de alto valor para os problemas que,
inevitavelmente venham a enfrentar em dias futuros. E a isto que se
agrega o termo educacdo ambiental, endireitar o que é torto em
termos de protecdo ao futuro, a0 mesmo tempo em que adquire e
agrega as vertentes, mais conhecimentos técnicos, cientificos e de
uso racional dos bens naturais.

Aquilo que se deve ter em mente € o fato de que:

em Educacdo Ambiental a ideia fundamental € de que
tudo é valido, desde que se deseje resguardar o meio
ambiente, porque, se este for ignorado, ndo se
percebe, compreende e se sente parte da comunidade,
muito menos do planeta em que se esta vivendo
(MANEIA; CUZZUOL; KROHLING, 2013, p.
2717-2718).

Podendo chegar a compreensao de que, quando se busca e se
encontra ou desenvolve modos de exploragdo que agridam menos ou
que ndo agridam em nada, isto representa avancgos quanto ao futuro
que se deseja para as geracOes seguintes. N&o é expulsando o homem
deste espaco natural que se vai conseguir aproximar-se o homeme a
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natureza e alcancar seu empenho neste empreendimento téo
necessario neste exato momento politico de nossa historia humana.

Educar presume muito mais que preparar uma geracao (mais
nova) por outra (mais antiga) tendo como preceitos 0S
conhecimentos e experiéncias adquiridas; é elevar a sua
potencialidade de adquirir, descobrir e criar caminhos para solucGes
equanimes e viaveis, tanto no presente quanto no futuro. Trata-se,
portanto, de pensar estrategicamente, de maneira motivada.

Busca-se pautar na transparéncia de que:

Existe uma relacdo linear e unidirecional da teoria a
pratica. Esta concepcdo ingénua e mecanicista,
considera em simultaneo que a pratica é uma mera e
direta aplicacdo objetiva da teoria e que a pratica
adequada se garante mediante a aprendizagem
declarativa das teorias pertinentes. Além disso, como
as teorias ndo tém, para o estudante-aprendiz, na
maioria dos casos, a significagdo auténtica que podem
ter para o pesquisador, cientista ou especialista, a
aprendizagem tedrica, declarativa, converte-se,
geralmente, em uma mera reproducdo verbal de
aquisicGes com base no uso da meméria, sem sentido,
sem valor de uso, que o aprendiz troca por notas,
qualificacdes ou acreditagdes, mas que em raras
ocasides iluminam ou orientam a pratica (GONI,
2017, p. 37).

No caso especifico da Educacdo Ambiental, as regras de
ensino e de aprendizagem devem ser muito dirigidas a formar um
tipo especial de consciéncia, em que possa seguir parametros
adequados a atender as exigéncias da sociedade do Século XXl e a
este tempo especifico.

Neste mesmo sentido, Jacobi (2005) relata que:
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A educacgdo deve se orientar de forma decisiva para
formar as geracfes atuais ndo somente para aceitar a
incerteza e o futuro, mas para gerar um pensamento
complexo e aberto as indeterminag@es, as mudancas,
a diversidade, a possibilidade de construir e
reconstruir, num processo continuo de novas leituras
e interpretacGes, configurando novas possibilidades
de agdo (JACOBI, 2005, p. 29).

Depreende-se, a partir do exposto pelo autor que a educacgao
e em especial a educagdo ambiental, tem a missdo de preparar 0s
educandos para atuarem em um mundo altamente complexo e que se
modifica de acordo com situages as mais diversas, ao longo dos
momentos historicos-politicos. Para ensinar neste espaco, cabe ao
professor ser 0 mais bem preparado possivel e ao estudante estar o
mais atento que se possa desafia-lo. Cabe estar preparado para
adaptar-se a um novo tipo de exigéncia social que conflita com o tipo
de exploracdo que se pensa para o planeta, logo, deve-se buscar
alternativas, que sejam viaveis, em ambos os aspectos, econdmicos
e sociais.

UM NOVO CONCEITO DE RESPONSABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL

O Século XXI trouxe inUmeros desafios ao ser humano e
dentre estes estd a questdo de preservar o Meio Ambiente e ao
mesmo tempo atender as demandas por evolugdes dos processos de
vida e sobrevivéncia da espécie, bem como as ansias de bem-estar e
desejos de consumo por produtos cada vez melhores.

N&o adianta crer que a humanidade va abrir mao de seu
conforto em nome do meio ambiente que isto é tdo somente uma
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falacia, um eufemismo sem precedentes. Assim que, ha que,
primeiro compreender que se vive, na atualidade no que Ulrich Beck
chamou de sociedade de risco (BECK, 2013) e sua principal
caracteristica é que afeta a todos igualmente, independentemente da
classe social, religido ou orientagdo politica. Para este autor, a
sociedade moderna tornou-se cada vez mais dependente de
tecnologia e da alta carga de producdo industrial, mas com isso
passou a sofrer riscos, em especial as ameacas ambientais e sem uma
perspectiva de que possa melhorar, porque 0 que mais tem-se
fomentado é que os outros sdo os culpados, portanto, eles devem
parar de provocar os ataques ao meio ambiente, sob pena de que
todos venham a perecer.

Ocorre que, em um sistema onde se busque equilibrar as
potencialidades de solucdo, a saida é que cada qual assuma sua
parcela de responsabilidade na producgéo e continuacéo do problema,
pois a acdo isolada de um unico individuo junto com a acéo isolada
de outro individuo e assim se soma uma multidao de a¢des que todos
julgam ser isoladas, terminam por transformar-se em uma catastrofe
e dai por diante em verdadeiras hecatombes. Para tanto, a solucéo se
mostra por meio de que cada qual se assume como sujeito
responsavel pelo planeta e entenda que ninguém esta so e que a acao
individual repercute sobre todo o conjunto, dado que sobre a
natureza o homem ndo detém o menor controle, logo, o que pode
fazer é cuidar para que ela siga seu curso e realize seu ciclo
determinado desde sempre, podendo, no maximo, conhecer estes
intervalos e programar-se, a fim de ndo ser capturado nestas
estacoes.

Com esta ideia, ndo se propOe tdo somente permitir que as
geragdes futuras possam receber de seus genitores e progenitores,
um mundo melhor, saudavel, mais equilibrado, pressupde entregar a
este mundo idealizado do futuro, homens e mulheres melhores e
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mais bem preparados para a ardua missdo de gerir e preservar as suas
riquezas naturais, principio tdo bem defendido por Immanuel Kant.

METODOLOGIA

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos neste
projeto, buscar-se-4 realizar uma pesquisa de carater factual
bibliografico, fundamentada na leitura de autores clssicos sobre o
tema da educacdo ambiental.

Esta investigacdo elegeu o materialismo dialético, como seu
método de pesquisa direcional, considera - se que ele é o que melhor
se apresenta como capaz para analisar e discutir as causas internas e
externas do objeto. A escolha por este método, da-se, pelo fato de
que se esta a referir a Educacdo Ambiental que, historicamente,
sobrexiste toda uma construcdo vinculada ao acesso ao ensino, a
cultura em si, em seu sentido mais amplo, expectativas de vida, visdo
de futuro.

Utilizou-se, ainda, o método analitico-sintético-sintético-
analitico, que se trata de uma revisdo sistematica profunda, que parte
do global para o particular/singular e destes de volta ao global, por
ser este método o que melhor propicia condi¢es de conhecer em
maior profundidade, os procedimentos e os trabalhos ja levados a
efeitos e as obras ja publicadas que tratam do assunto.

Abbagnano (2007) esclarece que “chama-se analitico o
método pelo qual as verdades sdo dispostas na ordem em que foram
encontradas ou ao menos em que poderiam ser encontradas. Chama-
se sintético o método pelo qual as verdades sédo dispostas de tal modo
que cada uma possa ser mais facilmente entendida e demonstrada a
partir da outra” (WOLFF, s.d. apud ABBAGNANO, 2007, p. 51).
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Aqui, faz-se esclarecer que se busca uma construgéo
intelectual de investigagdo em que se toma o todo pelas partes e
destas para o todo, na tentativa de elaboracdo de um processo de
interpretacdo e em seguida, a sintetizacdo do que tenha sido
alcancado pela pesquisa bibliografica e empirica.

Abbagnano (2007), ainda persiste em sua argumentacao
afirmando que:

A ordem didatica pode ser sintética, isto &,
compositiva, ou analitica, isto é, resolutiva. A ordem
sintética vai dos principios ao principiado, dos
constituintes ao constituido, das partes ao todo, do
simples ao composto e é empregada pelo ldgico, pelo
gramético, pelo arquiteto e também pelo fisico,
quando passa das plantas aos animais ou dos seres
menos perfeitos aos mais perfeitos. A ordem analitica
procede por via oposta e é propria do fisico e do ético,
na medida em que este Ultimo passa, por exemplo, da
consideracdo do fim a consideracdo da acdo honesta
(JUNGIUS apud ABBAGNANO, 2007, p. 52).

O procedimento metodolégico utilizado neste trabalho foi
uma pesquisa bibliografica. Segundo Vergara (2011), pesquisa
bibliogréafica € o estudo com base em material publicado em livros,
revistas, jornais, redes eletrénicas, contetido acessivel ao publico em
geral.

Optou-se por este método de investigacdo por ser, quando
bem aplicado e dirigido, uma forma segura de encontrar respostas
para os problemas levantados quando da elaboracdo do projeto de
pesquisa. Para Fonseca (2002),
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagBes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Este trabalho, em particular, buscou analisar as referéncias
apresentadas por autores classicos que se debrugam no estudo do
tema especifico e a partir da leitura e analise destes, elaborou-se as
interpretaces e as sinteses necessarias, apontando uma problematica
consistente e possiveis solucdes, a partir do entendimento conceitual
de Educacdo Ambiental.

A pesquisa bibliogréfica, quando bem elaborada, demonstra
profundidade e clareza cientifica, contribuindo para a formagéo de
critérios técnicos, considerando que este tipo de investigacdo
representa a fundamentacéo de todo e qualquer trabalho de pesquisa,
quando se pretende saber quem, quando, onde ja foram realizadas
outras pesquisas nesta mesma linha de pensamento, elegendo o
mesmo problema como alvo de intervencdo e quais foram os
resultados obtidos. Da mesma forma, procura-se na literatura
classica vernacula e em outras linguas, o que autores, pesquisadores
e técnicos tém produzido, em torno do tema elencado para estudos
sistematicos.

Esta pesquisa foi realizada consultando livros técnicos sobre
0 assunto, em artigos cientificos de autores renomados e, em sitios
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eletronicos confiaveis e em textos de autores classicos que possuem
trabalhos neste campo literario especifico, destacadamente, que
debrucam sobre o tema aqui apresentado.

Quanto ao tipo, esta pesquisa classifica-se como
bibliografica basica, em que ndo se realizou revisdo sistematica de
estudos, apenas consultas a autores e periodicos que se debrugam no
estudo de temas pertinentes ao tema de estudo deste trabalho. Quanto
a técnica, trata-se de pesquisa bibliogréfica, com consulta temética.
A unidade de anélise utilizada foi a de analise do discurso, em que
se submete os textos dos autores citados a uma profunda analise das
partes deste até encontrar os pontos de convergéncia e divergéncia
com o que se pretende avaliar. Apos todo este procedimento inicial,
procedeu-se ao fichamento dos autores, recortando as falas que
melhor atendiam aos preceitos de respostas do trabalho, até se atingir
0 nivel de discussdo académica, respondendo aos objetivos
propostos no projeto de investigacgéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo Ambiental € um conceito que vem na esteira da
formacdo integral do homem e com isto, ela trouxe novos preceitos
e inovagdes, novas interpretacdes, surgindo novas racionalizacoes e
quando se fala em educacdo, pensa-se no aspecto pedagogico e
didatico, o que presume a elaboracdo de toda uma agenda curricular
e de conteudos sistematicos, a fim de atender a objetivos
previamente definidos.

Autores como Ulrich Beck e Fritjof Capra vao discutir
exaustivamente e apresentar dados irrefutaveis de que o Planeta e
todo 0 Meio Ambiente ja ndo suportam o ritmo que se tem dado ao
sistema de desenvolvimento, completamente desordenado. E, 0 mais
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interessante é que estes mecanismos que muitos tém apelidado de
evolugdo, ndo tem diminuido o trabalho no campo, nem
proporcionado aumento expressivo na produtividade das culturas,
alias, até pelo contrério, sdo os manejos ordenados que buscam
preservar a fauna e a flora pedoldgica as que realmente tem
demonstrado resultados eficientes na producdo e na reducdo de
custos.

Mas, ndo se limita ao campo, porque a Educacdo Ambiental
traz um conceito antes ndo pensado que é o de responsabilidade
social, logo, ndo esta-se a falar de um grupo isolado, mas de toda
uma comunidade envolvida com a possibilidade ou ndo de
sobrevivéncia humana na Terra e 0 que se esta sujeitado a deixar
como legado para as geragdes futuras, ndo somente em termos de
Meio Ambiente, mas em termos de humanidade, assumindo aqui um
preceito de dever fundamentado em Immanuel Kant (1803 [2001])
que afirma, que tem-se preocupado muito em deixar um mundo
melhor para as geragdes futuras, mas ninguém tem demonstrado
preocupacao em deixar homens melhores para gerir todo o futuro.

A Educacdo Ambiental é uma necessidade para uma
sociedade que se cré poder avancar sobre a Natureza, explorando e
espoliando-a, sem nenhuma medida e, pior, sem a devida
compreensdo de gque esta a se tratar de um organismo vivo e que € 0
grande responsavel pela sobrevivéncia de todos. Nisto, o termo
Educacdo Ambiental assume uma dimensdo gnosiolégica de tal
magnitude que, passa a representar a elaboragdo de uma disciplina
sobre como tratar o0 Meio Ambiente e todos os elementos que o
compdem como sistema e ndo mais como meio, através do qual se
pode satisfazer a ganancia e a vaidade humanas.

Os recursos naturais sdo finitos e, isto € um eufemismo,
porgue o que ocorre de fato é que sdo renovaveis, em sua grande
maioria e se alguns destes vém dando mostras de finitude, isto é parte
de um processo que somente a natureza sabe explicar o motivo e o
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que se interpreta como sendo a exploracdo irracional do individuo
humano, a grande causa matriz disto, existe um quociente de
verdade, mas o problema estd na capacidade de renovacdo que €
lenta quando comparado com a velocidade com que se deseja e ndo
necessariamente com o montante que se deseja.

Agrega-se a isto, a questdo da falta de técnica adequada na
exploracdo de bens naturais, em que se utiliza 0s recursos naturais
para produgéo de alimentos e outros bens materiais, porque se 0s tém
a disposicdo para uso e ndo se preocupa em investigar formas e
mecanismos que proporcionassem resultados efetivos e eficientes,
sendo, eficazes, portanto, sustentaveis.

E neste principio que se firma a proposta de Educacéo
Ambiental (EA), uma praxis pedagogica que proporcione
conhecimentos sobre a Natureza, 0 Meio Ambiente e todo o cosmo
que os compdem e, principalmente, sobre aquele que deles faz uso,
para todos os fins. Engana-se, profundamente quem pensa que
abordar a EA est4 fazendo referéncia a proporcionar 0 maximo de
conhecimento sobre plantas e animais, espécies em extin¢édo e outras
situacdes que extrapolam o interesse comum. O objetivo, com esta
disciplina socioldgica e pedagogica, deve ser o de esclarecer ao
individuo humano que, o seu lugar no espacgo-tempo € determinado
pela condicdo harménica de equilibrio que consiga criar entre sua
existéncia e a dos outros membros que coabitam o mesmo
Ecossistema.

Com isto, chega-se ao entendimento de que a Educacdo
Ambiental represente esta resposta ao apelo do pensador aleméo
Immanuel Kant (1724-1804) e com ele, tem-se a oportunidade de
auferir a todos expectativas de vida melhores a todos, desde a
geracdo que hoje esté a gerir os processos no Planeta, como aquelas
que as sucederdo e assim, tem-se a oportunidade de compreender que
educar significa disciplinar, endireitar o que é torto; no caso, corrigir
um tipo de acdo que esté se tornando nefasta e condenando a toda a

2135



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

humanidade a uma situa¢do contingencial, semelhante aquela que
muitos povos da Antiguidade enfrentaram e, ou sucumbiram ou
aprenderam a respeitar 0s preceitos da Natureza, para evitar
desastres maiores.

Cada vez mais, na tentativa de tornar a vida humana mais
amena, mais saudavel, paradoxalmente, mais lixo se produz e, assim,
mais se degrada o Meio Ambiente. A vida vai se tornando mais
complexa e indecifravel a medida que o ser humano se julga mais
sébio e mais simplificado o seu modo de usufruir da existéncia e de
seus bens e neste processo, quem tem pagado o pre¢o mais alto é o
ambiente onde se vive e por extensdo, onde os outros vivem, dado
que aquele que habita a parte mais alta é responsavel diretamente
pela preservacdo dos bens naturais e demais recursos, mantendo-0s
saudaveis, porque ao contaminar suas fontes e reservas, condena
aqueles que vivem abaixo, a envenenar-se a fortiori. Portanto, tem-
se ai que, a Educacdo Ambiental engloba uma questdo de
responsabilidade social direta.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ressaltado pelos autores citados acima e discutido no
texto, a Educacdo Ambiental surge com a responsabilidade de
preparar 0 ser humano para uma percepc¢ado didatico-pedagdgica de
que os bens naturais sdo produzidos pela natureza em um ritmo
ocasional que ndo cabe decisdo e desejo humano, cabendo ao
homem, a devida compreensdo dos processos de criacdo e
desenvolvimento naturais, entendendo que, somente se é possivel
compreender algo a partir do instante em que se conhece as nuances
que compdem este mesmo objeto.
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A educacdo ambiental deixou de ser um mero aderego nas
escolas para tornar-se uma potencialidade de formacao e construgédo
de personalidades ativas na luta pela preservacdo dos recursos
naturais do planeta Terra. Para tanto, ndo basta a criacdo e a
implantacdo de curriculos e propostas didaticas; ha que transformar
a acdo técnica em acao efetiva, em que a sociedade se veja como
parte do problema que agora se tem posto a frente do momento
politico no qual se vive, o que Beck chamou de sociedade de risco,
aonde tudo o que foi construido sobre uma forma de exploragéo
irracional, na linha de desenvolvimento econémico, precisa ser
revista e encontrado formas sustentaveis para que se possa continuar
a gozar do conforto, sem, literalmente, destruir a natureza.

Este tem se mostrado o grande desafio para a sociedade atual,
que deve passar da sociedade do medo para a sociedade da
solidariedade intelectual, em que se busca consolidar uma forma
singular de responsabilidade socioambiental, em que cada individuo
e toda a populacdo envolvem-se para evitar os desastres, por meio
de acOes individuais simples, no entanto, que somadas as dos outros
resultam em acdes de grande impacto positivo, para todos,
especialmente, para 0 Meio Ambiente, evitando as grandes tragédias
e as grandes hecatombes.

A natureza tem se mostrado hostil ao homem, exatamente
porque, ao ndo conhecé-la e as suas singularidades e
particularidades, tenta vencé-la pela for¢a bruta, tentando mostrar-se
mais capaz em uma luta desigual, agindo com violéncia, ao invés de
atuar com principios de compreensdo e, a partir destes, elaborar
técnicas que o permita aproximar-se de uma vivéncia equilibrada e
harménica.

Quando Beck traz o pensamento de sociedade de risco, esta
indo muito além de referir-se a sociedade humana como tal, mas,
esta se dirigindo a um contrato social que ndo € cumprido por uma
das partes, principalmente, por causa de sua ignorancia, o que o torna
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brutal e violento. No entanto, quando se tem um mecanismo que
mostra os parametros de ligacOes diretas e indiretas e 0 que é
possivel atingir a partir de um entendimento sobre o objeto que se
estuda e analisa, esta condigdo permite que se aproxime de uma
cultura sustentavel e por este termo, entenda-se que ndo é a auséncia
de qualquer tipo de destruicdo; é aquela que se faz proxima do ideal
e sempre em busca deste.

E neste cenario que a educacio ambiental e professores bem-
preparados devem unir esforgos, no sentido de fazerem valer a
maxima kantiana de deixar homens valorosos, capazes de zelar com
eficacia dos recursos naturais, deixados em sua perfeita condigéo de
uso pela geracdo que os precede no tempo e no espaco.
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O ESPACO NAO-FORMAL COMO
INSTRUMENTO PARA A ABORDAGEM DA
EDUCACAO AMBIENTAL: UMA REFLEXAO

Marcos Antdnio Ferreira
Luis Gomes de Moura Neto

E notorio que,

[...] a aprendizagem formal tem dominado o
pensamento politico, modelando as formas como sao
ministradas a Educaco e a formacéo e influenciando
percepcdes dos individuos do que é importante em
termos de aprendizagem (UNIAO EUROPEIA, 2000,

p.9).

E nesse ensejo fica claro um descuido e a falta da valorizagao
dos diferentes estudos e setores que abordam a educacao nao-formal,
area que vem crescendo com o passar das Ultimas décadas
(MARQUES, FREITAS, 2017) diante a evidéncia de uma parte
substancial da aprendizagem dos individuos fora do sistema escolar
tradicional (FALK, 2000).

O termo “espago ndo-formal” tem sido utilizado atualmente
por pesquisadores do ensino e da educacgéo e diversos professores
das mais diferentes areas de conhecimento e por profissionais que
trabalham com a divulgacéo cientifica para poder descrever locais
onde se € possivel aprender, desenvolver atividades educativas sem
ser 0 ambiente dentro da escola (JACOBUCCI, 2008).
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Para compreendermos corretamente o termo “espa¢o nao-
formal” ou “espago ndo-formal de educacdo” ¢ importante
entendermos e conceituar o que é o espacgo formal de educacéo, que
é 0 espacgo escolar, é a escola, com todas as suas dependéncias:
refeitdrio, cantina, biblioteca, quadra de esportes, laboratdrios e salas
de aula. Sdo todos os ambientes que sdo abordados pela Lei 9394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. E, apesar dessa
definicéo, a espaco da escola ndo delimita a fundamentagéo teorica
ou a metodologia para determinar o tipo correto de ensino. O espago
formal sé retrata um local onde a educacdo esta sendo realizada e
formalizada, conforme a lei.

Ja que o espaco escolar é o espaco formal da educacdo, entdo
é possivel defender que o espaco ndo formal é qualquer outro que
ndo seja a escola e que possa ocorrer uma agdo educativa. Por
exemplo, locais como centros de ciéncias, museus, parques
ecologicos, jardins botanicos, aquarios entre muitas outras
instituicbes podem ser locais para essas acgdes. Assim como
ambientes naturais e urbanos, como uma casa, a rua, uma praga, um
terreno, praia, lagoa, rio e dentro muitos outros locais.

E a realizacdo do ensino em espacos ndo-formais podem
chamar a atencdo para que o0s estudantes vejam questdes tdo
discutidas e que ao mesmo tempo pareca distante, como falar sobre
a pesca, a seca, sobre a degradacdo de rios, sobre a educacdo
ambiental.

A ideia de uma auténtica educagdo ambiental tem lugar no
ambito da educacdo profissional, uma vez que esta deve preocupar-
se na formagé&o integral da pessoa. Essa educacdo ambiental, como
afirma Paula e Henrique (2016), deve confrontar a ideia corrente nos
espacos midiaticos que divorcia problemas ambientais de outros
elementos nocivos do capitalismo.
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N&o h& como negar a ampliacdo do conhecimento acerca dos
agravos ambientais nas ultimas décadas do século XX e no inicio do
século XXI. A midia, com sua capacidade manipuladora, noticia
fatos alarmantes, sobretudo com carater sensacionalista, vende a
defesa pela sustentabilidade. No entanto, ndo € possivel pensar o
modo de producdo, como ele se estrutura hoje, sem agresséo ao meio
ambiente. O regime de producdo atual do capitalismo tem como
caracteristicas intrinsecas e necessarias, para efetivar o giro na
producéo e elevar os lucros, a obsolescéncia programada; a mais
valia; os incrementos tecnoldgicos na producgdo; a empresa enxuta; a
producéo por demanda; a diversificacdo de modelos; a terceirizagao
de servigos; a flexibilizagdo nos contratos de trabalho; entre outras.

A educacéo oferecida nos espagos de educacdo nao-formais,
notadamente e em destaque em ambientes de educacao profissional,
precisa se voltar também para questdes ambientais, de modo a ndo
correr o risco de olvidar dimensédo importante da existéncia humana
(FRANCA, RODRIGUES, 2018). A reflexédo, porém, ndo pode ser
superficial: necessita adentrar na origem dos problemas que afetam
0 meio ambiente e 0 mundo do trabalho, muitos deles relacionados
ao modo de pensar educacdo e desenvolvimento econdmico no
ideario capitalista.

Vale destacar a possibilidade de, sem afastamento da sala de
aula formal, difundir conhecimentos que permitam ao estudante
relacionar a precarizacdo da vida e do trabalho as situacfes de
degradacdo ambiental e a supremacia do mercado e de sua légica.
Porém, cercar os estudantes desses temas, por ocasido de uma aula
de campo ¢é iniciativa que permite potencializar o processo de ensino
aprendizagem.

N&o se discute que esse tipo de aula estreita o contato do
aluno com a realidade, possibilitando-lhe melhor percepcdo dos
temas discutidos, podendo trazer, por consequéncia, maior
engajamento, certo protagonismo nas iniciativas modificadoras da
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sociedade. E o que afirma Freire (2005), ao propor que 0 homem n&o
participa ativamente na historia, da transformacdo do mundo ao seu
derredor, se ndo toma consciéncia da realidade e de sua propria
capacidade para transformé-la.

E verdade que, como toda ferramenta educacional, a
realizacdo de uma aula de campo ndo pode se constituir elemento
alheio ao processo de ensino — aprendizagem como um todo. N&o se
trata, bom que se diga, de uma pausa no percurso pedagdgico, mas
de elemento articulado a tantos outros, inserido no grande objetivo,
que deve nortear todos os educadores, de colaborar com a formacéo
integral dos alunos (CORREA FILHO, 2015).

Por outro lado, também ndo é admissivel que a realizacao de
atividade extraclasse tdo rica em potencialidades se dé distante da
preparacdo e do planejamento exigidos a toda iniciativa de carater
pedagdgico, sob pena de transformar a visita ao campo em mero
passeio, valido enquanto componente ludico, mas de menor
relevancia para apropriacédo, por parte do aluno, de um determinado
contetdo (JACOBUCCI, 2008).

Sendo assim, o presente estudo teve por objetivo
apresentar uma contribuicdo e revisdo sistematica da literatura
cientifica sobre as contribuicdes da utilizacdo da aula de campo no
contexto da educacdo ambiental.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa utilizou-se da metodologia de analise de
documentos e da analise de contetdo, por ser do tipo revisdo de
literatura, que conforme Krippendorf (1980), a analise de conteudo
é um procedimento que utiliza para fazer inferéncias replicaveis e
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validas a partir de textos, ou de materiais com significado para a
pesquisa.

Bardin (2004) ainda apresenta a analise de conteido como
um conjunto de técnicas das comunicagdes que visa obter, por meio
de procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens, indicadores, que podem ser quantitativos ou ndo, que
vao permitir a inferéncia de conhecimentos relativos as condic¢des de
producéo/recepcao das mensagens.

Dessa forma, as andlises e texto apresentados aqui, foram
organizados em categorias, agrupado em elementos de significado
no texto em categorias, construindo assim uma sistematica de
evolugéo no tema abordado.

HUMANIDADE, TRABALHO E RECURSOS NATURAIS

Em periodos da chamada pré-histéria, a humanidade
condicionava totalmente seu modo de vida a configuragdo dos
espacos naturais. A pouca capacidade de transformar o habitat
tornava o nomadismo absolutamente necessario para sobrevivéncia
dos clds. O avancar dos séculos trouxe para nossos ancestrais o
desenvolvimento de técnicas de manejo dos recursos disponiveis,
fazendo despontar, por consequéncia, o sedentarismo.

Ocorre que os processos de intensificagdo do uso de novas
tecnologias e de novas formas de organizacao da produgéo trazem,
por um lado, a possibilidade de um trabalho revalorizado, mais
qualificado, mas redundam, por outro lado, na falta de emprego para
muitos, em um cendrio de exclusdo de trabalhadores e trabalhadoras
(ANTUNES, 1997).
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Boff (1996) destaca que desde doze mil anos antes de Cristo,
todas as sociedades histéricas consumiram de forma sistematica e
crescente as energias naturais. E acrescenta que:

a sociedade moderna esta estruturada ao redor do eixo
da economia, entendida como arte e técnica da
producdo ilimitada de riqueza mediante a exploragéo
dos ‘recursos’ da natureza e da invencao tecnologica
da espécie humana (BOFF, 1996, p. 109).

A relagdo entre humanidade, economia e natureza foi
observada por pensadores de diferentes matizes ao longo da histéria.
Também o olhar marxista alcangou o complexo entrelagamento.
Andrioli (2008) afirma que Karl Marx contribuiu decisivamente para
0 progresso do debate, apontando e discutindo o problema da
destruicdo ambiental bem antes da existéncia dos movimentos
ambientalistas modernos. O autor faz coro a fala do pensador
alemao, quando este afirma que o modo de producéo capitalista é
orientado, prioritariamente, para maximizacao de lucros, bem como
para crescente exploracdo, alienagdo e expropriacdo da forga de
trabalho, por um lado, e, noutra face, para a degradacao da base de
producdo econdmica, da fonte da riqueza, do patrimoénio natural
existente.

Na visdo de Marx, a natureza ndo se revela como fonte
ilimitada de matérias-primas e nem como recurso gratuito. Os seres
humanos e 0s espacos naturais estariam em relagéo de reciprocidade,
conforme descrigdo nos Manuscritos econémico-filosoficos de
1844, citada pelo mesmo Andrioli (2008 apud MARX, 2004, p. 84).

O ser humano vive da natureza significa que a natureza é seu
corpo, com o qual ele precisa estar em processo continuo para ndo
morrer. Que a vida fisica e espiritual do ser humano esta associada a
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natureza ndo tem outro sentido do que afirmar que a natureza esta
associada a si mesma, pois o0 ser humano é parte da natureza.

Engels (1976) ndo destoou do pensamento do autor ao
relacionar a humanidade ao trabalho e aos elementos naturais:

E assim nds somos lembrados a cada passo que, de
forma alguma, dominamos a natureza como um
conquistador domina um povo estrangeiro, como
alguém que se encontra fora da natureza. Noés
dependemos dela com carne, sangue e cérebro,
estamos situados dentro dela e toda nossa dominagéo
sobre ela, com a vantagem diante de todas outras
criaturas, consiste em podermos conhecer suas leis e
usé-las de forma adequada (ENGELS, 1976, p. 453).

Santos (1996), por sua vez, aponta que, além da contradicao
capital-trabalho, exaustivamente desvelada pelo ideario marxista,
outra incongruéncia do capitalismo consiste em sua tendéncia para
destruir as préprias condi¢fes da producdo. O autor considera que o
capital tende a apropriar-se, de modo autodestrutivo, tanto da forca
de trabalho, como do espaco, da natureza e do meio ambiente, o que,
singelamente, redundaria no fim da natureza e do homem ao mesmo
tempo.

Deluiz e Novick (2004), evocando Marx, acrescentam que a
divisdo social e técnica do trabalho na sociedade capitalista geram
alienacdo do homem em relacdo ao seu trabalho e a natureza,
desumanizando-o. Necessaria, portanto, seria a superacdo desse
modo de producéo:

Entretanto, esse desenvolvimento omnilateral sé
seria possivel se a totalidade das forgas produtivas
fosse dominada pela totalidade dos individuos

229



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

livremente associados, 0 que somente ocorreria com
a superacdo da propriedade privada e do trabalho
alienado. A andlise dos pressupostos que norteiam
esta concepcdo de desenvolvimento sustentavel
permite-nos compreender a necessidade da critica ao
modelo de desenvolvimento capitalista e o papel dos
sujeitos politicos na construgcdo de alternativas
societarias democraticas que superem a desigualdade
social e a degradagdo das prdprias bases materiais do
modo de produgdo (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p.
22).

E de grande aceitacdo a ideia de que o despontar e o
desenvolvimento do modo de producdo capitalista transformaram
homem e ecossistema em meras engrenagens da constituicdo e da
potencializacdo do lucro. Para alguns, um e outro sdo inimigos até.
A exploracdo a exaustdo do meio ambiente, como tantos outros
elementos basilares da l6gica que eleva sobremaneira a supremacia
do mercado, acabou se voltando contra as préprias massas
trabalhadoras, que assistiram (e assistem) ao desaparecimento de
algumas profissdes, a0 mesmo tempo em que 0S espagos naturais séo
degradados.

Das falas de tantos autores depreende-se a forte relacdo
existente entre o ecossistema, o trabalho e a existéncia humana.
Assim é que aquilo que compromete o trabalho e 0 meio ambiente
termina por impactar a vida de homens e mulheres como um todo,
chegando mesmo a ameaca-la. Dai emerge a necessidade de
qualificar o necessario didlogo entre todos esses elementos, sob a
mediacéo da educacao.

EDUCAR PARA EMANCIPAR

O processo de apropriacdo do conhecimento por parte dos
sujeitos ndo se constitui elemento isolado, desarticulado de outras

230



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

realidades. E inconcebivel dissociar tendéncias pedagdgicas e
praticas educativas das diversas correntes filoséficas nascidas na
historia da humanidade. Os defensores desta ou daquela tendéncia,
bem como os especialistas que forjam uma ou outra préatica, partem
invariavelmente de uma base tedrica e filosofica para elaborar suas
proposituras para o campo educacional.

Luckesi (1994) afirma categoricamente que:

a Pedagogia se delineia a partir de uma posicéo
filoséfica definida”. Em sua obra intitulada Filosofia
da Educacdo ele explica a relacdo existente entre
Pedagogia e Filosofia, aproveitando para identificar
tendéncias filosoficas responsaveis por interpretar (e
por inspirar) compreensdes acerca da educacdo na
sociedade (LUCKESI, 1994, p. 55).

Ferreira (2003), tentando encerrar um conceito que nao abre
dissonéancia, compreende por tendéncia toda e qualquer orientacdo
de cunho filoséfico e pedagdgico que determina padrbes e acGes
educativas, ainda ndo estejam presentes o0s elementos de reflexdo e
intencionalidade.

Voltamos a Luckesi (1994) para realcar seu entendimento de
que existem ao menos trés tendéncias gerais no &mbito da educagéo:
redentora, reprodutora e transformadora. A primeira assumiria
carater otimista, apostando que a educacdo pode exercer dominio
sobre a sociedade, sendo mais identificada com pedagogias liberais.
Outra tendéncia, para Luckesi (1994), teria uma marca pessimista,
por ver a educacdo apenas como reprodutora do modelo social
vigente. O autor faz questdo de mencionar ainda uma tendéncia
terceira, de postura critica em relacdo aos dois modelos primeiros,
que combate, a0 mesmo tempo, o que classifica de “otimismo
ilusorio” e de “pessimismo imobilizador”. Neste terceiro grupo
estariam as chamadas pedagogias Progressistas.
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Em direcdo semelhante, Libaneo (1990) tratou de classificar
as principais tendéncias pedagdgicas, identificando as mais
recorrentes na realidade brasileira. O autor vé como “pedagogias
progressistas” as que buscam analisar de modo critico as realidades
sociais, fazendo defesa da pratica pedagdgica como via de
transformacdo social e politica. Dentre as tendéncias por ele
denominadas progressistas, Libaneo (1990) identificou ao menos
trés com forte incidéncia em nosso Pais: libertadora, libertaria e
historico-critica-social-dos-conteddos.

A libertadora € sempre relacionada ao renomado educador
Paulo Freire. Estaria vinculada & superagdo de modelos mais
tradicionais da pratica educativa, bem como a luta e organizacéo dos
grupos excluidos, focando na transformacdo social, partindo do
despontar da consciéncia critica de cada sujeito envolvido no
processo.

O conhecimento aprofundado dessas tendéncias principais,
sobretudo quanto as inspiracGes e caracteristicas, por parte do
educador, é fundamental para a realizacdo de uma pratica docente
realmente significativa, pois, como defende Luckesi (1994), “a
Pedagogia nao pode ser bem entendida e praticada na escola sem que
se tenha alguma clareza do seu significado. 1sso nada mais € do que
buscar o sentido da pratica docente”.

Apesar de anuirmos que uma tendéncia pode ser mais
adequada ao processo de emancipacdo de cada sujeito e de
transformacéo da sociedade, é de bom tom recordar que a adocdo de
um modelo Unico ndo parece, a0 menos para alguns estudiosos, o
melhor dos caminhos, como bem afirma Snyders (1974), ao
defender, no ambito pedagdgico, uma espécie de sintese do
tradicional e do moderno, sem que isso resulte tdo somente em uma
certa confusdo entre duas ou mais tendéncias.
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Mesmo reconhecendo elementos positivos nas escolas
pedagdgicas mais tradicionais, o caminho escolhido foi de
referenciar o presente trabalho na proposta de educacéo libertadora
de Paulo Freire. Um dos pressupostos dessa pedagogia freireana, em
consonancia com tendéncias progressistas anteriores e posteriores a
sua, € a assertiva de que estudantes ndo sdo elementos passivos no
processo educacional, como preconizavam de modo quase
dogmaético pedagogias tradicionais e conservadoras.

Portanto, uma escola que pretenda colaborar com a
construcdo de uma sociedade menos desigual deve priorizar o
didlogo em todo o processo de ensino-aprendizagem. O caminho a
ser trilhado deve ser sempre o de agcdes que estimulem a curiosidade
e a procura por novas descobertas por parte dos educandos. Essa via,
ao compor o cendrio escolar, permite constatar que “aprender e
ensinar fazem parte da existéncia humana histérica e social”
(FREIRE, 1993).

A educacdo, como pratica libertadora, no pensamento
freireano, parte de uma agédo problematizadora, capaz de estimular
0s estudantes a expor suas inquietagdes. Nesse contexto, o professor,
sem abrir mdo em momento algum de ser sujeito ativo no processo,
assume papel de organizador, de sistematizador dos contetdos
apresentados. Por essa razdo, o autor apresenta a proposta de
aprendizado em conjunto, com os diversos personagens caminhando
em parceria, fortalecendo a coletividade na construgdo do
conhecimento.

EDUCACAO INTEGRAL

Como ja defendido, toda acdo pedagdgica tem uma base
teorica, filosofica. A mudancga na praxis ndo pode prescindir da
apropriacdo de novas bases, novos conceitos, pelos sujeitos
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envolvidos. Importa ressaltar, em principio, o desafio que desponta
quando da implantacdo de renovadas préaticas pedagogicas, por conta
de suas inspiracdes e objetivos, e 0 ambiente estrutural e ideoldgico
em que sua aplicagdo é experimentada. Saviani faz questdo de
descrever a confusdo que muitos educadores costumam vivenciar,
recordando que muitos professores até comungam com os ideais de
uma educacdo renovada, mas atuam em escolas de feicOes
tradicionais (SAVIANI, 1981).

O ambiente da educacdo profissional e tecnolégica, como os
demais espacos da acdo educativa formal no Brasil, € terreno
ocupado por essas disputas e contradi¢des. A utilizacdo de praticas
educativas focadas na formacdo integral do homem e na sua
emancipacdo é desafiada por estruturas legais e mentais presas a
dualidades e a modelos pedag6gicos sintonizados com uma
educacéo de inspiracdo liberal.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), resgatando a histéria da
educacéo profissional, apontam que, na Europa, quando da criacédo
das escolas, os curriculos surgem diferenciados para os filhos da
classe dirigente (que recebiam uma educacdo geral) e da classe
trabalhadora (que se ocupava de uma preparacao quase imediata para
o trabalho produtivo). Temos, portanto, o gérmen da dicotomia entre
os trabalhos intelectual e manual. Esse dualismo chega ao Brasil,
fazendo questdo de permanecer, com a chancela de esferas
governamentais e mesmo de educadores.

Mas esse mesmo dualismo, afirme-se, tem sido combatido
em nossa histéria patria. O advento da Constituicdo Cidada de 1988
€ um dos principais icones do movimento de redemocratiza¢do do
pais, que comportou também embates por mudancas em diversos
setores da vida nacional. Nessa época, educadores comprometidos
com a educagdo publica e a superacdo das desigualdades sociais
defenderam com afinco uma educacdo que fosse unitéria,
omnilateral e politécnica (CIAVATTA, RAMOS, 2011).
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A proposta da educacdo unitaria, ainda hoje perseguida, tinha
como um dos pilares as ideias de Gramsci (1991), que propunha uma
escola protagonista da tarefa de inserir 0s jovens na atividade social,
depois de té-los levado a certo grau de maturidade e de capacidade,
a criacdo intelectual e pratica e a autonomia na orientacdo e na
iniciativa. Essa escola unitaria ndo poderia afastar-se do conceito de
omnilateralidade, entendido como a chegada histérica do homem a
uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007).

O que se observa ainda nos primeiros anos da
redemocratizacdo brasileira, foi a consolidacdo da influéncia
neoliberal, j& a partir da eleicdo do primeiro presidente eleito por
voto direto apds o periodo militar, Fernando Collor de Melo. Sem
destoar, Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) tratou, em seu
primeiro mandato presidencial, de aprovar a LDB n° 9.394, o que se
deu dezembro de 1996.

Com a implantag&o dessa nova LDB, o Ensino Médio passou
a ser definindo como etapa final da Educacédo Basica, e a Educacgéo
Profissional como modalidade da Educacdo Bésica vinculada
principalmente ao Ensino Médio. O mesmo diploma legal ainda
previa que a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, no
Ensino Médio, poderia ser desenvolvida nas formas de oferta
integrada, concomitante e subsequente.

Ainda na seara legal, mas sem abrir divergéncia, o Decreto
n°® 2.208/1997 instituiu regulamentacdes para o Ensino Médio e para
a Educacdo Profissional, contendo instrumentos que normatizaram a
separacdo obrigatoria da formacdo integrada. Com essa medida
passou, entdo, a ser devidamente regulamentada, a adocéo de formas
fragmentadas e aligeiradas de Educacdo Profissional, sendo essas
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justificadas pelas necessidades de atender ao mercado do trabalho
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A partir de 2003, com uma perspectiva de um governo
democratico de esquerda, ganhou corpo o processo de discussao de
nova proposta legal, que ocupasse o lugar do Decreto n° 2.208/1997.
O debate vislumbrava, sobretudo, a superagdo da dualidade presente
na oferta do Ensino Médio e da Educag&o Profissional em nosso pais.
E que um projeto de Ensino Médio, integrado & Educacio
Profissional, baseado nos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura
e meio ambiente, deve transpor o histérico impasse existente,
relacionado ao papel da escola, de formar para cidadania ou para o
trabalho produtivo e, assim, o dilema de um curriculo voltado para
as humanidades ou para ciéncias tecnolégicas (RAMOS, 2005).

Impossivel ignorar o0s avancos desse periodo, algo
manifestado na publicacdo do Decreto n°5.154/2004. N&o seria justo
esquecer a tentativa de implantacdo do Ensino Médio Integrado e a
forte expansdo da rede federal de educacao tecnolégica avistadas nos
mandados no periodo de 2003-2010. Porém, a utilizagdo de praticas
educativas focadas na formacdo integral do homem e na sua
emancipacao sempre dividiu espaco com estruturas legais e mentais
presas a dualidades e a modelos pedagdgicos de inspiracéo liberal.
Tanto é que, quando da vigéncia de uma gestdo assumidamente de
esquerda, foi editado o Decreto n° 5.154/2004, j& mencionado, que,
na visao de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006), € texto de avancos,
mas permeado de contradigdes.

As praticas educativas, aplicadas em todos os espagos
de educacdo formal, informal ou ndo formal,
precisam invariavelmente apontar no rumo da
superagdo dessa reprovavel dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, tdo cara ao idedrio
liberal. A eliminacdo dessa biparticdo, por sua vez,
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tem como pressuposto uma formacdo omnilateral, ou
seja, que contemple as multiplas dimensdes da
existéncia, ‘“no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifico-tecnologica” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2011, p. 626).

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Certa preocupacdo com questdes relacionadas ao
ecossistema esta posta e sempre discutidos nos espacos académicos,
nos veiculos de comunicacdo, em varios segmentos da sociedade.
Mendonca (2002) lembra que desde as ultimas décadas do século
XX a histdria da sociedade esteve marcada pelo debate a respeito da
chamada questdo ambiental.

Cabe recordar, em principio, que a apropriacdo e o uso dos
recursos naturais e do meio ambiente, no contexto capitalista, estdo
obviamente subordinados aos interesses do capital, do mercado,
distanciando-se, dos reais interesses do préprio homem. Assim é que
a légica mercantil termina sendo uma das fortes (talvez a principal)
geradora da crise socioambiental e do mundo do trabalho que
assistimos nas ultimas décadas.

A educacdo ambiental, portanto, ndo pode somente deter-se
em listar causas e consequéncias dos problemas que afligem os
ecossistemas. Na perspectiva de uma educacdo critica, torna-se
fundamental explicitar as variadas concepgdes de desenvolvimento
econdmico em disputa ontem e hoje, bem como seus fundamentos
ideoldgicos. Assim, a educagdo deve perseguir a superacdo da
alienagdo homem-natureza e a constru¢do de um modelo alternativo
de desenvolvimento, apoiado em uma real sustentabilidade e na
superacado da desigualdade e da exclusdo social.
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Mirando rapidamente a historia, percebe-se que apenas na
década de 80 as discusses relacionadas ao campo ambiental e acdo
politica ganharam relevo no cenario brasileiro. O ano de 1981
chegou com a aprovacédo da lei n° 6.938, versando sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente. Além do aspecto legal, nesse periodo
foram realizados os primeiros encontros nacionais sobre o assunto,
ganhando relevo o trabalho das organizacfes ambientalistas, como
também a assimilacdo da tematica ambiental por diferentes
movimentos sociais, alcancando, por conseguinte, 0 espaco
educativo.

O ano de 1991 foi marcado pela publicagéo da Portaria
678/91 do Ministério da Educacdo e Cultura, definindo que a
Educacdo Ambiental deveria constar do programa dos diferentes
niveis e modalidades de ensino. No mesmo ano a portaria n°
2421/91, também do MEC, estabeleceu um Grupo para trabalhar
essa seara educacional. A ideia era, em parceria do Ministério da
Educacdo com as Secretarias Estaduais de Educacdo, estabelecer
orientacdes e estratégias para a implementacdo dessa modalidade de
ensino, tanto nos espacos formais quanto nos nao formais.

Sem desmerecer a importancia desse arcabouco legal
vigente, cabe recordar o que sugere Trein (2002), quando diz que o
desenvolvimento de um projeto educacional comprometido com os
valores da cidadania plena exige uma postura critica aos padrdes de
producéo e consumo vigentes no mundo neoliberal, bem como no
desenvolvimento de tecnologias que ndo degradem o meio ambiente,
de forma a ampliar a qualidade de vida e a dar novo significado a
prépria existéncia humana.

Sem perder de vista que sdo variadas as concepcdes de
desenvolvimento sustentavel e das relacdes existentes entre trabalho,
meio ambiente e educacdo, torna-se imprescindivel, em nossa otica,
enfrentar o desafio de propor alternativas ao modelo de educagéo
dominante, de modo a elaborar propostas educacionais criticas,
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comprometidas com um projeto de desenvolvimento justo, solidario
e realmente sustentavel.

Essa educacdo de esséncia e contornos progressistas ndo
pode prescindir da chamada educacdo ambiental, considerando,
como ensina Mészéros (2008), que € impossivel romper com o ciclo
vicioso de apetites artificiais impostos pelos imperativos da
acumulagdo lucrativa do capital, danosa ao meio ambiente e, por
consequéncia, a sobrevivéncia humana, sem uma intervengdo
efetiva, incisiva na educacéo.

Somente uma proposta educacional com essas caracteristicas
ajudara a despertar, no caso presente aos pescadores, aos estudantes
e a sociedade como um todo, para a inafastavel relacdo que ha entre
a exploracédo quase absoluta dos recursos ambientais, a precarizacdo
e mesmo o desaparecimento de algumas profisses (notadamente do
oficio de pescador) e a perpetuacdo de pobreza e exclusdo que
alcanca a muitos.

A verdadeira educacdo ambiental deve ter como preocupacéo
proteger ndo somente elementos naturais, como agua, o ar, flora,
fauna, mas, também, aos homens e mulheres. Assim € que a
educacdo ambiental critica pressupfe 0 conhecimento para
emancipacdo do individuo, a fim de fazer com que esse interaja com
0 meio, tanto social, quanto natural, e trabalhe de forma coletiva para
alcancar as transformacdes necessarias para garantir sua propria vida
e a vida que est& em seu entorno.

ESPACOS NAO FORMAIS DE ENSINO E AULAS DE
CAMPO

A ideia de que o processo de aquisi¢cdo do conhecimento ndo
deve se restringir ao perimetro escolar é, nos dias presentes, de
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grande aceitagdo. Os espacos formais de ensino seguem importantes,
mas os lugares classificados como ndo - formais sdo sempre mais
valorizados, ainda que, para muitos, subutilizados. Segundo Gohn
(2006), embora a educacdo ndo - formal ndo substitua a formal, ela
pode complementar os saberes escolares, dando maior sentido aos
conteudos programaticos apropriados na escola. A autora, em artigo
sobre “Educagdo nao — formal, participacdo da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas”, aponta a educagdo nao - formal
como processo com varias dimensdes, que inclui a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos e de praticas
que capacitam esses individuos a organizacdo com objetivos
comunitérios (GOHN, 2006).

E relevante ressaltar que o termo ndo - formal é usado por
alguns como sin6nimo de informal, sendo que diferengas
consideraveis podem ser anotadas. Sabe-se que a educacdo formal
acontece nas escolas, com conteudos previamente demarcados,
enquanto a informal é aprendida pelos individuos durante seu
processo de socializacdo na familia, bairro, clube. A educacdo néo -
formal, por sua vez, desponta “no mundo da vida”, via processos de
compartilhamento de experiéncias, em acdes e espacos coletivos
cotidianas, onde ha processos interativos intencionais (GOHN,
2006). A intencionalidade é aspecto necessario de diferenciacéo.

N&do se pode ignorar que a pratica educativa se
manteve, por muito tempo, relacionada apenas a
espacos fechados. A ideia € recorrente em abordagens
tradicionais, que consideram a escola como um “local
da apropriacdo do conhecimento por meio da
transmissdo de conteidos e confrontacdo com
modelos e demonstragoes” (MIZUKAMI, 1986, p.
18).



EDUCAGAO AMBIENTAL: MARCOS EPISTEMICOS

Freire (2005), por sua vez, e mencionamos isso em outra
parte desta escrita, classificou essa modalidade como educacéo
bancaria, vendo nela a que conduz os alunos apenas por um caminho
de memorizacdo mecanica de contetdos trabalhados.

A expressdo “espaco ndo — formal”, frequentemente utilizada
nos dias de hoje por grande nimero de pesquisadores em Educacéo,
professores de diversas areas do conhecimento e por muitos outros
profissionais, é locucdo que precisa ser tomada de modo preciso,
para descrever lugares diferentes da escola, onde é possivel
desenvolver atividades educativas (JACOBUCCI, 2008). Esses
espacos nao — formais podem assumir, ainda segundo a citada autora,
carater institucional ou ndo:

Na categoria Instituicdes, podem ser incluidos os
espacos que sdo regulamentados e que possuem
equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de
Ciéncias, Parques Ecologicos, Parques Zoobotanicos,
Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa,
Aquérios, Zoologicos, dentre outros. J& os ambientes
naturais ou urbanos que nao dispdem de estruturagao
institucional, mas onde €é possivel adotar préaticas
educativas, englobam a categoria N&o-Instituices.
Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque,
casa, rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio,
lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros
espacos (JACOBUCCI, 2008, p. 56-57).

Dizendo assim, percebe-se que 0s espacos da atividade
laboral, de um modo geral, podem e devem ser considerados lugares
ndo - formais de aprendizagem.
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Viveiro e Diniz (2009) compreendem a aula de campo para
aléem do deslocamento de estudantes ao espaco educativo ndo -
formal:

Limitar essa atividade apenas a visita constitui-se em
um desperdicio das potencialidades passiveis de
serem trabalhadas por meio dessa modalidade
didatica”. A aula de campo desponta, entdo, como
ferramenta que permite maior interacdo, e
consequente, maior compreensdo, para os alunos,
sobre os elementos estudados, sejam fisicos ou
sociais (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 29).

A aula de campo € uma das ferramentas pedagdgicas, talvez
a mais utilizada, a aproximar o aluno desses espagos ndo — formais
de ensino, permitindo interacdo maior com o objeto de estudo. Esse
tipo de aula, consoante ensinou Freire (1982), favorece para que o
aluno toque a realidade, ampliando as possibilidades de percepcao
do gue esta sendo estudado. Esse necessario contato com a realidade
alcanca todos os sentidos, facilitando o engajamento desse mesmo
aluno nas propostas de mudanca da realidade encontrada, fazendo
dos sujeitos do processo de ensino — aprendizagem.

Deixar para trds os portdes da escola para uma atividade
essencialmente pedagdgica ajudara aos alunos a compreender que 0s
processos de apropriacdo do conhecimento ndo estdo restritos aos
espacos formais de ensino. Além disso, se a aquisicdo do
conhecimento néo fica reclusa, esse conhecimento adquirido precisa
libertar-se do ambiente escolar tradicional, impactando outros
lugares sociais e ambientais ocupados pelos alunos. A aula de campo
ajuda, portanto, a desconstruir o hiato existente entre 0 homem o
ambiente natural, ajudando a reverter quadros de isolamento,
propondo estratégias de integracdo, de modo a contribuir para o
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desenvolvimento da educacdo como um todo, e para 0s processos de
emancipacao e autonomia dos cidadaos (GOHN, 2010).

Corréa Filho (2015) divide essa aula de campo em trés
etapas: pré-campo, 0 campo e 0 pos-campo. No pré-campo o
trabalho é de contextualizar o local visitado, o tema que sera
abordado durante a visita, de bem planejar o roteiro, de modo a evitar
dispersdo dos envolvidos. A fase também comporta as tarefas de
listar os materiais que serdo utilizados para possiveis anotacoes,
verificar e repassar questdes de seguranca do local, além de o
objetivo proposto de contato com a realidade e o encontro entre
teoria e pratica que a aula de campo oferece sejam alcancados.

Conforme o mesmo autor, 0 segundo momento é o campo,
quando se da a parte operacional da aula, momento em que 0s
discentes, partido do conhecimento prévio adquirido, terdo a
possibilidade de ver tudo o que conheciam apenas em sala de aula,
podendo ampliar seus conhecimentos. Esse contato, com o
desenvolvimento cognitivo e critico, pretende oportunizar maior
autonomia ao individuo.

Na Ultima etapa, denominada p6s-campo, pretende analisar o
aprendizado nas duas fases anteriores, comportando inciativas como
rodas de conversa e anlise dos relatorios e das avaliagdes. O mesmo
Corréa Filho (2015) explica ainda que ndo se deve considerar
encerrada a aula de campo ap6s o desembarque de retorno dos alunos
no ponto de partida. O processo educacional precisa continuar
verificando se o0s objetivos propostos no planejamento foram
atingidos.

Seniciato e Cavassan (2004) corroboram a necessidade de ir
além dos manuais e livros didaticos de modo a alcangar uma leitura
critica da realidade. A aula de campo em ambientes naturais,
possibilitard o afloramento de sensacdes e emocdes ao estudante,
impactando razdo e sentidos, algo que normalmente ndo ocorreria no
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espaco cerrado da sala de aula. Ainda na visdo de Seniciato e
Cavassan (2004, p. 142), “‘as aulas de campo favorecem também
uma abordagem ao mesmo tempo mais complexa e menos abstrata
dos fendmenos estudados’’.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou refletir a educacdo em espago nao-
formais de ensino como um valioso instrumento, ou alternativa em
prol da educacéo ambiental.

E importante destacar e reconhecer cada vez mais esse
movimento organico da educacdo ndo-formal, que possibilita uma
mistura bastante fértil de metodologias de ensino, de objetivos, de
publicos, pensamentos e culturas. E é claro que esse campo do ensino
ainda sem uma forma especifica, pois apesar do tempo ainda é
largamente discutido, mas que ja possui caracteristicas substanciais
bem definidas, o que faz surgir bastantes formas hibridas de ensino
e de tornar possivel o aprender dentro de um sistema tdo complexo
como a educagdo, que ainda levam em consideracdo as praticas
formais.

A utilizacdo dos espacos ndo-formais, como na aplicagéo de
uma aula de campo, como uma metodologia educacional para a
discusséo e aprendizagem da educacdo ambiental, proporciona uma
aprendizagem mais significativa. Dessa forma é possivel ampliar a
visdo dos estudantes, possibilitando novas oportunidades e
contemplando a complexibilidade.

E assim esse trabalho desperta uma reflexdo sobre a
importancia do tema no dia a dia das aulas, trazendo uma nova
perspectiva de percepcdo dos problemas, e utilizando a educacao
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como uma forma para a constru¢cdo de uma sociedade que possa
concretizar os principios da educagéo ambiental.

Essa reflexdo abre a oportunidade para que mais trabalhos
pesquisem essa e outras nuances, diretas ou indiretas, de como a
realizacdo de aulas ou préticas fora da escola podem contribuir na
educacdo ambiental, diante a necessidade do estudante, que hoje em
ndo estdo aceitando mais formulas prontas, ditadas de cima para
baixo.

Estas sdo algumas reflex6es de como o ensino em espacgos
ndo-formais para a educacdo ambiental estdo em pleno movimento.
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